Elzbieta DUTKA

.Podroz z ksigzkg" - refleksja na temat czytania
na lekcjach jezyka polskiego w liceum

We wspotczesnym ksztatceniu literackim szczegdlnie wazne wydaja sie dwa
Zrodha inspiracji. Z jednej strony, ogromna role odgrywa w nim wcigz struk-
turalizm i popularyzowana na gruncie dydaktyki przed laty przez Bozene
Chrzastowska koncepcja ,.teorii lektury”l. Z drugiej strony, coraz mocniej
zaznacza sie wptyw nowszych tendencji zwigzanych z ,.hermeneutycznym
modelem obcowania z tekstem literackim”23ktéremu w polonistyce szkolnej
najblizszy jest ,,program wychowania do lektury” proponowany przez Zofie
Agnieszke Ktakoéwne i zespot przygotowujacy podreczniki To lubieP. Te dwie
tendencje nie wykluczaja sie, taczy je przede wszystkim nastawienie na lekture
tekstow. Jednakze réznie sg rozktadane akcenty. Bozena Chrzastowska, piszac
o teorii lektury, podkresla znaczenie wiedzy o literaturze, eksponuje koniecz-
no$¢ wyposazania uczniobw w narzedzia odbioru dziet literackich, ktora wigze
sie z funkcjonalnym wprowadzaniem poje¢ z zakresu poetyki:

[...] rozpoznanie swoistosci literatury, specyficznych wiasciwosci jezyka
utworow literackich, istotnych cech rodzajowych i gatunkowych umoz-
liwia intensyfikacje przezy¢ w procesach lektury i petniejszy odbior.
Teoria lektury uogdlnia zatem nie tylko rozpoznane mechanizmy czyta-
nia i odbioru, ale uwzglednia takze drugi aspekt semantyczny stowa

1 B. Chrzastowska: Lektura ipoetyka: zarys problematyki ksztattowania pojec literackich
w szkole podstawowej. Warszawa 1987, s. 15.

1 K. Rosner: Hermeneutyczny model obcowania z tekstem literackim. W: Problemy teorii
literatury. Seria 4. Prace z lat 1985-1994. Wybor H. Markiewicz. Wroctaw 1998, s. 296-304.

3 Z.A. Klakoéwna: Program wychowania do lektury. ,,Nowa Polszczyzna” 1997, nr 5,
s. 14-17.
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lektura: materiat do czytania - dzieto literackie i jego swoisto$¢ opisang
i usystematyzowang w nauce o literaturze, w teorii literatury4.

Uwzgledniajac wiedze o literaturze, o procesie dydaktycznym i uczniu,
teoria lektury koncentruje sie przede wszystkim na ksztatceniu umiejetnosci
odbioru tekstéw literackich. Nowsze tendencje prowadzg natomiast do roz-
szerzania znaczenia pojecia ,,lektura”, ktére obecnie jest traktowane szeroko
i odnosi sie nie tylko do tekstow werbalnych, literackich, ale réwniez do in-
nych ,tekstow kultury”. Dostrzec mozna takze znaczace przesuniecie punktu
ciezkosci z ksztatcenia umiejetnosci na prace nad postawami - wychowanie do
lektury oznacza bowiem rozwijanie potrzeb, ,wyksztatcenie nawykow, umieje-
tnosci i w koncu postaw wobec $wiata, samego siebie i innych ludzi, wobec
kultury i natury”’5. Celem wychowania do lektury jest uksztattowanie potrzeby
czytania, czyli wychowanie do bycia czytelnikiem. Zofia Agnieszka Ktakéwna
sytuuje te propozycje w opozycji do zadomowionych w metodyce wyrazen
,hauczanie i uczenie sie literatury”. Przyczynami zmian w hierarchii celéw sg:
obserwacja rzeczywistosci, niepokojace informacje o zanikaniu czytelnictwa,
coraz bardziej powszechna nieche¢ do literatury, alarmujace statystyki itp.
z jednej strony, a z drugiej - dominacja niewybrednych tresci kultury masowej,
brutalizacja zycia i jezyka, degradacja $rodowiska, brak wrazliwosci, wrecz
obojetnos¢ na biede i cierpienie. Zatozeniem wychowania do lektury jest
przekonanie, ze uczer musi by¢ zainteresowany tym, co czyta. Dlatego wysitki
nauczycieli i dydaktykdw koncentrujg sie na tym, by pokonac nieche¢ uczniéw
do lektury w ogole, a do lektur szkolnych w szczeg6Inosci. Stuzy temu miedzy
innymi mozliwos¢ czytania na lekcjach polskiego lektur, ktére proponuja
wychowankowie - uczen wspotdecyduje o tym, co w szkole bedzie czytane
i wsp6lnie omawiane. W szkole podstawowej i w gimnazjum polonisci orga-
nizujg kotka mitosnikow ksigzek, konkursy i turnieje czytelnicze, czesto siegaja
takze po metode przektadu intersemiotycznego, badz ludyczne formy naucza-
nia6. Zofia Agnieszka Kiakéwna jednak podkresla wyrazZnie:

Pierwsza i podstawowa rzecz: uczen musi by¢ zainteresowany tym, co
czyta. To, 0 czym czyta, musi by¢ dla niego osobiscie z jakich$ powoddw,
niekoniecznie uswiadomionych, wazne7.

4 B. Chrzastowska: Lektura i poetyka..., s. 15.

5 Z.A. Ktakéwna: Program wychowania do lektury..., s. 14.

* Na ten temat zob. m.in. A. Biernacka: Jak rozwija¢ fascynacje czytelnicze dzie-
sieciolatkow? ,,Polonistyka” 1999, nr 9, s. 530-533; A. Leszczynska: Bractwo czytajgce.
»Nowa Polszczyzna” 2001, nr 4, s. 42-46; M. Zastawny: Motywowanie uczniéw w procesie
edukacyjnym. ,,Jezyk Polski w Szkole - Gimnazjum” 2000/2001, nr 3, s. 74-80.

7 Ibidem, s. 15.
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W tym miejscu widze inspiracje ptynace z hermeneutyki, ktora podkresla
nie tylko znaczenie osobistego do$wiadczenia odbiorcy, ale przede wszystkim
eksponuje warto$¢ literatury dla konkretnego czytelnika8. Sadze takze, ze im
starszy uczen, tym wazniejsza staje sie Swiadomos¢ roli literatury w zyciu oraz
wartosci, jakg dany utwor przedstawia dla konkretnego odbiorcy. Herme-
neutyka podkres$la role lektury, postrzegajagc w niej doswiadczenie zmieniajgce
czytelnika. Interpretacja w Swietle tej propozycji badawczej stanowi wartosc,
gdyz pogtebia Swiadomosc¢ interpretatora, poszerza jego wiedze o sobie i Swie-
cie, pozwala zy¢ giebiej i intensywniej. W tym miejscu pragne zwréci¢ uwage
na korzysci dydaktyczne, ktore wiagzg sie z refleksjg na temat istoty i funkcji
lektury. Problem samego procesu czytania (interpretacji) i roli czytelnika
powraca bardzo czesto we wspdtczesnym literaturoznawstwie. Niewatpliwie
wplynety na to miedzy innymi prace Rolanda Barthesa, a zwiaszcza jego
Przyjemnos¢ tekstu9. Nie wchodzac jednak w tym miejscu w spory teoretyczno-
literackie, uwazam, ze refleksja na temat wartosci czytania jest wskazana
i cenna juz w liceum. Podjecie tego zagadnienia w klasie maturalnej moze sta¢
sie swego rodzaju zwienczeniem catego procesu szkolnego ksztatcenia literac-
kiego. Pragne zatem przedstawi¢ projekt zaje¢, podczas ktérych mozna po-
taczy¢ ksztatcenie umiejetnosci interpretacyjnych z refleksjg na temat znacze-
nia lektury i literatury.

Proponowane przeze mnie zajecia sg skoncentrowane wokot dwdch teks-
tow poetyckich. Pierwszy z nich, raczej dobrze zadomowiony na lekcjach
polskiego, bywa zamieszczany w podrecznikach szkolnych - to Podroz do
Krakowa Zbigniewa Herbertal0. Drugi natomiast - tekst Andrzeja Kus$nie-
wicza Bohaterowie - jest wynikiem mojego subiektywnego wyboru i osobistych
zainteresowan. Bozena Chrzastowska przestrzega:

Podmiotowos¢ nauczyciela nie sprowadza sie do manifestacji wias-
nych wybordw, gustdw, sadow - tu zalecana jest wstrzemiezliwos¢: na
pierwszym planie powinien sie znalez¢ uczen i powszechnie aprobowany
system wartosci, takze estetycznych. W idealnych kontaktach szkolnych

8 Zob. m.in.: B. Myrd zik: O hermeneutyce w perspektywie edukacji polonistycznej. ,,Jezyk
Polski w Szkole Sredniej” 1995/1996, nr 2 (cz. 1), s. 22-32 i nr 4 (cz. 2), s. 45-51; Eadem: Rola
hermeneutyki w edukacji polonistycznej. Lublin 1999.

9 R. Barthes: Przyjemno$¢ tekstu. Przet. A. Lewanska. Warszawa 1997; Idem: Fra-
gmenty dyskursu mitosnego. Przet. M. Bienczyk. Warszawa 1999; R. Barthes: Lektury. Przet.
K. Ktosinski, M.P. Markowski, E. Wielezynska. Warszawa 2001; Idem: S/Z. Przet.
M.P. Markowski. Warszawa 1999. Zob. takze: E. Kuzma: Autor - dzieto - czytelnik we
wspotczesnej refleksji teoretycznoliterackiej. W: Wiedza o literaturze i edukacja. Ksiega referatow
Zjazdu Polonistdw. Warszawa 1995. Red. T. Michatowska, Z. Golinski, Z. Jarosin-
ski. Warszawa 1996, s. 523-545.

10 Tekst ten zostat zamieszczony m.in. w podreczniku: B. Kasprzakowv a: Naucz sie dziwic.
Literatura i sztuka. Podrecznik dla klasy pierwszej gimnazjum. Poznan 2001, s. 84.
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nauczyciel jest madrym i taktownym posrednikiem, nie za$ - natar-
czywym mentorem1l,

Warto pamietaC o tej przestrodze, gdyz bardzo tatwo wejs¢ w role ,,na-
tarczywego mentora”, przekonujac uczniéw, ze warto czyta¢ badZ ze dany
autor ,,wielkim poetg by}”. Sadze jednak, ze méwigc o indywidualnej wartosci
lektury, trudno nie wspomnie¢ o wiasnych preferencjach. Powtdrze jeszcze raz:
tekst Kusniewicza wigze sie z moimi upodobaniami literackimi (cho¢ - jak
postaram sie dalej przedstawi¢ - jego analiza na lekcjach polskiego jest
uzasadniona dydaktycznie i merytorycznie), nauczyciele mogg w tym miejscu
zaproponowac¢ inne utwory, podejmujace analogiczng tematyke, blizsze ich
wiasnym fascynacjom literackim. Chciatabym, zeby proponowane przeze mnie
zajecia sprzyjaty jak najbardziej otwartemu mowieniu o gustach czytelniczych
zaréwno ucznidw, jak i nauczyciela. Chyba nikogo nie trzeba przekonywacé, ze
polonista o wyraznie skrystalizowanych upodobaniach literackich, ktorymi
potrafi madrze dzieli¢ sie z uczniami, staje sie bardziej przekonujgcym i wiary-
godnym czytelnikiem dla wiasnych wychowankéw. Mam jednak petng Swiado-
mos$¢, ze zaproponowany tu wybor tekstow do interpretacji porownawczej
wymaga uzasadnienia. Prawdopodobnie mniej zastrzezeh wzbudza pierwszy
utwor. Tworczos$¢ Herberta od dawna znajduje sie w podrecznikach szkolnych,
a z Podroza do Krakowa uczniowie mogli sie zetkng¢ juz na wczesniejszych
etapach edukacji. Przypomnienie tego wiersza w liceum moze sprzyja¢ po-
gtebionej i bardziej dojrzatej interpretacji.

Andrzej Kusniewicz natomiast, jeszcze kilkanascie lat temu pisarz bardzo
popularny, dzi$ stat sie juz tworcg prawie zapomnianym. Urodzony w Koweni-
cach koto Sambora (zyt w latach 1904-1993) jest przede wszystkim znany jako
prozaik - autor tak gtosnych powiesci, jak Strefy, Eroica czy Krél Obojga
Sycylii. Jednakze Kusniewicz debiutowat jako poeta. W roku 1956 ukazat sie
jego pierwszy tomik poezji zatytutowany Stowa o nienawisci. Zbior zostat
zauwazony i doceniony. Kazimierz Wyka napisat o tym wyborze, ze stanowi
,C0$ jakby suite polityczno-liryczno-historiozoficzng, bardzo swiadomie skom-
ponowang, lecz o nader nierdwnej wartosci poetyckiej”14 Krytyk podkres$lat
zakorzenienie poezji debiutanta w tradycji romantycznej szkoty ukrainskiej
(zwhaszcza w tworczosci Stowackiego), doskonatg orientacje autora w prob-
lematyce stosunkow polsko-ukrainskich. Dojrzato$¢ utworéw zgromadzonych
w Stowach o nienawisci spowodowata, ze Wyka uznat debiut Kusniewicza
za jeden z (typowych dla 1956 roku) ,,debiutow pozornych”. W pierwszym
zbiorze dominuje jednak poetycka publicystyka, dopiero w kolejnych tomi-

11 B. Chrzastowska: Lektura i poetyka..., s. 40.
12 K. Wyka: Ukrairiskie dziedzictwo. W: Idem: Rzecz wyobrazni. Warszawa 1977, s. 206
(pierwodruk: ,,Zycie Literackie” 1956, nr 46, s. 5).
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kach dostrzec mozna wyraznie indywidualne cechy poezji Kusniewicza (m.in.
zakorzenienie w tradycji barokowej, eksperymenty jezykowe, sktonno$¢ do
gier stownych, egocentryzm zabarwiony autoironig, fascynacje monarchig
austro-wegierska). W roku 1959 ukazat sie drugi zbidr poezji zatytutowany
Diabtu ogarek. W recenzji tej ksigzki Jerzy Kwiatkowski o$wiadczyt: ,,Poezji
polskiej przybyt nowy, dojrzaty poeta”131%V trzy lata pdZniej ukazat sie Czas
prywatnyl*, a w 1975 roku ostatni tom poezji Pirateriel5 Ksigzka w znacznej
mierze stanowi wybor, gdyz zostaty w niej zamieszczone takze wczesniejsze
utwory. Badacze tworczosci autora Stref zazwyczaj koncentrujg sie na jego
dorobku prozatorskim, poezja tego pisarza zostata zepchnieta w cienl6. Warto
jednakze przypomnie¢ te czes$¢ tworczosci Kusniewicza, gdyz mozna w niej
dostrzec nie tylko ciekawa polemike z tradycja (gtéwnie barokowa, romantycz-
ng), ale przede wszystkim uwidaczniajg sie w niej najwazniejsze tendencje,
znamienne dla poezji XX wieku (m.in. gry jezykowe i intertekstualne, auto-
ironia, humor, penetracja prywatnosci i intymnosci). Niebagatelny jest row-
niez fakt, ze poezja stanowi w tym wypadku istotny kontekst dla p6Zzniejszego
jego dorobku prozatorskiego. Jerzy Kwiatkowski zwraca uwage na zwigzki
poezji Kusniewicza z prozg dwudziestolecia, zwiaszcza z tworczoscig Schulza
i Gombrowiczal7. Poezja tego autora wyrastata z fascynacji proza, ale rowno-
cze$nie mozna dostrzec wptyw poezji na tworczos¢ prozatorskg autora Trze-
ciego krdlestwa. W swoich wierszach Kusniewicz w skondensowany sposéb
zarysowat problemy, ktore nastepnie rozwijat na kartach powiesci.
Plaszczyzng, na ktdrej sprobuje poréwnac utwory Herberta i Kusniewicza,
stanie sie refleksja na temat czytania i literatury. W obu wierszach mozna
dostrzec motyw lektury - podrozy, przejscia. taczy te teksty takze spojrzenie
na literature z punktu widzenia czytelnika. Wiersze powstaty w podobnym
czasie: Podréz do Krakowa ukazata sie w tomie Hermes pies i gwiazda w roku
1957, natomiast Bohaterowie pochodzg z tomiku Czas prywatny, opubliko-

13 J. Kwiatkowski: Miedzy Freudem a Ukraing. ,, Tworczo$¢” 1959, nr 8, s. 124.

14 A. Kusniewicz: Czas prywatny. Warszawa 1962. O tym zbiorze Jan Jézef Lipski
napisat: ,,Nie sadze by Czas prywatny byt krokiem naprzéd w rozwoju Kusniewicza. Tomik ten
odznacza si¢ co prawda duzg sprawnoscig warsztatowa, ktdra kaze sformutowaé pochwate,
pochwate jednak moéwiacg o doréwnywaniu wysokim standardom wspoétczesnej poezji, a to nie
moze zadowoli¢ ambitnego tworcy. Rzecz whasnie w tym, ze osiagniete tu zostaty owe »wysokie
standardy«, a starto sie jako$ pietno indywidualne, ktére przede wszystkim nadawato range
tomikowi Diabtu ogarek”. J.J. Lipski: Pauza. ,, Twoérczosé” 1962, nr 11, s. 120-121.

15 A. Kusniewicz: Piraterie. Wybor wierszy. 'Warszawa. 1975.

16 O poezji Kusniewicza piszag m.in.. M. Dagbrowski: Nierzeczywista rzeczywistosc.
Tworczos¢ Andrzeja Kusniewicza na tle epoki. [Rozprawa habilitacyjna powielona na prawach
rekopisu]. Warszawa 1987, s. 174-194; B. Kazimierczyk: Wskrzeszanie umartych krolestw.
Krakéw 1982, s. 23-43; F. Fornalczyk: Swiat realny, ktory wyrést i dojrzat w pamieci. W:
Idem: Znani i nieznani. Szkice. +6dz 1974, s. 197-205.

17 J. Kwiatkowski: Miedzy Freudem a Ukraing..., s. 122.
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wanego w roku 1962. Mimo ze utwor Herberta jest bardzo znany, przywotam
oba teksty w catosci, gdyz to utatwi dalszg prace:

Z. Herbert: Podréz do Krakowa

Jak tylko pociag ruszyt
zaczat wysoki brunet

i tak mowi do chtopca
z ksigzka na kolanach

- kolega lubi czytaé

- A lubie - odpowie tamten -
czas szybciej leci

w domu zawsze robota

tu w oczy nikogo nie kole

- No pewnie macie racje
a co czytacie teraz

- Chlopéw - odpowie tamten -
bardzo zyciowa ksigzka

tylko troche za dluga

W sam raz na zime

Wesele takze czytatem
to jest wiasciwie sztuka
bardzo trudno zrozumiec
za duzo os6b

Potop to co innego
czytasz i jakby$ widziat
dobra - powiada - rzecz
prawie tak dobra jak kino

Hamlet - obcego autora
tez bardzo zajmujacy
tylko ten ksigze dunski
troche za wielki mazgaj

tunel

ciemno w pociggu

rozmowa sie nagle urwata
umilkt prawdziwy komentarz
na biatych marginesach

$lady palcow i ziemi

znaczony twardym paznokciem
zachwyt i potepienie
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A. Kusniewicz: Bohaterowie

Przed napierajgcym z zewnatrz
mozna

uskoczy¢ nagle w bok

w inne

Tak wiec idac

nocg w deszcz mroz

albo w letni skwar

do apteki doktora

na dalekag kolejowg stacje
na poczekalnie bez korca
na schody bez kresu

- wej$¢ chytkiem w cudze

przebra¢ chocby w mundur grenadiera
ktory wilczg noca

brnie po pas w Berezyne

wiozy¢ jego bermyce

podnies¢ jego kotnierz

mozna sie wspigé Sven-Hedinem

po himalajskiej linie

na najwyzsze pietro

zlicza¢ stygnagcym tetnem Amundsena
nocne godziny czuwania

przemienic ulice
w dzungle Karola Maya

samotno$¢ swojg - w samotnos¢ Conrada

ich trudem przetworzy¢ wiasne godziny
wttoczy¢ whasnym zytlom - ich krew
sta¢ sie kazdym z nich na chwile

aby jak przez most
przejs¢ suchg stopa
na bezpieczny brzeg

Poniewaz najistotniejsze jest dla mnie zwrdcenie uwagi na role refleksji na
temat literatury na lekgach polskiego w liceum, dlatego w tym miejscu ogra-
niczam sie jedynie do ogélnych wskazdéwek metodycznych, pozostawiajac wy-
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bor konkretnej metody pracy samym nauczycielom18. Analize poréwnawczg
wierszy Herberta i Kusniewicza proponuje skoncentrowa¢ wokot nastepuja-
cych problemoéw:

- spos6b przywotywania w tych tekstach literatury;

- prezentowane w nich postawy czytelnicze;

- refleksja na temat literatury.

Prace na lekcjach w tym wypadku dobrze bytoby odpowiednio przygoto-
wac. Dlatego przed lekcjami (w ramach zadania domowego) mozna poleci¢
wybranym uczniom odszukanie informacji na temat wymienianych w wierszu
Herberta utworéw. Wiekszo$¢ z nich maturzysci dobrze znaja, uczniowie za-
pewne odwotajg sie do wiasnych lekturowych do$wiadczen. Bedzie to zatem
takze forma bardzo krdétkiej przedmaturalnej ,,powtérki”. Mozna réwniez
wykorzysta¢ propozycje zamieszczong pod tekstem w podreczniku Barbary
Kasprzakowej i poprosi¢ uczniow o sporzadzenie ankiety na temat czytel-
nictwa, w ktorej zapytajg dorostych (rodzicow, znajomych) o ich lekture:
Chtopow, Wesela, Potopu i Hamleta. Zadaniem maturzystéw bedzie opracowa-
nie wnioskoéw ptynacych z tej ankiety oraz poréwnanie opinii ankietowanych
z sagdami chtopca z wierszal9. Innej grupie uczniow mozna poleci¢ zebranie
informagi na temat postaci wymienianych w wierszu Kusniewicza: Svena
Hedina, Roalda Amundsena, Karola Maya i Josepha Conrada, z r6znego
typu stownikow, leksykondw lub z internetu. Jezeli okaze sie, ze w klasie sg
mito$nicy twérczosci Maya badz Conrada, mozna zaproponowac im przygoto-
wanie dluzszej prezentaqi, podczas ktorej beda mieli okazje podzieli¢ sie
swoimi literackimi fascynacjami. Pozostali uczniowie przygotujg podstawowe
wiadomos$ci 0 zyciu i tworczosci Herberta i Kusniewicza.

Wiasciwe zajecia rozpoczetabym od analizy wiersza Herberta, gdyz - jak
sadze - licealisci odnajdg w nim wiecej ,,punktéw zaczepienia”, ale takze
dlatego, ze bedzie on stanowit swego rodzaju przygotowanie do lektury wiersza
Kusniewicza. Dydaktyczng refleksje nad tym utworem podjat Stanistaw Bort-
nowski w ksigzce pt. Jak uczy¢ poezji? Mozna zatem skorzystac z tego projek-
tu i analize tekstu Herberta poprowadzi¢ metodg hipotezy interpretacyjnej.
Autor przytacza zatozenia, ktére zaproponowali stuchacze studium podyp-
lomowego. Za trafne Bortnowski uznaje stwierdzenia przywotujgce konteksty
psychologiczne (,,szczero$¢ w rozumieniu wielkiej literatury przez prosty,
czysty umyst chtopca z ludu”, ,,rado$¢ czytania” i inne) oraz socjologiczne

18 Na temat zasad i sposobdw przeprowadzania analiz poréwnawczych utworéw poetyckich
na lekcjach jezyka polskiego w liceum pisza m.in.: A. Opacka, E. Jaskétowa: Dialog
z tradycja. O poezji w szkole i na maturze. Katowice 1997; E. Jaskoétowa: Polemika ze
$redniowiecznym ideatem Swietosci. Szkolne ,,kontynuacje i nawigzania" w perspektywie interteks-
tualnej. W: Interpretacje i metodologie. Studia z dydaktyki literatury polskiej. Red. A. Opacka.
Katowice 1997, s. 26-40.

19 B. Kasprzakowa: Naucz sie dziwic..., s. 84.
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(m.in. ,,kontakt prostego cztowieka z wielkg literaturg”, ,,skutki spotkania
literatury z odbiorcg spod strzechy”)20. W komentarzu do tych hipotez Sta-
nistaw Bortnowski zauwaza, ze z historycznego punktu widzenia wiersz mozna
by uzna¢ za trafng diagnoze sytuacji ,,zaraz po wojnie”. Utwor ukazuje wejscie
w Swiat kultury wysokiej szerokich mas, ale takze jest wyrazem obaw, czy taki
odbior nie prowadzi do sptycenia, skalania arcydziet. Zdaniem Bortnowskiego,
»diagnoza Herberta zdezaktualizowata sie, problem spoteczny, zasygnalizowa-
ny przez poete, jest tylko wycinkiem znacznie szerszego problemu, jakim jest
kontakt wszystkich uczacych sie z wielkimi arcydzietami literatury”21.
Trudno nie zgodzi¢ sie z koncowym stwierdzeniem, majac wcigz w pamieci
niedawng dyskusje na temat wprowadzania arcydziet klasyki literatury pol-
skiej i Swiatowej do ksztatcenia literackiego na poziomie gimnazjalnym. Wow-
czas réwniez stycha¢ byto obawy, ze odbidr arcydziet przez nieprzygotowa-
nego do tego czytelnika bedzie ,,sptaszczaniem” tych tekstdw lub moze znie-
checi¢ gimnazjalistow do czytania w ogéle22. Autor poradnika Jak uczy¢
poezji? przywotuje takze opinie Andrzeja Kaliszewskiego, ktéry uwaza, ze wiersz
jest ,,wzruszajgcg pochwalty czytelnictwa na nizszym szczeblu. Pochwaly, za
ktérg stoi przeSwiadczenie o potrzebie takiej wiasnie konfrontacji kazdej
tworczosci”23. Punkt wyjscia do analizy tych strof stanowi w propozycji
Bortnowskiego ustalenie form podawczych tekstu i sytuacji lirycznej (kto, do
kogo méwi?), a takze analiza opinii chtopca na temat poszczeg6inych utwo-
row. Dydaktyk stawia réwniez pytanie, czym jest ,prawdziwy komentarz”
oraz jakie jest dostowne i przeno$ne znaczenie tytutu tego tekstu Zbigniewa
Herberta. W zakonczeniu autor proponuje refleksje na temat zwigzkéw czy-
telnikdw z arcydzietami literatury oraz formutuje nastepujacy wniosek:

Wiersza Zbigniewa Herberta nie da sie zrozumie¢ jednoznacznie. Jest
on pochwalg prostego, upartego czytelnika, ale réwnocze$nie wskazuje

20 S. Bortnowski: Jak uczy¢ poezji? Warszawa 1998, s. 97.

21 lbidem, s. 98.

Z. Budrewicz. Krakéw 2001; B. Chrzagstowska: Jakie gimnazjum? ,,Polonistyka” 1999,
nr 2, s. 94-100; Eadem: Po co czyta¢ klasyke w gimnazjum? ,,Polonistyka” 2000, nr 8, s. 457-462;
B. Myrdzik: Koncepcje edukacji kulturalnej w wybranych podrecznikach gimnazjalnych. ,,Nowa
Polszczyzna” 2002, nr 1, s. 34-41.

23 A. Kaliszewski: Gry Pana Cogito. £6dz 1990, s. 151. D. Opacka-Walasek o Podrozy do
Krakowa pisze, ze jest ,,pozornie banalna” ,,Podr6z otwiera jednak podmiot na spotkanego
przypadkowo w pociagu «chtopca z ksiazka na kolanach« i staje sie okazja do istotnych refleksji
nad percepcja literatury, ktdrej «prawdziwy komentarz« wydobywa zywotno$¢ «bardzo zywych«
ksigzek”. D. Opacka-Walasek: ,,...pozosta¢ wiernym niepewnejjasnosci..." Wybrane problemy
poezji Zbigniewa Herberta. Katowice 1996, s. 129. O tym wierszu Herberta pisze takze E. Bal-
cerzan: Arkadyjczyk w oblezonym miescie. O poezji Zbigniewa Herberta. ,, Tworczos¢” 1986,
nr 10, s. 42-44.
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na to, ze chiopiec ocenia arcydzieta literatury powierzchownie i jeszcze
ich w petni nie pojmuje (i w petni nie potrafi ujg¢ tkwigcych w nich
wartosci)2425

Sadze jednak, ze taki wniosek samodzielnie mogg sformutowac dopiero
licealisci, ktorzy majg za sobg lekture wiekszosci wymienianych w wierszu
tekstow badzZ znajg je z lektury fragmentéw. W tym celu warto zwréci¢ uwage
na stylizacje jezykowa wypowiedzi chtopca, ktéra podkresla dystans do tego
czytelnika oraz jego niedojrzatos¢, naiwnos$¢. Uczniowie mogg zatem zestawic
opisane w tekscie do$wiadczenia czytelnicze z wiasnymi odczuciami, zastano-
wi¢ sie nad kryteriami oceny tekstow literackich, nad tym, czym Kkierujg sie
przy wyborze i ocenie czytanych przez siebie utworéw. Warto réwniez skioni¢
wychowankow do refleksji nad zmianami w ich wiasnym odbiorze niektorych
utworow (zwigzanymi z wiekiem, z przyrastajgcym bagazem doswiadczen czy-
telniczych itp.), gdyz moze to doprowadzi¢ maturzystow do wnioskéw na
temat stopniowego dojrzewania do ,,wielkiej literatury”, bedzie takze motywa-
cjg do czytania. W tym momencie proponuje zapozna¢ uczniéw z tabelg za-
mieszczong w Lekturze ipoetyce, przedstawiajgcg wyrozniki roznych postaw
czytelniczych (poznawczej, kompensacyjnej, ludycznej i estetycznej)23. Podczas
zaje¢ ze studentami mogtam sie przekonac, ze informage o sposobach, w jaki
czytamy literature, wzbudzajg duze zainteresowanie i niejako ,,automatycznie”
prowokuja do refleksji nad wiasng postawa. Studenci spontanicznie podej-
mowali dyskusje na temat tego, jak czytajg, ktdre postawy sg im bliskie, a to
prowadzito takze do przemyslen na temat oceny i wartosciowania utworéw
literackich. Sadze, ze zapoznanie si¢ z tg tabelg podczas analizy tekstu
Herberta utatwi uczniom nazwanie postawy chiopca z pociggu wobec litera-
tury. W ten sposéb ukierunkujemy interpretacje tekstu Herberta, podkreslajac
jego dialogiczno$¢. Podréz do Krakowa ukazuje nie tylko przypadkowsg wy-
miane zdan podczas podrézy, ale takze jest dialogiem z czytelnikiem i za-
proszeniem go do rozmowy o literaturze. Wiersz zawiera wyznania prostego,
zwyktego czytelnika, ktéry ma odwage przyznac sie, ze czyta ,,bo- lubi”, bo
,»Czas szybciej leci”, subiektywnie i szczerze wylicza zalety i wady poszczegol-
nych ksigzek. Pozwala to wysnu¢ wniosek na temat literatury jako swego
rodzaju ptaszczyzny porozumienia. Uwzgledniajgc przywotywane przez Bort-
nowskiego konteksty historyczne i socjologiczne, mozna takze pokaza¢ zmiany
czytelnictwa, zastanowic si¢ nad czynnikami zewnetrznymi, ktére na nie wpty-
waja. W tym celu uczniowie bedg mogli postuzy¢ sie opracowanymi przez
siebie ankietami; pomoga takze dodatkowe pytania:

- Jakie jest miejsce ksigzki we wspotczesnym Swiecie?

24 S. Bortnowski: Jak uczy¢ poezji?..., s. 100.
25 B. Chrzastowska: Lektura i poetyka..., s. 96.
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- Czy znajomosc¢ literatury jest obecnie znakiem prestizu, pozyqi spotecznej
(podaj konkretne przyktady)?

- W jaki sposéb czytanie ksigzek moze pomdc w zyciu w nowoczesnym
Swiecie?

- Ksigzka: wartos¢ czy przezytek?

Teraz poréwnajmy dwa teksty. Wiersz Ku$niewicza wydaje sie o wiele
bardziej skomplikowany, sytuacja w nim przedstawiona nie jest tak realistycz-
na, jak spotkanie i rozmowa w pociggu w wierszu Herberta, ma znacznie
bardziej oniryczny, fantazyjny charakter, wydaje sie nierzeczywista. Trudno$¢
sprawia juz wyjasnienie znaczenia tytutu: kim sg Bohaterowie! Po zapoznaniu
sie z przygotowanymi przez uczniéw wiadomosciami na temat wymienianych
w utworze 0s6b, zastandbwmy sie, co je taczy? W wierszu pojawiajg sie postacie
autentyczne: Sven Hedin, Roald Amundsen, Karol May, Jozef Conrad, ale
takze bezimienny grenadier spod Berezyny, posrednio przywotywani sg row-
niez bohaterowie utworéw Conrada czy Maya. Nasuwa sie wniosek, ze wszyst-
kie wymienione tu postacie taczg niezwykte, wrecz ekstremalne, przezycia,
czasami o charakterze granicznym. Tytutowi ,,bohaterowie” - osoby nietuzin-
kowe - przypominajg bohaterow powiesci przygodowych, zyja w literaturze
dzieki swoim utworom badZ legendom na temat ich zycia. Nastepnie przyj-
rzyjmy sie utworowi jako catosci. Uczniowie powinni dostrzec kontrasty:
rzeczywistos$¢ - nierzeczywisto$¢, niebezpieczenstwo - schronienie na drugim
brzegu, napierajgce z zewnatrz - wnetrze, wiasne - cudze, literatura - historia.
Pomiedzy tymi antynomiami rozpiety jest utwor. Caty tekst stanowi swego
rodzaju wedrowke, przeprawe na drugi brzeg:

Przed napierajagcym z zewnatrz
mozna

uskoczyé nagle w bok

w inne

W wierszu zarysowane zostaty banalne, codzienne sytuacje, ktérych zwy-
czajnos¢ podkres$la monotonno$¢ wyliczen i powtdrzen:

Tak wiec idac

nocg w deszcz mroz

albo w letni skwar

do apteki doktora

na dalekg kolejowg stacje
na poczekalnie bez korca
na schody bez kresu

Przedstawionej w ten sposéb codziennosci i nudzie przeciwstawione zostaty
niezwykte, ekstremalne sytuacje i przygody ,,bohaterow”. Ich niezwykte ,,bio-
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grafie” ukazujg zycie intensywne, petne ekstremalnych przezy¢ i doSwiadczen,
niedostepne wiegkszosci Smiertelnikow. Bohaterowie zdobywajg nieznane lady,
docierajg do bieguna, biorg udziat w ekspedycjach badawczych badz przeto-
mowych wydarzeniach historycznych. W ten sposéb w wierszu pomnozono
takze wiele mozliwosci ucieczki, przytoczono liczne przyktady ,,wejscia w cu-
dze”, ucieczki od codziennej nudy:

przebra¢ cho¢by w mundur grenadiera
ktoéry wilczg nocg

brnie po pas w Berezyne

wiozy¢ jego bermyce

podnies¢ jego kotnierz

»,Wejscie chytkiem w cudze” przypomina identyfikacje z bohaterem literac-
kim, charakterystyczng dla dzieciecego i naiwnego odbioru literatury. Rodzi
sie zatem pytanie, czy osobg mowigcg w tym wierszu bytby czytelnik i w do-
datku bardzo podobny do tego, ktéry zostat przedstawiony w tekscie Herber-
ta. Taki wniosek zaskakuje i prowokuje do dalszych poszukiwan. W Bohate-
rach raczej nie ma przestanek, ktére pozwalatyby méwic, ze osoba mowigca to
dziecko, cztowiek prosty czy naiwny (nie wystepujg kolokwializmy itp.). Czym
zatem jest przedstawiona w Bohaterach wiara w site wyobrazni i literackiej
kreacji, ktdra moze by¢ nie tylko ucieczka od rzeczywistosci, ale takze stanowi
swego rodzaju ocalenie, pozwala ,,przejs¢ suchg stopg na bezpieczny brzeg™?
Trudno oprzeé sie wrazeniu, ze wiersz zawiera pewng koncepcje lektury
ocalajagcej, ale rdwnocze$nie bardzo Swiadomej. Bohaterowie mogg by¢ od-
czytani wrecz jako egzemplifikacja ,,hermeneutycznego modelu obcowania
z tekstem literackim”, gdyz ten model lektury uprawomocnia obecne w od-
biorze nieprofesjonalnych mito$nikdw procesy ,,identyfikaqi z bohaterem oraz
zacierania granicy miedzy fikcjg utworu a rzeczywistoscig odbiorcy - a wiec te
mechanizmy, ktére tradycyjne modele odbioru potepiaty w imie dochowania
wierno$ci dzietu i tozsamosci jego znaczenia”26. Jak pisze natomiast Michat
Pawet Markowski - stawkg Gadamerowskiej hermeneutyki jest ,,przetamanie
samotnosci i zawigzanie - poprzez czytanie - wspélnoty miedzy »ja« i »ty«,
miedzy wierszem a jego czytelnikiem. Rozumienie bowiem nie dokonuje sie
w pustce, lecz w rozmowie, w podwajnej rozmowie — w »porozumieniu z innym
cztowiekiem« oraz w «porozumieniu z nami samymi«”27.

Tak widziany tekst Kusniewicza, podobnie jak wiersz Herberta, staje sie
sprawozdaniem czytelnika z wiasnej lektury. Chlopiec z pociggu wyznaje

26 K. Rosner: Hermeneutyczny model obcowania z tekstem literackim..., s. 304.
27 M.P. Markowski: Poezja i rozumienie. W: Ildem: Pragnienie i batwochwalstwo.
Felietony metafizyczne. Krakéw 2004, s. 148.
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szczerze, ze czytajac, oddala sie od rzeczywistosci, zapomina o pracy, wypetnia
sobie dlugie zimowe wieczory. Dla osoby z wiersza Ku$niewicza wejscie
w Swiat literatury - w Swiat tytutowych bohateréw - to sposob ucieczki od
niebezpieczenstw codziennosci i zwyktej nudy. W pierwszym tekscie lektura
jest ,,podréza do Krakowa”, ktora oprocz znaczenia dostownego ma takze
metaforyczne - oznacza docieranie do centrum kultury, poznawanie tradycji.
W drugim teksScie lektura stanowi przejscie suchg stopg na bezpieczny brzeg,
pozwala omingé niebezpieczenstwa codziennosci. W tym miejscu rodzi sie
jednak watpliwos¢, czy postawa taka nie bedzie rownoznaczna z eskapizmem,
w gruncie rzeczy moze by¢ to rodzaj samooszukiwania. Wydaje sie jednak, ze
w tym wypadku chodzi o inny rodzaj ucieczki, taki, o ktorym mowi Tadeusz
Stawek - literaturoznawca nazywa czytanie ucieczkg od prozy zycia i codzien-
nych trudnosci:

Moze i jest to ucieczka, ale na szczescie bardzo przekorna. Doskonale
to odstania historia biblijnego Jonasza. On jest prorokiem niepokornym,
nie chce stuchaé, niejako leka sie swego przeznaczenia, ucieka, ale
- koniec koncow - trafia doktadnie tam, gdzie miat trafi¢. Podobnie jest
z naszym zaczytaniem sie: uciekajgc, wracamy w to samo miejsce. Z tg
jednak rdznica, ze jesteSmy znacznie bogatsi w rozmaite doswiadczenia,
ale takze - jak sadze - w praktyczne rozwigzania. Im bardziej chcemy
uciec, tym bardziej okazuje sie, ze tkwimy w tym samym miejscu. [...]
Otdz jestem przekonany, ze zaczytujgc sie, nabieram sity, by podjac
problemy dnia codziennego. Po efekcie zaczytania sie jakas lekturg Swiat
widzimy zupetnie inaczej, znajdujemy rozwigzanie naszych problemdéw,
ktopotéw itd. Ba, moje uwiktanie w te, jak sadzitem, wyjatkowe i nie-
zno$ne zgryzoty traci swojg wyjatkowos¢. Czytajac, staje sie bogatszy,
a tym samym przestaje sie skupia¢ na sobie, gdyz zaczynam widzie¢
siebie w catej konstelacji innych wydarzen. W tym sensie czytanie bywa
okrutne, usuwa nas z miejsca uprzywilejowanego, wylgcza padajgce na
nas reflektory. Moze dlatego cziowiek dzisiaj ,,nie czyta”; chce byc
wyjatkowy i w centrum napiecia, a lektura uczy pokory?28.

Gdy uwzglednimy kontekst macierzysty catego tomiku Kusniewicza, gdy
przywotamy jego tytut - Czasprywatny - to wowczas okaze sie, ze Bohaterowie
zwracajg uwage na indywidualno$¢, prywatnos$¢ lektury. W wierszu Herberta
ta prywatno$¢ nabierata wrecz wymiaru cielesnego (,,$lady palcéw i ziemi na
biatych marginesach”). W tekscie Kusniewicza, cho¢ podkreslane jest ,,wcho-
dzenie w cudze”, to réwnoczesnie w opozycji do tego pojawia sie wiasne:

28 Czytanie bywa okrutne. Z prof. T. Stawkiem rozmawia J. Makowski. , Tygodnik Po-
wszechny” 2003, nr 12, s. 9.
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ich trudem przetworzyé wiasne godziny
wttoczy¢ wiasnym zytom - ich krew
staC sie kazdym z nich na chwile

Przetwarzanie ,,wlasnych godzin” stanowi specyficzny rodzaj przezywania
»Czasu prywatnego”. O takim aspekcie lektury méwi Tadeusz Stawek:

Dobrze czyta¢ oznacza ,,zaczyta¢ sie”. A zaczytaC sie znaczy, ni
mniej, ni wiecej, jak inaczej przezy¢ swojg czasowos¢. Z jednej strony
»Zagubic sie” w czasie, z drugiej wiasnie ,,odnalez¢ sie” w nim, poza
pragmatyczng chronologig spotkan, kalendarzy, dat...29

Przywotuje tak obszerne cytaty, gdyz mysle, ze na koniec zaje¢ mozna by
zapozna¢ uczniéw z wybranymi przyktadami wypowiedzi na temat lektur,
czytania i literatury pisarzy (np. Cz. Mitosza: Spizarnia literacka30), pro-
fesjonalnych czytelnikdw (np. H. Markiewicza: Mdj zyciorys polonistyczny
z historig w tle3l). Bedzie to miato funkcje motywujaca, sprowokuje uczniéw
do wiasnej refleksji. Celem jest nie tylko zachecenie do lektury, ale takze
wyeliminowanie automatycznego, a moze nawet bezmys$lnego czytania oraz
zwrécenie uwagi na koniecznos$¢ starannego doboru wiasnej lektury. Whrew
pozorom cele takie nie sg ani fatwe, ani oczywiste. We wspotczesnym Swiecie,
nastawionym na szybki zysk, czytanie uchodzi za zajecie bardzo nieoptacalne.
Nie tak tatwo przekonaé mtodych ludzi, ze korzysci w ten sposéb osiggane
procentujg w czasie, wigzg sie z rozwojem wiasnej osobowosci, pogtebianiem
wrazliwosci, ze lektura to madra inwestycja w siebie. Dlatego swojg propozycje
zakonczy¢ pragne ,tekstem wiasnym” ucznia, do ktorego pretekstem beda
nastepujace polecenia (do wyboru):

- Na czym, Twoim zdaniem, polega ,,przyjemnos¢ tekstu™
- Jak sadzisz, dlaczego czytanie ,,bywa okrutne”?

Odpowiadajac na te pytania, uczniowie powinni sie odwotaé przede
wszystkim do wihasnych do$wiadczen czytelniczych, ale takze do refleksji pod
wplywem interpretacji wierszy Herberta i Ku$niewicza.

29 Ibidem, s. 9.

30 Cz. Mitosz: Spizarnia literacka. Krakéw 2004.

31 H. Markiewicz: MGj zyciorys polonistyczny z historig w tle. Rozmowe z autorem
uzupetnita B.N. topienska. Krakéw 2002.
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OnbxbeTta [yTKa

LNYTELWECTBVE C KHUTOW” - PASMbILUMIEHVE HA TEMY YTEHUSA
HA YPOKAX MOJIbCKOW NINTEPATYbI B JINLIEE

Pe3rome

B cTaTbe npeacTaBneH MPOEKT 3aHATUIA, JatOLLMX BOSMOXHOCTL COEAMHUTL (hopMUpOBaHMe
YMEHUIA MO BOCMPUATUIO MO3TUYECKUX NPOMU3BEAEHWUIA C YrAy6MeHHbIMU U UHTENNEKTyanu-
3/IPOBaHHbLIMW Pa3MbILLIEHUSIMUA Ha TEMY 3Ha4YeHUsi INTePaTypbl B XXW3HW COBPEMEHHOrO Ye-
noBeka. Llenbio MpoBefieHMS Ha Ypokax MOMbCKOM NMTepaTypbl B /MLEE CPaBHUTENbHOM
MHTepnpeTaummn AByx CTUXOTBOPeHUn - Podroz do Krakowa (MyTewecTsunsi B Kpakos) 36urHesa
XepbepTta 1 Bohaterowie (Mepoes) AHaKess KyluHeBMYa — SBASIETCA Npexzae BCEro npobyxxaeHve
Y YYEHUKOB BOCMPUMMYMBOCTM K LIEHHOCTSIM, CBfi3aHHbIM C TeKCTamu. Bnarogaps aBTOTema-
TUYECKOMY XapaKTepy Bbl6paHHbIX NMPOV3BeeHWIA Npesnaraemas CpaBHUTEIbHAs UHTeprpeTauus
MOXET TaKKe BbIMO/HUTL MOTUBMPYIOLLYHO (hYyHKLMIO: CNocobCTBOBaTh 6Gosiee CO3HATeNbHOMY
KOHTaKTY YYEHUKOB C XY[OXKECTBEHHbIM TEKCTOM.

Elzbieta Dutka

.JOURNEY WITH A BOOK” - REFLECTIONS ON READING
IN POLISH LANGUAGE CLASSES IN SECONDARY SCHOOLS

Summary

The article presents a lesson plan allowing the combination of teaching the reception of
a poetic text with a deeper inteUectual reflection on the significance of literature in the life of
contemporary people. This lesson is a comparative analysis of two poems: Zbigniew Herbert’s
Podréz do Krakowa (Journey to Cracow) and Andrzej Kusniewicz’s Bohaterowie (Heroes), and it
aims to sensitize students to the values of literature. Because of the metapoetic character of the two
poems, the comparison may have a motivational value, i.e. it may encourage students to a more
conscious contact with literary texts.

3 Z teorii...



