Olga PRZYBYLA

O ekspresywnych
aktach mowy nauczyciel

Kazdorazowo w akcie mowienia dochodzi do zajecia jakiej$ postawy
w Kkategoriach: pozytywny, negatywny i, rzadziej, neutralnyl oraz do okres-
lenia prymarnej funkcji struktury stownej komunikatu. Kazde dziatanie jezy-
kowe bowiem, bez wzgledu na to, czego dotyczy, manifestuje sie jako pewna
preferencja, wyrazajaca sie przez swego rodzaju akceptacje lub nieakceptacje
sadu lub stanu rzeczy, ktory ten sad opisuje. Dziatanie to przejawiac sie moze
w czterech sferach: ocen, emocji, przeswiadczen, dyspozycji do dziatania2
Jezyk dysponuje pokaznym zasobem $rodkéw stuzacych do ujawniania sie
emocjonalnych czynnosci nadawcy. W artykule opisuje wyniki badan nad
aktami mowy, w ktorych nadawca-nauczyciel wyraza swoje emocje i uczucia
oraz sady wartosciujace.

Materiat empiryczny pochodzi z nagran lekcji3 przeprowadzonych w Kla-
sach IV-VI w szkotach podstawowych oraz w gimnazjach Bytomia, Katowic
i Siemianowic Slaskich w latach 1998-2002, a takze przyktadéw opatrzonych
komentarzem ,,zastyszane”, ktdre zostaty odnotowane przypadkowo, w trakcie
obserwacji, zarowno bezposredniej uczestniczacej, jak i posredniej (przez in-
nych nauczycieli i uczniow).

Podstawowy problem w badaniu wskazanych aktéw mowy4 stanowi usta-
lenie zakresu poje¢ dotyczacych funkcji ekspresywnej, ekspresji i emocjonalno-
$ci oraz ekspresywnosci jako cechy znaku jezykowego. Na potrzeby analizy

1 U. Wieczorek: Wartosciowanie. Jezyk. Perswazja. Krakéw 1999, s. 24.

2 J. Antas: O mechanizmach negowania. Krakéw 1991, s. 133.

3 Nauczyciele wyrazili zgode na nagrania rejestrowane za pomocg dyktafonu.

4 Szeroko omawia problem B.Skowronek: O dialogu na lekcjach w szkole $redniej. Analiza
pragmatyczno-jezykowa. Krakow 1999, s. 135-152.
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przyjmuje - korzystajac z uogolnien Anny Grzesiukb i Stanistawa Grabiasab

- nastepujace definicje:

- ekspresji - ujmowanej jako proces jezykowy, w wyniku ktérego dokonu-
je sie nacechowanie znaku;

- ekspresywnosci - stanowigcej ceche znaku jezykowego, wyrazajgcego
osobowos$¢ nadawcy;

- emocjonalnosci- wyrazajacej za pomocg $rodkéw jezykowych uczu-
ciowy stosunek mowigcego do rzeczywistosci?.

Roznorodne $rodki wyrazania emocji warunkuja, bardziej niz inne elemen-
ty systemu jezykowego, nierownorzedny ukfad rél miedzy uczestnikami zda-
rzenia komunikacyjnego, w tym wypadku ukfad rol miedzy nauczycielem
a uczniami. W komunikacji dydaktycznej nauczyciel ma pozyqe nadrzedng
i to jemu przystuguje przywilej dowolnego uzywania Srodkéw emocji. Uczen,
jako osoba o randze podrzednej, na zachowania emocjonalne moze sobie
pozwoli¢ jedynie w sytuacjach skrajnego napiecias8.

Kazdy akt ekspresywny wyraza wartosciowanie w kategoriach: dobry - zly.
Do nauczycielskich wypowiedzi tego typu zaliczy¢ mozna te, ktore zawierajg
w sobie emocje, uczucia oraz sady wartosciujgce nauczyciela jako nadawcy,
czyli akty:

- pochwaly, wyrazajgce akceptacje;
- nagany i krytyki;

- obelgi;

- upomnienia.

Pojawienie sie aktow mowy o zabarwieniu ekspresywnym implikuje i mani-
festuje okreslong relage dramatyczng - wypowiedZ DO kogo$, w ktorej
podkreslona zostaje artykulacja méwigcego - nauczyciela - wobec adresata
- uczniad.

Charakterystyczng cechg aktéw ekspresywnych jest ich eklektyczno$¢1011
gdyz emotywizaq’a moze obejmowac kazdy akt mowy, niezaleznie od jego
funkcji pragmatycznejll oraz realizacji formalnej. Te emotywizacje stanowig

5 A. Grzesiuk: Sktadnia wypowiedzi emocjonalnych. Lublin 1995, s. 11-14.

6 S. Grabi as: O ekspresywnoscijezyka. Ekspresja a stowotwdrstwo. Lublin 1981, s. 13-22,
oraz ldem: Jezyk w zachowaniach spotecznych. Lublin 1994, s. 256.

7 A. Grzesiuk: Sktadnia wypowiedzi..., s. 14.

8 S. Grabias: Jezyk w zachowaniach..., s. 257.

* J. Lale wic z: Podstawy funkcjonalnej typologii wypowiedzi. W: Semantyka tekstu ijezyka.
Red. M.R. Mayen owa. Wroctaw 1976, s. 63-79.

10 A. Czamara: Wartosciujacy akt illokucyjny. ,,Polonica” 1997, R. 18, s. 174.

11 Por. A. Awdiejew: Pragmatyczne podstawy interpretacji wypowiedzen. Krakow 1987;
M. Danielewiczowa: Zdania pytajne o funkcji ekspresywnej. W: Jezyk a kultura. T. 4. Red.
J. Bartminski, R. Grzegorczykowa. Wroctaw 1991, s. 159-168; B. Skowronek:
O dialogu na lekcjach...
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wypowiedzi o prymarnej funkcji ekspresywnej, ktorg wyrazajg elementy war-
tosciujgce zarowno wprost, np. ekspresywizmy leksykalne, jak i nie wprost,
miedzy innymi przy uzyciu ironii ukrytej w strukturze sktadniowej wypowie-
dzenia. Tego typu przyktady nie majg w swej warstwie powierzchniowej
lekseméw nacechowanych dodatnio badZ ujemnie. Znaczenie ekspresywne
zyskujg one w odniesieniu do wiedzy o $wiecie, do tta kulturowego nadawcy
i odbiorcy. Nieodtgcznym elementem towarzyszacym werbalnym procesom
wyrazania emocji sg zachowania niewerbalne.

Ekspresywne akty mowy nalezg do aktow wystepujacych we wszystkich
etapach lekcji i wspotfunkcjonujg z innymi aktami mowy, miedzy innymi
towarzysza dyrektywom:

N.: Ale ruchy, cztowieku, stawaj na srodku. Cisza! (Siemianowice 8l
gimnazjum: wiedza o spoteczenstwie, klasa 1, dalej tylko cyfra)

WypowiedZ tworzg polecenia wraz z wyrazeniem ekspresywnym - ruchy
cztowieku, zawierajgcym w sobie wartosciowanie ujemne. Samo okre$lenie
ruchy zostato zaczerpniete z gwary uczniowskiej, w ktorej zwrot ten funk-
cjonuje w sposéb naturalny. W sytuacji, gdy uzyt go nauczyciel, zyskat on
zabarwienie emocjonalne. Nauczyciel wyraza w ten sposob irytacje z po-
wodu tempa wykonywania przez ucznia polecenia (przyjscia na $rodek kla-
sy). Skondensowana wypowiedZ zgdajgca - cisza!, wzmocniona dodatkowo
intonacjg wznoszacg, wptywa na komunikatywno$¢ wypowiedzi. Jej ekspli-
kacja ma postaé - mowie: przestancie rozmawiaé, uspokojcie sie, i odnosi
sie juz nie tylko do jednego, konkretnego ucznia, ale do catego zespotu klaso-
Wego.

W analizie nauczycielskich ekspresywnych aktéw mowy na lekcji mozna
wskaza¢ na wypowiedzi wyrazajgce pozytywne nastawienie nauczyciela w sto-
sunku do uczniéw - pochwaty, aprobaty - oraz akty dezaprobaty, bedace
wyrazem negatywnych emocji nauczyciela.

Pochwaty
Pochwaly sg wyrazane za pomocg wyrazéw o bardzo szerokim zakresie

uzycia, w ktoérych przyczyny emocjonalnej reakcji nauczyciela da sie ujac
w peryfrazie ,jest dobrze”.

N.: Co jeszcze?

U.: Paulinka przestata ptakac.

N.: Dobrze, wiasnie tak. (Bytom, SP: jezyk polski, 5)

N.: PrzeczytaliSmy bajke. Prosze powiedziec, jaki byt zajac? Kto powie?
Patrycja?

U.: Gtodny.

9 Z teorii... 129



. Swietnie. (Bytom, SP: jezyk polski, 5)

: No i pytanie jest, 0 czym bedziemy dzisiaj mowic?

: O pogodzie.

: Dobrze, bardzo tadnie. (Bytom, gimnazjum: geografia, 1)
.. ..jest trojkatem?

. Skiadajgcej sie z trzech odcinkdw.

: A whasnie. (Siemianowice Slaskie, SP: matematyka, 6)

Wsrod nauczycielskich aktow pochwaly najczesciej uzywang forma wartos-
ciujacg byly przystowki dobrze, tadnie oraz w stopniu najwyzszym bardzo
tadnie. W podanych przyktadach pojawit sie takze leksem S$wietnie oraz
modyfikator a wkasnie. Wszystkie okreslenia petnity funkcje wartosciujaca,
a zarazem potwierdzaty stuszno$¢ uczniowskiej wypowiedzi. Oprocz wartoscio-
wania, organizowaty one poniekad dialog, gdyz ich forma zachecata ucznia
do dalszego mowienia. W$rdd pochwat w analizowanym przeze mnie materiale
brak wypowiedzi rozbudowanych tresciowo. Wynika to by¢ moze z ekonomii
jezyka - nauczyciel, chcagc maksymalnie wykorzysta¢ czas na omawianie te-
matu zajeé, poprzestaje na wyrazaniu emocji i ocen za pomocg pojedynczych
leksemow.

Manierg jezykowg nauczycieli sg czesto pochwaty wyrazane za pomocg
form deminutywnychl2

Brawo, malenstwa!
Slicznie pracujecie dziecigtka!
Jakie pracowite mréweczki!
(zastyszane, SP: jezyk polski, 4)
czy tez wyrazenia 0 charakterze przeno$nym:
N.: Tak szczegdtowo czytajg, moje skarby kochane. (Katowice, gimna-
zjum: jezyk polski, 1)

Uzycie zaimka dzierzawczego moje oraz przymiotnika kochane wskazuje
zarbwno na emocjonalny stosunek nauczyciela do uczniéw, jak i ujawnia
relacje, jaka miedzy nim a jego uczniami istnieje.

zczzczz

Akty nagany, krytyki

Posrdd aktow ekspresywnych, wyrazajagcych negatywne emocje nadawcy-
-nauczyciela wystgpity akty nagany i krytyki oparte na peryfrazie ,,jest zle”:
N.: Pracujecie dzi$ fatalnie. (Bytom, SP: fizyka, 6)

12 Por. M. Kawka: Sposoby zwracania sie nauczycieli do uczniéw - edukacyjne akty mowy.
W: ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego”. T. 13. Red. E. Polanski, Z. Uryga.
Katowice-Krakéw 1995, s. 169-178.
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N.: Tak dennie to jeszcze nie bylo. No, ale zawsze jest ten pierwszy raz.
(zastyszane, gimnazjum: matematyka, 1)

Peryfraze ,jest Zle” wyrazity przymiotniki w stopniu rownym o zabar-
wieniu emocjonalnym, nacechowane potocznoscia.

W badanym materiale akty nagany oddano za pomocg wyrazéw 0 eks-
presywnosci eksplicytnej w formie réwnowaznikéw nominatywnych, np.:

Wstretne gaduly (zastyszane, gimnazjum: geografia, 2)
Gtupole skoriczone! (Bytom, SP: fizyka, 6)

Wyrazy z wartosciowaniem ujemnym - formy pejoratywne (stanowig
wyktadniki niecheci)13, np.: gaduly wstretne, gtupole skoriczone - zostaty
wzmocnione dodatkowymi dookresleniami, nasilajgcymi ich negatywne zna-
czenie. Przyklady te Swiadcza o dezaprobacie nauczyciela skierowanej do
ucznia, a wyrazanej w aktach krytykujacych. Ich funkcja sprowadza sie do
okazania niezadowolenia z nieodpowiedniego zachowania czy tez z niewlasci-
wej wypowiedzi ucznia.

Réwnowazniki nominatywne, jak charakteryzuje je Katarzyna Musiofek,
werbalizujg: ,,subiektywne oceny, charakterystyki osob, rzeczy, zjawisk. Majg
czesto zabarwienie emocjonalne, na co wskazuje towarzyszgca im czesto in-
tonacja wykrzyknikowa14. Uzyte w wypowiedzeniach rzeczowniki przekazujg
ujemne emocje nauczyciela skierowane do ucznidw. Ich krotka, z reguly
jednowyrazowa, forma niesie w sobie wowczas duzy fadunek emocjonalny,
zgodny z ideg ,,minimum stow, maksimum tresci”.

Akty nagany i krytyki nauczyciela w formie rownowaznikéw zdan o struk-
turze: co za + fraza nominalna odzwierciedlalty zaréwno dezaprobate, jak
i niosty w sobie zabarwienie ironiczne, np.:

Co za inteligencja! (Bytom, gimnazjum: jezyk polski, 1)
Co za geniusz!

Co za odkrycie!

(Bytom, gimnazjum: fizyka, 1)

Nieodlaczng cechg aktéw nagany i krytyki byly takze powtorzenia jezyko-
we, ktore czesto oddawaty zniecierpliwienie nauczyciela:

N.: No nie moge! No nie moge!! (Bytom, gimnazjum: fizyka, 1)
N.: Oj, fatalna sprawa, fatalna sprawa. (Bytom, SP: jezyk polski, 6)

W sytuacji szkolnej powtarzanie niekoniecznie musi wynika¢ z obawy
nauczyciela o wiasciwg percepcje jego wypowiedzi, ale nieraz bywa spo-
sobem roztadowania napigcia emocjonalnego wywotanego postepowaniem
uczniow.

13 Por. S. Grabias: O ekspresywnosci...
14 K. Musiotek: Réwnowaznik zdania we wspotczesnym jezyku polskim. Wroctaw 1978,
s. 43.
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Akty obelgi

W zachowaniach jezykowych nauczycieli przejawia sie ich zréznicowana
kompetencja komunikacyjna oraz poziom kultury stowals. Akty obelgi sta-
nowig przyktady negatywnej ekspresywnosci w wypowiedziach nauczycieli.
W analizowanym materiale wystepujg sporadycznie i tgczg sie z indywidual-
nymi cechami osobowosciowymi uczacych. Akty obelgi wyrazajg réwnowaz-
niki w postaci: Ty + rzeczownik w wotaczu, np.:

Ty idiotko!
Ty durniu!
(zastyszane, gimnazjum, 2)

Przytoczone przykiady stuza wyrazeniu bardzo silnych emocji spowodowa-
nych postepowaniem i zachowaniem uczniéw. Nauczyciel, uzywajac stdw emo-
cjonalno-oceniajacych w sposéb zamierzony, zwraca sie¢ do ucznia. Obelga
wiec to akt mowy, ktéry dokonuje sie zawsze w obecnosci odbiorcy, przy
uzyciu stow ekspresywnych i intonacji emocjonalnej; rézni sie od pozostatych
aktéw mowy przede wszystkim uzywaniem wulgaryzméw i przeklenstwl®

Akty obelgi tacza sie z procesami skojarzeniowymi - aluzjami. Obejmujg
miedzy innymi wypowiedzi nauczyciela, ktére okreslajg reakcje emocjonalng
nadawcy na to, jaki jest odbiorca w jego opinii. Reakcje te ilustrujg eks-
presywizmy leksykalne, np.:

N.: Emeryci, rencisci, emerytki! (Bytom, SP: kultura fizyczna, 4)
N.: Cherlakijedne, ruszcie sie wreszcie! (Bytom, SP: kultura fizyczna, 4)

Przytoczone ekspresywizmy nacechowane sg ujemnie. Nauczyciel wyraza
sie z dezaprobatg nie tyle o samych uczniach, ile o ich ztej kondycji fizycznej.
Poréwnuje ich do osob starszych, zniedotezniatych i chorowitych, ktére utra-
city tezyzne fizyczng. Funkqa tych aktéw mowy jest zmobilizowanie uczniéw
do respektowania polecen nauczyciela kultury fizycznej.

Akty obelgi nauczyciele wypowiadali, postugujac sie przeno$nymi znacze-
niami wartosciujacymi - cztowiek to zwierze: to$, osiot, baran, wot, matpa,
ciete, krowa, ston, np.:

N.: Ale z ciebie osiol. (Bytom, SP: fizyka, 6)
N.: Ty fosiu, troche inteligencji. (Bytom, gimnazjum: jezyk polski, 1)
N.: Nie masz swoich pomystdw, ty matpo mata, (zastyszane, SP: 6)

15 Por. m.in.: H. Synowiec: Kultura jezyka nauczycieli w sytuacji lekcyjnej. W: Dyskurs
edukacyjny. Red. T. Rittel i J. Ozdzynski. Krakéw 1997, s. 225-232; H. Synowiec:
Jezyk polski w szkole. W: Polszczyzna 2000. Oredzie o stanie jezyka na przetomie tysigcleci. Red.
W. Pisarek. Krakow 1999, s. 115-129; A. Wilkon: Typologia odmian jezykowych wspotczes-
nej polszczyzny. Katowice 2000.

Je M. Grochowski: Stownik polskich przeklenstw i wulgaryzméw. Warszawa 1996,
s. 12-18.
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Podobienstwo obrazowania nastepuje dzieki utozsamieniu cech charak-
terystycznych dla zwierzat z zachowaniem cztowieka. Uzywajac nazw zwierzat
w sytuacji szkolnej, nauczyciel odwotuje sie do stereotypowych znaczen. Nega-
tywna konotacja stanowi wynik przesuniecia si¢ komponentu semantycznego,
a wigze sie z wielowiekowg tradycjg jezyka ezopowego i wykpiwania cech ludzi
za pomocg odpowiednich nazw postaci zwierzecych. Operowanie przenosnym
znaczeniem tych nazw w odniesieniu do uczniéw jest kolejnym przyktadem
potocznosci w wypowiedziach nauczyciela, poniewaz wiasnie w jezyku po-
tocznym wystepujg te silnie wartosciujgce, metaforyczne okre$lenia przywar
ludzil7, np.: osiot - kto$, kto nie jest madry, bystry; to$ - kto$, kto jest mato
rozgarniety; matpa - kto$, kto bezmyslnie nasladuje.

Wspoblng wiasciwoscig przytoczonych okresleri metaforycznych, ktorymi
uczacy charakteryzowali mozliwosci intelektualne i moralne ucznidw, byto
wartosciowanie negatywne. Niewielkg ich cze$¢ stanowity akty obelgi wyrazo-
ne za pomocg obelzywych konstrukcji jednowyrazowych, ktére miaty na celu
ponizenie odbiorcy, np.:

Idioci!
Kretyni!
(Bytom, gimnazjum: matematyka, 1)

Nagromadzenie konstrukcji nominatywnych zalezy od sytuacji, wigze sie
z momentem wzburzenia nadawcy-nauczyciela, kiedy emocje i wyrazajace je
stowa wymykaja sie spod kontrolil8. Akty obelgi miaty takze forme réwno-
waznikow wokatywnych, oddanych przez ekspresywizmy, ktére stanowig kolo-
kwialne frazeologizmy oparte na metaforachl9:

Ofiaro losu!
Ciapciu jedyna!
(Bytom, SP: kultura fizyczna, 4)

Wyrazy te dotyczg sfery ludzkiego zycia, jednakze z ich znaczenia
- podobnie jak w wypadku wykrzyknika - nie mozna wyczytaé, jaka cecha
zachowania ucznia stata sie powodem skrajnej ekspresji nauczyciela. Ten typ
ekspresywizm6w cechuje sie potocznoscig - ciapcia jedyna, ofiara losu.

W analizowanym materiale wystepujag takze eufemizmy, ktdre charakte-
ryzujg osobe nie wprost:

17 Por. J. Bartminski: Stereotyp jako przedmiot lingwistyki. W: Z problemow frazeologii
polskiej i stowianskiej. Red. M. Basaj. T. 3. Warszawa 1985, s. 25-54; J. Bartminski,
J. Panasiuk: Stereotypy jezykowe. W: Wspotczesny jezyk polski. Red. J. Bartminski. Lublin
2001, s. 371-395; T. Dobrzynska: Mdéwiac przenosnie... Studia o metaforze. Warszawa 1994;
G. Lakoff, M. Johnson: Metafory w naszym zyciu. Przet. T.P. Krzeszowski. Warszawa
1988; R. Tokarski: Stownictwo jako interpretacja Swiata. W: Wspdtczesny jezyk polski...,
s. 343-370.

18 Por. A. Wilkon: Typologia odmian jezykowych..., s. 52-53.

19 J. Puzynina: Jezyk wartosci. Warszawa 1992, s. 124.
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O glisto mamucia!
Gadzie zielony!
(Bytom, SP: biologia, 4)

Okreslen tych uzyt nauczyciel biologii, mozna wiec uznaé, iz sg one swoistg
manierg jezykowsa i $wiadczg o jego zindywidualizowanym sposobie wyrazania
opinii o uczniach. ,,Skfadnikiem obelgi jest bowiem pewien sad negatywny
dotyczacy odbiorcy, choé¢ czasem sad ten moze sie sprowadzaC tylko do
emocjonalnego epitetu lub wypowiedzenia wyzwiska”20.

Upomnienia

Analizowanym aktom upomnienia towarzyszyto wzburzenie emocjonalne
nadawcy - nauczyciela - wywotane najczesciej nieprawidlowg odpowiedzig
ucznia, jego ztym zachowaniem oraz negatywnym stosunkiem do nauki:

N.: Co$ ty z ksiezyca spadli (Siemianowice Slaskie, gimnazjum: wiedza
0 spofeczenstwie, 1)

N.: Ktory tak ciggle nadajel (Siemianowice Slaskie, gimnazjum: histo-
ria, 2)

N.: Odwalite$ tylko zadanie, wiec efekt jest, jaki jest. (Bytom, gimnaz-
jum: fizyka, 1)

Tego typu wypowiedzi negatywnie wptywajg na prawidtowy przebieg
komunikacji miedzy nauczycielem i uczniami. W upomnieniach nauczyciel
postuzyt sie leksemami zapozyczonymi z socjolektu uczniowskiego oraz jezyka
potocznego, w ktorym wyrazy te funkcjonujg w sposéb naturalny, sg mu
bowiem przynalezne, i tak: nadawac¢ znaczy - rozmawiaé, przeszkadza¢; od-
wali¢ - wykonac¢, zrobi¢ niedbale. Wykorzystanie jednakze tego typu okreslen
w komunikacji szkolnej wzbogaca ich komponent znaczeniowy o nacechowa-
nie ekspresywne.

W zebranym materiale akty upomnienia wystapity w formie pytan retorycz-
nych, ktore miaty strukture pytan wiasciwych o rozstrzygniecie z funktorem
pytajnym czy.

N.: Moze warto zaglgda¢ do notatek. Czy ktorego$ z wzordw nie byto?
(zastyszane, gimnazjum: fizyka, 2)
N.: Czy wam kto$ mozg wyprat? (Bytom, gimnazjum: fizyka, 1)

Nauczyciel, stawiajac tego typu pytania, wyraza swoj stosunek emocjonal-
ny do uczniéw. Ich zachowanie budzi irytacje i niezadowolenie uczacego.
Pytania te implikuja jednoczesnie aspekt ironiczny, nadawca-nauczyciel wzma-

20 R. Grzegorczykowa: Obelga jako akt mowy. ,,Poradnik Jezykowy” 1991, z. 5-6,
s. 193-200.
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cnia w sobie uczucie dezaprobaty w stosunku do wysitku intelektualnego
uczniéw. S. Grabias2l ujmuje znaczenie tych pytarn w nastepujacych formu-
fach: To, co robisz, jest zte\ Czuje oburzenie z powodu twojego zachowania', Nie
réb tego.

Nauczyciel, wiaczajgc do pytania sady wartosciujgce ujemnie, stara sie
wywrze¢ wptyw na odbiorce-ucznia, wywotaé wtasciwg reakcje, np. zastano-
wienie sie nad swoim postepowaniem. Z tego wzgledu pytania retoryczne sg
aktami sterujgcymi. Oprdcz funkcji ekspresywnej ujawnia sie¢ w nich funkcja
impresywna.

W analizowanym materiale wystgpity takze upomnienia wyrazone przez
struktury pytan o rozstrzygniecie z partykuta modalng moze'.

N.: Moze wam zagra¢ marsz zatobny?
N.: Moze was w dziecinstwie zaszczepiono przeciwko wiedzy?
(zastyszane, gimnazjum, 1)

Pytania te stanowig jednocze$nie przejaw niezadowolenia, oburzenia lub
zniecierpliwienia nauczyciela. Bierna postawa odbiorcow-uczniow wywotuje
napiecie emocjonalne nadawcy-nauczyciela.

Kolejny typ pytan retorycznych to pytania o uzupeinienie z niedookre$long
pozycja dopetnienia z funktorem pytajnym co:

N.: Co ten tobuz wyrabia tyle czasu? (zastyszane, SP, 5)
N.: Co ty tam miauczysz? (Siemianowice Slaskie, gimnazjum: historia, 2)
N.: Co sie tak gapisz? (Siemianowice Slaskie, SP: historia, 5)

W pytaniach tych tadunek emocjonalny wzmacniajg ekspresywizmy lek-
sykalne: tobuz, miauczysz, gapisz sie, ktére sg sktadnikami wypowiedzen.
Cytowane pytania, analogicznie do pytan z funktorem czy, sg obcigzone
funkcja impresywna.

Sploty aktéw ekspresywnych

W analizowanym materiale pojawity sie tez sploty aktow ekspresywnych:
N.: Skoniczone dumie! Gtupki! Co lekcje pytam o to samo! A wy nic nie
rozumiecie, nic nie kojarzycie... Idioci! (Bytom, SP: jezyk polski, 6)
Przytoczona wypowiedZ zawiera w sobie sad ujemnie warto$ciujacy. Na
wypowiedz skladajg sie akty:
- nagany - Co lekcje pytam o to samo!’,
- obelgi - Skonczone dumiel!, Ghupki!, Idioci!;
- krytyki - A wy nic nie rozumiecie, nic nie kojarzycie...
Cato$¢ wypowiedzi charakteryzuje sie duzym tadunkiem illokucji, ktory
oddziatuje na odbiorcow-uczniéw. Sg to wiec wypowiedzi 0 wyraznej ekspre-

21 S. Grabias: O ekspresywnosci..., s. 81.
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sji, ktéra bezposrednio ujawnia sie w aktach nagany i obelgi: przez wyliczenie
ekspresywizmow leksykalnych o silnym pejoratywnym zabarwieniu emocjonal-
nym oraz przez konstrukcje powtdrzenia. Ekspresje wzmacnia powtdrzenie
orzeczenia, wyrazonego innym leksemem, by podkresli¢ wzburzenie nauczy-
ciela. Dodatkowo implikuje je zwrot: jesteScie gtupi i mato inteligentni.
N.: lle razy mozna tlumaczy¢ to samo? Jestescie beznadziejni! (Bytom, SP:
matematyka, 6)

Pierwszy czton wypowiedzi zawiera nagane, ktérg wyraza pytanie pozor-
ne22, rozpoczynajace sie od klasycznej formuty z/e: ile razy mozna thumaczyc.
Pytanie to wskazuje na wielokrotno$¢ czynnosci, uwydatniong przez okreslenie
to samo (Swiadczy ono o powtarzalnosci sytuacji), wzmocniong sitg gtosu
i intonagg rosnacg. Drugi czton wypowiedzi to sagd wartosciujacy, na ktory
wskazuje ekspresywne okreslenie beznadziejni.

WypowiedZ o wyraznym zabarwieniu emocjonalnym zamyka sie w klasycz-
nych aktach mowy (nagana zawarta w formie pytania pozornego) i w eks-
presywizmie leksykalnym. Takie rozumienie wypowiedzi nauczyciela ukazuje,
ze ekspresje mozna wyrazi¢ nie tylko za pomoca Srodkow leksykalnych - eks-
presywizméw - ale takze - przez intonacje, ktéra wystepuje w réznego typu
aktach mowy.

Akty ekspresywne nalezg do licznych wypowiedzi w komunikacji na lekqi.
Przewaznie majg forme rownowaznikéw zdan, dodatkowo wzmacnianych
ekspresywizmami leksykalnymi. Analizowane przykfady, ktorych warto$¢ ko-
munikatywna zalezy od kontekstu sytuacyjnego23, dominowaty w aktach
mowy nauczycieli w zebranym materiale egzemplifikacyjnym.

Bardzo czesto akty ekspresywne realizowane byly w strukturach pytaj-
nych24. W wypowiedziach nacechowanych uczuciowo przewazaly pytania
retoryczne, ktore nalezg do ekspresywnych Srodkow skfadniowych. Ich istote
stanowi to, ze odpowiedZ na postawione pytanie jest znana, a wiec ma ono
wyraznie charakter emocjonalny, a nie intelektualny?25.

W analizowanych aktach mowy nie tylko dominowata funkga ekspresyw-
na, ale zawieraty one takze dodatkowy tadunek illokucji - byty sgdami warto-
Sciujacymi, dzieki ktdrym nadawca-nauczyciel wyrazat swoje emocje oraz
wpltywat na swojego odbiorce-ucznia.

22 M. Zabielska: Pytania pozorne we wspotczesnej polszczyznie méwionej. ,,Prace Filo-
logiczne” 1988, T. 34, s. 109-117.

23 A. Grzesiuk: Sktadnia wypowiedzi...

24 Por. M. Zabielska: Pytania pozorne...; A. Grzesiuk: Skladnia wypowiedzi..., s. 57.

25 A. Grzesiuk: Skladnia wypowiedzi..., s. 57.
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Onbra Mwwbbina
OB 3KCIPECCUBHbIX AKTAX PEUM YUUTENEN
Pe3rome

B cTaTbe aHaIM3MpyoTCa U3bpaHHble 3KCMPEeCCHBHbIE aKTbl NOXBasbl, MOPULLAHNS, KPUTUKN,
OCKOp6NeHUs, a TakKe HaroMWHaHWA, KOTOpble BbICTYMAlOT B A3bIKE YUWTENed Ha YpoKax.
SMMIMpUYeCKniA MaTepuan coCTaBUM 3anmucy YPOKOB, MpoBefeHHblX B 1V-VI knaccax wectu-
NeTHeM LWKOMbl, a Takke B rMMHasuax (TPex/IeTHUX LLKOMaxX BTOPOro 3tana obyyeHws) ropo-
foB bbiTom, [omb6poBa-IypHuya, Katosuue, CemsHoBuue-CneHcke B 1998-2001 rr. Qkcnpec-
CMBHbIE aKTbl peun NOSBNAIOTCA Ha BCEX 3Tanax ypoka v (YHKLVOHWPYIOT Hapsdy ¢ ApyrvmMu
aKTamm peun. AHanm3 3KCNPecCHBHBbIX aKTOB OXBaTbiBasl MX S3bIKOBYIO CTPYKTYPY, 3HayeHue,
a TaKke nparmMaTtmyeckyto 06YC/IOBNEHHOCTb.

Olga Przybyta
ON EXPRESSIVE SPEECH ACTS OF TEACHERS
Summary

This article analyses selected expressive speech acts - praise, reprimands, criticism, insult and
rebuke - employed by teachers during their lessons. This study is based on empirical material, i.e.
recorded lessons in upper primary and lower secondary schools in Bytom, Dgbrowa Gérnicza,
Katowice and Siemianowice Slaskie between 1998 and 2001. Expressive speech acts appear at all
stages of lessons and co-function with other speech acts. The analysis of speech acts encompasses
both their linguistic structure and pragmatic elements.



