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Przedmiotem ogladu badawczego uczynita autorka monografii pewien wy-
cinek jezykowego obrazu $wiata w jezyku dzieci. Jezyk dziecka jest szczegdlnie
wdziecznym, ale i niezwykle waznym polem badawczym kilku co najmniej
dyscyplin naukowych - dla jezykoznawcy interesujgcym niewatpliwie na przy-
ktad w aspekcie akwizycji jezyka. Wydaje sie, ze taki zamyst mogtby przy-
Swieca¢ takze przyblizanemu tu opracowaniu. Jego autorka skonstruowata
swa prace wokot pieciu teoretyczno-metodologicznych oraz badawczych prob-
leméw, przedstawianych w kolejnych rozdziatach. Zatozenia metodologiczne
referuje w rozdziale Specyfika mozliwosci tworczych dziecka (s. 11-17);
uzasadnia w nim swe przekonanie o szczegdlnej przydatnosci analizy kogni-
tywnej w badaniach nad jezykiem dziecka. Kognitywizm eksponuje jako
istotne zainteresowanie procesualnym nabywaniem jezyka, ktore dokonuje sie
w wyniku interakcji dziecka z otoczeniem kulturowym. Aparat pojeciowy,
ktorym postuguje sie w dalszych analizach, prezentuje w rozdziale drugim
Zakres, terminologia i metodologia badan (s. 19-35). Referuje w nim rozumie-
nie wielu poje¢, takich jak: definicja kognitywna, punkt widzenia, perspek-
tywa, kategorie kognitywne, kategoryzaga, profilowanie, prototyp, stereo-
typ, wartosciowanie. Pojecia te znalazty zastosowanie w opracowaniu. Takze
w tym rozdziale znajdziemy opis materiatu badawczego. Podstawowy korpus
analizowanych tekstow stanowig dzieciece wiersze. Ich autorzy to uczestnicy
konkursu poetyckiego Kacze pioro, organizowanego przez katowicki Patac
Miodziezy. Autorka zajeta sie tekstami dzieci w wieku od siedmiu do jedenastu
lat. Uznaje je za wiersze, w ktorych ,dzieci majg naturalng motywacje do
szukania »pieknych wyrazef«, do wypowiadania si¢ w formie odbiegajacej od
mowy potocznej” (s. 20). To zasadnicze kryterium uznania ich za ,teksty
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tworcze”. Materiat uzupetniajg inne dzieciece wypowiedzi pisemne - wypo-
wiedzi innorodne - mianowicie listy i opisy o zblizonej tematyce, tworzone
w sytuaqi szkolnej, inspirowane przez nauczyciela. W dalszej analizie ta
innorodno$¢ sprowadzona jednak zostaje gtownie do ogoinej formuty opozycji
gatunkowej.

W zréznicowanym tematycznie zbiorze tekstow wyodrebnity sie, wedtug
autorki, trzy ,,mocne” tematy. Tematy te to - dominujgce w tekstach dzieci
miodszych - pory roku i zjawiska przyrody oraz tradycje kulturowe, przewaza-
jace za$ w wierszach dzieci w starszym wieku szkolnym to przezycia psychiczne
(mitos¢, przyjazn, samotnos$¢, szczescie, smutek). Aby z wyboru tematyki
analizowanych tekstéw uczyni¢ informacje - opisywac ,,tematy dominujace”,
autorka zastosowata metody statystyczne, dzieki ktorym na podstawie listy
frekwencyjnej wyrazéw wystepujacych w tekstach wierszy, utworzyta liste
rangowg rzeczownika jako kategorii najbardziej tematycznej. Owe zestawione
rangowo rzeczowniki utozyty sie w pola tematyczne, uzasadniajgce statystycz-
nie wybor leksyki do dalszych analiz kognitywnych. Tak wiec metode kogni-
tywna uzupeiniajg w opracowaniu statystyka i analizy leksykograficzne.
Rozdziaty czwarty i pigty majg charakter analityczny. Przynoszg dzieciecy
punkt widzenia pér roku (Jezykowy obraz por roku, s. 45-125) oraz najistot-
niejszego fragmentu tradycji kulturowych zwigzanych ze $w. Mikotajem i mi-
kotajkami oraz ze Swietami Bozego Narodzenia (Jezykowy obraz tradycji
kulturowych, s. 127-181).

W celu prezentacji dzieciecych obrazow por roku autorka rekonstruuje
taki obraz wynikajacy ze znaczen stownikowych, z frazeologii i przystow. Ta
uogolniona scena pér roku w jezyku ogélinym wskazuje na cyklicznosé¢ i chara-
kterystyczny klimat. Jak podkresla badaczka, owa cyklicznos¢ staje sie zrod-
tem ujawnianych w jezyku ogdlnym znaczerh metaforycznych tgczacych sie
z przemijalnoscig ludzkiego zycia.

Omawiajgc sktadniki dzieciecej konceptualizacji poetyckiej, zwraca sie
uwage, ze pory roku sg nazywane i charakteryzowane jako osoby zywe, stad
prezentowany jest opis wygladu postaci (zaleznie od pory roku: pani, czaro-
dziejki, ksiezniczki, malarki), jak i dokumentowana ich skfadniowa funkcja
agensa. Personifikujace ujecie por roku wystepuje zaréwno w tekstach dzieci
miodszych, jak i starszych. Za zrodto tej tendencji do ozywiania uznano tu
pozostatosci animistycznego myslenia i ogolnie okreslone ,,doswiadczenia jezy-
kowe dzieci” (s. 61). Trudno sie oprze¢ wrazeniu, ze wiele z cech dzieciecych
wyobrazen odzwierciedla poetyckie obrazy por roku, z jakimi dziecko spotyka
sie w literaturze, choéby tej z podrecznika szkolnego. Mozna domniemywac,
ze datoby sie widzie¢ 6w dzieciecy wizerunek por roku jako obraz przejety
z poezji dla dzieci. Watek taki warto by¢ moze podjagé. Nie tylko w perspek-
tywie animizacji, ale takze omawianych nastepnie cech, ocen estetycznych,
koloréw, wiasnosci umystu, uczu¢ i woli, itp.
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Obszerna cze$¢ rozdziatu czwartego jest poswiecona analizom kolekcji,
ukfadéw tematycznych czterech por roku w odniesieniu do poje¢ ogdlnych:
LSwiat”, | krajobraz”, ,,przyroda”, ,,pogoda”. Udokumentowane wieloma przy-
ktadami analizy prowadzg do przedstawienia prototypowych scen por roku.
Z dzieciecych tekstdw wynika, ze pory roku ,,s3 piekne; majg rézne barwy:
jesien jest kolorowa i ztota, zima - biata, wiosna - zielona, lato ma rdzne
kolory; sprawiajg ludziom rado$¢; niektdére sprzyjajg zabawie: zima, wiosna,
lato; niektére mozna obserwowac: jesien, wiosne, lato; rdznig sie temperatura;
niektorym towarzyszy stonce: wiosnie, latu, jesieni; niektorym towarzysza
opady: jesieni, zimie” (s. 123). Dzieci jako organizujgce sceny tekstowe wy-
ciggaja na plan pierwszy lepsze elementy rzeczywistosci, przypisujac dla przy-
ktadu pozytywne konotacje wartosciujgce porze jesieni i zimie. W ten sposob
modyfikowane sg do pewnego stopnia modele znane z jezyka ogdlnego. Nie
odwotuja sie takze dzieci do przenosnych znaczeh wyrazéw Jesien”, ,,zima”.
Mysle, ze do przytaczanych w opracowaniu przyczyn (nierozumienia tresci
symbolicznej oraz pozytywnego warto$ciowania) w zasadny sposdb nalezatoby
dofaczyé najwazniejszy moze aspekt takich badan - procesualno$¢ nabywania
znaczen kulturowych; warto tez bytoby wyeksponowaé wiek tych dzieci, ktore
znaczenia takie uruchamiajg. Daje to mozliwo$¢ wnioskowania o stopniu
»zadomowienia” w kulturze, w jezyku, w jego znaczeniach. Tego ujecia - bar-
dziej wszechstronnego wykorzystania mozliwosci poréwnania tekstow dzieci
w réznym wieku - brakuje nieco w prezentowanych analizach.

W kolejnym rozdziale autorka rekonstruuje jezykowy obraz niektorych
tradyq'i kulturowych, uwage po$wieca wizerunkowi $w. Mikotaja oraz Swietom
Bozego Narodzenia. Na wizerunek $w. Mikotaja sktadajg sie: stroj i konieczne
Mikotajowe rekwizyty, jego rola rozdajacego prezenty, sposob ich rozdawania,
czas przychodzenia Mikotaja, miejsce, z ktérego przybywa, zaprzeg. Obraz
Swiat Bozego Narodzenia w badanych tekstach tworzg natomiast: przygotowa-
nia do $Swiat, czas Swiat, miejsce i aura im towarzyszaca, kolacja wigilijna i stot
wigilijny, optatek, prezenty, Swigteczne zapachy i smaki, choinka. Kazdy z tych
elementéw obrazowania jest bardzo szczegdtowo i bogato ilustrowany teks-
tami dzieciecymi. Uogdlniajacy wnioski stereotyp Swigteczny to z jednej strony
niespojny, bo taczacy w sobie elementy z roznych epok i z roznych kultur
wizerunek $w. Mikotaja; z drugiej za$ - zgodne z tradycjg Swieta Bozego
Narodzenia.

W kilku miejscach autorka wyraZznie podkresla, iz roznica gatunkowa
tekstéw Zrodtowych (wiersze, listy) decyduje o odmiennej kategoryzacji w obu
typach tekstow. Stwierdzenie to wywotuje swa ogdlnoscig pewien niedosyt,
poniewaz w ksigzce nie znajdujemy odniesienia do tych elementdéw gatunkowo-
$ci, ktore by wspieraty wnioski autorki. Zarbwno w tekstach dotyczacych
$wiat, jak i odnoszacych sie do $w. Mikotaja widac zndw, co warte pewne roz-
winiecia, tekstowe echa poezji posredniczacej niewatpliwie w obrazowaniu.
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Oczywistym, cho¢ drobnym, na to dowodem moze by¢ dla przykfadu za-
uwazana przez autorke obecno$¢ postaci kolednikéw jedynie w wierszach
(a wiec efekt oddziatywania tradycyjnych przekazéw) - brakuje ich w maja-
cych charakter relacji listach (obyczaj takiego typu koledowania spotyka sie
niezwykle rzadko). Podobnie interpretowa¢ mozna, jak sadze, ,,poetycki”
obraz choinki: peten Swiatta (czesto pochodzacego od $wiec!), zapachow, réz-
norodnych ozddéb (autorka méwi o nim jako o nieco starodawnym, s. 177).

To jedynie pewne dopetnienia drobiazgowych i wnikliwych analiz, ktére
stanowig 0 naukowej wartosci monografii. Nadto odnotowac nalezy jej
wartos¢ materiatowg. Poza analizowanym bogatym materiatem inspirowac do
dalszych obserwacji mogg zamieszczone w aneksie dzieciece wiersze, fragmenty
listow i fragmenty opiséw (kazdy z tekstdw opatrzony informacjg o wieku
swego tworcy). Waznymi elementami aneksu sg takze: tabela zatytutowana
Uklad wyrazéw znaczacych (rzeczownikéw) z wierszy w polach tematycznych,
Lista rangowa wyrazow z wierszy oraz sondaz: Jaka pore roku lubisz najbar-
dziej? Odwotania do nich znajdziemy w analitycznych czesciach pracy. Na
aneks poza tym sktadajg sie takze 24 rysunki dzieciece, pokazujgce zagadnie-
nie konceptualizacji omawianych sktadnikdw rzeczywistosci kulturowej w ko-
dzie wizualnym. Jest to dobry moment, by zauwazyé, ze nie tylko te piekne,
barwne rysunki, ale i interesujgca okfadka decydujg o estetycznym walorze
wydania.

Omawiana pozycja, przynoszgca nowe spostrzezenia o sposobach koncep-
tualizacji rzeczywistosci przez dziecko, moze dzieki swej materiatowej i anali-
tycznej zawartosci inspirowaé do dalszych tego rodzaju poszukiwan, zwiaszcza
w kontekscie procesu nabywania kompetencji kulturowe;j.

Aldona Skudrzyk
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