Recenzje

Wiedza o jezyku polskim w zreformowanej szkole
Szkota podstawowa — gimnazjum — szkoly ponadgimnazjalne”®
Red. Agnieszka Mikolajczu k i Jadwiga Puzynina. Warszawa 2004

Reforma systemu edukacji przyniosta nowsa, wpisang w Podstawy pro-
gramowe, koncepcje ksztatcenia jezykowego, ktdra charakteryzuje sie ograni-
czeniem wiedzy jezykoznawczej i duzym jej zréznicowaniem w zakresie tresci,
celéw oraz przewidywanych osiggnie¢ ucznidw w dziedzinie wiedzy o jezyku
w programach autorskich oraz podrecznikach.

WS$rdd podrecznikow ksztatcenia jezykowego mozna wskaza¢ publikacje
nastawione na gramatyke i rozwijanie sprawnosci systemowej oraz prezen-
tujace funkcjonalne ujecie wiedzy o jezyku i rozwijanie sprawnosci komunika-
cyjnej, podreczniki dwuczesciowe, ktdre uwzgledniajg elementy gramatyki oraz
¢wiczenia pragmalingwistyczne, ksigzki dla ucznia, tgczace tresci jezykowe
z literaturg, a takze ¢wiczenia ograniczajgce sie do wybranych probleméw.
Rdéznice w sposobach prezentacji oraz realizacji zagadnien z wiedzy o jezyku,
roznice w terminologii i sposobie ujecia faktdw jezykowych (odwotywanie sie
do réznych kierunkéw badawczych) utrudniajg prace nauczycielom i uczniom,
zwlaszcza ze na kolejnych etapach ksztatcenia moga oni korzysta¢ z podrecz-
nikow reprezentujacych rozbiezne koncepcje wiedzy o jezyku i operujacych
roznym aparatem pojeciowym. Utrudniajg takze dziatania autorom przewod-
nikdw dydaktycznych i komisjom ustalajgcym standardy wymagan egzamina-
cyjnych.

Chcac uporzadkowaé i uszczegotowic kwestie ksztatcenia jezykowego w edu-
kacji polonistycznej, zespot jezykoznawcow i dydaktykow opracowat ujedno-

1 To 2. wydanie publikacji, poszerzone o terminologie jezykowg wprowadzong w szkotach
ponadgimnazjalnych. Pierwsze wydanie, pt. Nauka o jezyku polskim w zreformowanej szkole,
ukazato sie w 2001 roku, jeszcze przed zatwierdzeniem podstaw programowych dla szkot
ponadgimnazjalnych i szkét zawodowych.
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licony zestaw zagadnien z wiedzy o jezyku, ktdre powinny by¢ omawiane na
etapach edukacyjnych, poczawszy od nauczania poczatkowego, skoriczywszy
na maturze. Rezultatem prac zespotu stata sie najpierw publikacja Nauka
0 jezyku polskim w zreformowanej szkole, ktdrg nastepnie poszerzono, uzupet-
niono i wydano pt. Wiedza o jezyku polskim w zreformowanej szkole. Szkota
podstawowa — gimnazjum — szkoty ponadgimnazjalne.

Ksigzka, adresowana do twdrcow programéw, autorow podrecznikow,
nauczycieli, egzaminatorow oraz studentéw, ma forme przewodnika, w kto-
rym przedstawiono w sposéb uporzadkowany i ujednolicony metodologicznie
podstawowe pojecia z zakresu jezykoznawstwa, konieczne do wprowadzenia
w ksztatceniu polonistycznym.

Ksigzke cechuje starannie przemyslana, zwarta i przejrzysta struktura.
Staty i czytelny ukiad rozdziatbw (wszystkie bowiem zachowujg ten sam
porzadek i podziat tresci) oraz jednolita forma zapisu i wyrdznien w tekscie
utatwiajg korzystanie z publikacji. Na Wiedze o jezyku polskim w zreformo-
wanej szkole... sktadajg sie: ogdlna siatka poje¢ i termindw przewidzianych do
wprowadzenia na kolejnych etapach edukacyjnych, jedenascie dziatow tematy-
cznych, bibliografia ogdlna, objasnienie skrétow i symboli zastosowanych
w tekScie oraz alfabetyczny indeks pojec€ i termindéw z odsytaczami do stron, na
ktérych pojecia i terminy te sg wyliczane w siatkach i definiowane w stow-
nikach w poszczegélnych rozdziatach.

Ogolna siatka poje¢ i termindbw pozwala czytelnikowi juz na wstepie
zorientowac sie w catosci zagadnien przewidzianych do opracowania w szkole.
Pojecia i terminy z dziedzin nauki o jezyku, bedace przedmiotem opisu po-
szczegllnych rozdziatow, zostaty wyliczone w kolejnosci tematycznej, bez
podziatu na etapy ksztatcenia.

Rozdziaty omawiajace tresci nauki o jezyku utozono w kolejnosci od naj-
bardziej ogélnych i zwigzanych z problematyka tekstologiczng do szczegoto-
wych, przydatnych nauczycielowi do analizy tekstu: I. Tekstologie (lingwistyke

tekstu) opracowat Jerzy Bartminski; II. Pragmatyke jezykowa z elementami
retoryki — Urszula Zydek-Bednarczuk; I11. Stylistyke — Magdalena Daniele-
wiczowa; IV. Leksykologie z elementami semantyki i leksykografii — Dorota

Zdunkiewicz-Jedynak; V. Frazeologie — Jolanta Mackiewicz; VI. Slowotwor-
stwo — Jozef Porayski-Pomsta; VII. Fleksje i nauke o czeSciach mowy
— Helena Synowiec; VIII. Skiadnie — Jerzy Podracki, Wilga Herman;
IX. Fonetyke (z elementami fonologii) — Jadwiga Kowalikowa; X. Jezyko-
znawstwo ogolne (z elementami historii jezyka) — Jadwiga Puzynina; XI. Kul-
ture jezyka polskiego — Tadeusz Karpowicz.

Kazdy rozdziat tematyczny zawiera wprowadzenie, siatke pojec i termindw,
stownik pojec i terminéw oraz bibliografie. We wprowadzeniu do rozdziatdw
objasnia sie specyfike dziatu, prezentuje ogolny zarys wiedzy do przekaza-

198



nia uczniom (z zapisanymi pogrubiong czcionkg podstawowymi pojeciami)
i wskazuje na uzyteczno$C tej wiedzy w szkole oraz praktyce pozaszkolnej.
Woprowadzenia pisali autorzy poszczeg6lnych rozdziatow, tym samym roznig
sie nieznacznie miedzy sobg zaréwno w sposobie prezentowanych tresci, jak
i zakresie informacji o mozliwosciach integrowania tychze tresci z innymi
dziatami nauczania oraz wskazéwkami dydaktycznymi (np. przedktadanie
praktyki nad teorie czy tez analizy i aktywnego wykorzystywania wiedzy nad
bierne jej przyswajanie).

Siatka poje¢ i terminéw dla etapéw 1—IV, zamieszczona w kazdym z je-
denastu rozdziatéw, stanowi wyliczenie w okre$lonej kolejnosci wszystkich
poje¢ i termindw, przewidzianych do wprowadzenia w szkole. Poszczegblne
elementy w siatce sg zaopatrzone w kwantyfikatory, informujace o tym, czy
uczniowie majg je przyswoi¢ na danym etapie ksztatcenia: tylko jako pojecia
(p) czy tez pojecia z nazwg (p + n) albo jako terminy z definicjami (t). Pojecia
i terminy nie sg powtarzane wielokrotnie2, gdyz kazdy z wyzszych etapow
zaktada operowanie przez ucznia pojeciami i terminami wprowadzanymi
wczesniej.

Stownik poje¢ i termindw z zakresu danego dziatu obejmuje wszystkie
wyszczegolnione hasta z siatki dla etapdéw I—IV, w uktadzie zgodnym z kolej-
noscig zaproponowang w siatkach ogolnych, ktére zaprezentowano na wstepie
publikacji (s. 11—25). Pojecia i pojecia z nazwg zostaty zaopatrzone w definicje
i opisy przeznaczone wytgcznie dla nauczycieli3. Mniejszg czcionka zaznaczo-
no uwagi informujgce o kolejnosci wprowadzania okreslonych tresci. Wskaza-
no takze wynikajace z roznic metodologicznych rozbieznosci, jakie istniejg
wsrod jezykoznawcdw w sposobie opisu i interpretacji zjawisk jezykowych.
Wskazano ponadto réznice miedzy tradycyjnym ujeciem zagadnienia w defini-
cjach oraz trudnosci, jakie powinien sobie u$wiadomi¢ twdrca programu
nauczania, autor podrecznika, nauczyciel, egzaminator lub student.

Dazeniem autoréw publikacji, wybitnych znawcéw polszczyzny, byto
wprowadzenie pewnego tadu do zakresu wymagan z nauki o jezyku. Bardzo
cenne jest zarobwno uporzadkowanie terminologii oraz interpretacji trudnych
zjawisk jezykowych, réznie prezentowanych w programach i podrecznikach,
jak 1 zasygnalizowanie istnienia ich uje¢ wariantywnych, funkcjonujgcych
w podrecznikach, z wyraznym wskazaniem terminéw preferowanych. Na
przykiad: proponuje sie zastgpienie stosowanego dotychczas w podrecznikach
terminu ,,podstawa stowotwdrcza” terminem ,temat stowotwdrczy” przede
wszystkim dlatego, ze na lekcjach nauki o jezyku méwi sie o obocznosciach
tematowych, ktore dotyczag tematow fleksyjnych we fleksji i tematéw stowo-

2 W wypadku poje¢, ktére sg rozwijane w kolejnych etapach nauczania, pojawia sie
komentarz w ujeciu rozszerzonym w stosunku do etapu.
3 Zatozeniem autoréw nie bylo nadanie definicjom formy adresowanej do uczniow.
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tworczych w stowotworstwie. We fleksji zrezygnowano ze strony zwrotnej,
argumentujac to trudnoscig w okreslaniu funkcji stowa sie w jego roznych
uzyciach oraz uznano, ze strona bierna w konstrukcji typu ksigzka jest czytana
jest konstrukcjg sktadniowa, a nie formg fleksyjna. Orzeczenie z czasownikiem
w stronie biernej zaklasyfikowano jako orzeczenie czasownikowe (por. Stowo-
tworstwo Jézefa Porayskiego-Pomsty, Fleksja i nauka o czeSciach mowy Heleny
Synowiec oraz Skitadnia Jerzego Podrackiego i Wilgi Herman).

Walorem publikacji jest jej dualistyczny charakter poradnika i przewod-
nika. Uporzadkowano i opracowano zagadnienia jezykowe (kazdy z roz-
dziatow zawiera cze$¢, w ktdrej przedstawiono zakres wiedzy do przekazania
w szkole wraz z podstawowymi pojeciami). Forma przewodnika uzewnetrznia
sie w proponowaniu nauczycielom funkcjonalnego nauczania; wskazuje sie na
uzyteczno$¢ omawianej wiedzy w praktyce szkolnej i zajeciach pozaszkolnych,
informuje o mozliwosciach integracji wiadomos$ci gramatycznych z innymi
dziedzinami nauczania oraz podaje sie og6lne wskazéwki dydaktyczne (m.in.
taczenie ¢wiczen praktycznych z teorig, docenianie do$wiadczen jezykowych
dzieci itp.).

Przedstawienie mozliwych do uwzglednienia propozycji rozstrzygnie¢ dy-
daktycznych (np. dzielenia nauki o jezyku w szkole na wiedze przekazywang
tylko pojeciowo, bez utrwalania nazwy danego pojecia, oraz wiedze przekazy-
wang pojeciowo, ale z utrwalaniem nazwy pojecia, tak by uczen rozumiat,
czego sie od niego wymaga, a takze potrafit sam okre$li¢ omawiane przez niego
zagadnienie) Swiadczy o tym, ze autorzy majg na wzgledzie zrdznicowang
kompetencje jezykowa uczniéw oraz chca pomdéc nauczycielom w uswiadamia-
niu uczniom celu nauki o jezyku.

Recenzowana publikacja zastuguje na uwage z kilku powodow. Nalezy
podkresli¢ jej wiarygodno$¢ naukowsq dzieki przedstawieniu zagadnien z za-
kresu wiedzy o jezyku przez wybitnych jezykoznawcow i dydaktykéw jezyka
polskiego. Autorzy mieli na wzgledzie podnoszenie jakosci i sposobu uczenia
0 jezyku w szkole, poszerzajgc i pogtebiajac tresci podstaw programowych dla
czterech etapow ksztatcenia. Zaproponowali podziat omawianej wiedzy na
poszczegllne etapy nauczania i stworzyli siatke poje¢ i terminéw ze wskaza-
niem, kiedy i jak dany komponent wiedzy ma by¢ przedstawiany w szkole.
Wartosciowe dydaktycznie sg wskazowki dotyczace sposobu wprowadzania
wiadomosci, objasniania poje¢ i terminéw. Czesto autorzy sugerujg tylko
pojeciowe zaznajomienie ucznia z danym problemem na wcze$niejszym etapie
nauki szkolnej, a wymaganie znajomosci nazwy pojecia i jego rozumienia— na
etapie wyzszym. Rzadko proponujg, by wymaga¢ od ucznia znajomosci ter-
minu wraz z umiejetnoscia jego definiowania. W publikacji uwzglednili zatem
najnowsze tendencje w ksztatceniu polonistycznym — rozwijania umiejetnosci
jezykowych i komunikacyjnych, doceniajac przy tym niezbedng wiedze, by
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uczen Swiadomie postugiwat sie jezykiem4. Autorzy dgza do sfunkcjonalizowa-
nia wiedzy, podporzadkowania jej potrzebom praktycznym: umiejetnosci spraw-
nego postugiwania si¢ jezykiem w roznych jego odmianach oraz wiasciwego
odbioru réznego typu wypowiedzi, a takze wspomagania uczniébw w nauce
jezykéw obcych. Cenne jest to, ze w opracowaniu zachowano umiar we
wprowadzaniu teorii jezykowej. Zwrocono uwage, iz uczen powinien orien-
towac sie w tym, jak jezyk jest zbudowany, jakie sg mechanizmy jego dziatania
i rozwoju, jaka funkcje petni on w kulturze narodu i u poszczegélnych jego
przedstawicieli (por. Frazeologia Jolanty Mackiewicz oraz Jezykoznawstwo
ogblne (z elementami historii jezyka) Jadwigi Puzyniny). Poniewaz we wspot-
czesnej szkole ktadzie sie nacisk na umiejetnos¢ swobodnego wypowiadania sie
oraz postugiwania réznymi gatunkami mowy i r6znymi odmianami stylistycz-
nymi, stosunkowo szeroko potraktowano takie dzialy, jak leksykologia z ele-
mentami leksykografii i semantyki (Dorota Zdunkiewicz-Jedynak) oraz stylis-
tyka (Magdalena Danielewiczowa). Wskazano takze na konieczno$¢ zaréwno
doskonalenia umiejetnosci analizy i interpretacji réznego rodzaju tekstow,
z petnym ich rozumieniem, okres$laniem ich waloréw oraz niedostatkéw este-
tycznych i etycznych (manipulacja, chwyty retoryczne, wulgaryzacja wypowie-

4 W ostatnich latach jezykoznawcy i dydaktycy szczegélnie zwracajg uwage na rozwijanie
kompetencji komunikacyjnej, jezykowej oraz kulturowej ucznia. Por. K. Oz06¢g: Polszczyzna
przetomu XX i XXI wieku. Wybrane zagadnienia. Rzeszow 2004; H. Synowiec: Sprawno$¢
jezykowa ucznidéw w $lgskim srodowisku gwarowym. Problemy, badania, konsekwencje dydaktyczne.
Katowice 1992; Ead em: Jezyk polski w szkole. W: Polszczyzna 2000. Oredzie o stanie jezyka na
przetomie tysiacleci. Red. W. Pisarek. Krakéw 1999, s. 115—129; J. Puzynina: O jezyku
wartosci w szkole. W: Stowo — warto$¢ — kultura. Lublin 1997, s. 268—285; Z.A. K lak 6 wn a:
O nowe widzenie przedmiotu. W: Z problematyki ksztatceniajezykowego, literackiego i kulturowego.
Materiaty pomocnicze dla nauczycieli i studentow filologii polskiej. Red. A. Grochulska
i E. Polanski. Piotrkéw Trybunalski 2000, s. 11—17; M. Karwatowska: Kiedy jezyko-
znawcy uzywajg terminu antropocentryzm. W: Podmiotowy wymiar szkolnej polonistyki. Red.
Z. Uryga. Krakéw 1998, s. 141—147; B. Myrdzik: Rola nauczyciela w organizowaniu dialogu
z tekstem kultury. W: Z uczniem posrodku. Podmiotowa dydaktyka literatury, jezyka i kultury
Red. Z. Budrewicz, M. Jedrychowsk a. Krakéw 1999, s. 37—49; M. Jedrychowska:
Uczen i wiedza. O rozumieniu istoty i o funkcjach szkolnej wiedzy polonistycznej. W: Z uczniem
posrodku. Podmiotowa dydaktyka..., s. 50—61; H. Kurczab: Dyskurs edukacyjny. W: Z uczniem
posrodku. Podmiotowa dydaktyka..., s. 281—294; H. Wisniewska: Antropocentyzm a ksztatcenie
jezykowe. W: Z uczniem posrodku. Podmiotowa dydaktyka..., s. 349—361; E. Polanski:
O antropocentryczne ujecie dydaktyki ortografii. W: Z uczniem posrodku. Podmiotowa dydakty-
ka..., s. 334—338; M. Dudzik: Cztowiek w edukacji polonistycznej. W: Z uczniem posrod-
ku. Podmiotowa dydaktyka..., s. 362—367; Wybrane zagadnienia edukacji polonistycznej. Red.
H. Kurczab, U. Kopeé¢, E. Koztowska. Rzeszéw 2002; Z problematyki ksztatcenia
jezykowego, literackiego i kulturowego. Materiaty pomocnicze...!, Polonistyka zintegrowana. Red.
K. Oz6g i J. Pasterska. Rzeszéw 2000; H. Kurczab: Pogranicza sztuki i kontesksty litera-
tury pieknej. Rzeszéw 2001; M. N agaj o wa: Sztuka dobrego pisania i méwienia. Warszawa 2003;
Praktyczna stylistyka nie tylko dla polonistow. Red. E. Bankowska i A. Mikotajczuk.
Warszawa 2003.
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dzi), jak i uwzgledniania etyki mowienia i pisania (por. Tekstologia (lingwis-
tyka tekstu) Jerzego Bartminskiego oraz Pragmatyka jezykowa z elementami
retoryki Urszuli Zydek-Bednarczuk). Rownie wazny jest teoretyczno-praktycz-
ny aspekt publikacji. Autorzy, oprocz uporzadkowania i ujednolicenia poje¢
jezykoznawczych, ukierunkowali takze dydaktycznie prace nauczycieli, zwréci-
li uwage na ich predyspozycje i mozliwosci. Miedzy innymi Jadwiga Kowaliko-
wa w rozdziale Fonetyka (z elementami fonologii) podkresla, ze nauczyciel
powinien mie¢ dobrze ustawiony gtos i odznaczac sie nienaganng dykcjg oraz
umiejetnoscig postugiwania sie Srodkami ekspresji zywej mowy: pauza, fraza,
akcentem, intonacjg, wyrazistoscig stowa, iloczasem, tempem, rytmem, dyna-
mika, barwg glosu. Zwraca takze uwage na miejsce i range fonetyki w ksztat-
ceniu polonistycznym. Tadeusz Karpowicz w rozdziale Kultura jezyka pol-
skiego podejmuje kwestie poprawnosciowe, praktycznie ujmujac materiat z za-
kresu kultury jezyka polskiego, tzn. analizujagc konkretne przyktady zjawisk
jezykowych. Porusza tez zagadnienie zroznicowanej kompetencji komunikacyj-
nej oraz poziomu kultury stowa nauczycieli i uczniow.

Opracowanie odznacza sie walorami jezykowo-stylistycznymi. Jasny, pre-
cyzyjny i komunikatywny styl publikacji pozwoli odbiorcom — nauczycielom
i studentom — z fatwoscig ,,przetozy¢” treSci jezykoznawcze na praktyke
szkolna.

Olga Przybyta



