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Bronistawa Kulka przygotowata nowa, bardzo wartosciowg publikacje
z zakresu historii dydaktyki jezyka polskiego. Wzbogaca w ten sposob swoj
dorobek naukowy, na ktory sktadaty sie wczedniej dwie pozycje. W 1987 roku
wydata monografie Programy nauczania jezyka polskiego w szkole Sredniej
w latach 1815—1872, a w 1994 — cze$¢ druga pracy Nauczanie jezyka pol-
skiego w szkole $redniej w latach 1870—1918. Konteksty. Dokumentarium,
gdzie zamiescita wiele trudno dostepnych dokumentéw, ktore wykorzystata
w czesci pierwszej, wiasnie opublikowane;j.

W nowej ksigzce B. Kulka przedstawia wieloaspektowo kolejny okres
w dziejach polskiej o$wiaty, a mianowicie lata miedzy 1870 rokiem, ktéry po
upadku powstania styczniowego poprzedzity wazne wydarzenia polityczne
i oSwiatowe, a rokiem odzyskania niepodlegtosci po | wojnie Swiatowej.
Rozprawa oparta jest na wnikliwej, rzetelnej analizie wielu zrédet i studidw;
0 erudycji i wkasnych poszukiwaniach autorki $wiadczy m.in. wykaz archiwow,
bibliotek i innych instytucji, gdzie znalazta materiaty, ponad dziewiecset
przypisow i ponad tysigc czterysta tytutow w zestawieniach bibliograficznych
(zamieszczonych po kazdym rozdziale) oraz bogate aneksy. W rozprawie przy-
wotano zaréwno pozycje ksigzkowe, jak i artykuly z analizowanego okresu,
dotyczace probleméw literaturoznawczych i jezykoznawczych, dziejow o$wia-
ty, pedagogiki i dydaktyki, a takze podreczniki i materiaty pomocnicze dla
uczniéw. Z dokumentéw archiwalnych wykorzystano m.in.: protokoty zebran
samoksztatceniowych, sprawozdania dyrekcji, protokoty konferencyjne, kata-
logi bibliograficzne, zapisy rekopi$mienne, wspomnienia bytych uczestnikéw
tajnego nurtu edukacyjnego, konspekty lekcji, notatki z wyktadéw i lektur,
wypracowania domowe, dyktanda, prace kontrolne. Wszystko to pozwolito
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ustali¢ autorce konteksty edukacji literackiej i jezykowej oraz poznac praktyke
szkolng. Fragmenty tekstow cytowane sg obficie, a ponadto na ich podstawie
autorka sporzadzita liczne zestawienia tabelaryczne, mapy, wykazy itp.

W przemyslanej kompozycyjnie rozprawie dwa pierwsze rozdziaty traktu-
ja o historycznych, naukowych i kulturowych uwarunkowaniach nauczania
jezyka polskiego w szkolnictwie pod trzema zaborami, a nastepne — po-
Swiecone sg trzem gtdwnym tematom: nauczaniu tajnemu, bibliotekom szkol-
nym i nauczycielom polonistom. Kazdy rozdziat zawiera krétkie wprowadze-
nie oraz koncowe podsumowanie. Podziat wewnatrz rozdziatow uwzglednia,
w zaleznosci od tematyki, typy kontekstow, specyfike nauczania w zaborach
oraz postawy i osiggniecia polonistow. Rozprawa nie objeta programow
i podrecznikbw omawianego okresu, poniewaz autorka stusznie uznafa, ze
tymi kwestiami nalezatoby zaja¢ sie w oddzielnym tomie. Trzeba podkresli¢,
ze rozprawe zamyka indeks nazwisk, pseudonimdw i tytutdw dziet literackich
oraz indeks miejscowosci i nazw geograficznych, a streszczenie przettuma-
czono na trzy jezyki.

Pierwszy rozdziat rozprawy Konteksty historyczne edukacji polonistycznej
zawiera oméwienie polityki oSwiatowej zaborcOw oraz powigzan miedzy dzie-
jami ojczystymi a czytaniem dziet z literatury pieknej. Pojawiajg sie takze
rozwazania o jezyku, jakim postugiwali sie uczniowie i nauczyciele, czyli
o kontekscie socjolingwistycznym, oraz o osobistych do$wiadczeniach uczest-
nikbw procesu edukacji (kontekst osobisty).

W rozdziale Uwarunkowania naukowe i kulturowe edukacji polonistycznej
B. Kulka zwiezle przedstawita rozw6j w omawianym okresie takich dyscyplin
humanistycznych, jak: filozofia, literaturoznawstwo, jezykoznawstwo, estetyka,
psychologia i logika. Wymienita proponowane przez dydaktyke ogdlng zasady
nauczania, a nastepnie zreferowata poglady 6wczesnych metodykéw na na-
uczanie gramatyki, ¢wiczenia ustne i pisemne, zapoznawanie z dziejami litera-
tury polskiej i powszechnej oraz na lekcyjne czytanie i omawianie dziet
literackich. Wskazata m.in. na poczatki lansowania metody przekfadu inter-
semiotycznego (s. 69), a jednocze$nie ujawnita wyrazng niechec¢ polonistow do
nowej sztuki, jakg byt wtedy film (,,Mimo ze dostrzegano mozliwos$¢ wykorzy-
stania go jako $rodka dydaktycznego [..], uwazano go za wroga szkoty.
Oskarzano o szerzenie kultury kosmopolitycznej, znieprawianie mtodego po-
kolenia, zabijanie zmystu obserwacji, epatowanie zbrodnig i wyzwalanie
u odbiorcow checi nasladowania lub nieuswiadomionej identyfikacji” — s. 70;
za artykutami Sierakowskiego i Skoczylasa).

W trzecim rozdziale — Tajny nurt edukacji polonistycznej — autorka,
uwzgledniajac specyfike kazdego zaboru (trzy podrozdziaty), oméwita takie
kwestie, jak: organizacja kot samoksztatceniowych (mapy i schematy na s. 121,
123, 141), biblioteki (zasoby, fundusze na zakup ksigzek), programy, wedlug
ktorych pracowano (np. listy lektur), formy pracy (np. prace pisemne uczniéw,
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referaty, deklamacje, nauka pamieciowa, $piew), elementy ksztatcenia literac-
kiego (spisy lektur) i jezykowego (np. formy i tematy prac pisemnych). Za
jedng z form pracy samoksztatceniowej w zaborze pruskim uznata wycieczki
polonistyczne, ktore spetniaty funkcje krajoznawcza, estetyczng, poznawcza,
badawczg i wychowawczg (mapa mentalna na s. 154/155). W podsumowaniu
ocenifa: ,[...] podziemny nurt edukacji polonistycznej odegrat ogromng role
w ksztattowaniu osobowosci mtodziezy polskiej. W Galicji uzupetniat kurs
nauk wyktadanych w szkole rzadowej [...]. W dwu pozostatych zaborach i na
Slasku Cieszyriskim kota samoksztatceniowe, komplety i tajne szkoty catko-
wicie przejely inicjatywe w zakresie przyblizania uczniom rzeczy ojczystych
i wywigzaty sie bardzo dobrze ze swego zadania” — s. 172.

Rozdziat czwarty — Biblioteki szkolne — rozpoczynajg ustalenia dotyczace
funkcji bibliotek oraz ich historii w drugiej potowie XVIII wieku. Charak-
teryzujac biblioteki szkolne, ktore dziataty w trzech zaborach, a takze czytelnie
w zaborze austriackim, autorka zwrocita uwage na zwigzek miedzy praca
bibliotek a wynaradawiajaca polityka wtadz zaborczych, na iloSciowe i jako-
Sciowe aspekty kompletowania i porzadkowania ksiegozbioru, na organizacje
pracy bibliotek i ich typy, ksztalcenie Owczesnych bibliotekarzy oraz na
dyskusje o czytelnictwie (ksigzki polecane uczniom, dobor lektury w zalezno-
éci od wieku i dojrzatosci, ksigzki nieodpowiednie dla mtodziezy, obecno$¢
w bibliotekach tzw. literatury czwartej, ,,0sobnej”). Wykazata, ze biblioteki
realizowaty takie funkcje, jak poznawcza, wychowawcza, ksztatcaca oraz
kulturalno-rekreacyjna i ludyczna.

We wstepie do pigtego rozdziatlu — Nauczyciele jezyka polskiego — autor-
ka scharakteryzowata, na podstawie Owczesnej literatury pedeutologicznej,
sylwetke nauczyciela: stawiane mu wymagania, cele, jakie powinien byt reali-
zowac, jego umiejetnosci oraz inne aspekty przygotowania do zawodu. Kazdy
podrozdziat koAczy zwiezte podsumowanie — zbiorowy portret nauczycieli
uczacych jezyka polskiego w szkotach pod zaborami.

Piszac o zaborze rosyjskim, autorka przedstawita ogolne zasady zatrud-
nienia nauczycieli jezyka polskiego, a takze zaprezentowata sylwetki Kkilku-
dziesieciu polonistow. Podata informacje biograficzne oraz przyblizyta metody
pracy (np. wyklad historycznoliteracki, nauka stylistyki, ortografii oraz
poprawa prac uczniowskich) i autorskie programy nauczania. Nawigzujgc
do materiatdbw wspomnieniowych, sprébowata ustali¢ wptyw nauczycieli na
uczniow. Poniewaz nauczyciele stanowili bardzo zr6znicowang grupe, B. Kulka
uwzglednita dwa kryteria podziatu, a mianowicie stosunek do zaborcy oraz
pozalekcyjng i pozaszkolng dziatalno$¢ nauczycieli szk6t prywatnych. Scharak-
teryzowata nauczycieli szkot rzadowych, ktdrzy przyjeli postawe stuzalczg lub
lojalng, oraz tych, ktorzy zastuzyli na miano patriotéw (w tym podrozdziale
pojawity sie nazwy miejscowosci, w ktorych uczyli). Podkreslajac wszechstron-
ne, interdyscyplinarne wyksztatcenie wielu nauczycieli szkét prywatnych, na-
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pisata kolejno o tych, ktoérzy byli jezykoznawcami, badaczami literatury,
publicystami i literatami, bibliotekarzami, bibliofilami i filozofami, pedagoga-
mi, dydaktykami i autorami podrecznikéw szkolnych. Nie pomineta jednak
i tych zwyktych szkolnych polonistow.

W odniesieniu do szkolnictwa zaboru pruskiego B. Kulka omdwita wy-
ksztatcenie nauczycieli oraz etapy awansu zawodowego, a nastepnie zapoznata
z sylwetkami kilkunastu pedagogéw, uwzgledniajac zrdznicowane postawy
wobec zaborcy (patrioci, pozornie lojalni oraz gorliwi, lojalni urzednicy),
zainteresowania naukowe i badawcze (m.in. badacze zagadnieri regionalnych
i literatury powszechnej) oraz przygotowanie do nauczania jezyka polskiego
(wybitni polonisci, nauczyciele z innym wyksztatceniem — historycznym,
biologicznym, matematycznym, fizycznym, muzycznym).

Z dokumentdw dotyczacych szkolnictwa galicyjskiego wynika, ze ogromne
znaczenie przypisywano edukacji polonistycznej, a w zwigzku z tym dazono
do bardzo dobrego przygotowania nauczycieli w zakresie teoretycznym i prak-
tycznym. B. Kulka skonfrontowata oczekiwania wiadz i programy z rzeczywis-
toscig szkolna, przedstawiajac kwalifikacje nauczycieli polonistow i ustalajgc
miejsca ich ksztatcenia w Polsce i Europie (np. wykres 8., s. 412), przytaczajac
opinie wiadz oswiatowych i wspomnienia uczniow (bardzo interesujgce pod-
rozdziaty 5.4.4.2 i 5.4.4.3, odsylajagce do najrozmaitszych opinii, z ktorych
wytaniat sie zr6znicowany obraz Srodowiska nauczycielskiego, z doskonatymi,
ale i przecietnymi polonistami). Autorka rozprawy omdwita réwniez szeroko
inne rodzaje dziatalno$ci nauczycieli jezyka polskiego w Galicji, zajmujac sie
m.in. ich pracg pozalekcyjng i udzialem we wiadzach o$wiatowych, autor-
stwem programoOw, podrecznikOw, instrukcji i recenzji, wydawaniem lektur
szkolnych i tzw. brykdw (szczegGtowa klasyfikacja tego typu publikacji —
s. 456), autorstwem rozpraw naukowych, tworczoscig literacka, translator-
stwem i publicystyka, a takze wychowawczym oddziatywaniem na miodziez
w duchu polskiego patriotyzmu.

Trudno przeceni¢ warto$¢ informacyjna Edukacji polonistycznej w szkole
$redniej w latach 1870—1918... i wage uogolniajacych refleksji. Lektura
rozprawy skkania takze do szukania analogii miedzy 6wczesnymi a dzisiejszy-
mi sposobami nauczania w szkole, przy oczywistym odwotaniu do catej wiedzy
0 kontekscie historyczno-politycznym. We Wstepie do rozprawy B. Kulka
napisata: ,[...] catos¢ zamyka¢ bedzie rozdziat piagty, poswiecony nauczycielom
jezyka polskiego i majgcy dla rozprawy znaczenie kluczowe, poniewaz wiasnie
w nim zbiegng sie watki podjete w rozdziatach wczesniejszych. Szkolni polo-
nisci mieli bowiem wkiad w rozwdj nauki polskiej i tworczos¢ literacka swoich
czasOw, wyrazne byty ich zwigzki z drugim, konspiracyjnym nurtem edukacji
i pracag bibliotek szkolnych. Sposrod nich rekrutowali sie autorzy progra-
mow nauczania i podrecznikéw, krytycy i reformatorzy nauczania jezyka pol-
skiego, wspohtworcy dynamicznie rozwijajacej sie metodyki przedmiotowej”
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(s. 19—20). Sytuacja 6wczesna pod pewnymi wzgledami przypomina obser-
wowang teraz aktywnos$¢ nauczycieli polonistow; wielu z nich z doktoratami,
podobnie jak wtedy, pracuje w szkolnictwie $Srednim, przygotowuje podrecz-
niki do powszechnego uzytku, publikuje ksigzki i artykuty, upowszechnia
wzory znakomitych lekcji. Zacie$niaja sie zwiazki miedzy szkolnictwem wszyst-
kich pozioméw i szkotami wyzszymi. W Zakonczeniu autorka rozprawy for-
mutuje i takie wnioski, ze ,,wihasnie w tych latach [...] nalezy szuka¢ poczatkow
niektorych koncepcji ogdlnodydaktycznych, np. ksztatcenia wielostronnego
i nauczania problemowego czy indukcyjnego toku lekcji, oraz nowych roz-
wigzan w nauczaniu jezyka i literatury” — integracji w nauczaniu i tzw.
ksztatcenia kontekstowego (s. 524).

Warto wyrazi¢ nadzieje, ze Bronistawie Kulce uda sie przygotowac kolejne
rozprawy, w ktdrych, jak zapowiada, ,,punktem wyjscia bedg programy na-
uczania i podreczniki, a punktem doj$cia ich realizacja w praktyce szkolnej”
(s. 17).

Ewa Ogtoza



