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Happy Schools — the Architecture of Education

Abstract: The article is an attempt at presenting school space as the site of agon of sorts, where
not only a duel for a student, but equally frequently, a fight with the student is taking place. Based
on realisations of a school theme in children’s and youth literature, the author argues that a school
spatial project is correlated with educational ideas being currently in operation in the institution.
Democratisation of space, as seen in Akademia pana Kleksa or stories about Pippi, created by
original and unconventional actions of teachers and students helps pupils achieve the freedom of
thought — the superior aim of education.
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— Zmarnuje mi si¢ dzieciak bez szkoty — moéwi
jedna, odbierajac ksiazke.

— Zmarnuje mi si¢ dziecko w szkole — mowi dru-
ga, kupujac nowych pét puda podregeznikdw!.

Tadeusz Stawek w eseju Miasto miejsc szczesliwych przekonuje, ze

Miasto jako przestrzen zycia, podkreslmy zycia, a nie jedynie zabiegow
administracyjno-zarzadczych, musi by¢ adogmatyczne, to znaczy wciaz
budujace si¢ na nowo i odmieniajace swoj ksztalt. Ozywiajacym je nurtem
jest swoista fowarzyskos¢, bowiem obywatelski zywiot miasta polega na
tym, ze dostarcza ono miejsc, w ktorych ludzie moga w sposob dobrowol-
ny stowarzyszac si¢, gromadzi¢ i organizowac. |[...]

1'J. Korczak: Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w rodzinie. Warszawa 2012, s. 76.
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Mieszkancy jako wspotgospodarze miejskiej przestrzeni bedgq w znacz-
nie wigkszym stopniu gospodarzami wlasnego zycia, to za$ przetozy sig
na poczucie sensu i zyciowej satysfakcji. [...] Aby ocali¢ miasto, musimy
przede wszystkim chcie¢ w nim mieszkac. Ale ta cheé winna by¢ po stro-
nie obywatela spleciona z wrazliwoscia na przestrzen, w ktorej zamieszku-
je, i odpowiedzialnoscia za jej ksztalt®.

Wydaje sig, ze pojecie miasta mozna zastapi¢ pojeciem szkoty, wszak glow-
na jej cecha powinna by¢ towarzysko$¢ rozumiana jako przestrzen spotkania
oraz wymiany mysli. Ten aspekt miejsca zwanego szkotq jest kluczowy zardw-
no dla ucznia, jak i nauczyciela, wptywa bowiem na decyzj¢, jaka odnosnie do
przynalezno$ci do miejsca nauki i pracy podejmuja obie strony edukacyjnego
dialogu. Z kolei wolny wybor przestrzeni uczenia si¢ i nauczania sprawia, ze
zwigksza si¢ prawdopodobienstwo przejecia odpowiedzialnosci za jej ksztatt,
jaka biora na siebie zaré6wno nauczyciel, jak i uczen. Swoiste porozumienie do-
tyczace odpowiedzialnosci za przestrzen szkoty czgsto wykracza poza formal-
nos$¢ zawieranych migedzy nauczycielami a uczniami uméw stanowiacych o ko-
nieczno$ci dbania o tad i porzadek w szkole. Wowczas takie porozumienie jest
czyms$ wigcej niz tylko zachgta dla uczniéw do zdobywania punktéow z zacho-
wania za szacunek do szkolnego mienia. Mozna zaryzykowa¢ twierdzenie, ze
odpowiedzialno$¢ gospodarzy, uczniéw oraz nauczycieli, za przestrzen szkoty
oznacza co$ wigcej niz tylko zwykta dbatos¢ o jej poprawne funkcjonowanie.
Wszak myslenie o przestrzeni szkoty jest jednoznaczne z troska o wartosci, kto-
re ona reprezentuje. Inaczej — troskeg o szkoly nalezy rozumiec¢ szerzej, a mia-
nowicie jako podjecie trudu zwiazanego z wyzwaniem uczynienia ze Swiata
miejsca go$cinnego.

Zadanie wydaje si¢ podejrzanie utopijnie. Z jednej strony niesie z soba obiet-
nice raju, a z drugiej — przestroge przed opresyjnoscia systemu wykraczajace-
go poza szkolne mury i przymuszajacego do nieustannego podporzadkowania
sig, zajmowania wyznaczonego miejsca czy przyjecia generalizujacych etykiet.

Wezmy jednak pod uwagg pierwsza ze wskazanych mozliwosci. Kaze ona
dostrzega¢ w instytucji, jaka jest szkota, szansg¢ na budowanie, a czasem i odbu-
dowanie osobowos$ci mtodych ludzi. Taka szkota wspiera, wskazuje, przebacza
oraz przygotowuje do podejmowania w przysztosci suwerennych decyzji. War-
to wigc uczniom taka szkol¢ pokazaé, choc¢by tylko po to, aby zaprezentowaé
W teorii” jej dzialanie. Z pomoca przychodzi literatura i klasyczna juz pozycja
na liscie szkolnych lektur — Akademia pana Kleksa Jana Brzechwy.

Szkota pana Kleksa zajmuje si¢ przede wszystkim ,,naprawianiem” dzieci.
Taki program wychowawczy nie oznacza jednak opresji zwiazanej z przymu-
sem doskonalenia oraz dostosowywania do obowiazujacego wzoru, lecz raczej

2 T. Stawek: Miasto miejsc szczesliwych. ,,Fabryka Silesia” 2016, nr 1 (11), s. 6.
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sugeruje odbudowywanie utraconej pewnosci siebie. Akademia jest arka, na
ktorej znalezli schronienie rozbitkowie — zyciowi nieudacznicy. W tym sen-
sie szkota na ulicy Czekoladowej stanowi obietnice nie tyle przywrdcenia ,,nie-
udacznikdéw” do spoteczenstwa, ile zmiany, jaka dokona si¢ w jego ,,zdrowym”
ciele za sprawa absolwentow niezwyktej akademii. Profesor Kleks przywraca
nadziej¢ niezauwazonym i pogardzanym, gdyz to oni wznieca Weberowska ,,re-
wolucj¢ niewolnikow”.

Pan Kleks i Pippi naleza do tej samej kadry pedagogicznej. Wlascicielka
willi Smiesznotki chodzi do szkoty, aby jak wszystkie dzieci mie¢ wakacije,
ale jednoczesnie wywraca jej ustalony porzadek. Przede wszystkim podaje
w watpliwos¢ relacje dzieci i dorostych, ktore w kontekscie szkoty wydaja sig
szczegodlne opresyjne. Warto przypomnie¢ sceng hospitowania lekcji przez bo-
gata 1 znang ze swej dobroczynno$ci panng Rosenblom. Jej wizyty wiazaly si¢
zawsze z przeorganizowaniem szkolnej przestrzeni: lekcje konczyty sig wezes-
niej, dzieci gromadzily si¢ na dziedzincu i ustawione w szeregach podchodzi-
ty w ustalonym porzadku do stolika, przy ktorym zasiadala kobieta. Otoczona
przez sekretarki, ktore skrupulatnie prowadzily dokumentacj¢ spotkania, do-
konywata podziatlu nieszczgsnych uczniow na pilnych i stabych. Szkota za jej
sprawa zostala przeksztalcona w doskonale dzialajaca instytucje, dokonujaca
,»selekeji” uczniow, ktorych ocenia si¢ w zaleznosci od rzgdu, jaki zajmuja. Pod-
czas wizyt starszej pani szkolny system oceny uczniow dziata jeszcze bardziej
opresyjnie niz zwykle, dzieli wszak ona dzieci na dwie grupy: umiejace i nie-
umiejace odpowiedzie¢ na zadawane przez nia pytania. Opresja ta znajduje swe
odzwierciedlenie w przestrzeni: szkolny dziedziniec — dotad zarezerwowany
dla uczniowskich zabaw podczas przerw — zostaje zmieniony na plac apelowy
kojarzony bardziej z wojskiem niz ze szkota. Dokonuje si¢ na nim demonstracja
sity instytucji, ktora postugujac si¢ swoistego rodzaju ankieta, czyli kilkoma
pytaniami, ocenia, wyrokuje oraz kategoryzuje’. Zatem szkota upodabnia si¢ do
przestrzeni opresyjnych, ktore opisal Michel Foucault:

3 Interesujacy moze wydac sie fakt, ze szkota wyczytana z lektur szkolnych najcze$ciej ma
opresyjny charakter. Pobyt w takiej instytucji ma status proby, z ktérej bohater zazwyczaj wycho-
dzi zwycigsko. Wspdtczesne dziecko nie musi pokonaé zlej czarownicy, ale ,,przezy¢” w szkole.
Ta nieprzyjazna przestrzen musi zosta¢ spacyfikowana, cho¢by po to, aby uwolni¢ od niej $wiat.
Tak wigc pozbycie sig¢ ponizajacego uczniow nauczyciela czy podwazenie autorytetu szkoty przy-
wracaja Swiatu utracony tad. Na takim schemacie opiera si¢ Matylda, opowies¢ Roalda Dahla. Au-
torytarna osobowos$¢ dyrektorki szkoty o znaczacym nazwisku Agata Patka sprawia, ze przestrzen
szkoty zamienia si¢ w wojskowe koszary: ,,Kiedy maszerowala — bo pani Palka nigdy nie szta,
ale maszerowata jak zotierz, wymachujac przy tym ramionami — wigc kiedy maszerowata kory-
tarzem i kiedy na jej drodze trafita si¢ grupa dzieci, przebijata si¢ przez nia jak czolg”. R. Dahl:
Matylda. Thum. M.A. Jaworowski. Warszawa 1996, s. 40.

Groteske w portretowaniu szkoly mozna przypisac realizowanej przez pisarza formule, spro-
wadzonej do hasta konspirowania z dzie¢mi. Zob. M. Zajac: Konspirujqc z dziecmi przeciw-
ko dorostym — Roald Dahl i jego tworczos¢é. W: Kultura literacka dzieci i mtodziezy u progu
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Zaktad psychiatryczny, kolonia karna, dom poprawczy, instytucja dozoru
wychowawczego i po czg$ci szpital, a moéwiac ogolniej, wszystkie instan-
cje kontroli indywidualnej funkcjonuja w dwojaki sposob: na zasadzie po-
dziatu binarnego 1 pigtnowania (szaleniec — nie szaleniec, niebezpieczny
— nieszkodliwy, normalny — anormalny) oraz wedlug przymusowego
okreslania i r6znicujacej repartycji [...]. Z jednej strony ,,zadzumia si¢”
tredowatych i1 narzuca si¢ wykluczonym taktyke dyscyplin indywiduali-
zujacych, z drugiej za$ uniwersalny charakter kontroli dyscyplinarnych
pozwala wyltoni¢ ,,tredowatego” i uzy¢ przeciwko niemu dualistycznego
mechanizmu wykluczenia®.

Zasada podzialu na dobrych i ztych ucznidow nakazuje, aby Pippi skiero-
wac¢ do drugiej z wymienionych grup. Dziewczynce jednak nie udziela si¢ przy-
gnebienie wykluczonych, mimo ze wraz z nimi zajmuje kat, ktory wskazuje
panna Rosenblom. Stabo$¢ napigtnowana jest przez przestrzen peryferyjna,
niewazna, poza centrum, dodatkowo wypelniona wstydem tych, ktorzy nie
potrafia odpowiedzie¢ na pytanie. Pippi wlasnie w tym kacie, na peryferiach
klasy, zaczyna glosi¢ dobra nowing, podnoszac jednoczesnie wykluczonych na
duchu:

I Pippi poszta ustawi¢ si¢ wsrod dzieci, ktore miaty si¢ wstydzi¢. Humory
byly tam kiepskie. Duzo dzieci pochlipywalo i ptakato, myslac o tym, co
powiedza rodzice i rodzenstwo, kiedy wroca do domu bez pienigdzy i bez
cukierkow.

Pippi rozejrzata si¢ po ptaczacych i kilka razy przetkneta $ling. A po-
tem powiedziata:

— Urzadzimy sobie nasza catkiem wtasna zgaduj-zgadulg!

Dzieci troche si¢ ozywity, ale nie bardzo rozumiaty, co Pippi ma na
mysli.

— Ustawcie si¢ w dwa rzedy — rozkazala Pippi. — Wszyscy, ktorzy
wiedza, ze Karol XII nie zyje, w jednym rzedzie, a ci, ktérzy jeszcze nie
styszeli, ze umart — w drugim.

Poniewaz jednak wszystkie dzieci wiedzialy, ze Karol XII nie zyje,
powstat tylko jeden rzad.

XXI stulecia. Red. J. Papuzinska, G. Leszczynski. Warszawa 2002, s. 135—148. Konflikt
migdzy dorostymi a dzie¢mi w ksiazkach Dahla najczgsciej jednak sprowadza si¢ do walki o te-
rytorium, ktére oznacza posiadanie wtadzy. Tytutowa bohaterka omawianej ksiazki Dahla jest
ponizana nie tylko przez dyrektorke szkoty, ale réwniez przez wlasnych rodzicow. Podejmuje
decyzje porzucenia rodzicow i tym samym uwalnia si¢ od konfliktu o terytorium, jakie zajmowata
w rodzinnym domu.

* M. Foucault: Nadzorowa¢ i kara¢. Narodziny wiezienia. Thum. T. Komendant. Warsza-
wa 2009, s. 195.
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— Tak nie jest dobrze — powiedziata Pippi. — Musza by¢ co najmnig;j
dwa rzedy, inaczej si¢ nie uda. [...]

Zastanawiala si¢ przez chwilg.

— Wyksztatcone tobuzy ustawig si¢ w jednym rzedzie. [...] W drugim
rzedzie ustawimy jeszcze nie catkiem wyksztatconych tobuzow.

[...] Zwrocita sig do jednego chudego chlopczyka w niebieskiej ko-
szuli.

— Stuchaj no — powiedziala. — Wymien kogos, kto nie zyje.

Chtopiec wydawat si¢ nieco zdziwiony, ale odpowiedziat:

— Stara pani Pettersson spod pi¢édziesiatego siddmego.

— No, proszg — rzekla Pippi. — A moze jeszcze o kim§ wiesz?

Chtopczyk nie widzial. Wtedy Pippi ztozyta dlonie w trabke przy us-
tach i szepngla gtosno:

— Przeciez Karol XII!

[...]

— Nigdzie chyba nie ma tak zdolnych dzieci jak wy — powiedziata
Pippi. — Dostaniecie za to nagrodg’.

Po stronie nieudacznikéw opowiada si¢ rowniez pan Kleks. W odréznieniu
od Pippi nie zaklada na obrzezach szkoty wspolnoty wykluczonych, ale tworzy
dla nich zupetnie inng przestrzen. Jego akademia jest przeciez firmowana przez
starozytng tradycje greckiej szkoty filozoficznej. Pan Kleks tworzy wigc miej-
sce, bedace nie tylko niedosciglym wzorem szkoty, lecz takze porzadku $wiata®.
Kosmos uczonego ma szansg stac sig¢ idea, ktora znalaztaby swe odbicie w rze-
czywistym $wiecie. Imig profesora — Ambrozy — pochodzi od mitologiczne;j
ambrozji, napoju bogdw, i po grecku oznacza niesSmiertelnos¢. Zatem pan Kleks
rowny boskiemu demiurgowi stwarza szkote bedaca modelem arkadyjskiego
swiata. Akademia jest struktura pozwalajaca wierzy¢, ze istotg $wiata stanowi
zasada tadu i porzadku:

Akademia miesci si¢ w samym koncu ulicy Czekoladowej i zajmuje duzy
trzypigtrowy gmach, zbudowany z kolorowych cegietek. Na trzecim pig-

> A. Lindgren: Wielka Ksiega Pippi. Tlustr. I. Vang-Nyman. Thum. I. Such-Wyszo-
mirska, T. Chtapowska. Warszawa 2010, s. 189—190.

¢ Pan Kleks jako uczony/nauczyciel reprezentuje model wyzwalajacy. Sam, bedac oswo-
bodzicielem umystu, przygotowuje swych podopiecznych do krytycyzmu oraz samodzielnosci.
Marta Rusek, powotujac si¢ na ustalenia G.D. Fenstermachera i J.F. Soltisa, twierdzi, ze styl
wyzwalajacy ma swe korzenie w starozytnych koncepcjach filozoficznych: ,,Grecka paideia stoi
u podstaw tego projektu nauczania, ktory — obecnie fundowany na liberalnych koncepcjach —
ma przygotowaé do zycia poprzez wychowanie ludzi krytycznych”. M. Rusek: Kwestia stylu.
Refleksje o tozsamosci polonisty i stylach nauczania. W: Doskonalenie nauczyciela polonisty. Red.
A. Janus-Sitarz. Krakow 2005, s. 220. Zatem akademia Kleksa w jaki$ sposob realizuje kon-
cepcje greckiego wychowania ku odpowiedzialnosci i wolnosci.
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trze przechowywane sa tajemnicze i nikomu nieznane sekrety pana Klek-
sa. Nikt nie ma prawa tam wchodzi¢, a gdyby nawet komus zachciato si¢
wejsc¢, nie miatby ktoredy, bo schody doprowadzone sa tylko do drugiego
pigtra i sam pan Kleks dostaje si¢ do swoich sekretéw przez komin. Na par-
terze mieszcza sig sale szkolne, w ktorych odbywaja sig lekcje, na pierw-
szym pigtrze sa sypialnie i wspdlna jadalnia, wreszcie na drugim pigtrze
mieszka pan Kleks z Mateuszem, ale tylko w jednym pokoju, a wszystkie
pozostate sa pozamykane na klucz’.

Budynek ma wigc uktad wertykalny, ktorego zalozenie jest niezwykle czy-
telne. Im wyzej, tym przestrzen staje si¢ bardziej tajemnicza, a czytelnik ma
wrazenie, ze obcuje ze sfera sacrum. Ten niezbyt wysoki, ale niestychanie istot-
ny budynek stanowi symboliczna o$ Swiata, wokot ktorej kreci sig basniowy
swiat. Akademia znajduje si¢ przeciez w ogromnym parku, otoczona jest mu-
rem, ktorego liczne furtki prowadza do poszczeg6élnych basni. Przypomina nie-
co $redniowieczne przedstawienia Matki Boskiej w ogrodzie chronionym mu-
rem, symbolizujacym jej dziewictwo. Akademia jest rowniez chroniona przed
zewngtrznym S$wiatem, i to do tego stopnia, ze kontakty chtopcow ze swymi
rodzinami zostaja zniesione.

Akademia jest przestrzenia, ktora rzadzi powtarzalno$¢ oraz zamknigcie
w kolejnych koncentrycznych krggach tworzonych przez basnie, ogrod i budy-
nek. Wydaje si¢ wigc, ze zamknigcie przestrzeni szkoty przeczy postulatowi
towarzyskosci. Nic bardziej mylnego. Szkota, cho¢ zamknigta i odgrodzona od
$wiata, realizuje swoj oryginalny program przywracania nieudacznikdéw spote-
czenstwu. Edukacja musi wigc odbywa¢ si¢ na uboczu, daleko od codziennych
spraw, mogacych rozprasza¢ uczniow, wszak przygotowywani sa do inicjacji,
ktora niebawem nastapi.

Chtopcy dziela obszerna sypialni¢ i mimo ze sa skazani na swe nieustan-
ne towarzystwo, to jednak ich nauczyciel zapewnil im minimum prywatnosci.
Kazdy z wychowankéw ma wlasny prysznic, ktorego ch¢tnie uzywa, gdyz try-
ska z niego woda sodowa z sokiem.

Cho¢ plan dnia akademii jest z gory ustalony, to obowiazek jego przestrze-
gania nie kojarzy si¢ z przymusem i rutyna. By¢ moze dlatego, ze formuta
dydaktyczno-wychowawcza pana Kleksa pozostawia spory margines swobody
zarowno jemu, jak i jego podopiecznym:

Pamigtajcie, chlopcy — rzekt do nas na samym poczatku pan Kleks — ze
nie bed¢ was uczyt ani tabliczki mnozenia, ani gramatyki, ani kaligrafii,
ani tych wszystkich nauk, ktore sa zazwyczaj wykltadane w szkotach. Ja
wam po prostu pootwieram glowy i naleje do nich oleju®.

7 J. Brzechwa: Akademia pana Kleksa. llustr. JM. Szancer. Wroctaw 1995, s. 5—6.
8 Ibidem, s. 37.
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Wiasnie temu maja stuzy¢ niecodzienne lekcje kleksografii czy geografii.
Pan Kleks, podobnie jak Pippi, wywraca dydaktyczny porzadek, wszak to, co
subiektywne, staje si¢ obowiazujace i pretenduje do rangi prawa. Literg zaste-
puje plama, a znajomo$¢ abecadla zostaje wymieniona na nieograniczona ni-
czym wyobraznig. Dlatego czytanie jest sprawdzianem nie z mimetycznego
odtwarzania, lecz z kreowania rzeczywistosci. Takiej umiejgtnosci wymaga
przeciez rozszyfrowywanie plam atramentu przypominajacych figury z testow
Rorschacha.

Wigksza uwage nalezaloby jednak zwroci¢ na lekcje geografii, gdyz to
wlasnie one odslaniaja stosunek Kleksa do przestrzeni. Odbywaja si¢ w ogro-
dzie i polegaja na zabawie pitka, ktorej kopnigciu powinna towarzyszy¢ nazwa
wskazanego podczas gry obszaru geograficznego. Pominmy ludyczny aspekt tej
lekcji, a zastandéwmy si¢ nad rewolucja, jaka wywoluje zabawa gigantycznym
globusem. Yi-Fu Tuan przekonuje, ze

Mapy w atlasach szkolnych i podrecznikach historii ukazuja panstwa na-
rodowe jako wyraznie wyodrgbnione jednostki. Mapy w matej skali za-
checaja do myslenia o swoich krajach jako samowystarczalnych, odosob-
nionych catosciach. Widoczne granice naturalne, takie jak pasmo wzgorz
albo rzeka, wzmacniaja poczucie kraju jako miejsca. Widziane jednak
z powietrza — gory 1 rzeki sa po prostu elementem geografii fizycznej,
a $lady dziatalnosci czlowieka, jak ogrodzenia i budki strazy granicznej,
sa niewidoczne. [...] Kartografi¢ mozna, oczywiscie, uprawia¢ tak, zeby
shuzyta celom politycznym. W atlasie szkolnym narody $wiata wyglada-
ja jak mozaika kontrastowych koloréw. Rézowa, wielka Kanada ponad
maslanego koloru Stanami Zjednoczonymi — nie ma watpliwosci, gdzie
konczy si¢ jedno, a zaczyna drugie panstwo, wyrazista jest tez ich ostro
skontrastowana tozsamosc’.

Cho¢ obraz bawiacych si¢ globusem chlopcow przypomina nieco stynna
sceng z Dyktatora, w ktorym Charlie Chaplin wcielit si¢ w posta¢ Hitlera, to
podobienstwo wydaje si¢ bardzo powierzchowne. O ile dyktator upaja si¢ wta-
dza, o tyle podopieczni Kleksa z wladzy nad §wiatem rezygnuja i przyjmuja
zupetnie inng perspektywe. Zabawa globusem uczy czego$ wigcej niz tylko
orientacji geograficznej. Gra pomniejszona kula ziemska kaze zdystansowac sie
od rzeczywisto$ci, ma przekonac¢ chtopcow, ze ich problemy maja zupetnie inny
wymiar. Wystarczy przeciez zaburzy¢ proporcje, aby zobaczy¢ §wiat oraz siebie
w zupelnie nowej odstonie. W szkole pana Kleksa obowiazuje wszak zupelnie
inny model czlowieka, juz chyba nie witruwianski. Mimo ze dalej pozostaje

® Yi-Fu Tuan: Przestrzen i miejsce. Ttum. A. Morawinska. Wstep K. Wojciechowski.
Warszawa 1987, s. 222—223.



18 Edukacja literacka i kulturowa

miarg wszystkiego, jednocze$nie wyzwala si¢ z ograniczen, jakie naktadaja na
niego obowiazujace reguty.

Trudno uniknaé¢ poroéwnan, jakie nasuwaja si¢ podczas lektury Akademii...
Mariusz Urbanek w najnowszej biografii Jana Brzechwy przekonuje, ze podo-
bienstwo pana Kleksa do Janusza Korczaka nie jest przypadkowe:

Ktos$, kto chcialby doszukaé si¢ w Akademii aluzji do przedwojennej rze-
czywistosci i zadan wysuwanych wobec Polski przez Hitlera, nie musi si¢
bardzo wysila¢. Po ukazaniu si¢ ksiazki pisano, ze Brzechwa chciat stwo-
rzy¢ za murem akademii taki sam azyl, jaki zbudowal w swoim sierocincu
Janusz Korczak'’.

Najtatwiej w wyrazistej architekturze akademii dostrzec estetyczne powi-
nowactwo z budynkiem Domu Sierot stworzonym przez autora Krola Maciu-
sia Pierwszego. Przestrzen sierocinca, cho¢ nie mogta konkurowa¢ z domem
rodzinnym dziecka, byla przemyslana w taki sposob, aby zaspokajaé potrzeby
wychowankéw. Zalmen Wassertzug, wychowawca zatrudniony w placowce,
ktora kierowat Korczak, wspomina, ze jego przetozony w szczegdlny sposob
dbat o otoczenie dzieci. Nadawat przestrzeniom zajmowanym przez dzieci sen-
sy, ktore dzis$ sa oczywiste, lecz formutowane przed wojna, i to w odniesieniu do
sierot, wydawatly sig jesli nie pedagogiczna ekstrawagancja, to juz z pewnoscia
zbytecznym luksusem. Wiemy, ze Korczak nosit si¢ z zamiarem zbudowania
specjalnego pawilonu dostosowanego do wzrostu najmlodszych dzieci. Chciat,
aby mate dziecko czuto si¢ bezpiecznie w przestrzeni przystosowanej do jego
potrzeb i wzrostu. Potrafil tez przyzna¢ si¢ do btedu, powtarzat bowiem, ze
gdyby mogt co$ zmieni¢ w architekturze Domu Sierot, bytyby to z pewnoscia
sypialnie. Zamiast wielkich, koszarowych sal urzadzitby mate dwu- i cztero-
osobowe pokoiki po obu stronach dtugiego korytarza!!. Taki uktad z pewnoS$cia
pozwolilby na tatwiejsze zarzadzanie przestrzenia, w ktorej on sam zajmowat
poslednie miejsce, takie jak w kolonijnym pawilonie w Goctawku. Doktor wraz
z chorymi dzie¢mi spat w izolatce:

Wstawat pierwszy, wylewat siuski, przynosit ciepta wod¢ do mycia cho-
rych, dbat o ich positki, sprzatat i porzadkowat pokoj po jedzeniu, bawit
si¢ z dzie¢mi. [...] Jak dobry duch krazyt wszedzie, czuwal, zagladat do
sypialn starszych dzieci, zamykat okiennice i drzwi, spuszczal psy na noc,
zapalal latarnie i dopiero potem siadat i pisat do poznej nocy!'?.

1 M. Urbanek: Brzechwa nie dla dzieci. Warszawa 2013, s. 120.

1 Z. Wassertzug: ,, Jak najmniej bujaé¢ w oblokach”. W: Wspomnienia o Januszu Korczaku.
T. 1. Wybor i oprac. L. Barszczewska, B. Milewicz. Warszawa 1981, s. 141—149.

2 H. Lew-Lisner: W Goctawku. W: Wspomnienia o Januszu Korczaku...,s. 151.
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Przestrzen Domu Sierot pulsuje rytmem pracy wykonywanej wokot dziecka
i dla dziecka. Jest miejscem goscinnym, otwartym i wlasnie dlatego pozbawio-
nym luksusu wygody tak bardzo oczekiwanej przez dorostych. Korczak w liscie
do swego ucznia i przyjaciela Zylbertala zwierza si¢ z podjgtej przed laty decyzji,
ktorej konsekwencja jest samotnos¢ eremity oraz brak wtasnego domu: ,,Za syna
obratem ideg stuzenia dziecku i jego sprawie™’. W czasach pogardy stuzba ta
oznacza ochrong dziecka przed tym, co zewngtrzne. Dlatego Dom Sierot zostaje
otoczony symbolicznym murem, podobnie zreszta jak szkota pana Kleksa. Od-
grodzenie w praktyce oznacza zamurowanie okien i drzwi, przez ktore dzieci
mogtyby mie¢ kontakt ze Swiatem zewng¢trznym. Korczak dokonuje rzeczy nie-
mozliwej: doprowadza do tego, ze wykluczeni — zydowskie dzieci, zepchnigte
przez oficjalna, opresyjna wladzg¢ na obrzeza ,,normalnego” $wiata, odgrodzone
,»prawdziwym” murem getta, buntuja si¢, ustanawiajac wtasna polityke przestrze-
ni. Oddzielone od $wiata, powtdrnie si¢ od niego odgradzaja, ale juz na wlasnych
zasadach. W tym sensie dziatania Korczaka wpisuja si¢ w topografi¢ getta jako
miejsca ciaglego Scierania sie strategii i taktyk'. Stary Doktor jest oczywiscie
taktykiem, poniewaz dziala wbrew obowiazujacej strategii, a jego zywiol to detal
w istotny sposob minimalizujacy wladzg narzucong sita. Prowadzona przez niego
gra z przestrzeniami Domu Sierot oraz getta jest najlepszym przyktadem przeor-
ganizowania miejsca tak, aby stanowito ono azyl dla porzuconych dzieci. I cho¢
zamurowanie okien od strony ulicy, sadzenie w doniczkach pelargonii w miegjscu,
gdzie umiera si¢ z gtodu, wydaje si¢ czyms$ absurdalnym, to jednak wszystkie te
dziatania, a przede wszystkim ich nieustanna zmiennos¢, stanowia taktyki wobec
obowiazujacych i opresyjnych strategii'®, ktorych depozytariuszami sa nazisci'.

13 A. Poznanska-Hagari: Jego mistrzostwo pedagogiczne. W: Wspomnienia o Januszu
Korczaku...,s. 194.

14 Chodzi o klasyfikacje form dziatania i oddziatywania. Strategie naleza do przestrzeni wladzy
1 instytucji, maja charakter opresyjny, pozwalaja na podporzadkowanie jednostek. Taktyki za$ sa
tworem jednostek, a celem taktyk jest zmiana lub rozluznienie regul obowiazujacych strategii. Por.
M. de Certeau: Wynalezé codziennosé. Sztuki dziatania. Przet. K. Thiel-Janczuk. Krakow 2008.

15 Interesujace wydaja si¢ wspomnienia Heleny Karmon, mieszkanki przedwojennego Bedzi-
na, absolwentki Zydowskiego Gimnazjum Koedukacyjnego im. Szymonostwa Fiirstenbergow, kto-
ra po wojnie wyemigrowata do Izraela. Przypomina ona o wizycie Janusza Korczaka w bedzinskim
sierocincu, ktorej §wiadkami byli tez zaproszeni na spotkanie z nim uczniowie Fiirstenberga. Z jej
relacji wynika, ze dzieci z sierocinca ustawiono pod $cianami, a zaproszeni uczniowie renomowane;j
szkoty zasiedli na przygotowanych wczesniej krzestach. Korczak po wejsciu na salg przeorganizo-
wat przestrzen — zaprosit wychowankéw Domu Dziecka na podest, ci usiedli wokot niego, a Stary
Doktor rozpoczat prelekcjg. Rozmowa z H. Karmon odbyta w Nazarecie 10 listopada 2014 roku.
Zob. M. Wojcik-Dudek: Z westybulu do piwnic, czyli o poszukiwaniu ,,swojosci” w szkole. W:
Jezykowe, literackie i kulturowe Sciezki edukacji polonistycznej (tradycja i wspolczesnosc). Ksiega
Jubileuszowa dedykowana Profesor Helenie Synowiec w czterdziestolecie pracy naukowej i dydak-
tyeznej. Red. D. Krzyzyk, B. Niesporek-Szamburska. Katowice 2014, s. 171—182.

16 Znamienny jest fakt, ze Korczak, budujac jeszcze przed wojna Dom Sierot, sam stal si¢
strategiem. Jego rola polegata bowiem na ochronie zaprojektowanej przestrzeni, ktora w jego prze-
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Korczak jest réwniez taktykiem w ,architekturze” pedagogiki. Cho¢ do
konca zycia uwaza si¢ za pedologa'’, to jednak odrzucajac edukacyjna ortodok-
sje, moglby przeja¢ od bohatera Jana Brzechwy metodyke oparta na otwieraniu
oraz wyzwalaniu nie tylko wychowanka-ucznia, lecz takze studenta i przyszte-
go nauczyciela. Wyktady Korczaka kierowane do nauczycieli-wychowawcow
zaskakuja, inspiruja, daja do myslenia'®. On sam podczas ich wyglaszania jest
ruchliwy, btyskotliwy i ,,taktycznie” nieprzewidywalny:

Nastegpne nasze zajgcia z Korczakiem juz nie byty wyktadami. Mowit do
nas 1 jakby do siebie. Myslat na glos. Twierdzit, a potem podawal w wat-
pliwos¢ poprzednie stowa. Wielu z nas nie rozumiato catej glebi jego roz-
mys$lan. Te jego rozwazania trwaty dwie godziny bez przerwy. Miat w reku
mate karteczki. Na kazdej byto kilka stow, czgsto ze znakami zapytania lub
z wykrzyknikami. [...] Zalecal stosowanie takiej wtasnie formy przygoto-
wania wyktadu i pisania prac'’.

Ulotne zapiski Korczaka uzywane w r6znych kontekstach sa rodzajem peda-
gogicznych drobiazgow, na ktore sktadaja si¢ drobne obserwacje oraz fragmen-
taryczne komentarze. Zostaja one przeciwstawione spojnym elaboratom oraz
saznistym traktatom pedagogicznym, roszczacym pretensje do tworzenia wie-
dzy absolutnej na temat dziecka, a przede wszystkim wiedzy przydatnej pod-
czas ksztalcenia ,,kompetentnych nauczycieli”°.

Jednak wedtug Korczaka, ,.kompetentny nauczyciel” jest tylko jednym
z elementow uktadanki, ktora nazywa wychowaniem. Nie nalezy zapominac,
ze celem pobytu w Brzechwowskiej akademii byto naprawienie wychowanka
oraz przywrocenie go — zupelnie odmienionego — teskniacej za nim rodzinie.

konaniu byta gwarantem szczgsliwego wspotzycia. Szybko jednak si¢ przekonal, Ze przestrzen
narzucona dzieciom i przypisane do niej zasady okre$lajace codzienno$¢ Domu Sierot wzbudzi-
ly niechg¢ wychowankow: ,,Liczylem, ze wraz z nowym pomieszczeniem, nowymi warunkami
i rozumna opieka dzieci od razu zaakceptuja i nowy regulamin wspoétzycia. A one wypowiedziaty
walke, zanim zdazylem zdac¢ sobie sprawg z sytuacji. [...] Nowy dom, o ktérym marzyly rok caly,
stawat si¢ nienawistny. Znacznie p6zniej zrozumialem sentyment dzieci dla dawnego ich zycia”.
J. Korczak: Jak kocha¢ dziecko. Internat. Kolonie letnie. Dom Sierot. Warszawa 2013, s. 151.

17 Pedologia glosi, ze rozwoj dziecka jest uwarunkowany czynnikami biologicznymi i $ro-
dowiskowymi. Korczak w ,, Kwestionariuszu dla pierwszego zgloszenia zawodow leczniczych”,
wypehionym w kwietniu 1940 roku, w rubryce specjalnos¢ wpisuje: pedolog — pediatra.

8 Model nauczania, ktory reprezentowat Korczak, nawiazywat do stylu wyzwalajacego opi-
sanego przez G.D. Fenstermachera i J.F. Soltisa. Zob. G.D. Fenstermacher, J.F. Soltis:
Style nauczania. Przet. K. Kruszewski. Warszawa 2000.

" 1. Merzan: Podziw i kontrowersje. W: Wspomnienia o Januszu Korczaku. .., s. 117.

20 Korczak byt bardzo podejrzliwy wobec kompetencji w pedagogice. Wedlug niego, kom-
petentny to dyplomowany, ospaly, podczas gdy nickompetentny pozostaje w nieustannym ruchu,
poszukuje, uczy sig¢ oraz doskonali.
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Nawet grupa wykluczonych dzieci pod wodza Pippi, ktéra przywrocita im
wiar¢ w siebie, wraca do domu. Zaréwno model edukacji proponowany przez
pana Kleksa, jak i rewolucja w mysleniu dokonana przez Pippi prowadza do
przekonania, ze madre wychowanie przygotowuje dziecko do myslenia o so-
bie jako o ,,nieograniczonej niczym mozliwosci”. Najlepiej ujmuja to stowa
Korczaka:

Jesli teren dogmatyczny sprzyja wychowaniu dziecka biernego, teren
ideowy nadaje si¢ pod zasiew dzieci czynnych. Sadze, ze wiele boles-
nych niespodzianek tu ma swe zroédto: jednemu daja dziesigcioro przy-
kazan, wyrytych na kamieniu, gdy ono chce je wypali¢ wlasnym ogniem
we wlasnej piersi, drugie niewola do poszukiwania prawd, ktére musi
gotowe otrzymaé. Nie widzie¢ tego mozna, gdy si¢ zbliza do dziecka
z ,,Ja z ciebie zrobig cztowieka”, a nie z badawczym: ,,Czym by¢ mozesz,
czlowiecze™'.

To ostatnie pytanie powinno si¢ znajdowa¢ w centrum zainteresowan peda-
gogow, innymi stowy — powinno organizowac cata przestrzen edukacji. Jest
ono kluczowe nie tylko dla refleksji pedagogicznej, otwiera bowiem szkotg na
pytania egzystencjalne. I cho¢ daleko im do precyzji pytan stawianych przez
profesjonalistow edukacji, to wlasnie obecnos$¢ pytania zaswiadcza o szkole
jako miejscu szcze§liwym. A w takiej szkole, w takim $wiecie, jak twierdzi
Stawek, chce si¢ zy¢.
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