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Dziecko romskie —
cztonek spoteczenstwa, uczen, obywatel
Mniejszosci etniczne w prawie i badaniach ankietowych

A Romani Child — a Member of the Society, a Student, a Citizen
Ethnic Minorities in Law and Surveys

Abstract: The article deals with the normative basis and social stereotypes concerning multi-
cultural education. The authors give an analysis of legal acts pertaining to the Romani minority
and confront the assumed postulated state of affairs with the actual conduct of students at school
studied by means of surveys. The results lead to the presentation of the educational determinants
in a bicultural school and provide an answer to the question if a complete tolerance toward ethnic
minorities is possible on the part of Polish children. The final part offers proposals to be imple-
mented at school and aimed at bettering Romanis’ conditions in school practice and their image
in the society.
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Romowie sa jedna z czterech grup uznawanych w polskim prawie za mniej-
szosci etniczne. Cho¢ zamieszkuja Polske od stuleci, wcigz postrzegani sa jako
zbiorowo$¢ egzotyczna i tajemnicza, w wyniku czego wielokrotnie staja si¢
obiektem uprzedzen oraz spotecznych mitow'. Niedostgpno$¢ tradycji i kultury
Romoéw dla 0sob spoza ich spotecznosci sprawia, ze wiele codziennych zacho-
wan dzieci romskich w domu i w szkole pozostaje niezrozumianych. Odmienny
kodeks zasad, zwany Romanipen, a takze zwyczaj podporzadkowywania si¢

U A. Kupczyk: Status prawny Roméw w Polsce a regulacje prawne w panstwach cztonkow-
skich Unii Europejskiej. W: Varia doctrinalia. Red. L. Machaj. Wroctaw 2012, s. 147.
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rodzicom i starszym rodu moga w wielu sytuacjach narzuca¢ uczniom rozwia-
zania odbiegajace od regut obowiazujacych w polskim prawie i spoteczenstwie.
Nawarstwianie si¢ nieporozumien z tym zwiazanych nierzadko powoduje ot-
warte konflikty i przyczynia sie do powstawania stereotypow? rozumianych
jako ,,umyslowy obraz rzeczywistosci spolecznej — uproszczony, niedoktadny,
wytworzony raczej nie w efekcie wlasnego doswiadczenia, ale dzigki przeka-
zowi spotecznemu, oporny na zmiany’”. Definicja ta adekwatnie oddaje relacje
Polakéw i Roméw. Mimo nieustannych prob ukazania mniejszo$ci romskiej jako
grupy zasymilowanej ze spoteczenstwem wigkszosciowym, nadal jej przedsta-
wiciele postrzegani sa przez pryzmat utartych opinii. To za$ nie sprzyja atmo-
sferze zrozumienia i akceptacji.

Istotnym problemem spotecznym polskich Romow jest niski poziom ich wy-
ksztatcenia. Wielu bowiem dorostych cztonkdéw romskiej spoteczno$ci nie ma
zaufania do instytucji publicznych. Prawny obowiazek nauki w polskiej szkole
nierzadko budzi w nich obawy przed akulturacja i niezrozumieniem, z ktorymi
moga si¢ zetkna¢ ich dzieci, i stanowi przyczyn¢ nieangazowania si¢ w zycie
szkoty*. Romscy rodzice czgsto nie wiedza, jak funkcjonuje w Polsce system
szkolny oraz z jakiej pomocy moze skorzysta¢ ich dziecko. Dlatego tez czgs¢
romskich dzieci nie wypetnia obowiazku szkolnego (wedtug badan przepro-
wadzonych dekadg temu — az 30% populacji dzieci romskich nie uczgszczato
do szkoty)’. Dyskryminacja oraz poczucie braku akceptacji sa nie tylko barie-
ra w wypelnianiu nakazu ksztalcenia instytucjonalnego, lecz takze powodem
trudno$ci w nauce®. Szkota powinna by¢ natomiast miejscem, ktore odgrywa
szczegodlna role w budowaniu tozsamosci jednostki oraz w ksztattowaniu po-
staw wobec odmiennej kultury. Dzigki swojemu oczywistemu ukierunkowaniu
edukacyjnemu i wychowawczemu moze ona znaczaco wptywaé na eliminowa-
nie uprzedzen oraz na modelowanie przebiegu spotkania z Innym’.

2 A. Swietek, S. Kurek, W. Osuch, T. Rachwakl: Jak edukowaé dzieci romskie? Pro-
pozycje dla nauczycieli w zakresie ksztatcenia romskiej mniejszosci etnicznej. Krakow 2014,
s. 7.

3 Z. Chlewinski: Stereotypy: struktura, funkcje, geneza. Analiza interdyscyplinarna.
W: Stereotypy i uprzedzenia. Red. Z. Chlewinski, I. Kurcz. Warszawa 1992, s. 7—209.

* K. Gawlicz, M. Starnawski: Jak edukacja moze zmieniaé $wiat? Demokracja, dialog,
dziatanie. Wroctaw 2014, s. 84—89.

5 A. Paszko: Romowie w malopolskich szkolach. Uwagi na marginesie ,, Pilotazowego pro-
gramu rzqdowego na rzecz spolecznosci romskiej w wojewodztwie matopolskim na lata 2001—
2003 . ,,Studia Romologica” 2009, nr 2, s. 35.

¢ K. Gawlicz, P. Rudnicki, K. Starnawski: Dyskryminacja w edukacji — przeglad
wybranych polskich badan. W: Dyskryminacja w szkole — obecnos¢ nieusprawiedliwiona. O bu-
dowaniu edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce. Raport z badan.
Red. K. Gawlicz, P. Rudnicki, M. Starnawski. Warszawa 2015, s. 10.

7 J. Horyn: Spotkanie z Innym w szkolnej tawie. Romska tozsamos¢. Pogranicze. ,,Studia
Spoteczne” 2011, t. 17, 5. 99—114.
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Dostepne szkole dziatania wspomagajace prawidtowe interakcje uczniow
zostaly przewidziane w obowiazujacych aktach prawnych. Z réznych przyczyn
nie sg one jednak wdrazane. Prezentowany artykul odnosi si¢ do wzajemnych
zaleznos$ci migdzy stanem normatywnym i rzeczywistym w zakresie sytuacji
szkolnej Roméw — ich trudnosci, stosunku do nauczania szkolnego, sposobow
angazowania si¢ w zycie placowki oraz kontaktu z rowiesnikami. W badaniach
wykorzystane zostaly metody: kognitywistyczna oraz statystyczna na pozio-
mie opisowym. Za rownolegte i uzupetniajace si¢ zrodla informacji postuzyty
wybrane dokumenty prawne oraz ankiety audytoryjne. Ich zestawienie pozwo-
lito na czegs$ciowe zglebienie problemu nieréwnosci szans dzieci ze spotecznosci
romskiej, a takze na uwzglednienie wptywu systemu edukacji oraz konkretnych
praktyk szkolnych na utrzymujace si¢ w spoteczenstwie polskim uprzedzenia
i praktyki dyskryminacyjne.

Uczen romski jako cztonek mniejszosci etnicznej

Odpowiedzia na wyzwania stojace przed spotecznoscia romska maja by¢
regulacje normatywne, ktore ustanawiaja ramy ich prawnego funkcjonowania
w polskiej rzeczywistosci. Tresci aktow wyznaczaja podstawowe obowiaz-
ki Romow zwiazane z przebywaniem w odmiennym od rodzimego systemie
polityczno-spolecznym oraz uprawnienia przystugujace im w zakresie utrzy-
mania odrebnosci kulturowej. Normy z gatgzi prawa oswiatowego wskazuja za$
pozadang sytuacjg romskich uczniéw w szkole, organizacje szkolnictwa rom-
skich dzieci, a takze mozliwe usprawnienia procesu ich ksztatcenia.

Akty te przedstawiaja wytacznie postulowany system edukacyjno-spoleczny,
do ktoérego powinni zmierza¢ wszyscy wspottworzacy go obywatele, i dostar-
czaja jedynie potencjalnych drog ochrony warto$ci zagwarantowanych przez
wladze panstwowa. Stanowia jednak istotny element sktadowy rzeczywistych
postaw przyjmowanych wobec Roméw w spotecznosci szkolnej, lokalnej i kra-
jowej. Nawet jezeli zakodowane w prawie mozliwos$ci i uprawnienia nie sa zna-
ne, zawsze musza by¢ podstawa dziatan, ktére jako funkcjonariusze publiczni
podejmuja organy i jednostki o§wiatowe oraz nauczyciele w celu dwustronne;j
integracji Roméw z polska kultura edukacyjna®.

Materiat badawczy na uzytek artykutu stanowity wybrane artykuty Konsty-
tucji Rzeczpospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 roku®, Ustawy o systemie oswia-

8 M. Tracz: Rozwdj szkolnictwa dla mniejszosci narodowych i grup etnicznych w Polsce.
W: Wybrane problemy edukacyjne i kulturowe niektorych mniejszosci narodowych i etnicznych
w Polsce i Europie. Red. W. Osuch. Krakow 2007, s. 41—49.

® Dz.U. RP 1997, nr 78, poz. 483.
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ty z dnia 7 wrzesnia 1991 roku'®, Ustawy o mniejszosciach narodowych i etnicz-
nych oraz o jezyku regionalnym z 6 stycznia 2005 roku'' oraz podporzadkowane
im akty wykonawcze dotyczace mniejszosci narodowych i grup etnicznych'?.
W charakterze uzupetniajacym zostat wzigty pod uwage ministerialny Program
na rzecz spolecznosci romskiej w Polsce na lata 2004—2013", ktory nie ma
wprawdzie mocy wiazacej powszechnie obowiazujacych unormowan, jednak
w istotny sposdb wptywa na polityke organdow samorzadowych i wladz szkoty
oraz wyznacza kierunki podejmowanych przez nich dziatan.

Zgodnie z brzmieniem art. 3 Ustawy o mniejszosciach narodowych i etnicz-
nych, mniejszo$cia etniczna w rozumieniu polskiego prawa jest grupa obywateli
polskich, mniej liczna od pozostalej czesci ludnosci Rzeczypospolitej Polskiej,
w sposob istotny odrozniajaca si¢ od pozostatych obywateli jezykiem, kultu-
ra lub tradycja i dazaca do ich zachowania, majaca Swiadomo$¢ wilasnej histo-
rycznej wspolnoty etnicznej oraz ukierunkowana na jej wyrazanie i ochrong,
a ponadto zamieszkujaca obecne terytorium Rzeczypospolitej Polskiej od co
najmniej 100 lat. Wieloaspektowa odrebnos$¢ stanowi wigc definicyjna ceche
mniejszosci narodowej, a formutowanie z niej zarzutu jest nie tylko niezrozu-
miale i bezzasadne, ale rowniez niezgodne z obowiazujacym stanem prawnym.
Zapewniajace pluralizm podejs$cie do Innosci konsekwentnie rozwijaja kolejne
przepisy prawne, w ktorych zakodowano szeroko zakrojony system ochrony
tozsamosci grup pozanarodowych.

Podstawowe prawa mniejszosci etnicznych uregulowano w artykule 35.
Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej. Gwarantuje on wolno$¢ zachowania
i rozwoju wilasnego jezyka, obyczajow, tradycji oraz kultury, a takze prawo do
tworzenia wlasnych instytucji edukacyjnych, kulturalnych i stuzacych ochronie
tozsamosci religijnej. O wartos$ciach tych czytamy takze w Ustawie o mniejszos-
ciach narodowych i etnicznych, ktéra doprecyzowata zasade rownego traktowa-
nia 0s6b bez wzgledu na ich pochodzenie etniczne przez wskazanie stuzacych

10 Dz.U. RP 2004, nr 256, poz. 2572 ze zm.

I Dz.U. RP 2015, poz. 573 t.j.

2" Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 lipca 2015 r. w sprawie warun-
kow i trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli, innych form wychowania przedszkolnego,
szkot i placowek osob niebedqcych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktorzy pobierali
nauke w szkolach funkcjonujqcych w systemach oswiaty innych panstw, a takze organizacji do-
datkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyrownawczych oraz nauki jezyka i kultury
kraju pochodzenia. Dz.U. RP 2015, poz. 1202; Rozporzqdzenie Ministra Spraw Wewnetrznych
i Administracji z dnia 30 maja 2005 r. w sprawie sposobu transliteracji imion i nazwisk osob
nalezqcych do mniejszosci narodowych i etnicznych zapisanych w alfabecie innym niz alfabet
tacinski. Dz.U. RP 2005, nr 102, poz. 855; Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szkot
podstawowych. Zatacznik nr 2 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej. Dz.U. RP 2014,
poz. 803.

3 Dostgpny na stronie internetowej Ministerstwa Spraw Wewngtrznych i Administracji.
http://mniejszosci.narodowe.mac.gov.pl/mne/romowie/ [data dostgpu: 20.02.2016].
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temu celowi zadan i kompetencji organow administracji rzadowej i samorzadu
terytorialnego. W omawianym akcie prawnym wprowadzony zostal rowniez
zakaz stosowania $rodkéw, ktore zmierzaja do asymilacji oséb nalezacych do
mniejszo$ci wbrew ich wlasnemu, swobodnemu wyborowi. Ujawnienie swej
przynaleznosci etnicznej pozostawiono do dobrowolnej decyzji kazdego cztonka
mniejszosci, jednak stanowi ono warunek korzystania z przyznanych uprawnien.

Zbiezny z normami aktow prawnych obowiazujacych powszechnie jest Pro-
gram na rzecz spotecznosci romskiej w Polsce ustanowiony i realizowany przez
Departament Wyznan Religijnych oraz Mniejszosci Narodowych i Etnicznych
owczesnego Ministerstwa Cyfryzacji i Administracji. Zaklada on wiaczenie
Roméw w nurt zycia spoteczenstwa obywatelskiego w wyniku dziatan w ob-
szarze edukacji, aktywizacji zawodowej, ochrony zdrowia oraz poprawy sy-
tuacji mieszkaniowej. Zwigkszenie uczestnictwa uczniéw romskich w edukac;ji
mialo stanowi¢ najwazniejszy efekt planowanych przedsigwzigé. Tworcy pro-
gramu postulowali w nim wspolne wypracowanie i uzgodnienie niezbednych
zmian, ktore prowadziltyby do nabycia umiejetnosci korzystania przez spotecz-
nos¢ romska z dostepu do przystugujacych im praw i ustug, co w konsekwencji
usprawniloby funkcjonowanie we wspodlczesnym spoteczenstwie. Zaznacza-
no jednak, iz miatoby to by¢ wylacznie dziatanie dotyczace sfery spoteczno-
-ekonomicznej, niezwiazane z romska tozsamoscia kulturowa.

Sytuacje prawna dzieci romskich w szkole okreslaja normy konstytucyj-
ne, doprecyzowane nastgpniec w ustawie o systemie oswiaty. Wprowadzaja
one powszechne prawo do nauki, zapewniaja rowny dostgp do wyksztatcenia'
oraz ujednolicaja uprawnienia przystugujace uczniom polskim i pochodzacym
z mniejszosci w zakresie wychowania i opieki od okresu przedszkolnego az do
osiggnigcia 18 lat lub ukonczenia szkoty gimnazjalnej'. Uczniom z odmien-
nych grup etnicznych umozliwia si¢ rowniez podtrzymywanie poczucia tozsa-
mosci narodowej, etnicznej, jezykowej i religijnej, w szczegolnosci dzigki nauce
jezyka oraz wiasnej historii i kultury'®. Za organizacj¢ dodatkowych zaje¢ we
wskazanym zakresie odpowiedzialny jest dyrektor placowki, jezeli rodzice badz
prawni opiekunowie ucznia ztoza pisemny wniosek o ich prowadzenie'.

Wskazane przepisy nalezy rozwaza¢ w odniesieniu do tresci zawartych
w preambule do ustawy oswiatowej, zgodnie z ktorymi ksztatcenie i wycho-
wanie maja stuzy¢ rozwijaniu poczucia odpowiedzialno$ci mtodziezy, mitosci

14 Art. 70 Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej.

5 Art. 94 a ust. 1 i la Ustawy o systemie oswiaty...

16" Art. 13 Ustawy o systemie oswiaty...

17§ 2 ust. 1 Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 listopada 2007 r. w spra-
wie warunkoéw i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoly i placowki publiczne zadan
umozliwiajqcych podtrzymanie poczucia toZsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniow
nalezqcych do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujqcej sie jezykiem
regionalnym. Dz.U. RP 2007, nr 214, poz. 1579.
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ojczyzny oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego przy jed-
noczesnym otwarciu si¢ na warto$ci kultur Europy i $§wiata. Podobne wartos$ci
uznano za kluczowe w obowiazujacej podstawie programowej ksztatcenia ogol-
nego dla szkot podstawowych, ktorej autorzy dodatkowo wprost zobowiazuja
szkote do podejmowania odpowiednich krokow w celu zapobiegania wszelkiej
dyskryminacji.

Z tredci przytoczonych aktéw prawnych wylania si¢ szeroki zakres upraw-
nien dodatkowych, ktére przyshuguja wszystkim mniejszosciom narodowym
i etnicznym w Polsce. Romowie jednak z nich nie korzystaja. Jako specyficz-
na grupa o wiasnych zasadach, akceptuja jedynie cz¢$¢ instytucjonalnych form
wsparcia, zwlaszcza tych, ktore poprawiaja ich sytuacje ekonomiczna. Podob-
nie jak przedstawiciele kazdej grupy etnicznej, Romowie daza do zachowania
swojego jezyka, kultury, tradycji, aby zapewni¢ sobie poczucie bezpieczenstwa
w kraju wigkszosciowym i — jak wynika z obowiazujacych uregulowan norma-
tywnych — maja do tego prawo.

Najwyzsza wartos$cia dla Romow jest ich tozsamo$¢ etniczna. Kultywujac
wlasne obrzedy i rytualy, starajg si¢ podtrzymaé swa romskos¢, cho¢ czgsto
wiaze si¢ to z niezrozumieniem spotecznym i wykluczeniem. W krajowym sy-
stemie o$§wiaty nie ma szkot, w ktorych dzieci romskie uczylyby si¢ w swoim
ojczystym jezyku — nawet w ramach zaje¢ dodatkowych, cho¢ do organizacji
takich uprawnia ich polski system normatywny. Uczniowie pochodzenia rom-
skiego uczeszczaja do szkot publicznych w systemie zintegrowanym, razem
z uczniami polskimi, mimo iz niejednokrotnie oznacza to dla nich konieczno$¢
czesciowe] asymilacji 1 odej$cia od wlasnych obyczajow. Edukacja stoi bowiem
w sprzecznosci z kodeksem Romanipen 1 jest traktowana przez starszyzng jako
zamach na autonomiczng kulturowa tozsamos¢. To przekraczanie granic wias-
nej tradycji §wiadczy o ich checi harmonijnego funkcjonowania z odmienna
od wilasnej spolecznoscia narodowa i dostosowania si¢ do polskich warunkéw
zycia.

Edukacja w wielokulturowej szkole — opinie uczniow

Sposobem na zweryfikowanie stosowania obowiazujacych rozwiazan
normatywnych byly badania ankietowe, przeprowadzone w zabrzanskiej
publicznej szkole podstawowej, do ktorej dzieci romskie uczeszczaja od lat
dziewigédziesiatych XX wieku. Do ich przeprowadzenia przyczynity sie
powielane w mediach oraz przestrzeni publicznej opinie o tym, iz w herme-
tycznym $wiecie romskiej mniejszos$ci etnicznej nie ma miejsca na edukacjg,
aktywnos$¢ srodowiskowa i pasje pozaszkolne. Celem bezposrednim bylo do-
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tarcie do stereotypow wyrazanych za pomoca jezyka przez uczniow szkoty,
ktorzy spotykaja si¢ z osobami odmiennymi kulturowo na co dzien. Na uzy-
tek badania uprzedzenia te zostaty uznane za najwazniejszy czynnik warun-
kujacy sytuacje spolteczna Romow w $rodowisku szkolnym. Przyjeto je takze
za wyznacznik zbieznos$ci przepisow prawnych z oczekiwaniami zbiorowosci
lokalne;j.

Obszary badawcze sformulowane zostaty na podstawie kwestionariusza we-
gierskiego projektu Common goals — common ways' dotyczacego sposobow
dostosowania szkoly do pracy ze zroznicowana spotecznie i kulturowo mto-
dzieza oraz trudno$ci edukacyjnych uczniow romskich. Badania ankietowe
przeprowadzono wsrdd uczniow klas piatych i szostych z racji zaktadanego po-
ziomu rozwoju spotecznego i kulturowego badanych, a takze ich doswiadczen
wynikajacych z kontaktu z dzie¢mi mniejszosci romskiej na poprzednim eta-
pie edukacyjnym. Jako zalozenie badawcze przyjgto, ze rzeczywiste kontakty
dzieci polskich i romskich zapewniaja wzglednie korzystne warunki wzajemnej
integracji oraz poznawania kultur zycia, co skutkuje ostabieniem stereotypow
spotecznych.

Kwestionariusze zostaty skierowane do dzieci pochodzenia polskiego oraz
romskiego — tacznie materiat badawczy stanowily 23 ankiety (19 wypetnili
uczniowie polscy 1 4 — dzieci romskie). Dzigki temu mozliwe bylo poznanie
oceny sytuacji edukacyjnej oraz stopnia tolerancji w badanej szkole, jakiej do-
konali wychowankowie polscy, a takze odniesienie jej do opinii podopiecznych
nalezacych do romskiej mniejszosci etnicznej. Liczba ankietowanych nie dala
podstaw do traktowania uzyskanych wynikow jako reprezentatywnych. Udzie-
lone odpowiedzi postuzyly jednak do sformutowania ogolnych wnioskéw o do-
$wiadczaniu odmienno$ci kulturowej Romow w szkole.

Formularz ankiety sktadat si¢ z 21 pytan. Czg$¢ z nich dotyczyla okreslenia
postaw rodzicow jako osob wptywajacych na sytuacje szkolna dziecka i badata
przede wszystkim warunki bytowe uczniow, aktywno$¢ opiekunow w kwestii
edukacji dzieci oraz ksztattowania w domu rodzinnym motywacji do nauki.
Uwzglednienie domu rodzinnego w badaniach wynikato z przyjecia klasycznej
juz teorii pedagogicznej, zgodnie z ktora dom rodzinny ma bezposredni wptyw
na efekty wychowania dziecka, w tym na wypetnianie obowiazku szkolnego
oraz przyjmowane postawy wobec preferowanych form spgdzania czasu wolne-
go. W mysl tego podejscia rodzing rozumie si¢ jako

zaroOwno wigzi biologiczne i stosunki pokrewienstwa, jak i czynnosci,
ktore speliaja poszczegdlne osoby, oraz spoteczng przynaleznos¢ do

18 Kwestionariusz ankiety sporzadzony zostal na podstawie ttumaczenia zamieszczonego
w publikacji: A. Swigtek, S. Kurek, W. Osuch, T. Rachwat: Jak edukowaé dzieci rom-
skie?...,s. 24—28.
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grupy cztonkowskiej. W ten sposob ,,0jciec”, ,,matka”, ,,dziecko” nie
sa jedynie nazwami genealogicznymi, ale zawieraja okreslona tres¢ rol,
wzajemne oddziatywanie na siebie, upodobnianie si¢ w sposobie zacho-
wania itp.".

Przyjmujac, ze wspomniane przez Jozefa Rembowskiego czynnosci ro-
dzicow istotnie oddziatuja na funkcjonowanie spoleczne i ksztatcenie dzieci,
w przeprowadzonej ankiecie szczegdlng uwage skupiono na tych odpowie-
dziach polskich uczniow, ktére dotyczyty relacji dom — szkota oraz rodzice
— dziecko.

Pozostate pytania odnosily si¢ juz do samych badanych: ich zainteresowan,
wymarzonych przysztych zawodow, uczestnictwa w dodatkowych zajgciach po-
zalekcyjnych w szkole, probleméw w nauce oraz sposobow ich rozwiazywania.
Odrebna cze$¢ ankiety miala stuzy¢ ustaleniu, jakie sa deklarowane oraz rze-
czywiste postawy wobec odmienno$ci w najblizszym srodowisku dzieci.

Badanie dzieci polskich

W zakresie sytuacji materialnej ucznidow wyniki wykazaty, ze zadne spo-
$rod 19 ankietowanych dzieci polskich nie ma bezrobotnych rodzicow — w 16
domach pracuja oboje opieckunowie, a w 3 wynagrodzenie otrzymuje wyltacznie
jedno. Aktywnos$¢ zarobkowa polskich rodzin moze wiazac¢ si¢ zaréwno z prze-
kazywanymi pokoleniowo wzorcami edukacyjnymi, jak i wpajanymi schema-
tami rozwoju zawodowego oraz zrodet utrzymania (por. wykres 1). Uczniowie,
obserwujac podejmowanie przez rodzicoOw codziennej systematycznej pracy,
podéwiadomie identyfikuja si¢ z takim trybem zycia i uruchamiaja procesy
modelowania, prowadzace nastepnie do nasladowania podobnych zachowan we
wlasnym dorostym zyciu.

Jak wynika z wykresu 1., wigkszos$¢ rodzicow zachgca swoje dzieci do zdo-
bywania wiedzy i wyksztalcenia. Sprawia to, ze uczniowie, nawet jesli nie za-
wsze chca sig uczy¢, to pod wptywem motywujacych bodzcow otrzymywanych
w domu wypetniaja obowiazek szkolny. Co wigcej, pomoc, jaka otrzymuja od
rodzicow w rozwigzywaniu szkolnych probleméw i odrabianiu zadan domo-
wych, $wiadczy o odpowiednim wsparciu z ich strony oraz traktowaniu szkotly
jako waznego elementu socjalizacji.

Réwnie wymowne okazaty sie¢ wypowiedzi ucznidow na temat ich wiasnej
osoby — zainteresowan, przysztosci, aktywnosci podejmowanych w szkole.

¥ J. Rembowski: Rodzina w swietle psychologii. Warszawa 1986, s. 13.
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Wyniki uwidocznity, ze mtodzi Polacy maja jasno sprecyzowane zaintereso-
wania, a planujac przysztos¢, wyznaczaja sobie do osiagnigcia konkretne cele,
zwiazane ze zdobyciem odpowiedniego wyksztatcenia i kwalifikacji zawodo-
wych. Dzieci chcialyby zdoby¢ profesje w takich branzach, jak grafika kompu-
terowa, rehabilitacja, prawo, medycyna czy architektura. Kilka ankietowanych
0s0b jako swoja wymarzona pracg wpisywala mniej intratne zawody, migdzy
innymi elektryka, sprzedawcy w kiosku czy fryzjera. Byly one jednak spojne
z sygnalizowanymi wcze$niej zainteresowaniami. Czg¢s$¢ respondentow (3 oso-
by) chciatoby zosta¢ artystami: piosenkarka, muzykiem i tancerzem.
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Wykres 1. Czy rodzice zachecajq cie do uczenia sie i chodzenia do szkoty?

Z jasno okreslonymi celami rozwojowymi wiaze si¢ zaangazowanie uczniow
w zajgcia pozaszkolne i przekonanie, ze aby osiagna¢ sukces, nalezy inwesto-
waé w edukacje czas i wysitek juz od najmlodszych lat. Wéro6d ankietowanych
nie bylo zadnej osoby, ktora w jaki§ sposob nie rozwija swoich zainteresowan,
kilkanascie natomiast przyznato, iz korzysta z wigcej niz jednej formy szkolnej
dziatalnosci (por. wykres 2).

Dane przedstawione na wykresie 2. wskazuja, ze najwigkszym powodzeniem
wsrod uczniow ciesza si¢ zajecia pozalekcyjne. Sposrod bogatej oferty propono-
wanej przez szkote badani wskazywali wybor zaréwno takich aktywnosci, ktore
mozna traktowac jako formg rozwijajaca zainteresowania (kotko fotograficzne,
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koto europejskie), jak i zajecia wyréwnawcze z przedmiotéw szkolnych. Sugeru-
je to, iz polscy uczniowie nawet w wypadku klopotow z wybrana czescia zajeé
programowych staraja si¢ regularnie korzysta¢ z oferty pozaprzedmiotowe;.
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samorzad samorzad udziatw zajecia po- druzyna taniecw  Spieww inne
szkolny  klasowy konkursach zalekcyjne sportowa zespole chorze

Wykres 2. W jaki sposob uczestniczysz w zajeciach w szkole?

Szczegotowych informacji dotyczacych trudnosci w realizacji tresci przed-
miotowych dostarczylto kolejne pytanie (por. wykres 3). Wyniki badan wyka-
zaly, ze najwigcej probleméw sprawiaja uczniom jezyk polski, matematyka
i przyroda.
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matematyka pisanie éwiczenia na rysowanie lekcja przyrody
opowiadan z WEF-ie na plastyce

jezyka polskiego

Wykres 3. W zakresie jakich przedmiotow masz problemy w szkole?
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Najpewniej dzieje si¢ tak dlatego, ze kazdy z tych przedmiotow wymaga
duzego nakladu pracy, umiejgtnosci czytania ze zrozumieniem i logicznego
myslenia oraz poswigcenia czasu na przyswajanie wiadomosci teoretycznych,
stanowiacych podstawy dalszych dziatan i operacji mys$lowych. Lekcje wycho-
wania fizycznego i plastyki nie wymagaja az tylu skorelowanych z soba spraw-
nosci, nie obejmuja rowniez zaznajamiania si¢ z abstrakcyjnymi informacjami
oraz ich pdzniejszego funkcjonalnego przetwarzania.

Trudnosci, jakie wynikaja z nauki wskazanych przedmiotow szkolnych, ucz-
niowie staraja si¢ pokonywac, korzystajac z dostgpnych im form wsparcia: za-
je¢ wyréwnawczych oraz indywidualnych konsultacji z nauczycielami. Sposrod
badanych osob 15 przyznalo, iz w razie problemow zwraca si¢ do pedagogoéw
z prosba o pomoc i zawsze ja otrzymuje. Wszyscy respondenci zgodnie podkres-
lili, ze ich jednostkowa wspotpraca z dydaktykami jest istotna i skuteczna me-
toda uzupetnienia zalegtosci, a zglaszajac potrzebg nadrobienia brakow, nigdy
nie spotkali si¢ z odmowa poswigcenia im dodatkowego czasu.

Istotnym aspektem szkolnego funkcjonowania polskich dzieci poruszanym
w ankietach jest takze ich stosunek do edukacji uczniéw romskich. Zdecydowa-
na wigkszo$¢ badanych (az 17 sposrod 19 osob) uznata si¢ za osoby tolerancyjne.
Zdaniem ankietowanych, romska mniejszo$¢ etniczna nie jest jednak traktowa-
na w zabrzanskiej szkole na réwni z polskimi uczniami (por. wykres 4).
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Wykres 4. Czy romscy uczniowie sq traktowani w Twojej szkole tak samo jak Polacy?

Ponad polowa respondentéw twierdzi, ze uczniowie romscy sa w szkole
traktowani gorzej niz polscy. Wedtug nich, wiaze si¢ to z réznicami zewngtrz-
nymi (kolorem skory, postura i ubiorem), a takze rasizmem, rozwijajacym si¢
w szkole i poza nia. Zgromadzone odpowiedzi sugeruja, ze polskie dzieci czuja
si¢ lepsze niz inne, w zwiazku z czym zle traktuja romskich kolegdw i nie chca
si¢ z nimi integrowac.
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Dwoch sposrod ankietowanych, ktorzy zauwazaja funkcjonowanie romskiej
mniejszosci etnicznej w szkole na innych zasadach niz spotecznosci polskiej,
zwraca uwagg na przywileje ptynace z odmiennosci kulturowej. Wedtug nich,
Romowie za darmo dostajq wycieczki i stypendium, nie przejmujq sie naukq,
a mimo to majq wszystko i sq przepuszczani np. do szostej klasy z sputczucia®
nauczycieli. Okazuje sig, ze czg$¢ dzieci jest przekonana, iz proces dyskrymi-
nacji dotyczy polskich ucznidéw, a nie dzieci romskich, natomiast zapewnione
w aktach normatywnych dodatkowe uprawnienia sa forma grzecznosci wobec
mniejszosci funkcjonujacej w Polsce, nie pomoca skierowana do 0sob naprawde
potrzebujacych. Troje sposrdd ankietowanych uczniéw sadzi, ze bycie Romem
wiaze si¢ z dodatkowymi przywilejami i materialnym zyskiem. Tym samym
dyskryminacja zmienia si¢ w ich oczach w faworyzowanie.

Nieche¢ do ucznidw romskich potwierdzaja odpowiedzi na pytanie do-
tyczace osoby, z ktora badany chcialby siedzie¢ w tawce oraz ktora chciatby
przyja¢ do swojego domu w ramach wymiany mi¢dzyszkolnej. Jedynie 4 dzieci
deklaruje che¢ mieszkania z dzieckiem romskim przez krotki czas i spedzania
z nim wolnych chwil podczas trwania wymiany. Nieco wigcej, bo tylko 6 osob,
stwierdzito, ze nie chciatoby siedzie¢ w jednej fawce z romskim uczniem (por.
wykres 5).

o = N W »d» O O N ©

Polak Rom obojetnie

Wykres 5. Z kim nie chcialbys siedzie¢ w jednej tawce w szkole?

Cho¢ przytaczane wypowiedzi nie $wiadcza jednoznacznie o utrwaleniu
stereotypu Roma w $wiadomosci polskich uczniow, w postawach, jakie przyj-
muja, dostrzec mozna przejawy dyskryminacji. Przyczyna niecheci do uczniow
romskich moga by¢ zwiazane z nimi osobiste do§wiadczenia ankietowanych
oraz réznice, jakie zauwazaja migdzy przyj¢tymi w obu kulturach sposobami
wychowania. Wiele udzielonych odpowiedzi wskazuje jednak na powielanie
obiegowych, stereotypowych opinii zastyszanych w przestrzeni publicznej lub
spotecznej (oszust, nierob, ktamca, ztodziej, cztowiek bez domu, brudas, kom-

20 Zapis oryginalny.
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binator oraz len)*. Niewykluczone, ze ich zrédtem jest srodowisko rodzinne
polskich dzieci. Podobnie bowiem, jak przejmuja oni pod$wiadomie schematy
1 wzorce zycia, bezwiednie powielaja rowniez wypowiadane przez dorostych,
czgsto niesprawiedliwe, oceny.

Jednostronnos¢, a zarazem krotkowzroczno$¢é dokonywanych i wyrazanych
osadow moga jednak dziwi¢, gdyz stycznos¢ z Romami w szkolnych struktu-
rach oraz ocena ich sytuacji materialnej (wnioskowanej np. na podstawie ubio-
ru) powinny obiektywizowa¢ manifestowane przez dzieci poglady oraz przy-
wracac im wlasciwa perspektywe postrzegania mniejszosci romskie;j.

Romski gtos we wlasnej sprawie

Swoistym dopetnieniem prezentowanych wynikow badan dotyczacych sy-
tuacji edukacyjnej Romow sa wypowiedzi dzieci romskich. Mimo nielicznej
grupy poddanej ankietowaniu, z zebranych odpowiedzi wywnioskowa¢ moz-
na zupetnie inng oceng catosci doswiadczen zwiazanych ze szkola, z edukacja
i wlasna odmiennoscia. Wyraznie kontrastuje ona z tq dokonana przez ich pol-
skich rowiesnikow.

Ankietowani Romowie, charakteryzujac swoich rodzicow, wskazywali ni-
ski poziom statusu spotecznego wigkszosci romskich rodzin. Taki stan moze
miec przelozenie nie tylko na sytuacje bytowa dziecka, ale przede wszystkim na
proces edukacji (warunki do nauki, wspieranie nauczania szkolnego, dostgp do
podrecznikow, przyboréw i pomocy szkolnych). Jest to niekorzystne tym bar-
dziej, ze duza liczba dorostych Romow nie ma wyksztatcenia i jest niepismien-
na. To z kolei sprawia, ze rodzice nie sag w stanie pomoéc dzieciom w odrabianiu
zadania domowego czy przyswajaniu tresci przedmiotowych.

Wazna obserwacja plynaca z przeprowadzonych ankiet dzieci romskich
dotyczy réwniez niechgci do angazowania sig¢ ich rodzicow w szkolne zycie.
Doro$li Romowie nie uczgszczaja na zebrania rodzicéw i nie pomagaja w orga-
nizowanych imprezach okolicznosciowych, apelach oraz akademiach. Nie ozna-
cza to jednak, ze nie sa $wiadomi trudnej sytuacji, w jakiej si¢ znajduja, oraz

21 Funkcjonowanie tych sformutowan w opinii publicznej w odniesieniu do Romow jedno-
znacznie wykazaty badania Renaty Dzwigot, Marii Peisert oraz Krystyny Pisarkowej, ktore miaty
na celu zestawienie stownikowego obrazu Cygana z opiniami spoteczenstwa. Por. R. Dzwigot:
Stereotyp Cygana w jezyku polskim. W: Romowie w Polsce i Europie. Historia, prawo, kultura.
Red. P. Borek. Krakow 2007, s. 8—23; M. Peisert: Nazwy narodowosci i ras we wspolczesnej
polszczyznie potocznej. W: ,Jezyk a Kultura”. T. 5: Potocznosé w jezyku i w kulturze. Red. J. Anu-
siewicz, F. Nieckula. Wroctaw 1992, s. 209—223; K. Pisarkowa: Konotacja semantyczna
nazw narodowosci w jezyku polskim. ,,Zeszyty Prasoznawcze” 1976, nr 1, s. 5—26.
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nie staraja si¢ poprawi¢ bytu swoich dzieci. Zdaniem romskich respondentow,
rodzice zachgcaja ich do nauki i uczeszczania do szkoly. Mozna wigc uznac,
iz powoli zmieniaja nastawienie do edukacji i chca swoim dzieciom wskazaé
kulturotworcza moc szkoty.

W kwestii zwigzanej z zainteresowaniami i planami zawodowymi wszyscy
ankietowani uczniowie podkreslali, ze ich mocnymi stronami sa $piew, taniec
oraz beat box i wtagnie z tymi rodzajami aktywnosci chcieliby zwiaza¢ swoja
przysztos¢. Oprocz zawodow wykorzystujacych wskazane atuty respondenci
wymienili réwniez inne profesje, ktore sprawiatyby im w przysztosci rados¢:
modeling, fryzjerstwo, budownictwo oraz opieka nad dzie¢mi. Deklarowane za-
interesowania uczniow romskich sa $cisle zwiazane z ich kultura i tradycja. Za-
rowno $piew, jak i taniec sa jedynymi przejawami ich szkolnej aktywnosci, co
udowadniaja odpowiedzi na pytanie dotyczace zaje¢ pozalekcyjnych, na ktore
uczg¢szcezaja. Dodatkowo jedna z badanych osob bierze udziat w zajeciach spor-
towych, inna natomiast jest zastgpca przewodniczacej szkoty. Wszystkie dzieci
potwierdzily réwniez, ze uczgszczaja na zajecia pozalekcyjne. Mozna jednak
przypuszczaé, ze odpowiedzi dotyczyty zaje¢ wyrownujacych braki progra-
mowe, stanowigcych w odczuciu badanych dodatkowe fakultety. Respondenci
zgodnie stwierdzili, ze maja trudno$ci w uczeniu si¢ matematyki, jezyka pol-
skiego oraz przyrody — podobnie jak w przypadku polskich uczniéw wynika
to najpewniej z koniecznos$ci systematycznej nauki i regularnej pracy polega-
jacej na odrabianiu zadan domowych, czytaniu oraz realizowaniu projektow.
W zwiazku z tym, ze Romowie maja wsparcie tylko ze strony asystentow rom-
skich i — jak zgodnie podkreslaja — nauczycieli, na lekcje przychodza przygo-
towani jedynie w takim zakresie, jaki uda im si¢ opanowac w szkole.

Niezwykle istotnym aspektem dotyczacym kwestii romskiej jest postrzega-
nie wlasnej sytuacji szkolnej. Sami Romowie nie uwazaja, ze sg dyskryminowa-
ni, zwracaja jednak uwage na ich odmienne traktowanie. Wedtug nich, bywaja
sytuacje, w ktorych polacy myslom ze cygani sq ini**, a nauczyciele robiq ruzni-
ce miedzy polakami a romami. Sami jednak podkreslaja, ze cygan i polak som
taki sami i cyganie muszq zachowa¢ jak polskie dzieci®.

Zgromadzone wyniki utwierdzaja w przekonaniu, ze funkcjonowanie rom-
skich uczniéw w szkolnych realiach nalezy postrzega¢ wieloaspektowo. Ro-
mowie maja odmienne zwyczaje, inna kulture i ré6zniacy ich wyglad. Ponadto
postuguja si¢ dwoma jezykami, co czgsto sprawia trudnos$ci podczas edukacji
szkolnej, zwlaszcza jezyka polskiego, ktory nie jest uzywany w romskich do-
mach. Posiadana przez nich wiedza dotyczaca prawidtowych, pozadanych i ak-
ceptowanych zachowan sprawia jednak, Ze staraja si¢ przynajmniej pozornie
zaadaptowa¢ do warunkow polskiej szkoty i spoteczenstwa, w ktoérym zyja.

22 Zapis oryginalny.
» Zapis oryginalny.
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Usituja rowniez, mimo niekorzystnej sytuacji rodzinnej i bytowej, sprosta¢ wy-
zwaniom stawianym im w procesie edukacji instytucjonalne;.

Podsumowanie

Ocena sposobu funkcjonowania szkolnego dzieci romskich w odniesieniu
do rzeczywistosci i aktow prawnych musi uwzglednia¢ nie tylko sam proces
edukacji, ale rowniez szerszy kontekst spoleczny — pochodzenie, tradycje,
zwyczaje 1 histori¢ Romoéw. Nauke i sytuacj¢ spoteczng opisywanej mniejszo-
$ci etnicznej bezposrednio warunkuja bowiem wychowanie oraz dos§wiadczenia
zdobyte w kontaktach z Polakami. Dowodem na to sa przede wszystkim wy-
niki przeprowadzonych badan, ktére ukazuja, iz w grupie szkolnej Romowie
wciaz s postrzegani jako osoby uprzywilejowane, a ich tryb zycia kojarzony
jest z beztroska, brakiem odpowiedzialnosci i funkcjonowaniem poza syste-
mem prawnym. Uprawnienia mniejszosci romskiej, ktore przystuguja im na
rowni z innymi mniejszosciami etnicznymi oraz w zdecydowanej wigkszosci
takze z obywatelami narodowosci polskiej, uznaje si¢ za bezpodstawne, niepo-
trzebne przywileje i odczytuje jako przejaw protekcji panstwa. Najwigkszymi
problemami sa odrzucanie uczniéw romskich przez rowiesnikow oraz ich zle
traktowanie. Romowie dostrzegaja swoja odmiennos$¢ i przyznaja si¢ do niej
— wszyscy badani uczniowie zadeklarowali w ankiecie narodowos$¢ romska,
co nie uniemozliwia im podejmowanie prob zintegrowania si¢ z nieromskimi
rowiesnikami. Opory takie maja jednak dzieci polskie.

W nauce tolerancji najlepsza metoda jest wzajemne poznanie oraz wyrow-
nywanie szans. Skuteczna edukacja uczniow romskich stwarza szans¢ na po-
prawe ich sytuacji spoleczno-ekonomicznej, a takze na integracje spoleczna
i przetamanie stereotypoéw dotyczacych ich trybu zycia. Odpowiednie dziata-
nia, podejmowane przez nauczycieli i dyrekcje¢ szkoty, moga wigc umozliwi¢
interakcje, ktore w efekcie przyczynia si¢ do poprawy wizerunku Romow nie
tylko wsrod uczniow, lecz takze w calym spoteczenstwie. Niezbedne bytoby
rowniez opracowanie podrecznikow jezyka romskiego oraz organizowanie
spotkan dotyczacych ich jezyka, tradycji i kultury dla Polakow?*. Warto w tym

2 W zabrzanskiej placowcee od trzech lat raz w roku przeprowadza si¢ warsztaty ABC dobrej
komunikacji. Inny nie znaczy gorszy, zainicjowane przez Katarzyne Wesierska z Uniwersytetu Sla-
skiego, ktére maja na celu nie tylko ukazanie istoty tolerancji wobec dzieci romskich uczacych sig
w szkole podstawowej, ale rowniez rozwijanie zdolnosci wspotodczuwania ludzkiej krzywdy. Ni-
gdy nie ewaluowano skutecznosci tego przedsigwzigcia, jak jednak mozna zaobserwowaé, mimo
organizowania warsztatow uczniowie romscy w cytowanych w tekscie wypowiedziach skarzyli
sig, ze s traktowani jako ,,inni”.
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celu wykorzysta¢ mozliwosci przewidziane w obowiazujacym prawie i zawnio-
skowa¢ o uruchomienie tak sprofilowanych dodatkowych zaje¢ do dyrektora
szkoty.

Drogi wyjscia z impasu nietolerancji istnieja, zarowno w aktach norma-
tywnych, jak i w rzeczywistosci. Dzieci polskie jednak nie korzystaja z do-
brodziejstw ptynacych z realnych kontaktéw ze spoteczenstwem mniejszosci
i czesto bardzo powierzchownie traktuja relacje z Romami. Nie dostrzegaja
ewentualnych korzysci, jakie moga ptyna¢ z obcowania z inna kultura. Oka-
zuje si¢ to duza strata, poniewaz ,,poglebianie wiedzy na temat wtasnej trady-
¢ji 1 zwyczajow innych ludzi moze podnosi¢ samooceng uczniow ze srodowisk
migracyjnych, stanowiac przy tym warto$¢ dodana dla wszystkich uczniow”.
Ponadto dzieci uczace si¢ w wielokulturowych szkotach, identyfikujac si¢ z ucz-
niami innej nacji, rozwijaltyby w sobie zdolnos¢ empatii, potrzebe akceptacji
i przekonanie, Ze wszyscy sa rowni wobec siebie i wobec prawa.

W procesie poznawania wzajemnych relacji Polakow i Romoéw za punkt
odniesienia warto obra¢ stowa Borkowskiego: ,,[...] u progu XXI wieku zyje-
my bynajmniej nie w Swiatowej spotecznosci pozbawionej granic, lecz w wie-
lu rownolegtych $wiatach, ktore stykaja si¢ ze soba w niektorych punktach”.
Mysél ta zdaje si¢ jednoznacznie wskazywaé, ze niemozliwa jest catkowita ak-
ceptacja Innego, jego petne zrozumienie i réwne traktowanie. Zawsze bowiem
beda istniaty bariery, niedoméwienia, roéznice kulturowo-spoteczne, ktore
predzej czy pozniej zaczna warunkowaé sposob postrzegania osoby ,,0bcej”.
Dlatego w spoteczenstwie polskim i w grupie szkolnej Romowie odbierani sa
jako ,,obcy, a zarazem bliscy. [...] Spotecznos¢ polska tworzy sie¢ wigzi, kto-
re sprawiaja, ze na niektérych poziomach wspotistnienia mniejszo$¢ etniczna
postrzegana jest jako obca, a na innych jako swojska”?’. Niewatpliwie wiaze
si¢ to z koncepcja Georga Simmela dotyczaca obcego bliskiego — Romowie
sa bowiem bliscy nam przestrzennie i terytorialnie, ale obcy kulturowo i spo-
lecznie.

Budowanie atmosfery efektywnej edukacji multikulturowej, cho¢ wymaga
podjecia wysitku poznania warunkéw zycia ucznidow innej nacji, jest jednak
niezwykle warto$ciowe. Nawiazanie zywego kontaktu, zdobycie niezbednych
informacji o zyciu i kulturze romskiej, budowanie w wychowankach pozytyw-
nego wizerunku szkoly oraz zdobycie zaufania do dziatan jej pracownikow

% Komisja Wspdlnot Europejskich: Zielona ksiega. Migracja i mobilnos¢: wyzwania i szanse
dla wspolnotowych systemow edukacyjnych. Bruksela 2008, s. 14. (Dostgpny w Internecie. http://
eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/HTML/?uri=CELEX:52008DC0423&from=PL  [data
dostgpu: 20.02.2016]).

2 R. Borkowski: Globalizacja, cywilizacja, ponowoczesnosé. W: Globalopolis: kosmiczna
wioska — szanse i zagrozenia. Red. R. Borkowski. Warszawa 2003, s. 23.

27 J. Grzegorek: Romowie — kulturowe przestrzeganie innych etnicznych. Szczecinek
2007, s. 11.
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sktadaja si¢ na fundament porozumienia i budowania wzajemnego szacunku,
ktore prowadza do wypracowania rozwiazan mozliwych do zaakceptowania
przez obie strony.
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