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Szkota trudnych uczué
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na lekcji jezyka polskiego

The school of difficult feelings
The Hunger Games by Suzanne Collins
in the Polish language lesson

Abstract: In the article the author analyzes and interprets fragments of the first two chapters
of the novel The Hunger Games by Suzanne Collins. She shows how to create the initial char-
acterization of the book’s heroine, Katniss Everdeen, basing on selected fragments. In the fol-
lowing part of the article, the heroine’s feelings are analyzed, especially those she experienced
during the harvest festivities, when she volunteered for the Hunger Games, thus replacing her
younger sister. Careful reading of these fragments of the text makes it possible to name the emo-
tions of the heroine and to have a closer look at how the description of internal experiences looks
like. At the end, the author asks a few questions about both emotions and human morality. These
questions may be put after reading the text at school, and may be discussed with students.
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Clive Staples Lewis w eseju Ludzie bez torsow poddat krytycznej analizie
podrecznik do jezyka angielskiego adresowany do ucznidow i uczennic szkot
srednich!. Z analiz przeprowadzonych przez brytyjskiego filologa i pisarza wy-

! Chodzito o publikacje¢ z 1939 roku The Control of Language: A Critical Approach To Re-
ading and Writing Alexa Kinga i Martina Ketleya. Dane podaj¢ na podstawie przypisu: C.S. Le-
wis: Ludzie bez torsow. W: 1dem: Koniec czlowieczenstwa. Thum. M. Sobolewska. Krakow
2013, s. 10.
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nika, iz autorzy ksiazki dyskredytuja uczucia, odmawiajac im racjonalnosci
oraz obiektywizmu. Program wychowaweczy, ktéry da si¢ wyczytaé z tego pod-
recznika, zaklada, ze czlowiekiem winien rzadzi¢ intelekt, nie emocje. Ta kon-
statacja daje Lewisowi asumpt do snucia glebszej refleksji o edukacji. Twierdzi
on, ze we wspotczesnej mu szkole produktem procesu dydaktycznego ma by¢
cztowiek bez uczué?. Lewis sprzeciwia si¢ takiemu podejsciu, piszac:

Mozna nawet powiedzie¢, ze to dzigki temu srodkowemu elementowi
[tj. uczuciom — K.J.] cztowiek jest wtasnie cztowiekiem; sam intelekt czy-
ni go bowiem jedynie duchem, a same zadze — zwyklym zwierzeciem?.

Osoby pozbawione czy tez oduczone emocji Lewis nazywa tytutowymi
ludZmi bez torsow.

Jego refleksje sa dla mnie — nauczycielki akademickiej 1 szkolnej — o tyle
istotne, ze dotycza uczniow. Lewis wyglasza co prawda swdj wyktad w 1943
roku, ale i dzi§, w roku 2017, jego spostrzezenia sa trafne. W réznych podsta-
wach programowych, programach nauczania, podrgcznikach do nauki jezyka
polskiego znajdujemy wiele tekstow literackich, ktore poddajemy operacjom
analizy i interpretacji. Uczymy rozpoznawania rodzajow narracji, srodkow
stylistycznych, wymagamy od ucznia zapamigtania gléwnych i pobocznych
watkow kilkusetstronicowych powiesci, znajomosci kontekstu historycznego
i biograficznego, umiejgtnosci charakteryzowania i oceniania bohaterow itd.
Nierzadko oczekujemy od nastolatkow bardzo dojrzatych refleksji i dziwimy
sig, kiedy w klasie zderzamy si¢ z milczeniem, ze zniechgceniem, z obojetnos-
cia. Gorzka refleksje o stosunku ucznidow do bohaterow lektur snuje Wioletta
Stachura, ktora pisze migdzy innymi:

Pragmatyzm nie pozwala uczniom dostrzec wygranej Santiago [...]. Oce-
niaja bohatera nie tak, jak oczekiwaliby autorzy programéw nauczania[...].
Romantyczne i tragiczne obrazy mitosci sa obce gimnazjalistom przyzwy-
czajonym do kontaktow poprzez media [...]*

Zauwazmy, ze autorka artykutu uzyta ciekawego sformutowania — ucznio-
wie nie mysla tak, jak si¢ tego od nich oczekuje. Ale jednak mysla: oceniaja,
wyrazaja swoje poglady i emocje, by¢ moze nawet buntuja si¢ przeciwko takie-
mu obrazowi §wiata i cztowieka, jaki w Starym cztowieku i morzu rysuje Ernest
Hemingway. Zadaniem nauczyciela jest wszak inspirowa¢ uczniéw do réznych

2 Thumacz esejow podaje informacje, ze zostaly one wygtoszone w King’s College w New-
castle w 1943 roku. Zob. ibidem, s. 9.

3 Ibidem, s. 32—33.

* W. Stachura: Wartosciowanie Swiata literatury przez gimnazjalistow (refleksje polonistki).
W: WartoSciowanie a edukacja polonistyczna. Red. A. Janus-Sitarz. Krakow 2008, s. 90.
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odczytan tekstu literackiego, stwarza¢ na lekcji wtasnie takie sytuacje, w kto-
rych nie beda oni obawiali si¢ przedstawienia innej niz nauczycielska interpreta-
cji tekstu. Jednoczes$nie polonista moze i powinien polemizowaé z uczniowskim
pragmatyzmem, ktory ujawnit si¢ podczas czytania dzieta Hemingwaya, probu-
jac pokaza¢ wychowankom, ze sensem zycia cztowieka niekoniecznie musi by¢
sukces materialny czy uznanie otoczenia.

Nauczycielowi — pisze Krystyna Koziotek — powinno raczej chodzi¢
o prowokowanie ,,nielegalnych” procedur czytania. Postawy ,,lojalistycz-
nej” lektury beda i tak bardziej popularne, gdyz stoi za nimi strach i prag-
nienie nagrody”.

Mimo postawy ,,lojalistycznej”, o ktorej pisze Koziotek, nauczyciel winien
uswiadomi¢ uczniom, ze nie obowigzuje jedna stuszna interpretacja tego, ani
zadnego innego, tekstu literackiego. Zdaj¢ sobie sprawe, iz na niektérych lek-
cjach mimo wszystko taka interpretacj¢ si¢ ustala lub raczej — podaje si¢ ja
uczniom do wiadomosci. Tymczasem, jak pisze Anna Janus-Sitarz, jakby w od-
powiedzi na tekst Stachury:

Odbioru [...] trzeba uczy¢. Uczy¢, czyli — przyzwyczaja¢ do roz-
nych tekstow kultury, oswaja¢ ze spotkaniami z nieznanymi ludzmi
i zjawiskami, ksztatci¢ postawe otwartosci i szacunku wobec niezrozu-
miatego, a przede wszystkim rozmawia¢ o trudno$ciach w od-
biorze, a nie wymagac, ze mtodziez bgdzie si¢ zachowywata i reagowata
zgodnie z naszymi oczekiwaniami.

Przygotowa¢ do odbioru tekstow trudnych (trudnych takze w sensie
fadunku emocjonalnego, jaki niosa, wyzwan dojrzalosci, jakie stawiaja
przed odbiorca) trzeba (i mozna) przez czynienie przedstawianych w teks-
tach historii — cho¢ troche ich historiami®.

Wydaje sig, ze to, co Janus-Sitarz nazywa nauka odbioru, Lewis nazwat ,,bu-
dzeniem z bezdusznego prostactwa”. Wypowiadajac si¢ z pozycji nauczyciela
praktyka, twierdzi, ze

Zadaniem wychowawcy nie jest karczowanie dzungli, ale nawadnianie pu-
styni. Wlasciwa obrona przed falszywymi uczuciami to rozbudzanie uczué
wilasciwych. Jesli pozostawimy wrazliwo$¢ naszych uczniow bez zadnej

5 K. Koziotek: Czytanie z innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka. Katowice 2006, s. 50.

¢ A. Janus-Sitarz: Nauczanie literatury w ,, czasie marnym”, czyli jak ksztalci¢ wrazliwosé
aksjologicznq wobec tekstu kultury. W: WartoSciowanie a edukacja polonistyczna..., s. 96—97.
Wyrodznienia w cytacie zgodne z oryginatem.
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pozywki, tym latwiej padna oni ofiarg pierwszego lepszego propagandy-
sty. Wyglodzona natura zemsci si¢ predzej czy pozniej, a twarde serce nie-
koniecznie zabezpieczy ich przed rozmigkczeniem mozgu’.

Szkota powinna by¢ nie tylko miejscem zdobywania wiedzy teoretycznej
i praktycznej, zorientowanym na przygotowanie miodych ludzi do tego, by stali
si¢ w przyszlosci specjalistami z roznych dziedzin. Jest w niej takze miejsce,
zwlaszcza na lekcjach jezyka polskiego, na nauke mowienia o emocjach, anali-
zowanie ich 1 interpretowanie. O potrzebie ksztalcenia emocjonalnego w szko-
fach pisat w potowie lat dziewigcédziesiatych XX wieku amerykanski psycholog
Daniel Goleman, autor Inteligencji emocjonalnej. W swojej ksiazce opisywat
przyktady zaje¢ z ksztalcenia emocjonalnego oraz postulowatl wprowadzenie
takiego przedmiotu do programu edukacji, zwracajac uwage na sygnalizowany
przez pedagogéw ,,bardziej niepokojacy [niz gorsze oceny uczniéw z matema-
tyki i czytania — K.J.] rodzaj braku wiedzy 1 umiej¢tnosci — analfabetyzm
emocjonalny”®. Goleman tak uzasadnia swoje propozycje:

Poniewaz coraz wigcej dzieci nie znajduje w rodzinie pewnego oparcia
w trudnych sytuacjach zyciowych, szkola stata si¢ jedynym miejscem,
w ktérym mozna prébowaé uzupetniaé braki w emocjonalnych i spotecz-
nych umiejetnosciach dzieci. Nie znaczy to bynajmniej, ze szkota ma za-
stapi¢ wszystkie instytucje spoleczne, ktore albo juz legly w gruzach, albo
chyla si¢ ku upadkowi. Poniewaz jednak prawie wszystkie dzieci chodza
(przynajmniej na poczatku) do szkoty, to jest ona miejscem, gdzie moz-
na im przekaza¢ podstawowe dla zycia w spoteczenstwie wiadomosci,
ktéorych w przeciwnym razie nie beda by¢ moze juz nigdy miaty szansy
naby¢’.

Warto zaznaczy¢, ze zdaniem Golemana, wprowadzenie edukacji emocjo-
nalnej w szkole powinno by¢ poprzedzone specjalistycznym przeszkoleniem na-
uczycieli'’. Zgadzam si¢ z badaczem i mam swiadomos¢, ze lekcje literatury nie
sg terapia grupowa, sesja u psychologa ani nawet biblioterapia — i by¢ nie po-
winny. Nie jestem specjalistycznie przeszkolonym psychologiem, jednak moge
okresli¢ siebie jako zawodowego czytelnika i refleksyjnego nauczyciela odbio-
ru literatury. W swojej pracy dydaktycznej w szkole podstawowej i gimnazjum
unikam stawiania pytan, ktore wymuszaja na uczniach zwierzenia, np. ,,Czy
byle$ kiedy$ zakochany? Jak si¢ wtedy czute$?” (np. podczas omawiania Romea

7 C.S. Lewis: Ludzie bez torsow...,s. 21—22.

8 D. Goleman: Inteligencja emocjonalna. Thum. A. Jankowski. Poznan 1997, s. 357.
? Tbidem, s. 429.

10" Zob. ibidem, s. 430.
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i Julii Williama Szekspira). Poddajg analizie i interpretacji wylacznie materiat
literacki. Mtodym ludziom tatwiej w sytuacji lekcyjnej méwi si¢ o uczuciach
bohaterow niz o wlasnych, cho¢ i tu napotykamy pewne trudnosci.

Kiedy uczniowie probuja méwi¢ o emocjach postaci literackich, czgstokro¢
brakuje im stéw nazywajacych uczucia. Ta trudno$¢ w wyrazaniu emocji nie
jest oczywiscie charakterystyczna tylko dla tej grupy. Anna Pajdzinska pisze:

Gdy pragniemy przekaza¢ innym ludziom, zwlaszcza tym najblizszym, ja-
kich uczu¢ doznajemy [...], czgsciej niz kiedykolwiek indziej przezywamy
dominujace poczucie braku stow, niewystarczalnosci jezyka''.

Badaczka stawia jeszcze jedna, interesujaca z punktu widzenia dydaktyki
jezyka i literatury, diagnozg: ,,Tylko nieliczni postuguja si¢ przy tym [probujac
zwerbalizowa¢ emocje — K.J.] srodkami oryginalnymi, subtelnymi, noszacy-
mi znami¢ indywidualnosci tworczej, wigkszos¢ uzytkownikéw jezyka sigga
po srodki konwencjonalne, standardowe”?. Uczniowie nie sa w tym zakresie
wyjatkiem.

O tym, ze ,,nie sposob w pelni opisac¢ uczu¢”'?, mowi takze Matgorzata Kar-
watowska. Mozna jednak ,,charakteryzowac sytuacje skojarzone z nimi, a za-
tem to, co zachodzi rOwnoczesnie w czasie ich trwania”*. Zdaniem badaczki,
,najwiecej chyba informacji uzyskujemy dzigki opisowi ciata eksperiencera™?.
Z pomoca w takim opisywaniu emocji przychodzi polska frazeologia, ktora
»zadziwia trafnoscia i przenikliwo$cia obserwacji, bogactwem i umiejgtnoscia
ukazania skomplikowanych relacji migdzy przezywanymi uczuciami a towa-
rzyszacymi im reakcjami fizjologicznymi™'.

Polonista nie jest w stanie nauczy¢ kogokolwiek odczuwania konkretnych
emocji, jednak materia, z ktora pracuje — literatura i jej tworzywo, czyli jezyk
— sktania do ksztalcenia wyrazania tego, co wydaje si¢ niewyrazalne. Oprocz
lekeji ,literackich” i ,,jezykowych” potrzebujemy takze polonistycznych lekcji
nazywania i wyrazania emocji. Beda to lekcje, podczas ktorych zrealizowa-
ny zostanie postulat integracji ksztalcenia literackiego i jezykowego. Korzy-
stajac z materiatu literackiego, zgromadzimy slownictwo nazywajace uczucia
1 zaczniemy ksztattowac lub bedziemy doskonali¢ umiejetnos¢ komponowania
opisu przezy¢ wewngetrznych. Nawet jesli zasob stow uczniow nie jest w tym za-
kresie zbyt rozbudowany, zadaniem polonisty jest go poszerzy¢, ukazujac tym

" A. Pajdzinska: Jak méwimy o uczuciach? Poprzez analize frazeologizméw do jezykowe-
go obrazu swiata. W: Jezykowy obraz Swiata. Red. J. Bartminski. Lublin 1999, s. 83.
12 Ibidem.
M. Karwatowska: Uczen w swiecie wartosci. Lublin 2010, s. 97.
4 Tbidem.
15 Tbidem.
1 A. Pajdzinska: Jak mowimy o uczuciach?...,s. 100.
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samym bogactwo emocji, ich zroznicowanie w §wiecie, w ktorym zamiast stow
mtodziez postuguje si¢ w komunikacji obrazkiem usmiechnigtej badz smutnej
buzki.

Cel wychowawczy opisanych dzialan nie konczy si¢ wraz z koncem jed-
nostki lekcyjnej. Nauczyciel dzigki uwaznej lekturze tekstu stara si¢ pobudzi¢
wrazliwos$¢ uczniow, sktonic¢ ich do autorefleksji, pokazac, jak ztozony jest Swiat
wewngtrzny czlowieka, ich $wiat.

Kiedy omawiamy lekturg, ktorej bohater znalazt si¢ w sytuacji trudnej,
a nawet granicznej'’, mamy okazje do przeprowadzenia takiej wlasnie lekcji.
Z mojego doswiadczenia wynika, ze na tego typu zajeciach zaréwno cele
operacyjne, jak i wychowawcze zostaja osiagnigte, kiedy analizie i inter-
pretacji poddamy fragment tekstu. Nie chodzi bynajmniej o to, by lekture
czyta¢ tylko w urywkach. Wprost przeciwnie — uczen, znajac catos¢, bedzie
mogt si¢ do niej odnosi¢, natomiast analizowany na lekcji fragment pozwoli
mu lepiej pozna¢ bohatera, jego motywacje, §wiat uczué. Dla nauczyciela za$
bedzie dobra okazja do nauczania odbioru dzieta. O fragmencie tekstu trudniej
powiedzie¢ uczniowi, ze ,,byt nudny/nieciekawy/gtupi”, trudniej stwierdzic,
ze zakonczenie si¢ nie podobato i w zwiazku z tym cata ksiazka jest ,,nie-
fajna/smutna/bez sensu”. W niektorych wypadkach dzigki rzetelnej lekturze
fragmentu mozna zmieni¢ uczniowskie podejscie do catosci lektury, ktora juz
przeczytat, badz zachgci¢ do dokonczenia tej, ktora go znudzita po pierwszym
rozdziale.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji z 14 lutego 2017 roku w sprawie podsta-
Wy programowej zawiera — w czgsci poswigconej przedmiotowi jezyk polski
— listg lektur obowiazkowych i uzupetniajacych, przy czym zaznacza sig, ze
polonista w ramach lektury uzupetniajacej w klasach IV—VIII moze wybra¢
inne teksty niz zaproponowane w wykazie. Daje to nauczycielowi mozliwos¢
dostosowania propozycji ksiazek na dany rok do zainteresowan swoich uczniow.
Znajac wybory lekturowe moich uczniow, a takze tych, ktoérych ankietowata na
potrzeby raportu o stanie czytelnictwa Zofia Zasacka'®, proponujg jako lekturg
uzupehniajaca Igrzyska Smierci Amerykanki Suzanne Collins.

17 Definicje sytuacji granicznej czy tez raczej do§wiadczenia granicznego przyjmuj¢ za Jac-
kiem Leociakiem, ktory pisze: ,,[...] za do§wiadczenia graniczne uznaj¢ przede wszystkim takie,
ktore niosa w sobie traume oraz sa zwigzane z makabra i groza”. J. Leociak: Doswiadczenia
graniczne. Studia o dwudziestowiecznych formach reprezentacji. Warszawa 2009, s. 20.

18 Jako lekture czasu wolnego Igrzyska Smierci wskazywali zarowno uczniowie klas VI
szkoty podstawowej, jak i gimnazjalici. Tytut ten znalazt si¢ tez wérdd ksiazek zakupionych sa-
modzielnie przez miodziez oraz pozycji rekomendowanych do listy lektur w gimnazjum. Zob.
Z. Zasacka: Czytelnictwo dzieci i mlodziezy. Warszawa 2014, s. 52, 92, 103, 123.
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Swiat po koncu §wiata

Igrzyska Smierci to pierwsza czes$é trylogii, na ktora skladaja si¢ jeszcze
W pierscieniu ognia i Kosogtos. Ukazata si¢ w 2008 roku, wydanie polskie po-
jawito sig stosunkowo szybko, bo juz rok pozniej. Ksigzka okazata si¢ na tyle
poczytna, ze zakupiono prawa do jej ekranizacji. Pierwsza czgs¢ filmu miata
premierg w 2012 roku, ostatnia — w 2015. Wszystkie staty si¢ hitami na miarg
ekranizacji Harry'ego Pottera oraz cyklu Zmierzch®.

Miejscem akcji Igrzysk Smierci sa tereny dawnych Stanéw Zjednoczonych
Ameryki Pélnocnej. Kraj, zniszczony przez kleski zywiotowe i targany woj-
na domowa, zdotat w koncu podnies¢ si¢ z gruzéw. Powstato panstwo Panem,
skladajace si¢ z trzynastu dystryktow, ze stolica w Kapitolu. Zatozenie nowego
panstwa nie wszystkim si¢ podobalo — dystrykty zbuntowaty si¢ przeciwko
stolicy, powstanie zostalo jednak skutecznie sttumione; Dystrykt Trzynasty zo-
stat zniszczony przez Kapitol. Z powodu tego buntu co roku w Panem rozgry-
wane sa Glodowe Igrzyska.

W dniu, w ktorym rozpoczyna si¢ akcja ksiazki, odbywaja si¢ dozynki przed
74. Glodowymi Igrzyskami. Ci, ktorzy przejgli panowanie w $wiecie po kata-
strofie, wojnach i buncie, postanowili, ze w ramach kary za udziat w powstaniu
co roku kazdy z dystryktow bedzie przekazywat parg dzieci — chtopca i dziew-
czyng miedzy 12. a 18. rokiem zycia — Kapitolowi. W ten sposdb co roku
24 dzieci, losowanych sposrod wszystkich mieszkajacych w kazdym dystrykcie,
staje si¢ trybutami i uczestniczy w Glodowych Igrzyskach. To rodzaj reality
show, w ktorym zadaniem uczestnikow jest pozabija¢ si¢ nawzajem. Wygry-
wa ten, ktory zostanie przy zyciu. Wtedy trybut staje si¢ bardzo bogatym czto-
wiekiem, a jego dystrykt przez rok otrzymuje dodatkowe przydziaty zywnosci.
Dozynkami nazwano, jakby drwiac sobie z tradycji tego radosnego §wigta za-
konczenia zbioréw, dzien losowania trybutéw. To poczatek krwawego zniwa. Za
probe uchylenia sie od udziatu w Igrzyskach grozi §mier¢.

W tym $wiecie po apokalipsie Kapitol sprawuje wtadzg absolutna, dysponu-
jac zyciem i $miercia swoich podwladnych. Mieszkancy dystryktéw nierzadko
gloduja, nie maja dostgpu do opieki medycznej oraz nowych technologii. Panem
to panstwo totalitarne. Uzyte w ksiazce nazwy kraju i jego stolicy oraz sama
ideg¢ trybutow autorka zaczerpngta z historii Cesarstwa Rzymskiego oraz mito-
logii greckie;j.

Igrzyska Smierci to ksiazka, o ktorej na lekcji mozna méwié na bardzo wiele
sposobow. Pojawia si¢ w niej motywy wiladzy, takze totalitarnej, medidow ma-
sowych, walk gladiatorow, rozrywki, zdobywania uznania publicznos$ci, walki

19 Zob. hasto Hunger Games (film series). https://en.wikipedia.org/wiki/The Hunger Ga
mes_(film_series)#Reception [data dostgpu: 14.02.2017].
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o zycie, lojalnosci, przyjazni, mitosci, rodziny, dojrzewania, buntu, ignorancji
zyjacych w dobrobycie i1 arogancji oraz cynizmu rzadzacych. Powie$¢ traktu-
je o $wiecie, ktory faktycznie mogtby powstac, gdyby upadata wspotczesna
cywilizacja. To oraz bogata, wspotczesna tematyka (medialnos¢ Glodowych
Igrzysk) przyciagaja mtodziez do Igrzysk Smierci. O atrakcyjnosci powiesci
stanowi tez jej gtdéwna bohaterka, a zarazem narrator — szesnastoletnia Kat-
niss Everdeen.

Swiat uczué dziewczecych

Katniss, wychowujaca si¢ w najbiedniejszym, Dystrykcie Dwunastym, jest
osoba ponad wiek dojrzata. Z uwagi na fakt, ze jest narratorka opowiesci, po-
znajemy ja do$¢ dobrze juz w pierwszych akapitach. To dziewczyna trzezwo
myslaca, starajaca si¢ zapewni¢ swojej rodzinie, zwtaszcza mtodszej o cztery
lata siostrze, godziwe zycie. Przy czym ,,godziwe” w tym wypadku oznacza —
na granicy ubdstwa. Katniss ma proste cele — wstaé, wyj$¢ na polowanie do
lasu (cho¢ to nielegalny proceder), ztowi¢ jak najwigcej ryb i zabi¢ jak najwigce;j
dzikich zwierzat, wymieni¢ lub spienig¢zy¢ tupy na czarnym rynku, wréci¢ do
domu, powiedzie¢ siostrze, ze wszystko bedzie dobrze.

Szesnastoletnia dziewczyna jako bohaterka powiesci dla mtodego czytelni-
ka w pierwszej chwili kojarzy si¢ raczej z licealistka, ktora przezywa szkolne
wzloty 1 upadki oraz rozterki zwiazane z pierwsza mitoscia. Rowiesniczka Kat-
niss jest np. Kreska, bohaterka Opium w rosole Matgorzaty Musierowicz, ksiaz-
ki chetnie wybieranej przez nauczycieli jako lektura obowiazkowa. Swiat uczué
tej dziewczyny, tu akurat pig¢tnastolatki, nie jest zbyt skomplikowany. Kreska
jest zakochana bez wzajemnos$ci w starszym koledze Macku, nie lubi swojej wy-
chowawczyni, nie moze mieszka¢ z rodzicami itp. Koniec powiesci przynosi jej
jednak szczesliwe zakonczenie: szkolne przeszkody zostaja pokonane, a Maciek
obdarza dziewczyng miloscia.

Jakze inaczej wyglada $wiat uczu¢ Katniss Everdeen. Analiza fragmentow
pierwszych rozdzialow powiesci pozwoli naszkicowa¢ charakter dziewczyny.
Zdanie rozpoczynajace Igrzyska Smierci brzmi:

Gdy si¢ budze, czuje, ze druga strona tozka juz zdazyta wystygnac. Wy-
ciagam rgk¢ w poszukiwaniu Prim, ale dotykam tylko szorstkiego mate-
raca®.

2°S. Collins: Igrzyska Smierci. Thum. M. Hesko-Kotodzinska, P. Budkiewicz. Po-
znan 2009, s. 9.
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Zwr6¢my uwage na kilka rzeczy. Po pierwsze, siostry $pia razem. Mozna
by przypuszczaé, ze bardzo si¢ kochaja i dlatego, mimo zZe obie nie sa juz ma-
tymi dzie¢mi, nadal maja wspolne t6zko. To zatozenie burzy nieco szorstki
materac. Szorstki, a wigc nieprzyjemny w dotyku, by¢ moze zuzyty lub tani.
Jak si¢ okazuje, dziewczeta $pia razem, poniewaz w domu sa tylko dwa toz-
ka — ich oraz matki. P6zniej zobaczymy, ze dom rodziny Everdeen nalezy do
najbiedniejszych w dystrykcie. Po drugie, zauwazmy, jaka jest pierwsza mysl
Katniss po przebudzeniu i co dziewczyna robi. Czuje, Zze nie ma z nig siostry
i probuje ja, jeszcze po omacku, znalez¢. Oznacza to wielka troske o Prim,
a nawet przedktadanie jej bezpieczenstwa ponad wilasne. Inne fragmenty po-
wiesci pokaza, ze Katniss zachowuje si¢ w stosunku do mtodszej siostry bar-
dziej jak matka.

Imig ,,Prim” na pierwszej stronie pierwszego rozdzialu pada siedem razy.
Lektura kolejnych akapitow potwierdza wniosek wysnuty tylko na podstawie
dwoch pierwszych zdan — mysli Katniss kraza wokot siostry i jej potrzeb.

Dzien, w ktorym rozpoczyna si¢ akcja powiesci, jest szczegdlny nie tyl-
ko dlatego, ze to dozynki. To dodatkowo pierwsze losowanie dwunastoletniej
Primrose. Katniss mowi:

Chroni¢ Prim najlepiej, jak potrafig, jednak podczas dozynek jestem bez-
silna. Narasta we mnie bol, jak zawsze, gdy ona cierpi. Nie chcg si¢ z tym
zdradzi¢. Zauwazam, ze jej bluzka znowu si¢ wysungla ze spodnicy, z tru-
dem zachowuje spokoj?'.

Wrazliwa strona Katniss ujawnia si¢ wylacznie wtedy, kiedy mysli o sio-
strze. Dziewczyna werbalnie identyfikuje tylko jedna emocjg: bdl. Jednak z po-
stawy Katniss mozemy odczytaé wigcej: niepokoj, troske, bezsilnos¢, ukrywa-
nie swoich emocji, wypracowana powsciagliwos¢. Swiat przezyé wewnetrznych
tej szesnastolatki zdominowaty silne uczucia negatywne.

Druga osoba, na ktora rano pada wzrok Katniss, jest matka:

We $nie mama wyglada mtodziej, nadal wydaje si¢ zmgczona, ale nie taka
sterana. [...] Mama tez kiedy$ byta wyjatkowo pickna. Tak przynajmniej
styszatam?®.

Biorac pod uwage wiek siostr Everdeen, mozemy przypuszczaé, ze ich mat-
ka nie jest staruszka. Jej mtodziencza uroda znikngta jednak dawno temu, nawet
Katniss tego nie pamigta. Mozna wnioskowa¢, ze do jej utraty przyczynily si¢
trudy zycia codziennego, ci¢zka praca fizyczna.

2l Tbidem, s. 20.
2 Ibidem, s. 9.
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Kolejne fragmenty ujawniaja stosunek corki do matki. Przed wyjsciem na
dozynki Katniss musi si¢ umyc¢ i elegancko ubra¢. Okazuje sig, ze matka przy-
gotowata dla niej ,,jedna ze swoich §licznych sukienek, bigkitna, z butami do
kompletu”?. Reakcja dziewczyny nie jest wdzigczno$¢ czy wzruszenie, ale
zdziwienie, niepewnos$¢, pewna nieche¢ polaczona z docenieniem staran matki:

Staram si¢ okaza¢ dobra wolg. Przez pewien czas bytam tak wsciekta, ze
nie pozwalatam, aby cokolwiek dla mnie zrobita. To co$ wyjatkowego.
Mama ma ogromny sentyment do swoich ubran z dawnych lat*.

Dlaczego Katniss byla wsciekta na matke? Co je pordznito? Odpowiedz
poznajemy dopiero w rozdziale drugim, w ktérym dziewczyna, juz po loso-
waniu trybutéw, wspomina jeden z najgorszych okresow swojego zycia, kiedy
jako jedenastolatka stracita ojca w tragicznym wypadku. Okazuje sig, ze utrata
meza stata si¢ przyczyna depresji matki. Oczywiscie stowo ,,depresja” nie zo-
stato uzyte w powiesci, ale taki wniosek mozna wysnu¢ na podstawie opisu
sytuacji:

W tym czasie [w ciagu miesiaca — K.J.] mama miala znalez¢ prace, ale
tego nie zrobila. Nie zrobila zupetnie nic, tylko siedziata sztywno na krzes-
le, a jeszcze czg$ciej kulita si¢ pod kocami na t6zku, wpatrzona w jakis
punkt w oddali. Co pewien czas drgala niespokojnie, jakby pod wplywem
nagtej potrzeby, lecz w nastgpnej chwili ponownie zapadata w bezruch.
Nie docieraty do niej nawet uporczywe btagania Prim.

Bytam przerazona. Teraz podejrzewam, Zze mama zamknela sig
w mrocznym $wiecie rozpaczy. Wowczas wiedziatam tylko tyle, Ze naj-
pierw stracitam ojca, a potem matke?.

Zwroéémy uwage, w jaki sposob narratorka charakteryzuje zachowanie mat-
ki: nie zrobila nic, siedziata, kulita sig, drgata itd. Opisywane jest ciato cier-
piacej, rozpaczajacej kobiety. Przypomnijmy stowa Karwatowskiej: ,,[...] naj-
wigcej chyba informacji [0 uczuciach — K.J.] uzyskujemy dzigki opisowi ciata
eksperiencera”. Co ciekawe, o sobie bohaterka méwi tylko ,,Bytam przera-
zona”. Nie znamy jej fizjologicznych reakcji zwiazanych z tg silng emocja, nie
wiemy, czy plakata, krzyczata, czy moze takze milczala. Widzimy natomiast,
ze po kilku latach od $mierci ojca Katniss potrafi podja¢ probe wytlumaczenia
stanu emocjonalnego matki. Swiadczy to — mimo faktu, ze dziewczyna o swo-
ich odczuciach wypowiada sig lakonicznie — o jej dojrzatosci.

2 Ibidem, s. 19.

24 Ibidem.

% Ibidem, s. 30. Podkr. — K.J.

20 M. Karwatowska: Uczen w swiecie wartosci. ..
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Katniss po $mierci ojca przejela rolg zywiciela rodziny. Jest mysliwym
1 zbieraczem; w swojej spotecznosci zajmuje si¢ tym, co w naszym §wiecie po-
strzegane jest raczej jako meskie zajecie. W Dystrykcie Dwunastym nie wida¢
jednak tego typu podzialow na zawody czy prace typowo meskie lub kobiece.
Polujaca Katniss nie budzi niczyjego zdziwienia. Swoje umiejgtnosci dziewczy-
na zawdzigcza ojcu:

W lesie mozna jednak znalez¢ zywnos¢, byle wiedziec, jak jej szukac. Moj
ojciec wiedzial i mnie tego nauczyt, zanim wybuch w kopalni rozerwat go
na strzgpy. Nie bylo czego zbierac. [...] Po pigciu latach nadal budzg sig,
wrzeszczac, zeby uciekal?’.

Posta¢ ojca i obraz jego tragicznej $mierci sa nadal zywe w pamigci dziew-
czyny, a krotkie zdanie na temat koszmarow sennych wiele mowi tez o jej uczu-
ciach. Byta bardziej zwiazana z nim niz z matka i cierpi po jego odejsciu chyba
nie tylko dlatego, ze musiata zaja¢ jego miejsce. Mimo to jezyk, ktorym si¢
poshuguje, méwiac o §wiecie swoich przezy¢ wewnetrznych, nadal pozostaje
bardzo prosty, niemal sprawozdawczy.

Lista bliskich Katniss 0sob jest juz prawie gotowa. Pozostali jeszcze Gale
1 Madge. Ten pierwszy jest towarzyszem polowan, o dwa lata starszym chtopa-
kiem, ktory takze opiekuje si¢ rodzina. Kiedy Gale podczas polowania zaczyna
nagle mowic o dzieciach, w Katniss budzi si¢ pewien niepokdj, bo — jak sama
twierdzi:

Gale’a 1 mnie nigdy nie laczyto nic romantycznego. [...] Sporo czasu
mineto, nim si¢ zaprzyjazniliSmy, przestaliSmy targowaé przy kazdej
wymianie i zaczg¢liSmy si¢ nawzajem wspierac. [...] Jestem zazdrosna,
ale z nietypowych powodow. Ze swieca szuka¢ dobrego partnera do po-
lowan?.

Szesnastoletnia Katniss nie pozwala sobie na porywy serca, ale do Gale’a
wydaje si¢ przywigzana: darzy go zaufaniem i szacunkiem, a takze ma w nim
oparcie. Na razie wydaje sig, jakby chciata go mie¢ na wylacznos¢ z powodow
czysto praktycznych. Jak okaze si¢ w kolejnych czg$ciach trylogii, Katniss ob-
darzy chtopaka wigkszym uczuciem, cho¢ relacje migdzy bohaterami bgda dos¢
skomplikowane.

Jesli chodzi o relacje Katniss z rowiesniczka, z Madge, to trudno nazwac je
bliskimi sobie osobami. Madge, podobnie jak gtéwna bohaterka,

27 Ibidem, s. 11.
2 Ibidem, s. 15.
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trzyma sie na uboczu [...]. Zadna z nas nie otacza sie przyjaciotmi, wiec
w szkole czesto przebywamy w swoim towarzystwie. [...] Rzadko rozma-
wiamy i to nam pasuje®.

Cytat ten w zasadzie bardziej pokazuje stosunek Katniss do innych ludzi
niz tylko do Madge. Dziewczyna jest outsiderka, nie buduje glebszych wigzi
z grupa rownolatkow. Skupia si¢ na zapewnieniu bytu rodzinie, bardzo kocha
mtodsza siostre i jest nieufna w stosunku do matki. Mozna ja rdowniez nazwac
powsciagliwa oraz ukrywajaca swoje uczucia. To, ze je ukrywa, nie znaczy jed-
nak — jak juz widzieli§my — ze ich nie ma. Kolejne sceny pokaza, ze Katniss
jest osoba, ktora takze potrafi rozpozna¢ swoje stany emocjonalne, nazwac je
i nad nimi zapanowac.

Przekroczenie granicy

W dniu dozynek wszyscy mieszkancy Dwunastki zbieraja si¢ na gldownym
placu o godzinie 14:00. Rankiem, przed glosowaniem, Katniss i Gale ida na
polowanie. W lesie czuja si¢ bezpieczni, przez chwile nie mysla o tym, co czeka
ich po potudniu. Rozmawiaja, zartujac sobie z przedstawicieli Kapitolu oraz
organizatoréw Gtodowych Igrzysk. Ten $miech jest oczywiscie tylko sposobem
na radzenie sobie z czekajacym ich losowaniem: ,,Musimy zartowaé, inaczej
zwariowaliby$my ze strachu™, przyznaje Katniss. Z dala od domu, tylko w to-
warzystwie przyjaciela, dziewczyna czuje si¢ swobodniej niz z rodzina. Moze
si¢ przyzna¢ sama przed soba, ze gdyby sobie pozwolita, strach mogtby ja spa-
ralizowa¢. Trudno orzec, czy ta zdolno$¢ panowania nad soba ma swe zrodto
w jej twardym charakterze i jest to co$, co miata od zawsze, co stanowi cechg
charakterystyczng jej typu osobowosci, czy tez to nabyta z koniecznosci i do-
brze wytrenowana umiejgtnosc.

Niezaleznie od tego, skad pochodzi, zdolno$¢ ukrywania swoich uczué juz
za chwile okaze si¢ nadzwyczaj przydatna. Podczas losowania trybutow z kuli
z nazwiskami afektowana przedstawicielka Kapitolu wyciaga karteczke z na-
pisem ,,Primrose Everdeen”. Co czuje w tym momencie starsza siostra Prim?
Odpowiedz na to przynosi rozdziat drugi, ktory mozemy przeczytac na lekcjach
w cato$ci lub do akapitu konczacego si¢ zdaniem ,,Nie dociera do mnie ani jedno
stowo™!,

2 Ibidem, s. 16.
30 Ibidem, s. 13.
31 Tbidem, s. 29.
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To, co nieznane, czego nigdy jeszcze w zyciu nie przezyliSmy, domaga si¢
werbalizacji. Jak jednak okresli¢, jak sig¢ czujemy, kiedy doswiadczamy cze-
go$ po raz pierwszy? Jak nazwaé co$, czego nie znamy? Katniss-narratorka
nie moze sobie pozwoli¢ na chwilg milczenia. Szuka w swej pamigci czegos,
z czym mogtaby poréwna¢ swoje uczucia po tym, kiedy dociera do niej, ze
ukochana siostra wlasnie zostata trybutem i z duzym prawdopodobienstwem
zginie w Glodowych Igrzyskach. Szok wywolany ta wiadomoscia objawia si¢
podobnie jak uraz ciala:

Ktoregos dnia, kiedy zaszytam si¢ w kryjowce na drzewie i bez ruchu
wyczekiwatam zwierzyny, przysngtam i spadlam na ziemi¢ z wysokosci
ponad trzech metréw. Wyladowatam na plecach. Poczutam si¢ tak, jakby
sila uderzenia wycisngta mi z ptuc tlen, az do ostatniego tchu. Lezalam
i usitowalam nabra¢é powietrza, wypuscic je, cokolwiek.

Teraz czujg si¢ identycznie. Usiluje sobie przypomnie¢, jak si¢ od-
dycha, nie moge mowi¢; jestem kompletnie oszolomiona, a ustyszane
nazwisko kolacze mi si¢ po czaszce. Kto$ chwyta mnie za reke, to jakis
chlopak ze Ztozyska. Chyba si¢ zachwialam, a on uchronit mnie przed
upadkiem?2,

Katniss jest oszotomiona, ale nie ogranicza si¢ tylko do okreslenia swojego
stanu jednym wyrazem. Najpierw przytacza analogiczna do obecnej (w aspek-
cie odczu¢ fizycznych) sytuacje ze swojego zycia, nastgpnie dos¢ szczegdtowo
opisuje, co si¢ z nia dzieje. Temu fragmentowi na lekcji jezyka polskiego dobrze
jest si¢ przyjrze¢ blizej — przeanalizowac¢ jego budowe, wypisa¢ pogrubione
W przytoczonym cytacie wyrazy i wyrazenia, zwroci¢ uwage na podkreslany
przez badaczy zwiazek migdzy opisem uczuc i opisem urazéw fizycznych. Dzig-
ki takiemu prostemu ¢wiczeniu uczniowi tatwiej bedzie skomponowac wlasny
opis przezy¢ wewngtrznych.

Warto w tym miejscu zwroci¢ uwage uczniow na sposob, w jaki wyrazany
jest w jezyku polskim fakt odczuwania silniejszych emocji. Szczegdtowo pisze
o tym przywotywana juz Pajdzinska:

Doznawanie przez cztowieka silnych uczu¢ jest przedstawiane za po-
moca potaczen z czasownikami, ktore nazywaja gwattowane dziatanie na
obiekt (X-em miota niepokoj, gniew, strach, X-em targa Zal), uszkadzanie
obiektu (X-a gryzie zazdros¢, X-a zZre a. zzera tesknota, ciekawosé¢, X-a
trawi tesknota, ciekawosé, niepokoj, X-a ttucze chandra), czynnosci i sta-
ny prowadzace do tego, ze obiekt przestaje istnie¢ [...]. Pewne emocje

32 Ibidem, s. 25. Podkr. — K.J.
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zdaja si¢ zatem zagraza¢ fizycznie cztowiekowi, odbijaja si¢ na stanie
jego ciata®,

Ostatnie zdanie przywotanej pracy wydaje si¢ kluczowe dla analizy przezy¢
wewngtrznych Katniss, ktora, opisujac swoje emocje, nie tworzy zdan poetyc-
kich, nasyconych metaforami czy epitetami. Pojawiaja si¢ jedynie porownania
do stanu fizycznego, poprzednich przezy¢, czyli do czegos dobrze dziewczynie
znanego.

Na tym ustepie nie konczymy lektury Igrzysk Smierci. Po oszotomieniu ko-
lejna reakcja Katniss jest wyparcie otrzymanej wlasnie informacji: ,,Z pewnos-
cia nastapita pomytka. To nie moze by¢ prawda™*. Nastepnie dziewczyna wi-
dzi swoja siostrg, ktorej wyglad rowniez §wiadczy o wstrzasie emocjonalnym.
Pozornie nieistotny szczegdt — wysunigty ze spodnicy skrawek bluzki Prim
— otrzezwia Katniss. Pomaga jej podja¢ decyzje, nad ktéra nie zastanawia si¢
ani minuty. Jest to dziatanie instynktowne, pozaracjonalne. Przez chwile obser-
wujemy tylko to, co dziewczyna robi, nie — co mysli:

— Prim! — z mojego gardta wydobywa sig stlumiony okrzyk, migs$nie
odzyskuja sprawnos¢. [...] Doganiam Prim w chwili, gdy ma wej$¢ na
schody. Jednym ruchem reki zagarniam ja za siebie.

— Zglaszam si¢ na ochotnika! — dyszg. — Chcg by¢ trybutem!™.

Trybutem, czyli ofiara. Glodowe Igrzyska wygrywaja dzieci, ktore pochodza
raczej z lepiej sytuowanych dystryktow, sa dobrze odzywione i wytrenowane,
bardziej przebojowe, majace wsparcie w zwycigzcach Igrzysk ze swojego dys-
tryktu. Wazni dla przetrwania na arenie sa takze sponsorzy, majacy mozliwo$¢
zakupienia dla ulubionego trybuta czego$, co przyda mu si¢ na arenie. Staba
fizycznie mtodziez z Dwunastki, ktorej mentorem jest jedyny zyjacy zwycigzca
z tego dystryktu, alkoholik Haymitch Abernathy, zwykle nie cieszy si¢ popu-
larno$cia, nie podbija serc bogatej kapitolinskiej publicznosci, ktora Igrzyska
co roku oglada z autentycznym zachwytem. Poza Kapitolem w niektorych czes-
ciach Panem udzial w Igrzyskach uwaza si¢ za zaszczyt i przywilej, wiele 0sob
zglasza si¢ na ochotnika. W biednym Dystrykcie Dwunastym zgloszenie si¢
Katniss to pierwszy przypadek w historii tego miejsca. W §wiadomosci miesz-
kancow zgloszenie si¢ na ochotnika jest rownoznaczne z wydaniem na siebie
wyroku §mierci.

,»Z punktu widzenia rozumu ich poswigcenie byto zupetnie irracjonalne, ale
z punktu widzenia serca byt to jedyny wybor” — napisal w Inteligencji emocjo-

3 A. Pajdzinska: Jak mowimy o uczuciach? ..., s. 89.
3% Ibidem.
3 Ibidem, s. 25—26.
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nalnej Goleman o rodzicach, ktorzy poswigcili swoje zycie, by ratowac niepet-
nosprawna corke. Te stowa zdaja si¢ rowniez dobrym komentarzem sytuacji opi-
sanej w Igrzyskach Smierci. Katniss ani przez chwilg nie rozwazala, co powinna
zrobi¢. Decyzj¢ podjeto serce, nie rozum. Jak pisze Goleman:

[...] socjologowie wskazuja na przewage porywow serca nad wskazaniami
rozumu w takich jak powyzej opisana sytuacjach. Powiadaja oni, ze emo-
cje kieruja nami wtedy, kiedy mamy stawi¢ czoto zadaniom i wyzwaniom
zbyt powaznym, aby zmierzenie si¢ z nimi pozostawi¢ samemu rozumowi.
Dzieje sig tak wowczas, gdy zagraza nam niebezpieczenstwo [...]. Kaz-
da emocja daje nam szczegdlna, inna od pozostatych gotowos¢ do dziata-
nia [...]%.

Wazne, aby fakt, ze kazda emocja — negatywna, pozytywna, ambiwalentna
— daje nam gotowos$¢ do dziatania, wybrzmiat na lekcji. Dla ucznia informacja
o tym, ze rownie cenne jak przezywanie radosci jest tez odczuwanie gniewu czy
ztosci, moze okazad si¢ istotna.

Wr6émy jednak do naszej bohaterki. Na zgloszenie si¢ Katniss Prim reaguje
histerycznym krzykiem. Dziewczyna natomiast dalej walczy z silnymi emocja-
mi, ktore sprawiaja, ze jej glos staje si¢ chrapliwy, ze z trudem przetyka §ling.
Katniss przyznaje, ze denerwuje sig, ale nie chce ptakaé, przy czym zachowuje
kamienng twarz bynajmniej nie ze wzgledu na siostrg. Ma §wiadomos¢, iz od
momentu zgloszenia stata si¢ osoba medialna. Losowanie jest nagrywane i be-
dzie transmitowane w catym Panem:

Dzi§ wieczorem w telewizji pokaza powtorke dozynek, wszyscy zauwaza
moje tzy i zostang uznana za tatwy cel. Za stabeusza. Nikomu nie dam tej
satysfakcji®’.

Dziewczyng na chwilg porusza nie histeria siostry czy §wiadomos¢ zblizaja-
cej sig $mierci, lecz gest mieszkancéw Dwunastego Dystryktu. Stojacy w ozna-
czajacym sprzeciw milczeniu ludzie pokazuja Katniss szczegdlny gest ,,spora-
dycznie uzywany podczas pogrzebow”. Oznacza on ,,podzickowanie, a takze
podziw. Tak si¢ zegna kogo$ drogiego sercu. Teraz naprawdg jestem niebez-
piecznie bliska tez”*®* — mysli dziewczyna. Na szcze$cie dla niej kamery kieruja
si¢ w strong pijanego Haymitcha. Katniss ma czas, by ,,wydaé z siebie cichy,
zdtawiony dzwigk i wziaé si¢ w gars¢”™.

3% Goleman: Inteligencja emocjonalna..., s. 24.

37 Ibidem, s. 27.
3% Ibidem, s. 28.
¥ Ibidem.
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Katniss Everdeen przez ostatnie pig¢ lat swojego zycia grata silna osobg,
sprawujaca piecz¢ nad matka i siostra. Byla twardym mysliwym, tamiacym
prawo Panem wiele razy — wszystko dla dobra rodziny. Czy grata, czy rze-
czywiscie byla silna? To ciekawy problem do rozwazenia na lekcji z uczniami.
W tym miejscu najwazniejsze jest to, by zauwazyli, ze cigzkie zycie zahartowa-
o dziewczyng, a wszystko to, co do tej pory robita, niejako przygotowato ja do
zgltoszenia si¢ na ochotnika:

Chowam rgce za plecami i wbijam wzrok w przestrzen. Widz¢ wzgorza,
na ktére tego ranka wdrapywalam si¢ razem z Gale’em. Przez chwile za
czyms tesknig... Mysle o opuszezeniu dystryktu... O wspolnej wedrowce
przez lasy... Wiem jednak, ze postapilam stusznie, gdy postanowilam zo-
sta¢. Kto inny zgtosilby si¢ na miejsce Prim?%.

Pytanie: skad w §wiecie o tak odwrdéconym systemie moralnym jak Panem
Katniss wie, co jest stuszne?. Sama przyznaje, ze ,,W wigkszosci wypadkow
poswigcenie dla rodziny w dniu dozynek nie sigga az tak daleko. Ja zachowatam
si¢ nietypowo™!. Dziewczyna przekroczyla pewna niewidzialna granicg obo-
wiazujaca w jej spotecznosci. Dlaczego ludzie z Dystryktu Dwunastego nie po-
swigciliby sig tak, jak ona? Czy osoby zyjace w Panem staja si¢ Lewisowskimi
ludZzmi bez torsow, bez uczu¢? Jakie znaczenie maja uczucia w zyciu cztowieka?
Co nam daja? To kolejne zagadnienia warte przedyskutowania na lekcji, ktorych
z rozmyslem tu nie rozwijam, poniewaz nie mam na nie gotowych odpowiedzi.
Powinny one zosta¢ udzielone w klasie, podczas otwartej, niesterowanej przez
nauczyciela, dyskus;ji.

W uczniowskich zeszytach moga nie znalez¢ si¢ odpowiedzi na postawione
pytania, powinna si¢ tam jednak znalez¢ notatka dotyczaca warstwy jezykowej
fragmentow Igrzysk Smierci. Jednym z celow tej lekcji o emocjach byto wszak
zgromadzenie stownictwa je opisujacego. W przytoczonych ustepach znajdzie-
my zarOwno nazwy uczu¢, jak i porownania standow emocjonalnych do fizycz-
nych. Oprocz wynotowania odpowiednich fragmentow z tekstu powiesci notat-
ka po lekcji moze zawiera¢ potaczenia z czasownikami wymienione w tekscie
Pajdzinskiej, zwiazki frazeologiczne zaproponowane przez uczniow, utworzone
przez nich poréwnania itd. Nauczyciel winien zaprojektowac dla swojej klasy
takie ¢wiczenia, ktore pozwola uczniom na samodzielne napisanie opisu prze-
zy¢ wewnetrznych wybranego bohatera literackiego.

4 Ibidem. Podkr. — K.J.
4 Tbidem, s. 29.
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Podsumowanie

Zwykle my, polonisci szkolni, kazemy uczniom szukaé¢ fragmentow po-
swigconych bohaterom, zaznaczac je w tekscie, a pozniej prezentowac na lekcji.
Kiedy jednak nauczyciel zaktada w konspekcie czy scenariuszu swojej lekcji,
ze potrzebne mu sa okreslone fragmenty tekstu, lepszym rozwiazaniem bg-
dzie wskazanie ich uczniom. Unikniemy wtedy szukania cytatow po omacku
w ksiazce 1 tracenia cennego czasu. Lekcja bedzie uporzadkowana, zostana
sformutowane wnioski konkretne, nie zas rozmyte lub zbyt ogolne.

W przedstawionej przeze mnie analizie i interpretacji zacze¢liSmy od cha-
rakteryzowania bohaterki powiesci, wytuskania z fragmentow tego, co dla
niej wazne. Rozpoczelismy tez katalogowanie jej uczué¢ do siostry, matki, ojca,
przyjaciela, kolezanki ze szkoty, do §wiata. Nastepnie przygladaliSmy si¢ temu,
co czula w sytuacji kryzysowej. W tym miejscu nie tylko poszerzamy wiedze
o bohaterce i zbieramy informacje do charakterystyki postaci, ale réwniez do
opisu przezy¢ wewngtrznych. Czytanie tekstu i wyszukiwanie w nim informa-
cji pozwala sformutowa¢ kilka wnioskow oraz zada¢ wazne pytania dotyczace
$wiata Katniss i niej same;j.

Od omawiania postawy bohaterki mozemy przej$¢ do pytan bardziej ogo6l-
nych, np. o znaczenie emocji, ukrywanie ich, o odpowiedzialno$¢ za rodzi-
ng. Nad pierwszym wymienionym zagadnieniem chcialabym si¢ jeszcze
krotko pochyli¢. Catherine A. Lutz w artykule Emocje, rozum i wyobcowanie.
Emocje jako kategoria kulturowa analizuje pojecie emocji jako podstawowe
dla kultury zachodniej. Rozpatruje réozne sposoby istnienia emocji w naszej
kulturze. Jeden z tych aspektéw to ,,Emocje jako bycie zagrozonym i stabym”.
Lutz pisze:

Emocje wiaza si¢ z wystawieniem na zagrozenie na dwa sposoby. Po
pierwsze, osoba kierujaca si¢ emocjami stanowi zagrozenie dla osoby kie-
rujacej si¢ rozsadkiem. I po drugie, osoba emocjonalna sama wystawiona
jest na niebezpieczenstwo doswiadczania emocji®.

Nasza bohaterka jest dos¢ powsciagliwa, jesli chodzi o werbalizowanie swo-
ich emocji. Stara si¢ takze im nie poddawac, nie wystawia¢ si¢ na owo nie-
bezpieczenstwo przezywania. W momencie gdy zgtasza si¢ na ochotnika, od-
krywa sig, takze emocjonalnie. Katniss emocjonalna stanowi zagrozenie dla
Katniss kierujacej si¢ rozsadkiem. To takze problem wart przedyskutowania
na lekcji, otwierajacy pole do dyskusji o innych bohaterach literackich, kto-

2 C.A. Lutz: Emocje, rozum i wyobcowanie. Emocje jako kategoria kulturowa. W: Emocje
w kulturze. Red. M. Rajtar, J. Straczuk. Warszawa 2012, s. 36—37.
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rzy znalezli si¢ w sytuacji granicznej. Widz¢ duzy potencjat w analizowaniu
w taki wlasnie sposob postaw gldéwnych bohaterow Quo vadis? Henryka Sien-
kiewicza.
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