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About the new concept of Polish language education

Abstract: The review presents the monograph by Marta Szymanska entitled Between the lan-
guage teaching and language education. The concepts of language education at the turn of the
20th and 21st century. The author of the monograph presents the development of the concepts
in the education of Polish language in order to present her own paradigm at the end. In this new
concept Szymanska does not reject the attainment of the predecessors, but she outlines an in-
novative, anthropocentric proposal combining selected components of earlier concepts and ele-
ments belonging to other disciplines.
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Jednym z gléwnych zrédet naszego niezrozumienia jest to, ze brak nam
jasnego przegladu sposobow uzycia naszych stow. — Naszej gramatyce
brak przejrzystosci. — Stad doniostos¢ odnajdywania i wynajdywania
ogniw posrednich. Pojgcie przejrzystosci ma dla nas zasadnicze znaczenie.
Charakteryzuje ono formeg naszego ujecia, sposob, w jaki sprawy widzimy.
Przejrzysta ekspozycja umozliwia zrozumienie, ktoére na tym wlasnie po-
lega, ze ,,dostrzegamy zwiazki” [...]. Charakteryzuje on[a] formg naszego
ujecia, sposob, w jaki sprawy widzimy'.

Niech stowa Ludwika Wittgensteina stana si¢ wprowadzeniem do zaprezen-
towania monografii Marty Szymanskiej pt. Miedzy naukq o jezyku a naucza-

I'L. Wittgenstein: Dociekania filozoficzne. Thum. B. Wolniewicz. Warszawa 1972,
s. 122.
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niem jezyka. Koncepcje ksztalcenia jezykowego na przetomie XX i XXI wieku?,
ksiazki, ktéra stanowi swoista sume prowadzonych przez autorke badan oraz
przemyslen zaréwno teoretycznych, jak i zorientowanych na praktyke dydak-
tyczna. ,,Umozliwi¢ zrozumienie” rzeczy to takze stworzy¢ dzieciom i mtodzie-
zy najlepsze warunki do poznania jezyka oraz sprawnego postugiwania si¢ nim.
Optymalne podejscie do wychowania jezykowego, ksztalcenia jgzyka, pozwala
na osiagnigcie owej ,,przejrzystosci’, o ktorej pisat Wittgenstein. Dlatego tak
istotne staja si¢ przemyslenia dotyczace edukacji jezykowej, owego rozwijania
jezyka, o ktorym pisze Marta Szymanska, a ktore sytuuja jej monografi¢ w ob-
szarze jezykoznawstwa stosowanego — z interdyscyplinarnym ,,zanurzeniem”
zagadnien jezykowych w osiagnigciach innych teorii lingwistycznych i nauk.

Juz tytut rozprawy zapowiada nakreslenie zagadnienia, wokot ktorego dys-
kusja w dydaktyce jezyka polskiego toczy si¢ od samego poczatku — waznej
dla szkolnego nauczania jgzyka relacji migdzy teoria i praktyka. Nie jest to
jednak relacja zdajaca ,,sprawe” z idei, ktore przyswiecaty dydaktyce jezyka.
Monografia, stanowiac szeroko rozwinig¢ta mysl dotyczaca nauczania jezyka oj-
czystego w szkole, prezentuje glos poszukujacy drogowskazu, ztotego $rodka,
wsrod obecnych w dyskursie edukacyjnym pogladow na sposoby rozwijania je¢-
zyka ucznia, jako ze zmieniajacym si¢ modelom ksztatcenia jezykowego daleko
do doskonatosci. Jak pisze Marta Szymanska,

praca wyrasta z pragnienia spojrzenia na przeszto$¢ z perspektywy wspot-
czesnosci, a takze z checi zebrania i uporzadkowania tendencji, ktore to-
warzysza, organizuja, wptywaja na szkolna edukacje w zakresie naucza-
nia jezyka ojczystego. Inspiracji do jej powstania byto wiele — praktyka
uczenia w szkole, obserwowanie, jak ucza inni (do§wiadczeni nauczyciele
i poczatkujacy studenci), nauczanie indywidualne, analizowanie i pisanie
podrgcznikow, tworzenie materialow dla nauczycieli, rozmowy z nauczy-
cielami, rozmowy z uczniami, a takze uwazna lektura tego, co do tej pory
napisano na temat ksztalcenia jezykowego®.

Opracowanie ma wigc umocowanie zaréwno w teorii lingwistyki edukacyj-
nej, w empirii, w dzialaniach aplikacyjnych, jak i w do$wiadczeniach dydak-
tycznych innych uczacych oraz w do$wiadczeniach wtasnych, autorskich.

Na poczatek przedstawmy uktad prezentowanego dzieta: cato$¢ przedtozona
w formie monografii obejmuje dziewig¢ poprzedzonych wstgpem i zamknigtych
podsumowujacym zakonczeniem rozdziatow. Dopenia ja, zgodnie z konwencja
ksiazki naukowej, bogate zestawienie literatury przedmiotowej i podmiotowe;j

2 Artykut dotyczy monografii: M. Szymanska: Miedzy naukq o jezyku a nauczaniem jezyka.
Koncepcje ksztalcenia jezykowego na przetomie XX i XXI wieku. Krakéw 2016, ss. 346.
3 Ibidem, s. 10.
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(zestawienie podrecznikéw i dokumentow oswiatowych). Wywod konstytuuja
naprzemiennie komponenty teoretyczno-erudycyjne, opisowo-erudycyjne oraz
komponent analityczny, odnoszacy si¢ do literatury przedmiotu i w niewielkim
zakresie — do analizy podrg¢cznikéw, a takze do krotkich relacji z badan eks-
perymentalnych. Czg$¢ rozdzialéw zostata zamknigta syntetycznymi podsumo-
waniami, zawierajacymi wnioski odnoszone do warstwy teoretycznej i utatwia-
jace porzadkowanie tresci.

Przyjety przez Mart¢ Szymanska rodzaj eksploracji tworzy w sumie kon-
strukcje, dla ktorej przemyslanym wprowadzeniem stal si¢ rozdziat pierwszy
— niezwiazany z dydaktyka jezyka punkt wyjscia. Autorka akcentuje w nim
rol¢ jezyka w zyciu jednostki i catych spoteczenstw, przytaczajac gltosy badaczy
reprezentujacych rozne dyscypliny — filozofow, j¢zykoznawcow, pedagogow,
psycholingwistow i neurobiologow. W ten sposob sygnalizuje juz na wstepie
swe interdyscyplinarne i holistyczne podejscie do badanych zagadnien. Przybli-
zajac argumenty ukazujace znaczenie jezyka, autorka uwydatnia jednocze$nie
wagg jego ksztalcenia i wszechstronnego rozwijania, naswietla tez istotg pod-
stawy dydaktycznej kazdego jezyka: oparcie jej z jednej strony na teorii jezyka,
a z drugiej — na koncepcji nauczania.

Jak wskazuje druga cze$¢ tytutu monografii, celem badawczym byto od-
tworzenie koncepcji ksztatcenia jezykowego w ujgciu diachronicznym: autorka
rozpoczyna skrotowo od narodzin polskiej dydaktyki nauczania jezyka w ra-
mach reformy Komisji Edukacji Narodowej i od jej XIX-wiecznego rozwoju,
a skupia swa uwage na XX i na poczatku XXI wieku, omawiajac kierunek
zmian, jakim podlegaty wizje edukacji jezykowej. Marta Szymanska analizuje
literatur¢ przedmiotu, zestawia koncepcje ze stanem nauki w czasie, kiedy je
tworzono, ukazuje specyficzne uwarunkowania, interpretuje ich funkcjonowa-
nie. Przedstawiane koncepcje ksztatcenia jgzykowego w XX 1 XXI wieku dzieli
na dwie czeséci: odnoszaca si¢ do strukturalizmu (sformutowana przez Zenona
Klemensiewicza) i poststrukturalistyczna. Tej pierwszej — strukturalistycznej
— autorka poswigca sporo uwagi. Ukazuje jadro koncepcji Zenona Klemensie-
wicza, jego ideg systematycznej pracy nad zagadnieniami z zakresu gramatyki
w szkole (ale nie — opracowanie gramatyki systematycznej), dostosowanymi
do warunkow szkolnych i mozliwosci uczacych sig, a co najwazniejsze — wpro-
wadzanych z nastawieniem badawczym, poszukujacym — w postgpowaniu
indukcyjnym. Szymanska pisze takze o wypaczeniu tej idei przez nauczycieli
1 tworcow podrecznikow, ktorzy czesto koncentrowali sig (np. w ¢wiczeniach
1 wymaganiach wobec uczniéw) na definicjach oraz na stopniu ich odtworzenia
przez wychowankow. Od Klemensiewiczowskiego opisu jezyka autorka prze-
chodzi do zapowiadajacej teori¢ funkcjonalizacji wiedzy o jezyku koncepcji
Jana Tokarskiego, dalej — do ¢wiczen w mdwieniu i pisaniu jako sposobu na
rozwijanie jezyka, wreszcie — do doskonalenia sprawnosci w pisaniu (czyli pro-
pozycji Anny Dyduchowej metod ksztalcenia sprawnosci jezykowej). Idee od-
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noszone do strukturalizmu uszczegétawiane sa w roznym stopniu: najogoélniej
potraktowane zostaly ¢wiczenia w moéwieniu i pisaniu — a szkoda, bo ztozony
system ¢wiczen stanowi powazny wktad w ksztalcenie jezykowe funkcjonujace
przed reforma programowa z 1999 roku.

Obie koncepcje ksztatcenia jezykowego (strukturalistyczna i poststruktura-
listyczna) nie pozostaja zawieszone w prozni — Marta Szymanska obudowu-
je je opisem sytuacyjnych uwarunkowan kulturowych, a takze rozwijajacych
je teorii jezyka. Stusznie rozdziela obie czgsci koncepcji ksztalcenia: te oparta
na rozwijaniu systemowej wiedzy o jezyku (rozdziat 2.) oraz koncepcje post-
strukturalistyczne (nauczanie komunikacyjne, teorie rozwijania jezyka — roz-
dziat 8.). Uzasadnia zachodzace zmiany i koniecznos¢ modyfikowania tradycyj-
nego paradygmatu nie tylko konsytuacjq (w rozdziale 3. znajdziemy charakte-
rystyke zmian cywilizacyjnych: transformacji szeroko rozumianej kultury, no-
wych technologii, zalewu informacyjnego, dominacji kultury obrazu), ale takze
odmiennymi perspektywami widzenia jezyka, reprezentowanymi przez roézne
odmiany j¢zykoznawstwa, migdzy innymi funkcjonalizm, tekstologie, analizg
dyskursu, socjolingwistyke i kognitywizm. Do opisu przeobrazen zachodza-
cych w szkole Marta Szymanska wraca w rozdziale 7., powolujac si¢ na dwa
komponenty dyskursu edukacyjnego z lat dziewig¢dziesiatych, czyli na dysku-
sje nad miejscem gramatyki w nauczaniu jezyka oraz na analiz¢ porbwnawcza
podstaw programowych (z 1999 i 2008 roku).

Warto zwrdci¢ uwage na te cze$¢ monografii. Wspomniane analiza i cha-
rakterystyka podstaw programowych zostaty poparte wynikami badan czterech
serii podrgcznikow dla szkoty podstawowej, wydanych po 2008 roku: juz np.
w spisach tresci ujawniono w badaniu koncentracjg tresci na elementach struk-
tury jezyka, a nie na praktyce jezykowej. Analiza jakoSciowa ¢wiczen odstonita
braki w zakresie ¢wiczen komunikacyjnych i wptywajacych na rozwoj swia-
domosci jezykowej — przy nadmiarze ¢wiczen catkowicie bezrefleksyjnych.
Niestety, odbiorca monografii nie jest w stanie oceni¢, w jakim stopniu zapisy
w nowszej podstawie (z 2008 roku), zawe¢zajace (W odniesieniu do podstawy
programowej z 1999 roku) zakres komunikacyjnego aspektu rozwijania j¢zy-
ka, wywarty wptyw na praktyke edukacyjng realizowana za pomoca podrecz-
nikow, bo brakuje tu materiatu poréwnawczego w postaci wynikow analizy
starszych podrecznikéw (sprzed reformy w 2008 roku). Czg$¢ analityczna nie
objeta takze przegladu (i eksploracji badawczej) podrecznikoéw do ksztalcenia
jezykowego na III etapie edukacyjnym (cho¢ zapowiedz takiej analizy moga
sugerowac stowa autorki ze s. 194). Wskazane miejsca niedosytu w czgsci ana-
litycznej nie burza bynajmniej przemyslanej konstrukcji calego opracowania,
jednak rozwinigcie komponentu badawczego pozwoliloby mocniej uzasadnié¢
potrzebg poszukiwania innej, lepszej propozycji ksztalcenia jezyka polskiego.

W rozdziatach rozdzielajacych koncepcje dydaktyczne (4. i 5.) Marta Szy-
manska przybliza lingwistyczne podstawy przeobrazen w ksztalceniu jezyka
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oraz ich inspirujacych implementacji w glottodydaktyce (rozdziat 4.). Po wy-
pracowaniu spojnych i przekonujacych zasad wyboru koncepcji jezykoznaw-
czych 1 ich umiejgtnej selekcji, pewne z nich przesuwajac na dalszy plan, row-
niez — dopelniajac lub modyfikujac koncepcje poprzednikow, Autorka sytuuje
docelowa (wlasna) koncepcje¢ nauczania jezyka w szerokim i zré6znicowanym
kontekscie teorii naukowych (przypomnijmy, jako stuzebne wobec koncepcji
nauczania jezyka opisane zostaly w rozdziale 5. teorie jgzyka: funkcjonalizm,
lingwistyka tekstu, tekstologia, analiza dyskursu, pragmatyka, socjolingwisty-
ka, kognitywizm). Tre$¢ tej czgSci zostala skomponowana w gtownej mierze
ze spostrzezen innych autorow — Szymanska zarysowuje w ten sposob szero-
kie, interlingwistyczne pole. Upomniatabym si¢ tu jednak — dla petnego obra-
zu — o wskazanie na gotowe juz rozwiazania i dydaktyczne ujgcia teoretycz-
ne (np. na funkcjonalne wyzyskanie wiedzy o jezyku w opracowaniu Urszuli
Zydek-Bednarczuk z 2002 roku w tomie pt. W kregu zagadnien dydaktyki jezy-
ka i literatury polskiej* czy na kompleksowo opracowane sfunkcjonalizowane
ksztatcenie sprawnosci systemowej w nawiazaniu do glottodydaktyki, zawarte
w monografii z 2012 roku autorstwa Jerzego Podrackiego i Katarzyny Koztow-
skiej pt. Wiedza o jezyku i kompetencje jezykowe uczniow?).

Jak wspomniano, za inspirujaca dla koncepcji rozwijania jezyka ucznia
Marta Szymanska uznaje glottodydaktyke. W rozdziale 4. zwraca uwagg na
glottodydaktyczne podejscia do uczenia si¢ jezyka oraz koncepcje uczenia jezy-
ka obcego czy drugiego 1 wsrod nich poszukuje inspiracji dla rozwazan na temat
dydaktyki jezyka ojczystego. Wydaje si¢ jednak, ze tresci dotyczace ujg¢ glot-
todydaktycznych, by mogty stuzy¢ opracowaniu nowego modelu ksztalcenia
jezyka, powinny by¢ ujgte precyzyjniej. Po pierwsze, dlatego ze w obu typach
dydaktyk (glottodydaktyce i dydaktyce jezyka ojczystego/pierwszego) postugu-
jemy si¢ identycznymi pojgciami (mam na mysli np. ,,metodg”), rozumiejac je
zupelnie inaczej. Juz zreszta kroétkie przyblizenie przez autorke kolejnych ,,me-
tod” czy ,,podej$¢c” glottodydaktycznych wskazuje, ze rozumiane sg one szerzej
niz metody polonistyczne — zawsze oparte sa na konkretnej teorii jezyka i pod-
budowane teorig nauczania (uczenia i uczenia si¢) — i z takich zalozen warto
czerpac¢ wzory, projektujac nowoczesna koncepcj¢ nauczania jezyka polskiego.
Chciatabym tez zwroci¢ uwage na dos¢ skromne — w stosunku do wspotczes-
nego stanu badan glottodydaktycznych — zestawienie prezentowanych podejs¢
do nauczania jezyka. Jako inspirujace dla rozwijania jezyka mozna by wska-
za¢ opracowania polskich glottodydaktykoéw (Iwony Janowskiej, Anny Seretny,

4 U. Zydek-Bednarczuk: Sprawnos¢ jezykowa we wspolczesnej edukacji polonistycz-
nej. W: W kregu zagadnien dydaktyki jezyka i literatury. Red. H. Synowiec. Katowice 2002,
s. 119—126.

5 J. Podracki, K. Koztowska: Czesci zdania w dydaktyce szkolnej. Czy i w jakim stop-
niu niezbedne?. W: Wiedza o jezyku i kompetencje jezykowe uczniow. Red. B. Niesporek-
-Szamburska. Katowice 2012, s. 271—284.
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Ewy Lipinskiej, Przemystawa Ggbala, Grazyny Zarzyckiej, Wtadystawa Mio-
dunki®). Jednak sama propozycje wykorzystania podejs¢ glottodydaktycznych
w budowaniu nowoczesnej koncepcji rozwijania jezyka trzeba uznac za wyjat-
kowo trafna.

Znaczacy dla rozwazan teoretycznych i wyznaczenia kierunku koncepcji
nauczania jezyka jest rozdziat 6., terminologiczny, w ktorym Marta Szymanska
W sposéb satysfakcjonujacy ,,mierzy si¢” z wszechobecnos$cia pojecia ,,kompe-
tencja”, a takze z doprecyzowaniem pojec: ,,sprawno$c¢ jezykowa”, ,,umiejetnosce
jezykowa”, ,,$wiadomos¢ jezykowa”. I w tym przypadku wykorzystanie opra-
cowan glottodydaktycznych doprecyzowatoby dodatkowo pojecie ,,sprawnos¢”
i rozbudowatoby je. Warto przywola¢ ujgcie sprawnosci przez Mari¢ Dakowska,
wedtug ktorej

proces opanowania sprawnosci jezykowej przebiega na kilku poziomach:
po pierwsze, na poziomie opanowania samych paradygmatycznych od-
mian form jezykowych, aby mozna je bylo dostosowac¢ do kontekstu, po
drugie, w zakresie plandbw wypowiedzi o coraz dtuzszym zasiggu, po trze-
cie, na poziomie u§wiadomienia sobie przez ucznia, co jest forma zgodna
z regutami kodu jezykowego, a co nie jest, po czwarte wreszcie, w zakresie
integrowania operacji w czasie, dajacego efekt ptynnosci wypowiedzi’.

To ujecie bliskie jest autorce monografii i znakomicie taczy pojgcie spraw-
nosci ze $wiadomoscia jezykowa — istotng w budowaniu nowego paradygmatu
ksztatcenia.

Na koniec (rozdzial 9.) Marta Szymanska przedstawia komunikacyjno-
-kognitywna koncepcje uczenia jezyka, ktora wyrasta z wiedzy, doswiadczen
i praktyki dydaktycznej badaczki, a takze z rozumowania przeprowadzone-
go podczas analizy dyskursu edukacyjnego, stanowi tez swoiste wilaczenie
komponentéw strukturalizmu i poststrukturalizmu w jej wlasna koncepcije

¢ Por. migdzy innymi: P.E. Gebal: Dydaktyka kultury polskiej w ksztalceniu jezykowym
cudzoziemcow. Podejscie porownawcze. Krakéw 2010; 1. Janowska: Podejscie zadaniowe do
nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych. Na przykladzie jezyka polskiego jako obcego. Krakow
2011; E. Lipinska, A. Seretny: Miedzy jezykiem ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie si¢ je-
zyka odziedziczonego na przyktadzie diaspory polonijnej. Krakow 2012; E. Lipinska: Podejscie
eklektyczne w nauczaniu polszczyzny za granicq na przykladzie wiersza Stanistawa Baranczaka
,,Garden party”. ,,Postscriptum Polonistyczne” 2015, nr 2, s. 141—154; E. Lipinska, A. Se-
retny: Integrowanie kompetencji lingwistycznych w glottodydaktyce. Na przyktadzie nauczania
Jezvka polskiego jako obcego/drugiego. Krakow 2013; W. Miodunka: Zmiany w metodach na-
uczania jezyka polskiego jako obcego w latach 1978—1987. Krakow 1990; G. Zarzycka: Opis
pedagogiki zorientowanej na rozwoj kompetencji i wrazliwosci interkulturowej. W: W poszukiwa-
niu nowych rozwiqzan. Red. W. Miodunka, A. Seretny. Krakéw 2008, s. 63—78.

7 M. Dakowska: Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykéw obcych. Warszawa
2001, s. 81.
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komunikacyjno-kognitywna. Zgodnie bowiem ze wspolczesnymi paradygma-
tami dotyczacymi nauczania autorka przyjmuje perspektywe antropocentrycz-
na — punktem odniesienia staje si¢ w tej koncepcji uczen i jego wzrastanie
w atmosferze autentycznej rozmowy oraz postawa dzialaniowa (w podej$ciu
dziataniowym). Istota pracy nad jezykiem ucznia jest rozwijanie $wiadomosci
jezykowej, ktorej jednym z elementéw pozostaje kompetencja jezykoznawcza,
wiedze¢ o jezyku za$ traktuje si¢ jako element wspomagajacy, zabezpieczajacy
jezykowy rozwoj w przypadku pojawienia si¢ btedow. Punkt wyjscia (i dojscia)
dziatan rozwijajacych §wiadomo$¢ stanowi autentyczny i motywujacy tekst,
pobudzajacy do rozmowy (w perspektywie tekstocentrycznej). Teoria jezyko-
znawcza bytaby wtedy ujgta — zgodnie z ustaleniami psychologii poznawczej
— jako czynnik przyspieszajacy rozumienie nawet w mtodszych klasach szko-
ly podstawowej. Interesujace w tym modelu jest — poza znanymi wcze$niej
komponentami — wzmocnienie (powrdt do) komponentu teoretycznego. Marta
Szymanska proponuje, by wprowadza¢ go w dziataniach dydaktycznych, zo-
rientowanych komunikacyjnie, w sposob funkcjonalny. Jak stwierdza:

Jest to takze proba pokazania, ze uczenie j¢zyka nie musi by¢ dokony-
waniem wyboru migdzy teoria i praktyka, nawet wtedy, gdy teoria jest
odsunigta na dalszy plan, a dominuje przekonanie o koniecznosci prakty-
kowania jezyka w r6znych sytuacjach komunikacyjnych®.

W prezentowanej koncepcji mozna rozpoznaé wiele znanych wcze$niej
komponentéw: potaczenie elementow koncepcji strukturalistycznej i komu-
nikacyjnej, taczenie neurodydaktyki z antropocentryzmem, funkcjonujacego
obecnie w szkole ujgcia tekstocentrycznego z wlaczeniem do edukacji technik
glottodydaktycznych (zadaniowych). To holistyczne ujecie jest swego rodzaju
novum w propozycji koncepcji ksztatcenia — w wykonaniu Marty Szymanskiej
okazuje si¢ swieza i efektywna propozycja do realizacji. Mozna wigc powie-
dzie¢, ze odwolujac si¢ do wskazanych wczesniej, uporzadkowanych procedur
badawczych, autorka zrealizowala w petni cele swych badan. Wyczerpujaco
odtworzyta koncepcje ksztalcenia jezykowego XX i poczatku XXI wieku oraz
wskazata uwarunkowania, ktére zmuszaja do zmiany paradygmatu ksztalcenia
jezyka.

8 M. Szymanska: Miedzy naukq o jezyku a nauczaniem jezyka..., s. 17.
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