»Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 2025,
t.34,s.1-22
ISSN 2353-9577
https://doi.org/10.31261/TPDJP.2025.34.02

Opublikowano: 10.12.2025

KAROLINA WAWER
@ nhttps://orcid.org/0000-0003-2177-8922

Uniwersytet Jagiellonski

Rola filozofii nauczania
w ksztalceniu nauczycielek i nauczycieli polonistow

The role of a teaching philosophy in the training of Polish language teachers

Abstract: This article presents the teaching philosophy as an important tool for written reflection on
didactic practices among future Polish language teachers. The theoretical section introduces the con-
cept of a teaching philosophy understood as a practice of reflection addressed to school teachers, aca-
demics and university students — the future Polish language educators. The discussion is grounded
in the tradition of the Teaching Philosophy Statement (TPS). The second part of the article discusses
the analysis of fifty essays written by university students between 2022 and 2025. The essays were clas-
sified according to categories describing the contemporary understanding of teaching. The analysis
allows to identify the level of knowledge and pedagogical awareness among future teachers, as well
as their needs and expectations. It also indicates the possible directions of changes whose aim is to
improve the quality of general education.

Keywords: teacher training, teaching philosophy, Polish language education, pedagogy, quality of edu-
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Abstrakt: W artykule przedstawiono filozofi¢ nauczania jako istotne narzedzie pisemnej refleksji nad
praktyka dydaktyczna przyszlych nauczycieli jezyka polskiego. W czesci teoretycznej przyblizono
zagadnienie filozofii nauczania rozumianej jako praktyka refleksyjnosci skierowana do nauczycieli
szkolnych i akademickich, a takze studentéw — przyszlych polonistéw. Omawiana problematyka zosta-
fa osadzona w tradycji Teaching Philosophy Statement (TPS). W drugiej czesci artykutu zaprezento-
wano analize 50 esejow studenckich powstatych w latach 2022-2025. Eseje te zostaly zaklasyfikowane
wedtug kategorii opisujacych wspoélczesne rozumienie nauczania. Analiza pozwala rozpozna¢ stan wie-
dzy i $wiadomosci pedagogicznej przyszlych nauczycieli, a takze ich potrzeby i oczekiwania. Wskazuje
réwniez mozliwe kierunki zmian stuzacych poprawie jakosci edukacji powszechnej.

Stowa kluczowe: ksztalcenie nauczycieli, filozofia nauczania, edukacja polonistyczna, pedagogika,
jako$¢ edukacji, analiza esejow studenckich
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Jaka role pelni nauczyciel? Mistrza, przewodnika, profesjonalisty w swej dziedzinie?
Jest liderem czy partnerem? Statystg czy performerem? A moze zadaniem nauczy-
ciela jest przede wszystkim wspieranie 0os6b uczacych sie i organizowanie sperso-
nalizowanego procesu nauczania — bycie coachem, facylitatorem? W jaki sposob
ten zawod zmienia si¢ na przestrzeni lat i jaki wplyw majg na niego nowe techno-
logie, dostepnosé¢ wiedzy oraz rozwoj sztucznej inteligencji? I wreszcie — jak te rozne
funkcje odnosze do wlasnej wizji zawodu, jaka nauczycielka jestem/chce by¢?

Pytania te stawiane sg na nowo kolejnym rocznikom studentek i studentéw aspi-
rujacych do zawodu polonisty na kursach dydaktyki przedmiotowej i konfronto-
wane z pozytywnymi i negatywnymi doswiadczeniami z biografii edukacyjnej tych
0s6b (zob. Kania, 2021). Kiedy zadajemy sobie i innym te proste pytania, intere-
suja nas jednocze$nie organizacja i przebieg procesu nauczania, metody i techni-
ki nauczania oraz sposoby uczenia sie, aktualna wiedza o mézgu - biologicznych
i psychologicznych uwarunkowaniach proceséw poznawczych, a takze wartosci,
ktdre sa istotne w procesie socjalizacji i rozwoju jednostki. Sformutowanie odpowie-
dzi na te pytania w postaci zwartego, uporzadkowanego tekstu to cenne ¢wiczenie
dla przyszlych, jak i aktywnych nauczycieli. Esej stanowiacy refleksje o przekona-
niach i praktykach dotyczacych dydaktyki nazywany jest w anglojezycznej termino-
logii teaching philosophy — filozofig nauczania’.

Esej o filozofii nauczania to tekst uzytkowy, petni wigc funkcje pragmatyczna:
jego zadaniem jest przedstawienie pogladow autora na nauczanie, popartych prak-
tyka i doswiadczeniami edukacyjnymi. Nadawcami tekstu sg przede wszystkim
nauczyciele, pedagodzy, osoby uczace lub przygotowujace sie¢ do zawodu nauczy-
ciela, realizujace praktyki zawodowe. Zwiazek filozofii nauczania z filozofig edukacji
i nurtami pedagogiki jest niezaprzeczalny, cho¢ moze nie by¢ aktualizowany przez
piszacego. Wysitek podjety przez edukatora tworzacego tekst stuzy samowiedzy
i rozwojowi tej osoby, stanowi element praktyki refleksyjnosci; jest takze dokumen-
tem - summa wiedzy i doswiadczenia piszacego w danym momencie.

Badacze podkreslaja role tworzenia filozofii nauczania w procesie poznawania sie-
bie, rozumienia i wyrazania swoich przekonan dotyczacych nauczania, a takze wia-
czania stosowanych praktyk w szerszy nurt filozofii edukacji. Refleksja nad naucza-
niem moze réwniez stymulowa¢ wymiang wiedzy w procesie rozwoju zawodowego,

! To dostowne tlumaczenie z angielskiego, cho¢ blizej mu do potocznego rozumienia filozofii,
wnosi do edukacji niezwykle istotny element, jakim jest namyst nad dzialaniem. Zamiast ,filozofia
nauczania’ mozna by uzy¢ innej formuly: ,,przekonania dydaktyczne’, ,wizja nauczania’, ,,dydaktyczne
dossier” czy ,,dydaktyczne portfolio”, cho¢ te ostatnie zaktadaja fizyczng forme przyktadow prac czy
projektow i maja nieco inng funkcje. Warto jednak zaznaczy¢, ze w swiecie anglojezycznym pojawity
sie glosy krytyczne wobec nazwy, w ktérej uzywa si¢ stowa ,filozofia” w oderwaniu od jego macierzy-
stego znaczenia.
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ksztaltowa¢ wspoélnoty osob uczacych oraz wplywac na podniesienie jakosci ksztal-
cenia (zob. Muthanna, 2022, s. 225-228). Zaleca si¢, by do raz napisanego tekstu
powracaé — aktualizowa¢ go i obserwowa¢ modyfikacje w nauczaniu. Namyst nad
zmianami, jakie wprowadziliSmy w swojej praktyce zawodowej, czgsto jest podwali-
ng spojnych narracji autobiograficznych, ktére wplywaja na autentycznos$¢ nauczy-
ciela.

Trzeba dopowiedzied, ze tekst filozofii nauczania (teaching philosophy statement,
w skrocie TPS) w kontekscie anglojezycznej akademii odgrywa wazna role w poste-
powaniach rekrutacyjnych oraz procedurach awansu zawodowego, stad powtarzal-
na, usystematyzowana formuta TPS, mozliwa do wykorzystania niezaleznie od dzie-
dziny naukowej i przedmiotu badan.

Jak napisa¢ swojg filozofi¢ nauczania?

Tekst podejmujacy tematyke nauczania powinien by¢, wedlug Nancy Van Note
Chism, krotki, narracyjny, zrozumialy poza kontekstem okreslonej dyscypliny
oraz osobisty (Chism, 1998, s. 1-2). W strukturze filozofii nauczania badaczka
wydzielifa pie¢ obszaréw tematycznych: uczenie si¢ studentow (conceptualization
of learning), uczenie innych (conceptualization of teaching), cele ksztalcenia (goals
for students), dobre praktyki (implementation of the philosophy) oraz plan rozwoju
osobistego (personal growth plan). W ramach pierwszego nalezy rozwazy¢ rézno-
rodne skuteczne formy uczenia sie, style uczenia sie, sposoby tworzenia srodowi-
ska sprzyjajacego nauce. Autorka zacheca do stosowania jezyka opisowego, a takze
korzystania z metafor, wskazuje jednoczeé$nie na potrzebe siegniecia po specjali-
styczna literature z zakresu pedagogiki, dydaktyki, wiedzy o mézgu. Kolejne zagad-
nienie koncentruje si¢ wokdt roli nauczyciela, jego metod i technik pracy, sposobow
oddzialywania i motywowania, ponadto udzielania informacji zwrotnej i oceniania.
Warto w tym obszarze tematycznym uwzgledni¢ réwniez wiedze i praktyki dotycza-
ce wspierania ucznidéw utalentowanych oraz tych z trudnosciami, dostosowywania
wyzwan stawianych uczniom do ich mozliwosci oraz umiejetno$¢ indywidualizacji
procesu nauczania i nawigzywania relacji. Trzeci obszar to cele nauczania — umie-
jetnosci, jakie zdobywaja uczniowie (Chism wymienia miedzy innymi krytyczne
myslenie, rozwigzywanie problemodw, pisanie tekstow naukowych), ale takze war-
tosci i idee, do ktorych nauczyciel i uczniowie odwolujg sie w procesie nauczania,
takie jak ciekawos$¢ intelektualna, Zycie etyczne, satysfakcjonujaca $ciezka kariery.
Nastepny dzial obejmuje zastosowanie teorii, czyli przyklady dziatan wspierajacych
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wyrazong przez nauczyciela wizje nauczania - to najwazniejsza, najbardziej zapa-
dajgca w pamie¢ podczas lektury czes¢ pracy, poniewaz to w tej czesci nauczyciele
szczegotowo opisujg swoje dziatania i konkretne rozwigzania, pomysly i projekty
realizowane w klasie, sali wykladowej czy laboratorium. W ostatnim, fakultatyw-
nym, wedlug autorki, punkcie warto uwzgledni¢ plany na przysztos¢, wizje samo-
rozwoju, dgzenia i zamierzenia do zrealizowania w obszarze dydaktycznym.

Konkretng i pragmatyczng propozycje Chism wspiera i dopelnia Brian P. Cop-
pola, ktory wyrdznia i opisuje réznorodne wymiary TPS. Wedlug niego filozofia
nauczania jest osobistym dokumentem, ktéry powinien odpowiada¢ na pytanie:
,Czym jest dla Ciebie uczenie innych oraz uczenie sig?”* (Coppola, 2002, s. 448).
Z uwagi na prostote i bezposrednio$¢ tego pytania kazdy, rowniez laik w zakresie
teorii nauczania, moze w odpowiedzi mdéwi¢ o swoim do$wiadczeniu. Przekonania
wyrazone w skonstruowanym, zapisanym tekscie moga zreszta stanowi¢ pierwszy
krok do doskonalenia §swiadomosci dydaktycznej i by¢ impulsem do poszukiwania
wiedzy z zakresu pedagogiki i metodyki nauczania. Z pewnoscig taki zapis pozwala
na zrekapitulowanie przez jego autora wlasnych pogladéw, zacheca takze do upub-
licznienia swoich przekonan oraz ich weryfikacji w dyskusji. Coppola wyréznia
nastepujace wymiary TPS: wymiar osobisty (ukazuje motywacj¢ do wykonywania
zawodu nauczyciela oraz wartosci, ktére sg drogowskazem dla piszacego), wymiar
polityczny (nauczyciel deklaruje postawy, twierdzenia i idee, ktérych gotowy jest
broni¢ oraz ktére jest w stanie uczyni¢ przedmiotem otwartej debaty), wymiar
metaforyczny (filozofia nauczania spelnia funkcje narracji angazujacej odbiorce
niekoniecznie bedacego specjalista w danej dyscyplinie, warto tutaj wykorzystaé
metafore czy elementy storytellingu), wymiar profesjonalny/zawodowy (tekst stuzy
jako dokumentacja rozwoju zawodowego, element zawodowego portfolio, przydat-
ny przy tworzeniu sylabusoéw; moze réwniez odgrywaé wazng role podczas insty-
tucjonalnej ewaluacji nauczyciela), wymiar pedagogiczny (swiadomo$¢ wilasnych
przekonan na temat uczenia si¢ i nauczania wplywa na sposéb przedstawiania celow
i wymagan studentom, na dobdr metod, na sposdb oceniania; wydaje si¢, ze Coppo-
la dostrzega réwniez tkwigcy w TPS potencjal ksztaltowania ekosystemu edukacji -
zob. Bobinski, 2023, s. 16-18 - jako bardziej partnerskiego, wlaczajacego studenta
w proces edukacyjny), wymiar refleksyjny (zaleca si¢ powracanie do raz spisanej
filozofii nauczania i ponowne podejmowanie refleksji po uplywie czasu).

Coppola rekomenduje tez postuzenie si¢ w tekscie maksymga, cytatem, inspiru-
jacym fragmentem lub metafora, ktére przekaza indywidualne upodobania autora,
odstonig fragment nauczycielskiej indywidualnosci. Ten zabieg rzeczywiscie spraw-
dza si¢ w studenckich esejach. Wyszukanie odpowiedniego cytatu, omdéwienie go,

2 TJesli nie zaznaczono inaczej, przektad fragmentéow — K.W.
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powigzanie komentarza z doswiadczeniem piszacego stuzy jako sprawne narzedzie,
stymuluje wyobraznie oraz inicjuje proces myslenia, dzieki ktéremu mozna rozpo-
cza¢ pisanie tekstu czy zredagowac wstep.

Rola filozofii edukacji w odkrywaniu wlasnej filozofii nauczania

Swoja filozofie nauczania moze opisa¢ kazdy nauczyciel praktyk uczacy w szkole lub
na uniwersytecie oraz student po praktyce pedagogicznej, niezaleznie od dyscypli-
ny i specjalizacji, a takze posiadanej wiedzy z zakresu pedagogiki, dydaktyki ogdlnej
i psychologii’. Czy oznacza to, ze $wiadomoé¢ mysli pedagogicznej jest przy tym
zadaniu zbedna? Wrecz przeciwnie, esej rekapitulujacy poglady dotyczace naucza-
nia moze by¢ doskonalym impulsem do poznania stojacych za osobistymi doswiad-
czeniami i przekonaniami koncepcji wychowania i ksztalcenia, a takze praktyk edu-
kacyjnych uksztaltowanych historycznie. Joy E. Beatty, Jennifer S.A. Leigh i Kathy
Lund Dean (2020) wskazaly istotne polaczenie miedzy tym, jakie decyzje nauczy-
ciel akademicki podejmuje w klasie, a filozoficznymi koncepcjami, ideami i war-
to$ciami. W swoim artykule opisaly implikacje filozoficzne przekonan nauczycieli
odnoszace si¢ do réznych dzialow filozofii: metafizyki, epistemologii oraz aksjo-
logii, a takze omowily wplyw na dydaktyke nastepujacych nurtéw filozoficznych:
idealizmu, realizmu, pragmatyzmu, egzystencjalizmu czy teorii krytycznej. Gdy
odpowiednie koncepcje zostana nazwane i zaobserwujemy zwigzek pomiedzy teoria
ksztalcenia, czgsto umocowang w danym systemie filozoficznym (tak jak progresy-
wizm i szkoly Nowego Wychowania zakotwiczone sg w tradycji epistemologicznej,
w pragmatyzmie i w empiryzmie Johna Lockea), beda mialy wptyw na konkretne

3 Warto dopowiedzie¢, ze ani w anglojezycznym, ani tym bardziej w polskim pi$miennictwie
naukowym czy edukacyjnym nie ma obowiazujacych szablonéw TPS czy wzoréw dokumentéw do
wypelnienia przez nauczycielki akademickie / nauczycieli akademickich. Funkcjonuja natomiast po-
radniki oraz instrukcje, oparte czesto miedzy innymi na tekstach omdéwionych w niniejszym artykule
(Chism, 1998; Coppola, 2002), majace charakter $cisle praktyczny i uzytkowy — zob. np. na stronie Cor-
nell University Graduate School (https://gradschool.cornell.edu/career-and-professional-development/
pathways-to-success/prepare-for-your-career/take-action/teaching-philosophy-statement/), Western
University, Center for Teaching and Learning w Kanadzie (https://teaching.uwo.ca/awardsdossiers/
teachingphilosophy.html) czy Center for Research on Learning & Teaching w University of Michi-
gan (https://crlt.umich.edu/resources-publications/teaching-philosophies-statements). Na stronach
uniwersyteckich centréw nauczania mozna znalez¢ przyklady tekstow czy przydatne podczas pisa-
nia eseju stownictwo i frazy. Rodzimy przyklad deklaracji filozofii nauczania przeczytamy na blogu
prof. Stanistawa Czachorowskiego (2025).

7T Z G 'S T0FESToTdladL


https://gradschool.cornell.edu/career-and-professional-development/pathways-to-success/prepare-for-your-career/take-action/teaching-philosophy-statement/
https://gradschool.cornell.edu/career-and-professional-development/pathways-to-success/prepare-for-your-career/take-action/teaching-philosophy-statement/
https://teaching.uwo.ca/awardsdossiers/teachingphilosophy.html
https://teaching.uwo.ca/awardsdossiers/teachingphilosophy.html
https://crlt.umich.edu/resources-publications/teaching-philosophies-statements

TPDJP.2025.34.02 s. 6 z 22

Karolina Wawer

dzialania podejmowane w klasie — argumentujg badaczki (Beatty, Leigh, Lund Dean,
2020, s. 545).

Spojrzmy na rézne zalozenia epistemologiczne i ich konsekwencje. Czy uznaje-
my, ze jedynym zrodlem wiedzy jest rozum, czy bierzemy pod uwage réwniez intui-
cje? Czy uwzgledniamy tylko wiedze ekspercka czy uznajemy, ze doswiadczenie
poszczegdlnych ludzi ma warto$é?

Testy wielokrotnego wyboru sugeruja, ze istnieje jedna wlasciwa odpowiedz,
czgsto prezentowana w podreczniku lub przez nauczyciela. Zadania pisem-
ne, ktére wymagaja odniesienia do Zycia osobistego osoby piszacej, sugeru-
ja, ze wiedza jest bardziej kontekstualna i subiektywna. Wykorzystanie pracy
zespolowej i dyskusji w klasie sugeruje, ze inni ludzie sg3 waznym zrédtem
wiedzy (Beatty, Leigh, Lund Dean, 2020, s. 547).

Sposéb organizacji procesu dydaktycznego moze wynika¢ ze znaczenia, jakie
przypisujemy poznaniu. Przekonania dotyczace aksjologii réwniez beda wptywaly
na dzialania i decyzje nauczyciela podejmowane w klasie i sali wyktadowej, w zalez-
nosci od tego, czy uwaza on, ze jego rolg jest jedynie przedstawianie faktow, czy tak-
ze aktywne ksztaltowanie postawy etycznej ucznia. Nasze warto$ci ujawniajg si¢ tez
poprzez program nauczania oraz wybdr materialéw zrédlowych do nauki i pozosta-
ja w zwiazku z tzw. programem ukrytym instytucji edukacyjnej (Beatty, Leigh, Lund
Dean, 2020, s. 548). Sposobem ograniczajacym szkodliwe oddziatywanie ukrytego
programu instytucji czy mimowolnych dzialan nauczyciela pod wpltywem takie-
go programu jest miedzy innymi namyst nad podejmowanymi decyzjami, wybora-
mi i ich przyczynami.

Badaczki polaczyly rozne postawy nauczycieli z wyznawanymi przez nich pogla-
dami filozoficznymi - na przyklad z egzystencjalizmu wyplywa przekonanie o wol-
nosci jednostki i postrzeganie edukacji jako zadania przygotowania do tej wolnosci,
a nauczyciele wypelniajacy to zadanie moga czgsciej wybiera¢ metody oddzialujg-
ce afektywnie czy wymagajace dzialania, wcielania sie w role, w tym metody dra-
my, przypadkéw czy projektu. Z teorig krytyczng natomiast wigze si¢ przeswiad-
czenie o odpowiedzialnosci etycznej jednostki, o koniecznosci dzialania przez
nig ,na rzecz lepszego $wiata, bez gtodu, wojen, niesprawiedliwosci czy dominacji
uprzywilejowanych” (N. Blake, J. Masschelein: Critical theory and critical pedagogy,
s. 38 — cyt. za: Beatty, Leigh, Lund Dean, 2020, s. 554), a nauczyciele zgadzajacy
sie z tym przestaniem bedg zachecali swoich studentéw do refleksji nad zagadnie-
niami wladzy, niesprawiedliwoéci spotecznej, réznic klasowych, etnicznych czy
plciowych. Nauczyciele, ktorzy cenia sobie estetyke, beda sklonni czeéciej stoso-
waé metody odwolujace si¢ do sztuk wizualnych i muzyki, a takze faczy¢ poznanie
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intelektualne z przezyciem estetycznym i doswiadczaniem afektywnym (Beatty,
Leigh, Lund Dean, 2020, s. 549). Idealisci zachecaja do lektury klasycznych teks-
tow, ktore przetrwaly probe czasu, realisci bazuja jedynie na dowodach naukowych,
pragmatysci za$ opieraja swoje zajecia na dialogu, mysleniu krytycznym, dopusz-
czajac mozliwo$¢ niepewnosci i zmienno$ci wiedzy (Beatty, Leigh, Lund Dean,
2020, s. 552-553).

Konkluzj¢ artykutu Beatty, Leigh i Lund Dean stanowi postulat przywrdcenia
zerwanego polaczenia miedzy esejem TPS a jego korzeniami - filozofig edukacji,
ale przede wszystkim samg filozofig. Badaczki zaproponowaly réwniez autorska gre
dydaktyczna, metode wspierajaca nauczycieli w wyposazaniu ich samych w nie-
zbedna wiedze filozoficzng po to, by mogli oni potaczy¢ osobiste decyzje i dziatania
dydaktyczne z ich filozoficznymi korzeniami oraz mysla pedagogiczna’. W pracy ta
metoda widzag mozliwo$¢ pielegnowania i rozwijania refleksyjnosci, samoswiado-
mosci, a takze budowania glebokich polaczen z tradycja intelektualng (rozumiana
tutaj jako idee filozoficzne ksztattujace nasza kulture myslenia, rowniez edukacje).

Warto pokazac jeszcze jeden, pragmatyczny skutek pracy metodg zaproponowa-
ng przez Beatty, Leigh i Lund Dean (2020). Ot6z napisanie eseju, w ktdrym nauczy-
ciel/nauczycielka poddaje gltebokiemu namystowi swoje dzialania w klasie czy sali
wykladowej, moze odstoni¢ rozdzwiek miedzy przyswiecajacymi tej osobie ideatami
aich realizacjg. Na co dzient mozemy nie dostrzega¢ niekonsekwencji miedzy przyje-
tymi przez nas wartosciami i konceptami edukacyjnymi (takimi jak podmiotowo$é
ucznia, aktywne uczenie si¢, metody problemowe) a tym, w jaki sposéb przekltadaja
sie one na pragmatyke edukacyjng, czy rzeczywiscie je wdrazamy w zycie czy jed-
nak korzystamy ze wzorcoéw i schematéw przyswojonych w toku wiasnej edukacji.
Proces pisania filozofii nauczania pozwala uchwyci¢ te rozbieznosci i zatrzymac
sie nad nimi, by wdrozy¢ prawdziwg zmiane, a tym samym sta¢ sie autentycznym
W swoim nauczaniu, a takze pracowac zgodnie ze swoimi warto$ciami. Opis takiego
wlasnie, dojmujacego i trudnego doswiadczenia, zamieszcza Pernille Ripp, amery-
kanska nauczycielka, w ksigzce Jak poméc sobie i uczniom. Praktyczne wskazowki do
zmiany sposobu prowadzenia lekcji:

4 Zestaw do gry obejmuje 84 karty; na jednej stronie karty widnieje termin lub stowo kluczowe
zakotwiczone w edukacji, na drugiej stronie znajduje sie filozoficzne odniesienie do tego terminu; na
przyklad: ,nauczyciel jako facylitator” - ,,pragmatyzm i progresywizm’; ,uczenie si¢ poprzez dzialanie
(learning by doing)” - ,Locke, Pestalozzi, Spencer, Dewey”. Metoda zostala przedstawiona i opisana w:
Beatty, Leigh, Lund Dean, 2009, podane w przypisie przyklady sa na s. 117. Wersje online kart mozna
znalez¢ pod adresem: https://app.teachingadvantage.org/, przygotowali ja Abby Cathcart, Dominique
Greer i Larry Neale z Queensland University of Technology (QUT) w Brisbane w Australii.

7T Z L 'S T0FEST0TdladL


https://app.teachingadvantage.org/

TPDJP.2025.34.02 5. 8 z 22

Karolina Wawer

Mowiac wprost, nie rozwijalabym sie dobrze, bedac uczennica w mojej kla-
sie. Powinnam byta dostrzec to wczeéniej, biorac pod uwage wlasne szkolne
doswiadczenia. Uczylam si¢ w dokladnie takich klasach - gdzie cala uwaga
byta zawsze skoncentrowana na nauczycielu, a uczniowie siedzieli w rzedach
albo w tawkach, czekajac w ciszy, az nauczyciel udzieli im glosu. Gdy to do
mnie dotarlo, poczutam wstyd. Jak mogtam nie zauwazy¢ réznicy pomiedzy
moja wizja a rzeczywisto$cia, ktorg z taka starannoscig stworzytam? (Ripp,
2025, 5. 61)

Whioski, do ktérych doszta Ripp, obserwujac wlasne lekcje, sa uniwersalnym,
powtarzajacym sie doswiadczeniem 0séb uczacych. Przeswiadczenie o nieskutecz-
nosci przyjetej strategii nauczania czy niespojnosci tejze strategii ze Swiatopogladem
i $wiatem wartosci nauczyciela moze przyczynic si¢ do wypalenia w roli zawodowe;j.
Aby temu zapobiec, warto podja¢ dziatania naprawcze.

Interesujacy punkt odniesienia konkluzji Pernille Ripp stanowia rozwazania
Johna Deweya, ktérych tres¢ niewiele odbiega od opiséw poczucia rozczarowania
i frustracji wspdlczesnych edukatoréw. W ponadczasowej ksiazce Jak myslimy?
z 1910 roku ojciec refleksyjnosci w nauczaniu podwaza obowigzujace wowczas
reguly dydaktyczne, a takze praktyki nauczania wywiedzione z pedagogiki Johanna
Friedricha Herbarta — dostrzega w schemacie lekcyjnym i pieciu statych czesciach
lekeji (przygotowanie, przedstawienie nowego materiatu, kojarzenie, uporzadkowa-
nie materiatu pojeciowego, zastosowanie) brak reprezentacji aktu myslowego ucznia,
a przede wszystkim catkowite pominiecie fazy motywacji i zaangazowania w trud-
nos¢ (problem) i mozliwe sposoby jego rozwigzania. Powolujac do zycia metode
problemows, Dewey jednoczes$nie snut rozwazania nad rolg nauczyciela i ucznia
W procesie nauczania — rozpoznawal problemy doskonale znane nam ze wspdtczes-
nej szkoly: bierno$¢ ucznia, gadulstwo nauczyciela, akademickie tresci nauczania
i sposoby nauczania nieodpowiadajace etapom rozwoju psychofizycznego ucznia,
brak indywidualizacji w nauczaniu, koncentrowanie si¢ na btedach czy oderwanie
programu szkolnego od $wiata otaczajacego ucznia, jego zainteresowan i proble-
mow (Dewey, 1988, s. 227-228, 242). Warto zacytowal stowa filozofa pragmaty-
sty: ,Uczy sie uczniow zy¢ w dwu odrebnych $wiatach: w $wiecie doswiadczenia
pozaszkolnego i w $wiecie ksigzek oraz lekcji” (Dewey, 1988, s. 242), by zda¢ sobie
sprawe z przenikliwo$ci i (niestety) trwalosci jego diagnoz.

Choc¢ ksigzka Johna Deweya pochodzi sprzed ery badan psychologicznych, kog-
nitywnych, nad biologia mézgu, przynosi trafne rozwiazania i propozycje - idzie
w sukurs pozniejszym badaniom i pracom z zakresu neuronauk. Wspolczesnosé
propozycji Deweya mozna dostrzec miedzy innymi w promowaniu elementéow
metody naukowej w szkole, rozumianej jako eksperymentowanie, obserwowanie,
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samodzielne wnioskowanie; w przechodzeniu od praktyki, od obcowania z rzecza-
mi i prac recznych do wnioskowania abstrakcyjnego. Uczenie si¢ przez do$wiad-
czanie, dziatanie i eksperymentowanie, uczenie si¢ w dzialaniu stanowia obecnie
podstawe cyklu Kolba, metody PBL (project-based learning), metody projektow
czy procesu design thinking, w ktérym istotne jest tworzenie prototypdw i weryfi-
kowanie ich skuteczno$ci. Deklaracja polaczenia nauki szkolnej z rzeczywistos-
cig zaistniata na powaznie w ruchu edukacyjnym ,budzacych sie szkét”’. Reflek-
syjnos¢ nie jest dzi$ tylko postawa, ale zostata ustrukturyzowana jako metoda za
sprawg dziennikéw refleksji czy esejow o filozofii nauczania®. Wreszcie, wzbudze-
nie zainteresowania ucznia, afektywnego pozytywnego pobudzenia czy odwolanie
sie do sfery doswiadczen dziecka to dzi$ truizmy - nie zawsze jednak wcielane
w zycie.

Dewey byl zwolennikiem zabawy i przyjemnosci w procesie edukacji, nie za$
zmudnego trudu i edukacyjnej panszczyzny. ,Mozna réwnoczes$nie bawic si¢ i by¢
powaznym i to wlasnie stanowi idealny stan umystowy” (Dewey, 1988, s. 262) -
puentowal. Innowacyjno$¢ jego myslenia wspoltgra z obserwacjami i ustaleniami
innych pionieréw wspoélczesnej edukacji, ktorzy na poczatku XX wieku rewolu-
cjonizowali podejscie do niej. Helen Parkurst, Maria Montessori, Celestyn Freinet,
Janusz Korczak — wszyscy oni samodzielnie dochodzili do podobnych wnioskdw,
ktore dzi$ sg aktualne i ktorych stuszno$¢ jest potwierdzana w badaniach nauko-
wych nad moézgiem. Warto te wiedze zweryfikowaé z pomoca ksigzki Nurty edu-
kacji alternatywnej w swietle wiedzy o procesach uczenia sig, migdzy innymi dzigki
komentarzom Marka Kaczmarzyka i Marcina Jaracza, specjalistow z zakresu biolo-
gii i neurodydaktyki (Zyliniska, red., 2019).

Czy trudno jest przyznad, ze to, co uwazaliémy za najlepsze dla dzieci, wcale
takie nie jest? Oczywiscie trudno, ale uéwiadomienie sobie tego moze by¢ zrdd-
fem ogromne;j sily, jesli na to pozwolimy (Ripp, 2025, s. 140). Odwaga dostrzezenia
i uznania wlasnych btedéw - powielania systemu, ktdry nie wspieral uczniéw - osta-
tecznie doprowadzita Pernille Ripp do radykalnych zmian na rzecz autentycznego

5 W ksigzce Margaret Rasfeld i Stephana Breidenbacha Budzgca si¢ szkota podano przyktady wdro-
zonych w niemieckich szkotach dziatan majacych na celu zerwanie z systemem klasowo-lekcyjnym. Do
dzialan tych nalezaly: samodzielna organizacja nauki, dzien projektowy, praca w matlych zespolach,
lekcje prowadzone w gospodarstwie rolnym, samodzielna organizacja wyjazdow, wlaczenie w proces
edukacji rodzicéw (Rasfeld, Beidenbach, 2015, s. 21-35).

6 Dzienniki refleksji to metoda stosowana w edukacji wyzszej od kilku lat. O metodzie mozna
dowiedzie¢ sie wiecej, siegajac do zrédet — zob. np. Maciejowska, 2018. Warto réwniez wystuchac¢
wykladéw w ramach audycji Dydaktyczne Pigtki przygotowanych przez Centrum Nowoczesnej Eduka-
cji Politechniki Gdanskiej - zob. np. Refleksyjne dzienniki uczenia si¢ - 26.05.2023 | Dydaktyczne Pigtki,
2023 - prowadzaca: Joanna Mytnik; Dziennik refleksji jako drugi mézg w procesie uczenia sig, 2023 —
prowadzacy: Stanistaw Czachorowski.
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oddania mozliwosci wyboru uczniom - zaréwno w zakresie doboru tresci naucza-
nia, jak i wyboru metod uczenia si¢ oraz form prezentowania efektow swojej pra-
cy. Nauczycielka oddala uczniom takze przestrzen klasy i skupila si¢ na wspieraniu
dobrych relacji i budowaniu wspdlnoty klasowej. W ten sposdb narodzita si¢ autor-
ska metoda i filozofia nauczania Ripp, czyli edukacja skoncentrowana na uczniach,
a w nastepstwie che¢ i mozliwo$¢ dzielenia si¢ osobistym doswiadczeniem zmiany
edukacyjnej z innymi nauczycielami.

Filozofia nauczania na kursie dydaktycznym
Whioski z prac studenckich

Material badawczy zebraltam w latach 2022/2023, 2023/2024 i 2024/2025, obej-
muje on prace trzech rocznikdéw studentéw studiow licencjackich na specjaliza-
¢ji nauczycielskiej oraz jednego rocznika studentéw studiéw magisterskich na tej
specjalizacji. Poddalam analizie 50 prac napisanych w ramach zaje¢ z pragma-
tyki zawodu nauczyciela. Analizujac prace, wyodrebnitam kilkadziesigt katego-
rii znaczeniowych, do ktdrych przypisalam poszczegdlne obserwacje, deklaracje
i wnioski oséb piszacych, zbieratam réwniez dane dotyczace terminéw z zakresu
edukacji, nurtéw pedagogicznych, przywolanych nazwisk, cytatéw oraz meta-
for opisujacych zjawiska edukacyjne. Polecenie dla studentéw brzmialo naste-
pujaco: ,Filozofia nauczania jest zwartym tekstem, ktéry wyraza przekonania na
temat nauczania, pokazuje wartosci, jakimi si¢ kierujemy, a takze wskazuje na cele
i oczekiwania wobec roli zawodowej. Piszac, wez pod uwage nastepujgce zagadnie-
nia: role nauczyciela, rol¢ ucznia, ich wzajemne relacje, metody nauczania, sposo-
by ewaluacji. Swoje poglady poprzyj przykladami - z praktyk, ze swojej biografii
edukacyjnej, odwolaj si¢ do literatury pedagogicznej i metodycznej. Esej piszemy
w pierwszej osobie, zamieszczamy wybrane przez siebie cytaty z literatury peda-
gogicznej oraz metafory, ktére obrazuja podejscie do nauczania. Objetos¢ tekstu:
3-4 strony”.

Studenci nie pisali tekstu na zajeciach, ale do jego przygotowania postuzyty dwa
¢wiczenia w ramach zajec. Pierwsze ¢wiczenie wspierato namyst nad zagadnieniami
poruszanymi bezposrednio w eseju i zawieralo pytania pomocnicze, na ktére nale-
zalo odpowiedzie¢ w skondensowanej formie — kroétkiej, kilkuzdaniowej notatki lub
skojarzen i hasel wywotawczych zapisanych w punktach. Pytania pomocnicze, ktére
zaczerpnetam z anglojezycznego ¢wiczenia majacego wspieraé refleksje nad wias-
ng praktyka dydaktyczng (¢wiczenie zrealizowalam w ramach projektu Mistrzowie
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dydaktyki’), dotycza miedzy innymi cech osobowo$ci pomocnych w zawodzie
nauczyciela, sposobow uczenia si¢ i wiedzy dotyczacej procesu nauczania, wartosci,
jakie zostaly nam przekazane w procesie edukacyjnym, a ktére chcemy zachowa¢
i/lub ustanowi¢, znajomosci koncepcji i kierunkéw pedagogicznych, planéw roz-
woju osobistego, celow i oczekiwan zwigzanych z zawodowa przysztoscig. Odpo-
wiedzi na te pytania i polecenia stanowig dobry zalazek zwartego tekstu narra-
cyjnego i wstepne ¢wiczenie redakcyjne. Drugie zadanie, ktdre stuzy aktualizacji
i rozszerzeniu wiedzy na temat mysli pedagogicznej, zainspirowane jest gra dydak-
tyczng stworzona przez Beatty, Leigh oraz Lund Dean, opisang w artykule Finding
our roots. An exercise for creating a personal teaching philosophy statement (korzy-
stalam takze z cyfrowej wersji gry). Moja autorska wersja gry polega na tym, ze
kazda studentka i kazdy student otrzymuje wydruk wybranych przeze mnie cyta-
tow, inspirujgcych wyimkow z prac reformatoréw edukacji oraz myslicieli i inno-
watoréw pedagogicznych - Johna Deweya, Celestyna Freineta, Marii Montessori,
Janusza Korczaka, Paola Freirego, a takze tych dziatajacych i piszacych obecnie, jak
Jane Nelsen, Mikotaj Marcela czy Anna Szulc. Zadaniem studentek/studentow jest
wybranie tych fragmentéw, ktore sg najbardziej przekonujace i spojne z ich wias-
ng wizja nauczania, nastepnie stworzenie z wycietych cytatéw wiasnego kolazu
pedagogicznego, w ktérym teksty pedagogdw beda opatrzone komentarzem osoby
dokonujacej ich wyboru. Takie prace przybieraja czasami réwniez unikalng forme
graficzng i moga stanowi¢ element dydaktycznego portfolio. Celem ¢wiczenia jest
zwiekszenie $wiadomosci mysli pedagogicznej, jej historii i wptywu na wspolczesne
systemy nauczania, a efekty sg widoczne w napisanych esejach — czesciej cytowa-
ni sg klasycy historii edukacji oraz podawane odwotania do wybranych koncepcji
pedagogicznych.

O potrzebie ksztaltowania dobrych relacji w szkole

Punktem wyjécia niemal jednej czwartej piszacych studentéw (22%) byt negatywny
obraz wspolczesnej szkoly lub wlasne trudne wspomnienia z biografii edukacyjnej.
W jednej z prac uzyto skrajnego pordwnania szkoly do piekla. Zdarzaly sie wypo-
wiedzi buntownicze, podwazajace panstwowo- i kulturotwdrczy sens oswiaty pub-
licznej, takie jak ta:

7 Projekt Mistrzowie dydaktyki zostal wdrozony przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego dla kadry akademickiej w latach 2019-2020 i 2022-2023. Na obu etapach - fundamentals i ad-
vanced - uczestniczytam w zajeciach prowadzonych przez kadre z Uniwersytetu w Groningen, tworcow
programu University Teaching Qualification (UTQ) w Holandii.
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Jestem idealistka. Wierz¢ w misje. Wierze w edukacje. Wierze w pedago-
gike. Wierze w spoleczenstwo i w ludzi. Wierze w dzieci i mlodziez, wie-
rze w dorostych i starszych. Wierze w otwartos¢, w rozmowe, w zmiany.
Wierze w nauke, w zainteresowanie, w ciekawo$¢, kreatywno$¢. Nie wierze
w szkole (LIC_2024_25_47°).

Grupa piszacych formutowala bezposrednia krytyke systemu pruskiego, utrzy-
mujacego sig¢, ich zdaniem, w obecnym szkolnictwie publicznym. Wypowiedzi kry-
tyczne stanowily czesto podbudowe innej, nowoczesnej wizji edukacji, prezento-
wanej przez przysztych nauczycieli, zestawionej ze stanem dzisiejszym na zasadzie
kontrastu. Jakie pomysty mieli studiujacy na to, by zmieni¢ niesprawny i archaiczny
system polskiej szkoty?

Najwieksza zgodnos¢ wykazali w zwigzku z jednym remedium - polska szkota
powinna postawi¢ na dobre relacje, poczucie bezpieczenstwa i dobrostan ucznidw,
ktdérzy beda chcieli w niej przebywa¢; wiele oséb pisalo, ze szkola to powinien by¢
drugi dom. W az 70% prac znalazly si¢ uwagi dotyczace réznych aspektéw relacji
spolecznych w szkole. Pisano o dobrej relacji nauczyciela i ucznia, budowaniu wig-
zi, partnerstwie i wspolpracy, a takze odpowiedzialnosci nauczyciela za tworzenie
srodowiska edukacyjnego sprzyjajacego wszystkim uczniom. Skrytykowano apo-
dyktycznos¢ nauczycieli, szufladkowanie uczniéw i klas, ocenianie ucznidéw i inge-
rowanie w ich wyglad. Pojawily sie¢ komentarze o potrzebie usmiechu na co dzien,
serdecznosci, wzajemnym szacunku i zainteresowaniu sobg nawzajem. Wazne miej-
sce zajal tez stres 1 brak komfortu psychicznego, ktére stanowig bolgczke mlodych
0s6b uczacych sie:

W dzisiejszym $wiecie kluczem do edukacyjnych sukceséw ucznidéw nie
jest strach i wydawanie polecen, a relacja oparta na wzajemnym szacunku
i zaufaniu. Uczniom nie jest potrzebna ocena, [...] im potrzebna jest infor-
macja zwrotna, by wiedzieli, co robig dobrze, a co jeszcze wymaga od nich
pracy (LIC_2022_23_7_2).

Chcialabym, zeby kiedy$ moje dzieci mogty uczy¢ sie w lepszej szkole. Takiej,
do ktorej kiedy bedg musialy i$¢, nie rozboli ich nagle brzuch, nie zaczna
wymiotowac, nie rozboli glowa. Uwazam za porazke fakt, ze uczniowie wlas-
nie w taki sposob reaguja na szkote (LIC_2022_23_2).

8 Wypowiedzi oznaczam skrotami odnoszacymi si¢ do analizowanych prac: LIC - praca pisana
przez studenta/studentke studiow licencjackich, SUM - praca pisana przez studenta/studentke studiow
uzupelniajacych magisterskich. W skrdcie zawarty jest rok akademicki, w ktorym powstata praca, oraz
numer zwigzany z dang osobg. W cytatach wprowadzano drobne poprawki w zakresie interpunkcji.
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Nie kazdy uczen musi lubi¢ jezyk polski, ale wazne jest, aby kazdy czul sie na
moich lekcjach bezpiecznie i komfortowo (LIC_2024_25_50).

Co dla mnie jest szalenie istotne, to pokazanie, ze uczen ma glos. Z moich
wlasnych do$wiadczen jako uczennicy wiem, jak tatwo ten glos odebra¢, a jak
trudno go przywréci¢. Dlatego na moich lekcjach chciatabym, zeby kazdy
uczen czul si¢ na tyle swobodnie, zeby mdglt wypowiedzie¢ na gtos swoje spo-
strzezenia bez lgku przed oceng moja i innych uczniéw (LIC_2024_2025_36).

Jako przyszta nauczycielka daze do stworzenia otwartego, przyjaznego i inklu-
zywnego $rodowiska edukacyjnego, gdzie kazdy uczen czuje si¢ akceptowany
i wspierany w wyrazaniu swoich mysli, uczu¢ i pogladéw. Wiem, jak istot-
ne jest stworzenie przestrzeni, w ktorej uczniowie czuja sie swobodnie i s3
zachecani do aktywnego udzialu w proces nauki (LIC_2023_24_24).

Funkcjonowanie szkoly powinno by¢ w duzej mierze odpowiedzig na potrze-
by uczniéw, gdyz to oni niejednokrotnie lepiej beda rozumie¢ zachodzace
w $wiecie zmiany. Niezbedna jest zatem gotowo$¢ do wystuchania ich glosow
i odpowiedzi na to, co jest dla nich wazne. Uczniowie w szkole powinni czué
sie mile widziani, rozumiani i dojrzali. Troska o ich zdrowie psychiczne musi
stac sie jednym z priorytetow dzialan wychowawczych, podobnie jak nauka
dbania o siebie i swoje potrzeby (SUM_2022_23_16).

Uczniowie na lekcjach nie zawsze zachowuja si¢ tak, jak oczekiwaliby tego
nauczyciele. Niestety, wielu nauczycieli nie koncentruje si¢ na przyczynach
konkretnego zachowania, a jedynie na tym, azeby uczen si¢ uspokoil i nie
przeszkadzal w prowadzeniu lekcji. Wobec uczniéw nazywanych potocz-
nie ,niegrzecznymi” wyciagane s3 najczgsciej konsekwencje w postaci uwag
lub rozméw z rodzicami. Warto jednak pamigtaé, ze to nie uczniowie, a ich
zachowania mogg by¢ niegrzeczne. [...] W swojej pracy zawodowej chce
dostrzega¢ problemy uczniéw i pomaga¢ im je rozwigzywacé, aby da¢ im tym
samym dowdd mojej troski o nich i o ich samopoczucie (LIC_2024_25_39).

Cytowane glosy to niewielki wyimek, zaledwie prébka tego, co studenci mieli
do powiedzenia na temat samopoczucia uczniéow w szkole. Dla wielu oséb (26%)
réwnie wazne bylo intencjonalne ksztaltowanie dobrych relacji migedzy uczniami
oraz dbalo$¢ o interakcje w klasie, a takze rozwijanie kompetencji miekkich u ucz-
niow (24%). Mniej liczni piszacy (10%) apelowali takze o troske o dobrostan psy-
chiczny nauczycieli i poszanowanie ich osobistych granic oraz przeciwdzialanie
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wypaleniu zawodowemu spowodowanemu trudnymi warunkami pracy, brakiem
wsparcia w gronie nauczycielskim i w rodzicach:

Przywigzuje duza wage do poszanowania zdrowia psychicznego i dobrego
samopoczucia w tym zawodzie. Szkota zmienita si¢ pod wieloma wzgledami.
Wreszcie mamy na celu dobro i korzysci uczniéw, skraca si¢ dystans miedzy
nimi a nauczycielami, szanujemy najmlodszych, dbamy o to, jak czuja si¢
w szkole, i stale staramy si¢ udoskonala¢ warunki do nauki. To niezwykle
cenne i niepodwazalnie potrzebne zjawiska. Mam jednak wrazenie, ze wraz
z nimi nie poszly do przodu troska o nauczyciela czy szanowanie jego praw
i potrzeb (LIC_2023_24_28).

Bogata reprezentacja osob uwypuklajacych znaczenie relacji jako fundamentu
edukacji i zwracajacych uwage na komfort wszystkich oséb we wspolnocie szkol-
nej jest nie do zlekcewazenia i przywodzi na mys¢l refleksj¢ Kena Robinsona, kto-
ra ten zakonczyl ksigzke Kreatywne szkoly: ,,Bo jesli wystarczajaco wielu ludzi sie
poruszy, powstanie ruch. A jesli ruch bedzie wystarczajaco silny, stanie si¢ rewolucja.
I wlasnie tego potrzebujemy w edukacji” (Robinson, Aronica, 2015, s. 294). Relacje
w szkole stajg si¢ wazniejsze niz wysoki poziom i efektywno$¢ nauczania, wymaga-
nia programowe, wyniki egzaminéw czy zagwarantowanie $ciezki kariery w dorosto-
$ci. W sukurs temu rozpoznaniu przychodza alarmujgce dane z raportu o zdrowiu
psychicznym nastolatkéw Mfode glowy: niemal potowa badanych ma skrajnie niska
samooceng, co trzecia osoba hejtuje innych, co dziesigta deklaruje, ze jest obiektem
przemocy réwiesniczej, a polowa badanych doswiadczyla w minionym miesigcu
hejtu w sieci. Az 43% uczniéw uwaza, ze nauczycielom nie zalezy na przyszlosci
mlodych ludzi (Debski, Flis, 2023, s. 20-23). Wyniki raportu wskazuja réwniez na
wystepowanie depresji wsréd polskich nastolatkéw i podejmowanie przez nich préb
samobdjczych — to problem niezwykle istotny’. W innych publikacjach omawia
sie zalamanie systemu opieki zdrowotnej w zakresie psychiatrii dzieci i mlodziezy,
a takze ukazuje pilng potrzebe wprowadzenia powszechnej edukacji psychologicznej,

° Niezalezni badacze Dorota Peretiatkowicz i Janusz Sielicki wykazali wiele nieprawidtowosci
metodologicznych w przeprowadzonym badaniu i we wnioskach zawartych w przywotanym rapor-
cie. Dwa najwazniejsze to sposdb przeprowadzenia badania (mig¢dzy innymi nie zachowano poufnoéci,
pytania nie byly zgodne z etyka badan socjologicznych i psychologicznych) oraz sposdb doboru proby
(nie byla to proba reprezentacyjna, a wigc nie mozna ekstrapolowa¢ wynikéw na calg populacje, a to
ma miejsce w raporcie). Wartoécig badania i dziatan edukacyjnych Fundacji Unaweza jest z pewnos-
cig nagloé$nienie narastajacego problemu, jakim jest kryzys psychiczny wérdd nastolatkow. Wazne, by
prowadzono dalsze, rzetelne badania na ten temat. Zob. ,Mlode glowy” - zatrwazajgce wyniki raportu
o milodych ludziach, YouTube, socjolozkipl, 1.05.2023, https://youtu.be/Cj7hU8IA7c8?feature=shared
[dostep: 10.09.2025].
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dopelniajac tym samym ciemnego obrazu odpornosci psychicznej mtodych ludzi, na
ktéry wplyw ma takze szkota (zob. Guzowska, 2022; Suchecka, 2022).

Sylwetka nauczyciela

Na podstawie wypowiedzi studentéw udalo sie wyodrebni¢ trzy gtéwne kategorie
charakteryzujgce zawarta w tych pracach wizje wspdlczesnego nauczyciela. Naj-
czestsze wskazania (32%) odnosity sie do nauczyciela jako osoby uczacej sie — roz-
wijajacej si¢ nieustannie w toku swojej pracy, poszerzajacej swoje kompetencje
poprzez szkolenia, udzial w warsztatach i konferencjach oraz aktualizowanie wiedzy
pedagogicznej i przedmiotowej. Taki obraz pozostaje zgodny z wytycznymi Rady
Europejskiej dotyczacymi kompetencji kluczowych na rzecz uczenia sie przez cate
zycie - lifelong learning. W ramach tej kategorii studenci zaproponowali réwniez
rozumienie nauczyciela jako partnera w procesie uczenia si¢, uczacego si¢ wraz
z uczniami i od nich, otwartego na to, co interesuje jego uczniéw (nowe techno-
logie, media spolecznosciowe) i potrafigcego przebywac w ich $wiecie; nauczycie-
la, ktéry powinien umie¢ sam pozosta¢ uczniem. Drugg z kolei cecha wymieniang
najczesciej (24%) byto zaangazowanie w prace i zamilowanie do literatury i jezyka
polskiego. Studenci postrzegaja dobrego nauczyciela jako osobe z pasja, autentycz-
nie zainteresowang przedmiotem nauczania, potrafiagcg zaimponowac swoja wiedza,
poruszy¢ wyobraznig, ,,zaraza¢” zamilowaniem do kultury i sztuki. Wizje te zilu-
struje jednym z komentarzy:

W moim ujg¢ciu nauczyciel pelni role inspiracji dla ucznidw, stajac si¢ dla
nich swoistym symbolem zaangazowania i pasji. Oznacza to, Ze nie tylko
wspiera uczniéow w zdobywaniu wiedzy, ale réwniez samodzielnie wykazu-
je glebokie zainteresowanie przedmiotem lub zagadnieniami, ktére przeka-
zuje. To przekonanie wynika przede wszystkim z moich doswiadczen
jako uczennicy i studentki. Wielokrotnie zauwazylam, ze moja motywacja
do nauki, nawet w przypadku mniej interesujacych przedmiotéw, rosta dzie-
ki nauczycielom, ktdrzy z entuzjazmem i zaangazowaniem prowadzili swoje
zajecia (LIC_2024_25_46).

Podobng liczbe wskazan (22%) uzyskalo dostrzeganie w nauczycielu osoby
o doskonale rozwinietych kompetencjach miekkich, interpersonalnych, a takze
posiadajacej wysokg umiejetno$¢ zarzadzania zespolem. Najczesciej wymieniano
takie cechy, jak: empatia, wrazliwo$¢, elastyczno$¢, cierpliwoéé, optymizm, auten-
tyczno$¢. Nauczyciel, ktéry wylonit si¢ z prac studenckich, moze by¢ scharaktery-
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zowany jako kompetentny profesjonalista, znawca i pasjonat swojego przedmiotu,
osoba otwarta na mlodych ludzi i dbajgca o swoj rozwo;.

Wizje nauczania

Wirdd teorii pedagogicznych najwyrazniej wyodrebnity sie konstruktywizm i pro-
gresywizm. W 36% prac mozna bylo odnalez¢ cechy tych nurtéw, na przyklad rozu-
mienie proceséw uczenia sie. Studenci protestowali przeciwko ,,gotowym odpowie-
dziom” czy uczeniu frontalnemu:

Uczac w szkole, chce aranzowa¢ lekcje w taki sposob, by to uczniowie we
wspotpracy z sobg i ze mng uczestniczyli aktywnie w procesie dochodzenia
do wiedzy (LIC_2024_25_39).

Uwazam, ze mingl juz czas, w ktérym edukacja polegata na ,przelewaniu
wiedzy” z umystu nauczyciela (LIC_2024_25_45).

Mysl Freineta kontynuuje miedzy innymi Pernille Ripp, ktéra podkresla, ze
kiedy nauczyciele za duzo méwia, uczniowie stajg si¢ wrecz robotami, ktdre
tylko wykonujg polecenia. Zabieramy im przestrzen na kreatywnos¢, samo-
dzielne zdobywanie wiedzy (LIC_2024_25_ 44).

Podkreslali znaczenie wspolpracy podczas uczenia sig, role nauki w grupach
oraz metoda projektu. Istotny byt takze postulat przydatnosci wiedzy, pragmatyzmu,
polaczenia wiedzy szkolnej z zyciem czy nauki na potrzeby zycia, a nie egzaminow
szkolnych.

Kwestia indywidualizacji pracy z uczniem zostala poruszona w az 42% esejow.
Wskazywano mi¢dzy innymi na koniecznos$¢ réznicowania sposobéw i form pracy,
dostosowywania poziomu trudnoéci zadan do mozliwosci poszczegdlnych uczniow,
odpowiadania na potrzeby, zainteresowania i deficyty uczniéw; 8% studentéw upo-
mnialo si¢ o uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych. W wielu pracach przy-
wotano metody aktywizujace (34%) i/lub przytoczono przyktady ich zastosowania.
Dialog stanowil dla piszacych wazng jakos¢ w edukacji, do tego terminu odwolano
sie w 26% prac. Kluczowa kompetencja, ktorg wielokrotnie wymieniano (w 22% ese-
jow), bylto krytyczne myslenie, czyli umiejetnos¢ samodzielnego analizowania danych,
a takze weryfikowanie wiedzy w dobie dezinformacji. Piszacy apelowali o odwo-
tywanie si¢ do emocji w procesie nauczania/uczenia si¢ (16%), kreatywnos¢ rozu-
miang jako tworzenie na lekcji (14%) oraz o demokratyczny styl nauczania (12%),
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podkreslali podmiotowos¢ i sprawczos¢ ucznia. Konieczno$¢ zmiany sposobu ocenia-
nia dostrzezono w 24% prac — postulowano prawo ucznia do bledéw i porazek, powo-
tujac sie na ocenianie ksztaltujace czy informacje zwrotng zamiast ocen wyrazonych
stopniem. Mniej liczne glosy odnosily sie do przestrzeni klasy oraz systemu klasowo-
-lekcyjnego (12%), dostrzegano potrzebe reform czy koniecznos¢ uwzglednienia wie-
dzy z najnowszych nurtéw pedagogiki i psychologii (10%).

Wobec kanonu

Spor o kanon lektur szkolnych i jego miejsce w edukacji polonistycznej réwniez
znalazl odzwierciedlenie w esejach — jesli osoba piszaca w ogodle zabierala glos na
jego temat, byla to wypowiedz krytyczna. Zaznaczano poglebiajacy sie rozdzwigk
miedzy ksigzkami, ktére widnieja w podstawie programowej, a $wiatem uczniow,
dostrzegano réowniez potrzebe unowoczes$nienia kanonu - wprowadzenia do niego
literatury najnowszej, z ostatniego ¢wieré¢wiecza. Warto przytoczy¢ zastrzezenia stu-
dentek i studentow:

Chcialabym, aby dzieci i mlodziez mieli okazje czytac ksigzki, ktére ich inte-
resuja i nie sg im az tak odlegte, jak chociazby lektura W pustyni i w puszczy
Henryka Sienkiewicza, ktéra, mowiac potocznie, ,zle sie zestarzata” Mysle, ze
wazne jest pokazanie, ze lekcje jezyka polskiego wigza sie nie tylko z analiza
dziet literackich, ale roéwniez wszystkich dziet kultury (LIC_2022_23_6).

Dlatego uwazam [...], ze tak wazne jest przyznanie nauczycielowi autonomii
w kwestii doboru lektur, a takze konsultacja ich wyboru z klasg - bo tyl-
ko w ten sposob bedzie mozna pochyli¢ sie nad kwestiami, ktére sa dla ucz-
niéw najwazniejsze (LIC_2022_23_3).

Gdy patrze na obecny kanon lektur, odnosze wrazenie, ze absolutnie zadna
pozycja wymagana na egzaminie 6smoklasisty nie spetnia tych kryteriow.
Sa to dziela przestarzale, czgsto skomplikowane i zupelnie nieodpowiadajace
na problemy, z jakimi mierzy si¢ dzisiejsza mtodziez (LIC_2022_23_5).

Obraz $wiata, jaki jest sprzedawany uczniom przez polska szkole, czesto
znacznie odbiega od rzeczywistosci. Uczniowie czytaja takie same lektury, jak
ich rodzice i dziadkowie (LIC_2022_23_8).
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Kanon nie pelni zadnej funkeji poza utrzymywaniem w mocy klasistowskie-
go podziatu na literature wysoka i niska, a co za tym idzie, gorszych i lepszych
czytelnikéw. Jesli nie ma (a szkoda) szans na catkowite pozbycie si¢ kanonu
z podstawy programowej, nalezy minimalizowac jego szkodliwos¢. [...] Prze-
rzuémy cigzar przyswajania tego typu tekstow na konteksty epoki, na prace
z fragmentem, trzeba pamietad, ze dla czesci uczniéow to bedzie pierwsze i by¢
moze jedyne spotkanie z tekstem danej ksigzki (SUM_2022_23_10).

Niezbedne w edukacji polonistycznej byloby dla mnie wyjscie poza sama
»polonistyke”, skupienie sie na ujeciu komparatystycznym. Czytanie literatury
zagranicznej, ogladanie obcych filméw czy krétszych form, jak wiersze czy
filmiki na YouTube (LIC_2023_24_21).

Studenci i studentki czesto deklarowali, ze dziedzina przedmiotu jezyk polski
powinna zosta¢ rozszerzona. Az 22% osob dostrzeglo jego kulturowa i kulturo-
tworczg role - jezyk polski, wedtug nich, mialby sta¢ si¢ przestrzenia tworzona
z mysla o swiadomym odbiorcy kultury; oferowalby narzedzia poznania i interpre-
tacji dziel oraz aparature pojeciows, ktéra umozliwialaby sprawne poruszanie si¢
nie tylko w $wiecie literatury, lecz takze sztuk wizualnych i, co dla czesci studen-
téw bardzo istotne, gier i kultury popularnej'®. Podkreslano réwniez wage uczest-
nictwa w kulturze — wyj$¢ do teatréw, kin, muzeéw i galerii sztuki, brania udzialu
w spotkaniach z autorami, wycieczek $§ladami pisarzy i innych dziatan. Zaznacza
sie w tych wynikach generacyjna réznica — nastawienie praktyczne i uczestniczace
pokolenia Z. O tradycyjne narzedzia polonistyczne - analize tekstu (2%), ¢wiczenie
umiejetnosci jezykowych i retorycznych (4%), wysoki poziom merytoryczny i aka-
demickie wyzwania (4%), przyjmowanie przez nauczyciela roli przekazujacego wie-
dze¢ (6%) - upominaly si¢ pojedyncze osoby.

Refleksyjnos¢ w pracy nauczyciela jest ta umiejetnosécia i praktyka, ktéra pozwa-
la osiagna¢ nowy etap w rozwoju zawodowym. Jak podkresla Joanna Szymczak,

podejmowanie namystu nad swoim dziataniem pelni zarazem funkcje ewaluacji

10 Rozpoznania studenckie sg zbiezne z propozycja Witolda Bobinskiego przedstawiong w ,,Tygo-
dniku Powszechnym” z 2012 roku w formie publicystycznego komentarza o tytule Juz nigdy nie bedzie
takiego przedmiotu... (Bobinski, 2012), ale takze z refleksjami Macieja Michalskiego o przyszlosci edu-
kacji humanistycznej zapisanymi w ksigzce Polonistyka korica swiata (Michalski, 2022).
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i samoregulacji, ,pozwala nauczycielowi na dokonanie krytycznej i twdrczej zmia-
ny” (Szymczak, 2009, s. 54), nie wymuszonej, lecz plynacej z wewnetrznej potrze-
by. Cwiczenie polegajace na stworzeniu spéjnej i wyjasniajacej narracji z wtasnych
doswiadczen i przemyslenn pomaga w porzadkowaniu i rozumieniu roli zawodowej,
ktérg w przysztosci podejma adepci polonistyki. ,,Proces refleksji [...] jest rownie
wazny, a czasami nawet wazniejszy niz sam efekt — produkt koncowy [esej TPS -
K.W.], poniewaz buduje samoswiadomo$¢ nauczyciela” — konstatujg amerykanskie
badaczki (Beatty, Leigh, Lund Dean, 2020, s. 544). Niech na zakonczenie niniejsze-
go tekstu poswiadczg to glosy piszacych swoje narracje:

Filozofia nauczania to tekst, ktdry zapisany wlasnorecznie powinien posia-
da¢ kazdy nauczyciel lub przyszty pedagog. Do tej pory myslatam, ze znam
swoje zdanie na temat tego, jak postrzegam role nauczyciela, role ucznia, ich
wzajemne relacje, metody nauczania i sposéb ich ewaluacji, ale spisywanie
wszystkich tych idei sprawilo, Ze spojrzenie na te kwestie wydaje mi si¢ bar-
dziej przejrzyste (LIC_2023_24 34).

Uwazam, Ze zasadniczg funkcja szkoly jest przygotowanie mtodych ludzi do
dorostego zycia, tak by mogli wspoltworzy¢ przyszly swiat, a takze radzi¢
sobie w tym przyszlym $wiecie, jakikolwiek on bedzie. Na tej wlasnie idei
chciatabym oprze¢ swoja filozofi¢ nauczania — otwieraniu uczniéw na $wiat,
inspirowaniu do samodzielnego myslenia i dzialania (LIC_2022_23_1).

Dostalam propozycje, aby od wrzesnia zaczaé prace jako polonistka na caly
etat. [...] Nie zacheca mnie [...] status zawodu nauczyciela w Polsce, pro-
gram i wizja szkoly wedlug oswiaty. Wiele jest minuséw, obaw i niepewnoéci,
ale z drugiej strony bardzo kusi mnie i frapuje wizja dazenia do wspdlnego
celu z uczniami. Chcialabym udowodni¢ sobie, mlodziezy szkolnej i dyrek-
cji, ze sukces mozna osiagnaé, podazajac nowymi $ciezkami. Moze male
pekniecie w tym starym monolicie przyczyni sie do wzbudzenia checi zmian
w systemie szkolnictwa (SUM_2022_23_17).

Realizacja bloku pedagogicznego réwniez nie determinuje tego, kim bede
w przyszlosci, jednak dala mi narzedzia, ktére bede mogla wykorzysta¢ nie
tylko w zawodzie nauczyciela, ale takze we wszelkich kontaktach z dzie¢mi,
jak i dorostymi (LIC_2024_25_42).

o wierdzi¢, 7 6w - . s
Moge $mialo stwierdzi¢, ze czas studiéw znaczaco zmienil moje podejscie
do nauczania i ,odczarowal” miejsce, jakim od zawsze byta dla mnie szkota.
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Konfrontacja z calag wspdlnota uniwersytecka, ze studentami, z wyktadowca-
mi i zderzenie si¢ z ich réznorodnos$cig podejs¢, filozofii dostarczyty mi sze-
rokiego spojrzenia na samo nauczanie. Czuje¢ si¢ znacznie silniejsza i utwier-
dzona w przekonaniu, ze szkolnictwo to miejsce dla mnie. Wiem, jakim
nauczycielem chce by¢ (LIC_2024_25_35).
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