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Koncepcja teoretycznoliteracka
w dydaktyce polonistycznej
Historia i wspoétczesnosé

Teorialiteratury odgrywa niepodwazalna role w ksztatceniu polonistycznym.
Nauczaniu jej od dawna towarzyszyta dydaktyczna refleksja naukowa, cho¢ nie
zawsze przybierajgca ksztatt zwartego systemu.

Dotychczasowe prace traktujgce o koncepcjach nauczania literatury pomija-
ly najczesciej te sfere zagadnienl. Jedna z przyczyn tego stanu rzeczy byla
dominacja nauczania historycznoliterackiego. A przeciez —jak stusznie stwier-
dzita Bozena Chrzastowska — ,,inspiracje teoretycznoliterackie sg niezbedne
w takim stopniu, w jakim dydaktyka literatury interesuje sie swoistoscig dzida
sztuki i zaktada w celach ksztatcenia przygotowanie do rozumienia sztuki
literackiej”2. W pracy Karola Lausza Podstawowe problemy wspétczesnej metody-
ki literatury z 1970 r. wsrod autonomicznych zasad nauczania literatury
znajdujemy m.in. zasade okoliczno$ciowego nauczania teorii literatury, a wiec
nie podlegajacego nauczaniu systematycznemu. Tak sformutowana zasada wraz
z rozwojem wiedzy literaturoznawczej musiata ulec przewartosciowaniu, zwlasz-
cza iz w koncu lat siedemdziesigtych wykrystalizowata sie koncepcja teoretycz-
noliteracka. B. Chrzgstowska, ktérej dorobek naukowy — koncentrujacy sie
wok6t ,,zaniedbanego ogniwa w procesie nauczania” — w zdecydowanym
stopniu przyczynit sie do zaistnienia tej koncepcji, wskazywata niejednokrotnie
na btedy dydaktyczne wynikajgce z ksztalcenia okazjonalnego oraz na fakt,
iz nie moze ono okresla¢ doboru tresci nauczania3.

1 Przydatnos$¢ teorii literatury w badaniu dzieta literackiego zaakcentowat W. Sawrycki
w pracy Wiedza o literaturze w szkolnej refleksji polonistycznej w latach 1869-1939 (Torun 1993).
Podobniejak K. Lausz ujmuje koncepcje dydaktyczng jako pomyst, projekt, program postepowania
W nauczaniu jakiego$ przedmiotu, jedynie zesp6t teoretycznych zatozen i celéw, nie za$ teorie
naukowg pojeta jako system spojnych twierdzen, logicznie i rzeczowo uporzadkowanych.

2 lektura i poetyka. Warszawa 1987, s. 29.

” M.in. wspotautorka Poetyki stosowanej, autorka Teorii literatury w szkole oraz lektury i poetyki.
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Obecny stan wiedzy o dziejach szkolnej polonistyki czyni bezpodstawnym
sad o braku tradycji nauczania teorii literatury i okreslaniu wspotczesnego etapu
badan nad poetykag w szkole mianem ,,zerowego”. Sadzi sie powszechnie, iz
dydaktykiem wprowadzajacym mysl teoretycznoliteracka do szkoty byt dopiero
Kazimierz Waycicki, ze kontakt dydaktyki literatury z dorobkiem mysli
literaturoznawczej zostat utracony w koncu lat dwudziestych i ze postula»
okolicznosciowego ksztatcenia z zakresu poetyki pochodzi z lat trzydziestych.
Czy rzeczywiscie? Odpowiedzig niech bedg refleksje klasykow edukaqi teore-
tycznoliterackiej pochodzace z czaséw, gdy teoria literatury stawata sie samo-
dzielng dyscypling. Okazuje sie bowiem, ze problematyka nauczania teorii
literatury byta od dawna przedmiotem dyskusji i kontrowersji

Teorii literatury u schytku XIX w. towarzyszyta dedukcja jako dominujacy
tok rozumowania i sposéb ksztatcenia poje¢ oraz wszechwiadnie panujgca
metoda wyktadu lub tzw. nauka ksigzkowa. Rozbioru tekstow dokonywano
metodg pogadanki erotematycznej. W latach osiemdziesigtych ubiegtego stulecia
Franciszek Prdéctmicki proponowat — zamiast systematycznej nauki poetyki
— wprowadzanie jej przy ,,sposobnosci lektury”4. Jednak wiedza ta — jego
zdaniem — powinna by¢ ciggle uzupetniana.

Piotr Chmielowski w Poezji w wychowaniu5 uwydatnit potrzebe wiedzy
teoretycznoliterackiej w kontakcie ucznia z tekstem. W Metodyce historii
literatury polskiej6 werbalnemu, pamieciowemu i dogmatycznemu nauczaniu
literatury przeciwstawit analize literackg. Sprzyjata ona bowiem realizacji
akcentowanego przez niego postulatu rozwijania rozumowania i myslenia
ucznia, samodzielnego odczuwania dzida literackiego?.

Dydaktykiem przdomu wiekow, ktéry w licznych pracach z lat 1891—1908
wiele miejsca poswiecit zaganieniom nauczania teorii literatury byt Florian
tagowski Zwracat w nich uwage na trudnos¢ i niejasnos¢ tkwigcg w samym
przedmiocie oraz na to, ze nie definicje i podziaty tu sg istotne, lecz analiza
utworu wykorzystujaca wiedze z tego zakresu. Obawiat sie bowiem, iz przy
oddzielnym wyktadzie z teorii literatury ,,méwic sie musi o szczegotach nie dosé
wyjasnionych lub bez ktérych sie obejs¢ mozna; uczen je powtarza z wyktadu
lub podrecznika, o ile pamiecig zachwyci, wiele szczegdétow takich stanowi
wiec jedynie balast nieuzyteczny istotnie”8. Jakze znamienne jest ostrzezenie

4 Wskazowki do nauki jezyka polskiego. Lwow 1885.

5 Wilno 1881.

6 Warszawa 1899.

7 Zdaniem W. Pastemiaka badacz ten zapoczatkowat nurt w dydaktyce literatury utoz-
samiajgcy metodyke z literaturoznawstwem. Trzeba takze pamietaé, iz dyskusja na temat prymatu
w nauczaniu literatury metody wyktadowej czy analizy dzieta pojawita sie juz na I Ogolnopolskim
Zjezdzie Historykow Literatury w 1884 r.

8 O naszych podrecznikach do nauki stylu i teorii literatury. ,,Przeglad Pedagogiczny” 1902,
nr 22, s. 266.
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dydaktyka: ,,aby uczacy nie zameczat swych ofiar naukg przechodzacg ich sity
i zawsze sam badat siebie, czy istotnie rozumie i odczuwa to, co wykiada”9.
tagowski sadzit ponadto, iz historia literatury tgczy w sobie réwniez nauke
»prozaiki i poetyki”, stad miodziez poznaje teorie literatury, sledzac koleje
historii literatury. Jego zdaniem nie teoria literatury przygotowuje do poznania
historii literatury, ale odwrotnie, a ,,tres¢” dziela jest zawsze wazniejsza od
~formy”. Uwazal ponadto, iz uczacym si¢ nie nalezy poleca¢ wypracowan z teorii
literatury, pozostawiajgc je profesjonalistom.

Odmienne stanowisko reprezentowat Jan Chanecki, autor referatu na
zjezdzie historyczno-filologicznym w Warszawie w 1907 r., proponujac, by
wyktad z teorii literatury poprzedzat czytanie autoréwl01Wyklad taki bytby
swoista propedeutyka historii literatury, dostarczajgca jej aparatury pojeciowej.
Dotychczasowy postulat uczenia ,,dorywczego” teorii literatury proponowat
zastgpi¢ nauka systematyczng: ,[...] zaréwno dlatego, ze niesystematyczne
podawanie pierwiastkéw jakiejkolwiek umiejetnosci powoduje w umystach
uczniow niejasne rozumienie stosunku poje¢ i brak wszelkiej orientacji, jak
dlatego, ze bez przewodnika, ktéry stanowi schemat teorii literatury, nie ma
mowy o0 systematycznym rozbiorze, a co za tym idzie, obserwacja dzieta bedzie
powierzchowna i bezradna, z koniecznosci zdajgca sie niemal wylacznie na
wskazowki nauczyciela.”11

Inng niz wyktadowsg propozycje nauczania teorii literatury — indukcyjng
trzeba najpierw ,,0swoi¢” z forma, potem wymagac jej definicji i teorii — odnaj-
dujemy w Materiatach do reformy naukijezyka polskiego w gimnazjach z polskim
jezykiem wyktadowym z 1910 r.12 w wypowiedziach Stanistawa Zatheya i Broni-

stawa Popiela. Teoria literatury — ich zdaniem nie moze by¢ oddzielona
od historii literatury, zwlaszcza w szkole $rednej, lecz okazjonalnie tgczona
z lektura.

Coraz powszechniejsze byly woéwczas gtosy, iz ze wzgledu na rozwdj nauki
i postep w dydaktyce wykiad teorii literatury wymaga radykalnej reformy.
Indukcja zostata powszechnie zaakceptowana w nauczaniu teorii literatury,
dedukcja za$ ograniczona do powtorzenia. Zawsze tez w dydaktyce literatury
pojawiata sie refleksja, by teorii literatury nie fgczy¢ z poznawaniem dzida, gdyz
nie sprzyja to przezyciom estetycznym13.

9 Tamze.

10 O systematycznej lekturze utwordw literackich w szkole $redniej. ,,Szkota Polska” 1907, nr 18,
s. 646—654.

11 Zob. s. 648—649.

12 Lwoéw, dodatek 5 do ,,Muzeum”.

13 Sam rozbior niektérych ,,arcydziet” literackich budzit watpliwosci juz w XI1X w. U progu
dwudziestolecia miedzywojennego refleksje taka znajdujemy np. uT. Antoniewicza: Projekt
programu nauki historii literatury w szkotach srednich. Zamos¢ 1918.
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Zdaniem Kazimierza Woycickiego, ktérego dorobek dydaktyczny jest po-
wszechnie znany i byt wielokrotnie opisywany w literaturze metodycznej, analiza
lektur szkolnych powinna by¢ dokonywana pod katem poetyki, moze by¢ ona
bowiem ,,narzedziem nauczyciela literatury w objasnianiu tekstow.”14 Koncep
ga monograficzna nauczania literatury, ktorg opracowat i propagowat, pod-
stawe dydaktyki polonistycznej upatrywata w swoistym badaniu nie ,,wszerz”,
lecz ,w gigb” utworu, obejmujacym: czytanie, przezywanie utworu, analize
wybranych zagadnien, ksztaltowanie pojec¢ teoretycznoliterackich i omawianie
kwestii historycznoliterackich.

Przygodnie, indukcyjnie oraz w tgcznosci z lekturg i analizg literacka okreslat
nauczanie poetyki Konstanty Wojciechowski, jeden z autorow Wskazowek
metodycznych do programu gimnazjum panstwowego z 1923 r. i — podobnie jak
K. Waéycicki — zwolennik heurezy.

Rok 1929 przyniost znamienny sad Stefana Kawyna, ktdry dostrzegt potrzebe
zblokowanego wyk#adu teorii literatury w postaci jednorocznego kursulb.

Stefania Skwarczynska w pracy Teoria literatury w liceum ogdlnoksztat-
cacyml6, wychodzacej z pozycji programowego antynormatywizmu, podkreslata
znaczenie tej dyscypliny naukowej w polonistyce szkolnej. Problematyka
teoretyczna na stopniu licealnym powinna — jej zdaniem — tworzy¢ logiczng
catos¢, skoncentrowang wokaot cykli tematycznych. Metodg proponowang przez
autorke byt upoglagdowiony wyktad konwersatoryjny. Jakze nowatorsko brzmig
dzi$ stowa: ,,Mtodziez musi czué w dziele sztuki nie szereg odrebnych elementow
(tradycyjna analiza szkolna), lecz cato$¢, ktdrej elementy pozostajg w stosunku
zaleznosci.”17

Literatura przedmiotu pozwala stwierdzi¢, iz mimo wczesnych postulatow
integracji teorii literatury i wiadomosci historycznoliterackich nie zawsze do-
strzegano potrzebe owych zwigzkéw. Systematyczne poczatkowo studium teorii
literatury przeksztatcito sie z czasem w nauczanie okazjonalne, dajagce mozliwosé
aktywizowania uczniow, rozwijania samodzielnego myslenia. Jednak przyjecie
zasady okolicznosciowego nauczania teorii literatury rzutowato na dobor tresci
nauczania i decydowato w konsekwencji o zawezeniu materiatu z tego zakresu.
Pojawialy sie takze proby godzenia obu typow rozwiazan. Poczatkowo wiedze
teoretycznoliterackg sytuowano w sferze zadan poznawczych przedmiotu (a wraz
z tym preferowano jak najszerszy zasob poje¢ z tej dziedziny), w latach
dwudziestych i trzydziestych gorowaty natomiast cele ksztatcace, ktére byty

14 Rozbiér literacki w szkole. Warszawa 1921.

15 Nauka poetyki w szkole $redniej. ,,Ogniwo” 1929, nr 7, s. 288—291.

16 ,,Prace Polonistyczne” 1938, s. 415—434. Por. B. Bogotebska: Problematyka dydaktyki
polonistycznej w dorobku twérczym prof. Stefanii Skwarczynskiej. ,,Dydaktyka Literatury” 1991,
T. 12, s. 55—63.

17 Zob. s. 424.
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wyrazem instrumentalnego i funkcjonalnego pojmowania wiedzy teoretycz-
noliterackiej.

Szkolnej refleksji na temat nauczania poetyki towarzyszyty systematyczne
podreczniki np. autorstwa: C. Boguckiej i C. Niewiadomskiej. H. Gallego,
W. Kokowskiego, B. Grabowskiego, W. Weychert-Szymanowskiej i K. Woy-
cickiego. Podreczniki te byly uporzadkowanym zbiorem poje¢ teoretycznolite-
rackich, miaty wiec klasyfikacyjno-terminologiczny charakter. W poetykach
szkolnych zjawiska stylistyki, wersyfikacji i genologii pozostawaty w zasadzie
w izolacji, do rzadkosci nalezato wykazywanie miedzy nimi zwigzku. Sposob
ksztattowania pojec¢ literackich w podrecznikach przebiegat w sposdb dedukcyj-
ny lub indukcyjny. Z czasem zrezygnowano z dalszych edyqi tego typu
podrecznikéw, gdyz w latach trzydziestych wiedza teoretycznoliteracka w szkol-
nych programach ministerialnych ulegta znacznemu ograniczeniu. Ponadto
propedeutyczne wiadomosci z teorii literatury zawarte byty — podobnie jak dzi$

w wypisach historycznoliterackich18.

Zaznaczajacy sie w latach siedemdziesigtych proces wyodrebniania sie
koncepcji teoretycznoliterackiej, jej usamodzielnienia i zrownania praw wobec
historii literatury (na zasadzie opozyqi, ale i wzajemnie uzupetniajacych sie
dziedzin wiedzy) ni6st pewne niebezpieczenstwa. Autorzy znaczacego we wspot-
czesnej refleksji metodycznej artykutu Wiedza o literaturze na uzytek szkoty
okreslili edukacje teoretycznoliterackg jako popadanie w niewole formalistycz-
nych klasyfikacji poetyki opisowej19.

Koncepcja teoretycznoliteracka pozostaje w scistym zwigzku z innymi
koncepcjami nauczania przedmiotu: historycznoliterackag (zwlaszcza na etapie
szkoty Sredniej, zachowujgcej chronologiczny uktad tresci), monograficzng, czyli
lekturoznawczg (obecnie tzw. czytelniczg) czy tez koncepcjg komunikacji
literackiej. Zawsze jednak — podobnie jak inne koncepcje — wigze sie Scisle
z aktualng orientagg literaturoznawczg. Trzeba bowiem pamietaé, ze wiedza
o literaturze, a wiec i teoria literatury, jest podstawg wielu twierdzen z zakresu
dydaktyki literatury. Nalezy podkresli¢ rowniez fakt, iz dydaktyka literaturo-
znawcza, okre$lana czesto mianem literaturoznawstwa stosowanego, stanowi
znaczacy nurt we wspotczesnej metodyce literatury. Wigze sie to bezposrednio
z rozwojem samej dyscypliny macierzystej. Orientacjami badawczymi od-
dziatujgcymi na sposob poznawania utworu w szkole sa obecnie: fenomenologia,
koncepcja lingwistyczno-strukturalna, sztuka interpretacji, krytyka kontekstual-
na, koncepcja semiotyczna (semantyczna) i socjologiczno-literacka. Panuje
roOwnouprawnienie i wzajemne dopetnianie sie tych kierunkéw badawczych.

18 Wspotczesnie autorem krétkiego zarysu wiedzy o dziele literackim i jego lekturze, prze-
znaczonego dla ucznidéw szkot Srednich, jest R. Hand ke (O czytaniu. Warszawa 1984).
19 S. Burkot, B. Faron, Z. Uryga — ,,Pamietnik Literacki” 1975, z. 2, s. 79—97.
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Teoria literatury nadal ma swoich obroncéw i przeciwnikéw. Na przykiad
Wojciech Pastemiak uwaza, iz wiedza teoretycznoliteracka jako podstawa
nauczania literatury jest zagrozeniem podmiotowosci ucznia, zaniedbaniem
preferowanej dzi$ dydaktyki wartosci20. Polemike z tzw. kultem teorii literatury
podjat réwniez Stanistaw Bortnowski.

Wspdtczesnie znéw obserwujemy w nauczaniu odwrét od encyklopedyzmu,
przejscie od modelu transmisji gotowej wiedzy przez nauczyciela do modelu
komunikacyjno-dialogowego, nie dziwi wigec sytuowanie wiedzy teoretycznolite-
rackiej gtownie w celach ksztatcgcych2l. Zauwazy¢ takze mozna odchodzenie od
dezintegraqi nauk w programie jezyka polskiego, o czym Swiadczy m.in.
wyodrebnienie tzw. sprawnosci czytelniczo-jezykowych, sugestie interpretacyjne
w programie licealnym czy tez ¢wiczenia analityczne i wiadomosci o literaturze
i kulturze w programie szkoty podstawowej. tgczenie teorii z historig literatury,
nauka o jezyku i wiedzg o kulturze sprzyja ksztatceniu teoretycznoliterackiemu.

Teoria literatury jest dyscypling pomocnicza w obrebie edukacji polonistycz-
nej. Nie jest samodzielnym przedmiotem, wiedzg osobng, wytgczong z procesow
lekturowych. Stad nie dziwi odchodzenie w dydaktyce od tradycyjnej poetyki
opisowej ku poetyce odbioru, a wiec teorii dzieta literackiego zorientowanej na
recepcje. W programie szkoty podstawowej poetyka opisowa stanowi pomoc
w ksztattowaniu umiejetnosci czytania, rozumienia i warto$ciowania utworu.
O ile w klasach IV—V przygotowuje sie uczniéw do ksztatcenia pojec literackich,
o tyle w klasach VI—VIII pojawiajg sie proby systematyzacji poje¢. W szkole
Sredniej tradycyjnie dominuje poetyka historyczna, przygotowujaca uczniéw do
interpretowania utworéw w konwencjach gatunkowych i prgdow artystycznych
epoki, dostrzegania synkretyzmu stylow i pragdow w utworach literackich. Stad
dyskusyjne jest twierdzenie, iz chronologiczny ukitad tresci literackich nie sprzyja
edukacji teoretycznoliterackiej, bowiem o ile wiedza historycznoliteracka umoz-
liwia odwotanie sie do kontekstu, o tyle teoretycznoliteracka — rozpoznanie
struktury. Sg wiec wzajemnie sie dopetniajgcymi dziedzinami nauczania.

Poza integracjg sposrod zasad ogolnodydaktycznych najbardziej sprzyjaja
ksztatceniu teoretycznoliterackiemu: zasada systematycznosci (ktérej w pro-
gramie nauczania towarzyszy uktad koncentryczno-spiralny) i systemowosci22,
operatywnosci, stopniowania trudnosci, podmiotowos$ci oraz wigzania teorii

20 Np. stylistyka ma swdj aksjologiczno-estetyczny aspekt, styl bowiem moze by¢ przekaz-
nikiem postawy wartosciujace;j.

21 Program szkoty podstawowej. Jezyk polski. Klasy IV-VI1l. Warszawa 1990; Program liceum
ogoblnoksztatcacego, liceum zawodowego i technikum. Jezyk polski. Warszawa 1990; Minimum
programowe przedmiotow ogolnoksztatcacych w szkotach podstawowych i Srednich. Warszawa 1992.

22 Postulatem wspdtczesnym bytaby nie tyle ,,systematyczna teoria”, ile problematyka poetyki
tworzaca logiczng catos¢, system przyblizajgcy uczniom wiedze o dziele literackim. B. Chrzastowska
tradycjom niedobrym w nauczaniu poetyki, tj. pozasystemowej, zdezintegrowanej i profesjonalnej
edukacji, przeciwstawia potrzebe systemowego, catosciowego i metodycznego ksztatcenia.
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z praktyka. Do nauczania teorii literatury odnosza sie wspoétczesnie takze liczne
zasady autonomiczne, zjawiska historycznie zmienne i zalezne od koncepcji
nauczania. Po pierwsze, sg to zasady nauczania literatury i pracy nad dzietem
literackim, zwlaszcza: genologicznej reprezentatywnosci utworéw?23; ksztatcenia
kompetencji odbiorczych ucznia; integralnego ujmowania dzieta i koncentracji
na jego istotnych elementach oraz zaleznosci postepowania dydaktycznego od
struktury utworu. Po drugie, sa to zasady specyficzne dla teorii literatury, tzn.:
przechodzenia od og6lnego do szczegdtowego; rozumienia pojec i stosowaniaich
w praktyce badawczej (funkcjonalnos¢) oraz indukcyjnego ksztattowania pojeé
teoretycznoliterackich. Po trzecie, zasady dotyczace poszczegOllnych dziatow
teorii literatury, np. stylistyki24.

Teoria literatury odgrywa w procesie badania dzieta literackiego role
instrumentalng. Uswiadomienie tego, skadinad oczywistego, faktu i postulowa-
nie ksztatcenia umiejetnosci analitycznych uczniéw odegrato ogromng role
w edukacji teoretycznoliterackiej. Zakres szkolnego badania moze obejmowac
catos¢ utworu lub jego fragment. Niezaleznie od tego, czy badanie to ma wymiar
ergocentryczny, kontekstualny czy metodologiczny?25, zawsze w szkole $redniej
ma aspekt diachroniczny, poniewaz uczniowie poznajg poetyke historyczna,
historie literatury i tradycje kultury. Teoria literatury niezbedna jest we
wszystkich stadiach badawczego obcowania z dzietem. Na przykiad wsréd
typow kontekstow interpretacyjnych wyrézniamy m.in. interpretacje stylistycz-
no-formalng oraz genologiczng. Wartosciowanie z kolei to takze ocena arty-
styczna (okreslajaca, jak utwér zmierza do celu) i historyczna (wskazujgca jego
zwigzek z poetyka epoki)26. Moze ono dotyczy¢ roznych sfer wartosci dzieta:
konstrukcyjnych, obrazowych i emocyjnych (kategorie estetyczne).

Teoria literatury to takze znaczacy element budowania syntez w dydaktyce
literatury: dzieta, twdrczosci, epoki, gatunku i koricowej (historycznoliterackiej).
W tych typach syntez uwzgledniamy nastepujgce kwestie: wjakim stopniu utwor
stanowi 0 rozwoju rodzaju i gatunku literackiego; jakie sg nowe S$rodki
artystyczne wprowadzone do utworu itp.

Przedstawiony przeglad pozwala stwierdzi¢, iz szansg dla obecnego zaist-
nienia teorii literatury w edukacji polonistycznej staty sie: 1) docenienie postaw
estetycznych wobec dziela literackiego i eksponowanie literackosci tekstu;

23 Jej poczatki odnajdujemy w Sprawozdaniu Komisji w sprawie reformy szkét srednich. Krakéw
1881. Problematyka teoretycznoliteracka nie jest punktem wyjscia organizujgcym materiat literacki,
stad od doboru i uktadu lektur w duzej mierze zalezy prawidtowy tok ksztattowania pojec
teoretycznych oraz ich systematyzacja.

24 Zob. B.Bogotebska: Edukacja stylistyczna a stan wspdtczesnej metodologii. ,,Dydaktyka
Literatury” 1989, T. 10, s. 39—51.

25 Okreslenia Z. Urygi.

26 Ustalenia W. Kaysera.
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2) podkreslenie w programach nauczania (od 1971 r.) wagi ksztatcenia
umiejetnosci analityczno-interpretacyjnych uczniéw (podobnie w olimpiadach
literatury i jezyka polskiego); 3) proby taczenia nowoczesnego sposobu badania
dzieta z atrakcyjnymi formami i metodami dydaktycznymi27; 4) systematyczna
praca nad ksztaltowaniem swiadomosci teoretycznoliterackiej polonistow.

27 Por. publikacje B. Chrzastowskiej.



Bapbapa boronbambeka

TEOPETUYECKU-JIMTEPATYPHAA KOHUEMNUMA B ANOAKTUKE
MO/IbCKI O A3bIKA
MNCTOPUA NN COBPEMEHHOCTb

Pe3tome

B cTaTbe NPeAnpUHATO MOMbITKY ONMcaTb KOHLENUMIO 06yuYeHns Teopumn NTepaTypbl M3-3a
(DYHKLUM, KaKytO NOMHUT 3Ta 06M1aCTb 3HAHWS IMTEPATYPbI B LLIKO/ILHOM 06YUYeHN NMONCKOMY SA3bIKY,
a B 0CO6EHHOCTM B UCCMEA0BAHNMN IMTEPATYPHOIO NPOM3BeeHNs. ABTOP HAMOMMHAET LLKO/bHbIE
npaauumm o6yyeHus NosTvke, a CeaoBaTebHO onpeaensieT NoBpeMeHHoe eé MecTo B ANAaKTMKe
MOMbCKOrO A3blKa KaK bICTIOMOraTelbHOro npeamMeTa. ABTOP NMOMELLAET 3Ty NPeAMETHYHO KOHLIeMN-
LMI0 B KOHTEKCTE [pYruX, a TaKKe YKasblBaeT 3/1eMeHTbl COCOGCTBYOLIME B HACTOSILLEE BPEMS
TEOPETUYECKN-TUTEPATYPHOMY 06YUeHUIO (Hamnp. NPUHLMMbLI 06YyYeHNs).

Barbara Bogotebska

THEORETICAL-LITERARY CONCEPTIONS
IN POLISH LANGUAGE DIDACTICS
HISTORY AND CONTEMPORARY

Summary

An attempt is made here to describe the conceptions of teaching the theory of literature, of
significance due to the function fulfilled by this field of literature knowledge in school teaching of
Polish and particularly in the study ofa literary text The author recalls the school tradition of the
teaching of poetics and next outlines its contemporary place in Polish language didactics as an
ancillary discipline. The author places this conception of the subject in the context of others, also
indicating the elements favouring currently the theoretical-literary teaching education (e.g. teaching

principles).



