Danuta JASTRZEBSKA-GOLONKOWA

Znaczenie i cele
nauczania fonetyki

Swiat, w ktérym zyjemy, jest bogata kraing storica, barw, zapachéw, a nade
wszystko dzwiekoéw: szumi wiatr, topocg liscie, szemrze woda w strumyku,
Spiewajg ptaki, stukajg kopyta koni, szczekajg psy, warczg motory. Wszystkie
odgtosy sa styszalne dla zdrowego ludzkiego ucha, lecz o ile wymienione
wczesniej przyktady sg tylko symptomami, niecelowymi znakami, ktore niosg
nam — niejako przypadkowo — pewne informacje, o tyle cenniejsze sg dla nas
dzwieki mowy ludzkiej — celowe, Swiadome, niosace wiele przebogatej tresci. Te
no$nos$¢ semantyczng dzwiekdéw ludzkich umozliwia potgczenie mysli, fizjologii
i powietrza, ktérego czasteczki wprawione w ruch docierajg do nas jako glosy.

Artykulacja okreslonego szeregu dzwiekéw o charakterystycznych cechach
umozliwia kontakt jezykowy opierajacy sie na umownych znakach, ktore
— odsytajac odbiorce do konkretnych desygnatéw — stwarzajg szanse porozu-
mienia sie abstrakcyjnego — bez koniecznosci prezentowania kazdego przed-
miotu, rzeczy, czynnosci; umozliwiajg przejscie od mysli do dZzwieku i od dzwieku
do mysili.

Te znaczgce dzwieki wytuskiwane przez nasz stuch to gtoski, bedace realizacjg
fonemow, najmniejszych elementéw skitadowych wyrazowl. Umiejetnos¢ ich
rozrozniania nazywamy doktadnie ,stuchem fonematycznym”. Termin ten

1 Fonem wedtug definicji szczegdtowej to najmniejsza dajaca sie liniowo wydzieli¢ funkcjonalna
jednostka (najmniejszy segment) formy jezykowej; jest jednostka jezykowa pozbawiong wiasnego
znaczenia, stuzy on jednak do odrézniania elementow znaczeniowych jezyka, morfeméw, spetnia
w jezyku funkcje odrézniajaca (dystynktywng) — Encyklopedia jezyka polskiego. Red. S. U rb an-
czyk. Wroctaw 1992, s. 79—380.

Gtloska zas to najmniejszy element dzwiekowej formy wypowiedzi, charakteryzujacy sie statym
zespotem fonetycznych cech artykulacyjnych — Encyklopedia..., s. 97.
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oznacza rowniez mozliwos¢ utozsamiania réznych wymowien gtoski, na co
pozwalajg jej state cechy, zwane dystynktywnymi?2.

Gtoski i fonemy sg przedmiotami badan oddzielnych nauk: fonetyki i fonolo-
gii. Nasze rozwazania poswiecimy gtownie fonetyce, to jest dziatowijezykoznaw-
stwa zajmujagcemu sie badaniem fizycznych wiasciwosci sygnatbw mowys3,
w odrdznieniu od fonologii badajacej sygnaty mowy pod katem widzenia ich
funkcji w procesie porozumiewania sie za pomocg jezyka, to znaczy z punktu
widzenia komunikatywnej funkcji jezykad.

Wiadomosci z fonetyki sg wprowadzane w szkole podstawowej juz w klasie
IV. Nie wszyscy rodzice, a nawet jezykoznawcy, sg przekonani o stusznosci tego
dziatania. Zastanéwmy sie wiec nad znaczeniem i celami nauczania fonetyki, nad
rolg tej nauki we wspdtczesnym Swiecie, a takze tradycjami, jakie wyniosta z lat
minionych.

Jan Rozwadowski w roku 1925 pisat, ze nauka o jezyku (zwana pospolicie
gramatyka) zaczyna sie zazwyczaj ,,od najprostszych, a podstawowych skiad-
nikdw jezyka. Pierwszg czescig gramatyki jezyka polskiego jest tedy jego
gtosownia czyli, fonetyka [podkr. — D. J.-G.J zajmujaca sie opisem i analiza
odnos$nych zjawisk fonetycznych.”5

,,Gtosownia opisowa — jak stwierdza Zenon Klemensiewicz — jest bardzo
zajmujgcym, a zarazem dla dalszego toku nauki o jezyku i nalezytego rozumienia
zjawisk jezykowych niezmiernie waznym dziatem elementarnej gramatyki.
Wszedzie bowiem poza skiadnig napotykamy na zjawiska jezykowe, ktérych
rozumienie, a choc¢by tylko doktadniejsze opisanie, bez pomocy gtosowni jest
wrecz niemozliwe.Takze powodzenie nauki o jezyku w gimnazjum wyzszym
zawisto w duzej mierze od dostatecznej u uczniéw znajomosci zasad fonetyki
opisowej.”6

Ona to bowiem prowadzi do zrozumienia natury jezyka. Bez podstaw
fonetycznych uczenh nigdy nie zrozumie réznicy miedzy jezykiem mowionym
a pisanym, miedzy jezykiem kulturalnym a dialektami ludowymi. Podstawy tej
nauki niezbedne sg réwniez przy nauce jezykOw obcych, ktéra bez nich
,,odbywac sie bedzie, wbrew nowym, obowigzujagcym zasadom, drogg czysto
papierowg”7.

2 J. Sty czek: Badanie i ksztattowanie stuchufonematycznego. Komentarz i tablice. Warszawa
1982, s. 6.

3 Encyklopedia..., s. 80.

4 Tamze, s. 83.

5 J. Rozwadowski: Ogolne zasady gtosowni. Seria: ,,Gtosownia Jezyka Polskiego”. Biblio-
teczka TMJP. Krakow—Warszawa—L ublin—t.6dz—Poznan—Zakopane—Wilno 1925, s. 2.

6 Z. Klemensiewicz: Metodyka nauczania gtosowni opisowej w gimnazjum. Lwéw—War-
szawa 1926, s. 1.

7 Memoriatdo Ministerstwa W. R. i O. P. w sprawie programu nauki jezyka polskiego w szkotach
$rednich uchwalony na zjezdzie gramatykow polskich. ,,Jezyk Polski” R. 6, 1921, s. 56.
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Jeszcze szczegotowiej i dobitniej przedstawia dziedziny zastosowania fonety-
ki, a co za tjta idzie konieczno$¢ jej nauczania w szkole Tytus Benni,
przekonujac, iz ,.istnieje caty szereg dziedzin mysli i dziatania ludzkiego, ktore
wymagajg przygotowania w zakresie wiedzy fonetycznej, w zakresie anatomii
i fizjologii mowy ludzkiej. Z dziedzin teoretyczno-naukowych fonetyka histo-
ryczna, objasniajgca zmiany dzwiekowe, ktore zaszty w jezyku polskim w czasie
jego rozwoju az do chwili obecnej, z natury rzeczy musi sie oprze¢ na znajomosci
dzisiejszego jej stanu dzwiekowego. Takze gwaroznawstwo polskie, badajgce
mowe ludu polskiego we wszelkich jej odmianach, wymaga znajomosci fonetyki
opisowej. Poza tym coraz wiecej zaczyna sie przekonywa¢ do fonetyki teoria
poezji (prozodja, metryka, poetyka) i stusznie czyni, gdyz przedmiot sam,
analizujgcy zgtoski, ich liczbe, trwanie i site wzgledng jednej w stosunku do
drugiej, ma tym samym wcigz do czynienia z pojeciami fonetycznymi.”8
Kontynuujac, T. Benni nawigzuje ponownie do nauczaniajezykow obcych, gdzie
sztuke poprawnej wymowy danego jezyka mozna posigs¢ dzieki znajomosci
gtosowni jezyka ojczystego oraz ogolnych zasad rzadzacych zjawiskami fone-
tycznymi9. Nastepny argument jest jednoczesnie przekonujgca odpowiedzig na
zarzuty Macieja SzukiewiezalOlktory czas poswiecony w szkole na nauke
gtosowni uwazat za zmarnowany i prébowat udowodni¢ to kilkoma wysoce
dyskusyjnymi zarzutami, przy czym pierwszy z nich brzmiat: ,Jesli dziecko
przyszto na Swiat z wadami organdw mowy (seplenienie, gulgotanie itp.), to mu
ich szkolna nauka o gtosowni nie usunie.”11

T. Benni za$ pisze: ,,W najmtodszym wieku dziecka mozemy z tatwoscig
usung¢ niektére wady wymowy za pomoca odpowiednich ¢wiczen, o ile nie
polegajg na anatomicznej nienormalnosci ktérego$ narzadu mowy lub maja
przyczyne psychiczng, dadzg sie usuna¢ za pomoca ¢wiczen obmyslanych przez
lekarza-fonetyka. Uczony dunski, Jespersen, z wiasnego doswiadczenia opisuje
wypadek, w ktérym uniknieto w ten sposdb operacji jezyka, uwazanej zajedyna
rade przez innego lekarza, nieobeznanego z dziedzing fizjologii mowy.”12 Jak sie
okazuje, nauka gtosowni moze by¢ pomocna nawet w tak wydawatoby sie
odlegtych dziedzinach jak medycyna.

Kolejne argumenty T. Benniego, uzasadniajgce koniecznos¢ nauczania
fonetyki, to jej zwigzek z nauczaniem czytania, nauczaniem S$piewu, sztuka
deklamacji i ustalaniem jednolitej pisowni polskiej. We wszystkich tych nauko-

8 T. Benni: Fonetyka opisowa. W: T. Benni, J. £0$, K. Nitsch, J. RozwadowskKi,
H. Utaszyn: Gramatykajezyka polskiego. Krakéw 1923, s. 2.

9 Tamze, s. 3.

10 M. Szukiewicz: W sprawie nauczania jezyka macierzystego i jego gramatyki. Krakéw
1933, s. 6—9.

11 Tamze, s. 7.

12 T. Benni: Fonetyka..., s. 3.
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wych kwestiach dopomoze gtosownia, umozliwiajac ich pogtebienie i ugrun-
towanie przez oparcie na wiedzy fonetycznej.

Trudno nie zgodzi¢ sie z tg opinig. Wszak uczniowie klasy | swa nauke pisania
i czytania zaczynaja od rozrdznienia poje¢ gtoski i litery. Dzielagc wyrazy na
gtoski, uczg sie ich budowy; poznajac zas$ te strukture, dochodzg do umiejetnosci
zapisywania poszczegolnych liter, odpowiadajacych wyro6znionym gtoskom.
Podobnie wyglagda nauka czytania: dziecko rozpoznaje osobne litery, czyta je
i z wymowionych glosek sktada wyraz. Operuje wiec podstawowymi pojeciami
fonetyki. Michat Jaworski, w swych wskazéwkach metodycznych do nauczania
fonetyki w klasie 1V szkoty podstawowej ttumaczy: ,,Dzid programu nauki
ojezyku > Fonetyka i wiedza o piSmie « obejmuje trzy grupy zagadnien: mowa
a pismo, rodzaje glosek, podziat wyrazu na sylaby i akcent wyrazowy.
Zagadnienia te sg w znacznej mierze znane uczniom z okresu nauczania
poczatkowego, praktyczna bowiem ich znajomos$¢ byta niezbedna przy nauce
czytania i pisania.”13

Réwnie oczywistg i zrozumialg prawdg jest fakt, ze fonetyke wykorzystuje
takze nauka $piewu, i to nie tylko do nazywania nut(c, d, e, f, g, a, h, c), lecz takze
do $piewania dzwiekéw. Tu bowiem najwiekszg role odgrywajg samogtoski, ich
artykulacja moze by¢ kontynuowana bez szkody dla jakosci dzwieku (nie jest to
mozliwe przy niektérych spotgtoskach, np. zwarto-szczelinowych czy tym
bardziej zwarto-wybuchowych).

Ogromnag role odgrywa tez fonetyka w deklamacji. Dzisiaj dos¢ rzadko
spotykamy sie z tym przedmiotem, wiec poswiecimy mu nieco wiecej miejsca.
Wydany w 1936 r. podrecznik Zarys nauki zywego stowa autorstwa Bronistawa
Wieczorkiewicza, Henryka Szletynskiego i Jana Kochanowicza skiada sie
z trzech czesci: Zarysu teoretycznego, Techniki dykcji i Wyglaszania utworow,
przy czym cze$¢ pierwsza to gtdwnie wiadomosci fonetyczne i ortofoniczne
(w 220-stronicowej pracy zajmujgce az 65 stron).14

Autorzy ttumacza ten dobér materiatu nastepujaco: ,,Czes¢ | zawiera szereg
zagadnien i opiséw niejednemu dobrze znanych, tj. przede wszystkim najwazniej-
sze wiadomosci z zakresu fonetyki jezyka polskiego. Rozpoczecie od tego
przedmiotu jest wynikiem [...] wzgledéw praktycznych: sadzimy, ze z ksigzki
naszej procz nauczycieli, zechcg korzystac i ci, ktdrym sprawy filologiczne sg
zupetnie obce. Polemiki raz wraz ukazujgce sie na famach czasopism stwierdzaja,
ze zar6wno takie kwestie, jak »>>niejednolitos¢ mowy polskiej«, »mowa
a pismo«, jak i mechanika i fizjologia mowy to terra incognita dla oswieconych
przedstawicieli spoteczenstwa. Poniewaz wszystkie ¢wiczenia i wskazowki czesci

13 M.Jaworski: Fonetyka i wiedza o pismie. W: Nauczanie jezyka polskiego w klasie 4. Praca
zbiorowa. Warszawa 1983, s. 139.

14 B. Wieczorkiewicz, H. Szletynski. J. Kochanowicz: Zarys nauki zywego stowa.
Warszawa 1936.
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nastepnej opierajg sie scisSle na zasadach fonetycznych, przeto kroétki rys
gtosowni polskiej,byt tutaj konieczny [...] Bez znajomosci gtosowni
(fonetyki) nie d'a. sie pomysle¢ wspoiczesna nauka dykcji.”15

W zwiazku z takg postawg autorzy prezentujg bogaty materiat fonetyczny.
Poczynajac od opisu akustycznego dzwiekOw, poprzez oméwienie budowy
narzadéw mowy i sposobu artykulacji gtosek, az po ich podziaty, zestawienia,
metody sprawdzania (np. dzwiecznosci) oraz zapoznanie z pismem fonetycznym.
Caly za$ materiat wzbogacony zostat ilustracjami, np. przekroju gtowy ludzkiej,
schematycznego przekroju narzadéw mowy, a takze przekrojami narzadéw
mowy w trakcie artykulacji poszczegolnych glosek.

Decyzja autorow podrecznika jest rzeczywiscie nie do podwazenia — sztuka
deklamacji nie istniataby bez podstaw teoretycznych, jakie daje jej nauka
fonetyki. Trzeba tylko westchngé, ze w dzisiejszych czasach nie wszyscy
zdajg sobie sprawe z tego faktu, nie doceniajg réwniez znaczenia sztuki
deklamacji, ktdra jest co prawda przedmiotem ksztatcenia, np. artystow, ale
wielu z nich nie przywigzuje wagi do istoty tej dziedziny i do praktycznych
celéw, jakie jej przyswiecajg. W zwigzku z tg nieSwiadomoscig niektorzy
z nich, zwlaszcza wykonawcy wspotczesnej piosenki rozrywkowej, traktuja
ja po macoszemu, czego efektem jest ogromna niestaranno$¢ fonetyczna
prezentowanych utworéw, co prowadzi do zatarcia tekstu i niemoznosci jego
rozumienia przez odbiorcel6.

Kolejna sfera zastosowania fonetyki to ortografia. Nikt chyba nie ma
najmniejszych watpliwosci co do zwiazkow ortografii z fonetyka. Warto wiec
jedynie zaznaczy¢, ze wiadomosci fonetyczne sg bezcenne przy tych problemach
ortograficznych, ktére gczg sie z r6znicami miedzy tym, co styszymy, a tym, jak
nalezy to zapisa¢. Chodzi tu oczywiscie o upodobnienia Srédwyrazowe i miedzy-
wyrazowe. Wyjasnienie tych zjawisk, to znaczy wytlumaczenie przyczyn i za-
znajomienie z procesem powstawania upodobnien, ze specyficzng sytuacjg
koartykulacji i zachowaniem sie narzgdow mowy w trakcie owego szybkiego
artykutowania odmiennych gtosek, mozliwe jest tylko wtedy, gdy uczniowie
— znajac sposob artykulacji np. glosek dzwiecznych i bezdzwiecznych, ustnych
i nosowych czy przedniojezykowo-zebowych i tylnojezykowych — orientujg sie,
jak sg utozone w trakcie ich wymawiania narzgdy mowy. Ta wiedza pomaga im
zrozumie¢ proces koartykulacji i zaistniate zmiany w wymowie. Pozwala tez
wyjasni¢ przyczyny i istote réznic miedzy wymowsa a zapisem. Bazujgc za$ na
tych wiadomosciach, mozna wprowadzaé¢ reguty ortograficzne i egzekwowac
umiejetnos¢ ich stosowania (w odniesieniu do wymienionych zjawisk, to jest
upodobnien srodwyrazowych i miedzywyrazowych).

15 Tamze, s. 9—10.
16 D. Ostaszewska, J. Tambor: Podstawowe wiadomosci zfonetyki ifonologii wspétczes-
nego jezyka polskiego. Katowice 1990, s. 8.
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Natomiast pojawienie sie bledu ortograficznego z tego zakresu bedzie
Swiadczyto nie tyle o braku wiedzy i umiejetnosci ortograficznych, ile fonetycznych.
Te luke powinien nauczyciel jak najszybciej uzupetni¢ przypomnieniem i utrwale-
niem (ajesli trzeba to rowniez ponownym wyjasnieniem) odpowiedniego materiatu
z gtosowni opisowe;j.

Nastepny przyktad zastosowania fonetyki w ustalaniu regut pisowni to wtasnie
tworzenie pewnych zasad ortograficznych, polegajagcych na konkretyzowaniu
pisowni na podstawie polskiej lub obcej wymowy, np. aktualne do dzi$ dyskusje na
temat wyrazow zapozyczonych, szczegélnie nazw wihasnych: Rousseau -Russo, czy
tez pewnych wyrazéw pospolitych: camping — kemping, jazz - dzez1l.

Jak wida¢, we wszystkich tych naukowych kwestiach, to znaczy nauce pisania
i czytania, $piewu, deklamacji i ortografii, pomaga fonetyka, umozliwiajac ich
pogtebienie i ugruntowanie przez oparcie na naukowej wiedzy fonetycznej.
T. Benni zwrdcit uwage na jeszcze jedng dziedzine, ktdra nie mogtaby funkcjo-
nowac¢ bez wiadomosci z gtosowni: ,,Najzupetniej zbudowana jest na fonetyce
[...] metoda nauki mowienia (praktykowana) w zaktadach dla gtuchoniemych:
podczas, gdy przy mowie mimicznej gtuchoniemy moze sie porozumiewac tylko
z gtuchoniemymi i nielicznymi osobami [...], ktore sie specjalnie uczyty tej mowy,
przy metodzie artykulacyjnej zdobywajg oni mowe rzeczywistg ogdlng, zdoby-
wajg prawa obywatelstwa wsrdd ogotu ludzi normalnie moéwiacych.”1§

Autor, piszac te stowa, uzywat nazwy ,,gtuchoniemi”, ktdra niestety bardzo
czesto pojawia sie i dzisiaj. Piszemy ,,niestety”, poniewaz wspétczesna nauka
stanowczo odrzucita ten krzywdzacy termin i stosuje tylko okre$lenie ,,gtusi”, sg
to bowiem osoby z wadg stuchu, ale nie mowy, nie sg ,,nieme”. Stowo to zresztg
w logiczny sposob wykluczatoby mozliwos$¢ nauczenia oséb gluchych operowa-
niajezykiem mowionym, a przeciez potrafig one zdobyc te ,,mowe rzeczywistg”,
jak nazwat to T. Benni, i dzieki temu funkcjonujg catkiem normalnie w $rodo-
wisku ludzi styszacych. Pomaga im w tym w duzej mierze zwiaszcza fonetyka,
bedac na ustugach surdopsychologii, surdopedagogiki i logopedii

Surdopsychologia i surdopedagogika sg dziatami psychologii i pedagogiki
specjalnej, zajmujgcymi sie osobami gtuchymi. Chodzi o badanie, nauczanie
i wychowywanie 0s6b niestyszacych do osiggniecia w petni rozwinietej osobowo-
sci, 0 ich rewalidacje, czyli wyposazenie w wiedze i umiejetnosci uzdolniajgce do
pracy uzyteczno-spotecznej, pozwalajacej na wigczenie sie w nurt otaczajgcego
zycia spotecznegol9. Osobng dyscypling naukowg wspomagajacg surdopsycho-
logie i surdopedagogike jest logopedia, badajgca mowe we wszystkich jej
aspektach oraz integrujgca wyniki badan innych dyscyplin, ktére w wiekszym
lub mniejszym stopniu mowg sie zajmuja.

17 Tamze,
18 T. Benni: Fonetyka..., s. 3.
19 B. Hoffman: Rewalidacja niestyszagcych. Warszawa 1979, s. 9.
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Celem wszystkich wymienionych dyscyplin jest nauczenie niestyszgcych mowy

opanowanie jezyka, czyli umiejetnosci zwigzanych z fonologig, semantyka
i syntaktyka. Kazda ze wspomnianych dyscyplin opiera swg wiedze na osigg-
nieciach fonetyki i fonologii. Najbardziej zastuzeni surdopedagodzy i logopedzi
wykorzystywali w swej pracy wiadomosci o narzgdach mowy, sposobach po-
wstawania gtosu, artykulacji gtosek, sylabizowania, taczenia sylab w wyrazy.

Jan Helmont, lekarz i przyrodnik z przetomu XVI i XVI1I wieku, gltoszac teze, ze
naucza¢ gtuchych nalezy wytgcznie na podstawie mowy ustnej, wigzac ja z naukg
odczytywania mowy z ust, wykonat jako pomoce naukowe 36 miedziorytow
przedstawiajacych uktad narzagdow mowy przy wymawianiu poszczegolnych dzwie-
kéw i gipsowe modele uktadu narzgdéw mowy dla kazdego dzwieku?20. Juan Pablo
Bonet, lingwista zyjacy w XVII wieku, opisat powstawanie poszczegélnych dzwie-
kéw w mowie hiszpanskiej, metodyke artykulacji, podstawowe wiadomosci o budo-
wie narzadow mowy, gtosce i literze21. John Wallis, zyjacy na przetomie XVIIi XVI1I
wieku, opart sposéb nauczania mowy gtuchych na wiasciwym uktadzie narzagdow
mowy, uwypuklit role pisma, zalecit daktylografie (palcowke)22. Jan Konrad
Amman (zyjacy na przetomie XVII i XVIII wieku) w swej pracy naukowej opisat
w czesci | powstawanie gtosu, budowe i funkcjonowanie narzadéw mowy i od-
dychania; w czesci Il zajat sie gtoskami i sposobem ich powstawania, a w czesci |11
zawart wytyczne do nauczania mowy dzwiekowej gtuchych oraz oméwit poprawe
wymowy wadliwej23.

W Polsce prace te nie byly ttumaczone, rewalidacja niestyszacych bowiem
(jak i inne kwestie spoteczne i narodowe) byta podporzadkowana polityce:
rusyfikowano nawet zaktady gtuchoniemych24. Nie znaczy to jednak, ze nie
zajmowano sie chorymi. Rewalidacja istniata i materiaty dotyczgce gtuchych
wykorzystywano nawet w jezykoznawstwie ogolnym; na przyklad zestaw
przekrojow glosek polskich opracowat Michat Abinski, nauczyciel Instytutu
Gluchoniemych w Warszawie (w 1925 r.)25.

Kolejna sprawa to leczenie wad wymowy, jakim zajmuje sie logopedia, nauka
umozliwiajaca usuniecie bardziej trwatych zaburzen. Nie jest to jednak réwno-
znaczne z profilaktyka i umiejetnym korygowaniem swoistych cech wymowy
dzieciecej, przez ktdrg przechodzi kazde dziecko (normalny rozwdj mowy
powinien sie zakonczy¢ okoto 5-6 roku zycia). Zmiany typu: seplenienie,
zmiekczanie, rotacyzm, usuwa sie jako zaburzenia wieku dzieciecego juz
w przedszkolu i pierwszych klasach szkoty podstawowej26.

20 K. Kierejczyk: Ewolucja systeméw ksztatcenia dzieci gluchych. Warszawa 1967, s. 56—F57.
21 Tamze, s. 53.

22 Tamze, s. 55.

23 Tamze, s. 57—58.

24 Tamze, s. 93—111.

25 M. Abinski: Obrazy gtosek polskich. Krakéw 1925.

26 D. Ostaszewska, J. Tambor: Podstawowe wiadomosci..., 5. 7—38.
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Duza role odgrywajg tutaj rodzice. Ich troskliwosé, obserwacje i staty
kontakt stowny z dzieckiem mogg zapobiec jego kiopotom w swobodnym
wypowiadaniu sie lub tez pomdc, gdy mimo wszystko pojawia sie wady wymowy.
Woczesna diagnoza (laryngologa badz foniatry) umozliwi szybkie rozpoczecie
¢wiczen prowadzonych pod kierunkiem logopedy i ztagodzenie niekorzystnej,
stresowej sytuacji, w jakiej znalazto sie dziecko. Stworzenie zyczliwej atmosfery
jest wowczas ogromnie waznym zadaniem, zwlaszcza ze zalecane przez logopede
¢wiczenia dziecko powinno wykonywac takze w domu. Potrzebna okazuje sie
woéweczas Swiadoma pomoc rodzicéw, oparta na podstawowych wiadomosciach
z zakresu psychologii, pedagogiki i fonetyki.

Jak wida¢, kazda z wymienionych wczesniej dyscyplin, to znaczy surdo-
psychologia, surdopedagogika i logopedia, opierajg sie na wiedzy fonetycznej
i udziat teorii jezykoznawczej w praktycznej rewalidacji oséb niestyszacych jest
zagadnieniem niezwykle ciekawym oraz bardzo obszernym. Nam chodzito
jedynie o wyraziste udokumentowanie roli fonetyki w rozwoju tych dyscyplin
oraz szczytnych i praktycznych celow, jakim stuzg wiadomosci z tego dziatu
jezykoznawstwa.

Podobnie zresztg ma sie sprawa z wykorzystaniem gtosowni opisowej w tak
szerokiej dziedzinie jak psycholingwistyka. Psycholingwistyka to gataz wiedzy
0 komunikowaniu jezykowym, bada bowiem zaleznosci miedzy formg przekazu
a odbiorem. Nastawiajgc sie na empiryczne badania psychofizjologicznych
procesOw uczenia sie i uzywaniajezyka, to znaczy kodowania i odkodowywania
przekazow oraz relacje miedzy nadawcag a odbiorca, oczywiscie nawigzuje do
fonologii (ustalita na przykfad, ze fonem stanowi kategorie raczej z punktu
widzenia odbiorcy niz nadawcy, dla ktérego jednostka wymawianiowo-moto-
ryczng jest sylaba) oraz fonetyki27. 1 cho¢ jednoczesnie psycholingwistyka
nawigzuje tez do psychologii, teorii informacji, semiotyki, semantyki, sktadni, to
fonetyka i fonologia sa z pewnoscig waznymi dziatami pomocniczymi, zwlaszcza
ze wyniki badan psycholingwistyki sg wykorzystywane w leczeniu zaburzen
mowy, doskonaleniu metod nauczania czytania, pisania i jezykéw obcych?28.

Mowigc o zastosowaniu fonetyki, nalezy jeszcze wspomnie¢ o tym, ze
umozliwia ona usuwanie dialektalnych wiasciwosci fonetycznych w odmianie
ogolnej jezyka29. W ksztatceniu u dzieckajezyka ogolnoliterackiego ~ zaréwno
od strony brzmieniowej glosek, jak i od strony akcentu i zwigzanych z nim zasad
obowigzujagcych w tej odmianie jezyka — pomoze nauczycielowi wiasnie
zapoznanie uczniow z zasadami poprawnej wymowy i podstawowymi wiadomo-
Sciami z zakresu fonetyki. Wiedza ta okaze sie réwniez niezwykle cenna przy
badaniach literaturoznawczych, gdy zajmowac sie beda dzwiekami mowy

27 Encyklopedia..., s. 280—281.
28 Tamze.
25 D. Ostaszewska, J. Tambor: Podstawowe wiadomosci..., s. 7.
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i ich kombinacjami jako S$rodkami stylistycznymi (np. wyrazy dzwieko-
nasladowcze)30.

Wspominalismy juz o zwigzkach fonetyki z pedagogikga specjalng i naucza-
niem poczatkowym, psychologig, logopedig, lingwistyka i ortografig. Nalezatoby
wiec dodac tu jeszcze literaturoznawstwo (zwlaszcza stylistyke), a takze mor-
fologie, ma bowiem gtosownia funkcjonalna duze znaczenie dla fleksji i stowo-
tworstwa. Takie zagadnienia, jak np. tematy oboczne, wymiany spoétgtoskowe
i samogtoskowe czy paradygmaty odmiany to problemy gramatyczne wymaga-
jace wiadomosci z trzech wymienionych dziedzin. Nie wyttumaczymy dzieciom
istoty zera funkcjonalnego, jesli nie odwotamy sie do terminéw i teorii zaréwno
z fleksji (odmiana wyrazu, funkcje w zdaniu), jak i fonetyki (gtoski peinigce
funkcje koncowek, sylabotworcza i zmiekczajgca funkcja gtoski i) oraz stowo-
twaorstwa (réznice miedzy podziatem fleksyjnym a stowotwérczym).

Kiedy zastanawiamy sie nad znaczeniem i celami nauczania fonetyki, nie
spos6b poming¢ dziedzine, ktéra narodzita sie wiasnie dzieki gtosowni. Ot6z
wiadomosci fonetyczne staly sie baza umozliwiajgcg rozwoj fonologii jako nowej
dyscypliny jezykoznawczej, a jednoczesnie fonetyka nie mogtaby funkcjonowac
bez informacji, ktérych uzycza jej fonologia, bytaby bowiem naukg mato
rzetelng, chaotycznie tgczaca zupetnie rézne wiadomosci, wyodrebniane ze
wzgledu na inne, czasem wykluczajace sie kryteria.

Zwigzek pomiedzy obiema naukamijest bardzo Scisty, zwiaszcza ze i materiat
badawczy majg ten sam: dzwiek, co nie oznacza jednak ich tozsamosci, gdyz
badania swe prowadzg pod innymi katami widzenia. Fonetyka bada wtasciwosci
fizyczne, fonologia zas funkcje w procesie porozumienia. Osiggniecia tych
dziedzin w potgczeniu z wysokim poziomem nauk $cistych zaowocowaty miedzy
innymi skonstruowaniem komputeréw reagujacych na gtos ludzki oraz moga-
cych syntetyzowa¢ mowe3l.

Podsumowujac nasze rozwazania, nalezatoby stwierdzi¢, ze fonetyka jest
niezwykle cennym dziatem gramatyki, wykorzystywanym przez wiele r6znych
dyscyplin naukowych — zaréwno tych teoretycznych, jak i tych o nastawieniu
praktycznym. Pragmatyzm jest zresztg bardzo waznym aspektem nauczania
fonetyki, dziedzina ta bowiem charakteryzuje sie duzg pogladowoscia.

Lekcje poswiecone tematom z fonetyki mogg by¢ prawdziwym polem do
popisu dla inwencji nauczyciela i aktywnosci ucznia. Najwazniejszym posunie-
ciem dydaktycznym jest oczywiscie uswiadomienie uczniom znaczenia tego
nowego dziatu, wskazanie im praktycznych celéw ich nauki, udowodnienie, ze
praca nad tematami z fonetyki nie bedzie ,,sztukg dla sztuki”, lecz zdobywaniem
ciekawych informacji o swoim jezyku, badaniem wiasnej mowy, obserwowaniem
tych wszystkich zjawisk fonetycznych, z jakimi majg do czynienia na co dzien

30 Tamze, s. 8.
31 Tamze.
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(ajednak wielu z nich nie potrafig wyttumaczyc) i wreszcie ksztatceniu wtasnego
jezyka, czyli poprawnosci jego wymowy i akcentowania oraz poprawnosci
jego ortograficznego zapisu. Dobrze bytoby uzmystowi¢ uczniom wplyw po-
prawnej wymowy na kulture osobistg i sposGb postrzegania przez otoczenie.
Tracimy szacunek i wtedy, gdy napiszemy cudze nazwisko malg litera,
i wtedy, gdy wyrazamy sie niechlujnie, niewyraznie, gdy ,,wzbogacamy” jezyk
0 zbedne dzwieki i wyrazy (np. c6s, ktos, yyy, no tego). Nietrudno znalez¢
potrzebny przyktad, materialtem moze by¢ nagranie magnetofonowe, urywek
filmu czy scenki kabaretowej (np. nieSmiertelny cytat z rozmowy majstra ze
swym uczniem: ,,Chamstwu w zyciu przeciwstawiamy sie sitom i godnosciom
0sobistym”32).

Jesli uczniowie zrozumiejg cele nauki fonetyki i przekonajg sie o jej duzym
znaczeniu praktycznym réwniez w zakresie innych dziedzin (np. ortografii dla
wiasnej korzysci, ale takze ze wzgledéw ogdlnospotecznych — chociazby uczenie
sie mowy przez ludzi z wadami stuchu), to nauka przebiega¢ bedzie o wiele
tatwiej, niz gdyby zabrakto owych czynnikéw motywacji, zainteresowania
i nastawienia.

Polonista moze zresztg, a nawet powinien umiejetnie podtrzymywac ten stan
zainteresowania, rozbudzajac ciekawos¢ uczniéw poprzez aktywizujgce ¢wiczenia,
pokazy, zadania i do$wiadczenia. Pomocg bedg miedzy innymi: instrument
strunowy, dtuga linijka (uderzenie powoduje ruch, ktéry prowadzi do powstania
dzwieku o wysokosci zaleznej od diugosci struny czy linijki), wypozyczony
z gabinetu biologicznego przekrdj budowy uktadu oddechowego, przyniesiony
z pracowni fizyczno-chemicznej przyrzad do wytwarzania prézni (by udowodnié
znaczenie powietrza do powstawania i przenoszenia dzwiekdw), miska z wodg (do
obserwacji rozchodzenia sie fal), lusterka (pomocne przy okreslaniu cech gtosek),
ptyty, kasety magnetofonowe, video z nagraniami rozméw (nawet wiasnych, np.
dyskusji ucznidw na temat muzyki mtodziezowej) czy fragmentow filmoéw (np.
zaproponowanych przez uczniéw)33. W celu upogladowienia lekcji z fonetyki
niezbedne sg réwniez wszelkiego typu tablice, schematy, zestawienia, statyczne
przekroje, rentgenogramy, palatogramy; rozsypanki literowe, wyrazowe oraz
ruchome przekroje narzadéw mowy, umozliwiajgce uczniowi ustawienie najwaz-
niejszych narzadéw tak, jak wygladatyby przy artykulacji poszczegélnych gtosek.

Jak wynika z naszych dotychczasowych rozwazan, nauczanie fonetyki
powinno odbywac sie gtownie za pomocg metod poszukujgcych, wspartych
pokazem, eksperymentem oraz wymienionymi pomocami dydaktycznymi.

32 S. Tym: Ucz sie Jasiu. Tekst w wykonaniu J. Kobuszewskiego, B. Pawlika i J. Golasa
dostepny na plycie dtugograjacej: Kabaret ,,Dudek”, nagranej przez Polskie Nagrania ,,Muza”
w Warszawie, nr SX 1347.

33 Wiekszosc¢ tych pomocy proponowat juz (wyjasniajac rowniez sposob ich wykorzystania na
lekcji) Z. Klemensiewicz: Metodyka...
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Zenon Klemensiewicz34, by uzmystowi¢ dzieciom istote i zrodto powstawania
gtosu, proponowat na przyktad rozpoczecie lekcji od doswiadczenia: wydobywa-
my dzwieki z instrumentu, dzwonka, monety, szklanki itp. Uczniowie uswiada-
miajg sobie dzieki temu, ze styszg rozne gtosy, pochodzace od réznych
przedmiotow. Wprowadzona po doswiadczeniu pogadanka poszerza ten wnio-
sek o informacje, dotyczace bogactwa otaczajgcych nas gloséw i dzwiekdw.

Kolejne pytanie dotyczy sposobu powstawania i odbierania gtosu. Oczy-
wiscie dzwieki styszymy za posrednictwem zdrowego ucha, ale jak one docieraja
od przedmiotu, ktéry go wydat, do naszego organu stuchu? Aby odpowiedzie¢ na
to pytanie, potrzebne sg uczniom dwie informacje: 1) by powstat gtos niezbedne
jest powietrze; 2) by gtos dotart do naszej Swiadomosci za posrednictwem ucha,
powietrze musi zosta¢ wprawione w drganie.

Pierwszg informacje odkryjg uczniowie sami, gdy bedg $swiadkami nastep-
nego eksperymentu: postawiony na stole budzik (najlepiej z widocznym metalo-
wym krgzkiem i mioteczkiem) dzwoni i wszyscy styszg wydawany przez niego
glos; gdy jednak nakrecimy go ponownie i ustawimy go pod kloszem, w ktorym
po wypompowaniu powietrza powstanie prdznia, mimo widocznego ruchu
mioteczka glosu dzwonka nie stycha¢. Wniosek sformutowany przez dzieci
powinien by¢ jednoznaczny i oczywisty: ,,By gtos mogt powstac, potrzebne jest
powietrze.”

Do drugiej z istotnych informacji doprowadzi ucznidéw jeszcze prostsze
doswiadczenie. Otz papierowa figurka lub domek z kart ustawione na stole
przewracajg sie, jezeli z pewnej odlegtosci poruszymy ksigzka lub reka. Prze-
wracajg sie, chociaz ich nie dotknelismy. Dlaczego? Poniewaz przewrdcitje ped
powietrza.

Na rodzace sie kolejne pytanie: ,,Jak powietrze moze sie przesuwac?”,
odpowiadamy innym doswiadczeniem: wrzucamy do miski z wodg maty
przedmiot (np. kamyczek) i obserwujemy rozchodzenie sie fal. Nastepny wniosek
wiec brzmi: ,,Tak samo rozchodzg sie dookota fale powietrza, przenoszac
drgania, ktére docierajg do naszych uszu.”

Nie potrzeba specjalnej techniki, by wprowadzi¢ na lekcji nauki o jezyku
podstawowe wiadomaosci z fonetyki, i to przy wykorzystaniu metod poszukuja-
cych. Nie znaczy to oczywiscie, ze nie wykorzystamy zdobyczy naszej cywilizaciji,
jesli pozwoli nam na to wyposazenie szkoty. Pozyteczne bytoby miedzy innymi
wyzyskanie prostych lamp oscyloskopowych w celu zademonstrowania réznic
miedzy typowymi przebiegami akustycznymi, jakie sktadajg sie na poszczegdlne
dzwieki mowy (np. miedzy samogtoskami a gtoskami szczelinowymi, miedzy
gtoskami dzwiecznymi a bezdzwiecznymi)35.

34 Tamze, s. 12—13.
35 M. Jaworski: Metodyka nauki o jezyku polskim. Warszawa 1978, s. 143.
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Nieco inaczej bedg przebiegaly lekcje zwigzane z nastepnymi tematami
fonetycznymi, np. dotyczacymi upodobnienia spotgtosek pod wzgledem dZzwiecz-
nosci. Nauczyciel pogadankg wprowadzajgcg nawiazuje do btedéw ortograficz-
nych typu trafka, tajka (‘trawka’, tawka’) i prowadzi do sformutowania pytania:
»Skad biorg sie tego typu bledy?” Zadaniem uczniéw bedzie znalezienie
odpowiedzi na postawione pytanie. Mogg doj$¢ do rozwigzania dzieki analizie
zgromadzonego materiatu jezykowego, ktory nauczyciel tak przygotowuje, by
wystepowaty zawsze przynajmniej dwa wyrazy z tej samej rodziny stowotworczej
lub dwie formy fleksyjne tego samego stowa, przy czym badana spotgtoska
pojawia sie raz jako dzwieczna, a drugi raz jako bezdzwieczna (zaleznie od
jakosci nastepujacej gtoski). Mozna dokonac¢ rozbioru przedstawionych przy-
ktadéw na rdzen i przyrostek36, a nastepnie wnioski ze szczegétowej analizy
systematycznie umieszczac¢ w tabeli:

Gloska nastepujaca po badanej

Wyraz Styszana gtoska spolgtosce
traw-ka bezdzwieczna (/) bezdzwieczna (k)
traw-nik dzwieczna (w) dzwieczna (n)
Zastosowanie w tabeli kolorowej kredy (np. ,,bezdzwieczna” zapis

w kolorze zielonym, ,,dzwieczna”  w kolorze czerwonym) utatwitoby uczniom
wyciagniecie koncowych wnioskdw. Pomocne bytoby takze zastosowanie tablicy
magnetycznej, na ktdrej dzieci umieszczatyby w kolejnych rubrykach przygoto-
wane w okreslonym kolorze kartki z nazwami cech gtosek. Po zakonczeniu pracy
nie powinno by¢ problemem sformutowanie wniosku, ze spétgtoska dzwieczna
pozostaje dZzwieczng przed samogtoskg lub spotgtoskg dzwieczng, natomiast
przed spotgtoskg bezdzwieczng traci swa dzwiecznos¢ i staje sie w mowie
bezdZzwieczna.

W dalszym toku lekcji mozemy uzy¢ rycin wigzadet gtosowych, ruchomego
przekroju narzadéw mowy, rentgenogramoéw lub przekrojéw artykulacji glosek,
by pogladowo wyttumaczy¢ i uzmystowi¢ uczniom réznice w artykulacji gtosek
dzwiecznych i bezdZzwiecznych, ruchy wigzadet gtosowych i ich potozenie
w trakcie wymawiania obu typow gtosek, a takze zmiany bedgce wynikiem
koartykulacji gtosek dZzwiecznych i bezdzwiecznych.

Jak wida¢ na przedstawionym materiale przyktadowym, mozliwosci po-
glagdowego, pragmatycznego uczenia fonetyki sg nieograniczone, zalezne jedynie
od dostepnych srodkow, inwencji i dobrej woli nauczyciela, ktéry sam da sie
porwac¢ badawczej naturze czlowieka i pozwoli eksperymentowa¢ uczniom
w taki sposéb, ze pobudzi w nich duze poktady zainteresowania i aktywnosci,

36 Z. Klemensiewicz: Wybrane zagadnienia metodyczne z zakresu nauczania gramatyki.
Warszawa 1959, s. 74—75.
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prowadzacych do najbardziej pozadanej na lekcji operacji: tworczego myslenia.
Fonetyka daje tu bardzo szerokie pole do popisu, jest bowiem naukg bliska
kazdemu dziecku. Trzeba mu to tylko umiejetnie uswiadomi¢, zapoznajac
z podstawowymi celami i znaczeniem tej cennej dyscypliny jezykoznawczej
i nauczajgc z wykorzystaniem catego bogactwa $Srodkow, jakimi dysponuje

zaréwno polonista, jak i sama fonetyka.
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O6pallleHO TaKKe BHMMaHWe Ha Heo6X0AMMOCTb (POHETMUECKOrO 3HAHUA Af1a BefeHUs UC-
CnefoBaHWn B TakMX 061acTAX KaK NMTepaTypoBeAeHVe, Teopusi Mo3asuu, CypAONCUX0sorus,
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Danuta Jastrzebska-Golonkowa
THE SIGNIFICANCE AND PURPOSE OF TEACHING PHONETICS
Summary

Thefeasibility ofintegrating phonetics with other fields of knowledge is discussed. The pragmatic
functions ofteaching and learning pronunciation are presented and also the significance of phonetics
knowledge achievements for the teaching ofwriting, reading, spelling, the art ofdeclamation (culture
of the living word), singing and learning of foreign languages, and also historical phonetics,
phonology, dialectology, morphology (inflections and word-forming).

Attention is also drawn to the indispensability of phonetics knowledge for conducting studies in
such domains as the theory of literature, the theory of poetry, surdopsychology, surdopedagogics,
logopedics and psycholinguistics.

In the final part ofthe article are given methodological recommendations and guidelines relating
to the teaching of phonetics in the primary school.



