Anna JAKUBOWICZ

Wykorzystanie strategii pamieciowych
w poczgtkowym nauczaniu ortografii

Poprawna pisownia jest jednym z podstawowych warunkéw efektywnosci
przekazu informacji za pomoca tekstu pisanego. Jednoznacznos$¢ i statosc
pisowni stanowi warunek rozpoznawania wyrazow, umozliwia szybkie czytanie
tekstu i jego rozumienie. Blad jest bowiem elementem zakldcajgcym proces
komunikacji. Znajomos¢ zasad ortografii nabiera szczeg6lnego znaczenia
obecnie, w czasach nattoku i r6znorodnosci informacji. Badania przedstawiane
w literaturze jednoznacznie wskazuja na niski poziom opanowania poprawnego
pisania. Zapewnienie prawidtowego przebiegu nauki pisania zalezy od wielu
czynnikéw, ale podstawowe zadanie nauczania ortografii pozostaje zawsze
jednakowe. Jest nim uksztattowanie umiejetnosci i nawykdéw bezbtednego
pisania. Troska o poprawnos¢ ortograficzng zaczyna¢ sie powinna, juz
w momencie pierwszego kontaktu dziecka ze stowem pisanym. Wczesne
rozbudzenie $wiadomosci ortograficznej pozwoli unikng¢ wielu pdzniejszych-
niepowodzen w nauce. Systematyczna nauka poprawnego pisania rozpoczyna
sie wraz z podjeciem przez dziecko edukacji szkolnej. Na nauczyciela nau-
czania poczatkowego spada woOwczas odpowiedzialno$¢ za wyksztatcenie
prawidtowych umiejetnosci i nawykow ortograficznych.

Miejsce ortografii w nauczaniu poczgtkowym

Nauczanie ortografii na szczeblu nauczania poczatkowego ma zdgzac¢ do
tego, aby uczniowie przyswoili materiat ortograficzny, ktéry program nauczania
wyznacza dla danej klasy, aby potrafili z niego korzysta¢ w sposob jak
najbardziej efektywny. Materiat ortograficzny jest odpowiednio ustopniowany
i narasta z latami pobytu dziecka w szkole. Program nauczania ortografii
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w klasach nizszych jest tak zaplanowany, aby doprowadzi¢ do opanowania
pisowni wyrazow uzywanych w zyciu praktycznym. W zakresie nauczania
poczagtkowego program przewiduje do opanowania przez uczniéw w klasach
I-111 nastepujacy materiat ortograficznyl.

pisownia wielkiej litery na poczatku zdania, w pisowni imion i nazwisk, nazw

miast, ulic, miejscowosci, rzek, gér, w korespondencji, w tytutach utwordw,

ksigzek i czasopism dla dzieci;

pisownia nie tgcznie z przymiotnikiem i przystdwkiem odprzymiotnikowym;
— pisownia przyimkéw z rzeczownikami;
— pisownia czesciej spotykanych wyrazow z 6, rz, z wymiennymi;

pisownia czesciej spotykanych wyrazow z 6, rz, h, z niewymiennymi;
— pisownia wyrazoéw z rz po spotgtoskach;

pisownia wyrazow z zanikiem dzwiecznosci na koncu i w $rodku wyrazu;

pisownia a, e w réznych pozycjach;

pisownia zakonczen -0w, -Owka, -6wna, -unek;

pisownia liczebnikéw typu: dziewietnascie, szes¢dziesiat, szescset.

Nauczanie ortografii w klasach nizszych ma zgodnie z programem do-
prowadzi¢ do poprawnosci ortograficznej w pisSmie w zakresie uzywanego przez
ucznidow stownictwa, do wprawy w stosowaniu zasad ortograficznych. Opano-
wanie biegtosci w zakresie poprawnego pisania, trwate nawyki ortograficzne sg
przedmiotem diugotrwatego dziatania, ktére prowadzi sie przez réznorodne
formy zaje¢, wzajemnie na siebie wptywajgce, Scisle laczace sie ze sobg
i uzaleznione od siebie. Cwiczenia ortograficzne tylko wtedy prowadza do
automatyzacji pisania, gdy sg prowadzone stale i systematycznie. Osiaganie
lepszych wynikéw w nauczaniu poprawnej pisowni jest, miedzy innymi, uzalez-
nione od réznorodnosci i urozmaicenia ¢wiczen ortograficznych. Celowo
i poprawnie przeprowadzone c¢wiczenia bezblednego pisania powinny od-
powiadaé nastepujgcym warunkom:

1) tekst przeznaczony do ¢éwiczen musi by¢ starannie opracowany pod
wzgledem tresci i doktadnie przeanalizowany od strony ortograficznej;

2) cel kazdego ¢wiczenia musi by¢ doktadnie sprecyzowany i znany uczniowi;

3) kazde cwiczenie powinno wymagaé¢ Swiadomej pracy ucznia i jego
aktywnej postawy;

4) kazde ¢wiczenie powinno by¢ wykonane przez uczniéw starannie i popraw-
nie pod wzgledem graficznym2.

Duzg role odgrywa rowniez odpowiedni dobor ¢éwiczen ortograficznych przez
nauczycielaw procesie nauczania—uczeniasie. F. Nowak okreslit, ze dob6r ¢wiczen
ortograficznych przez nauczyciela jest determinowany przez, nastepujace czynniki:

1 MEN. Program nauczania poczatkowego klasy I-LLI. Warszawa 1992.
2 M. Froelichowa, J. Led6chowska: Metodyka nauczania ortografii w szkole ogélno-
ksztatcgcej. Warszawa 1961, s. 77—T78.
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dziat jezyka, ktéry decyduje o aktualnie opracowywanym materiale orto-

graficznym i wynikajacych z niego zasadach pisowni;

funkcja ¢éwiczen ortograficznych w procesie nauczania;

typ pamieci;

wiek ucznia;

cechy gatunkowe (dystynktywne) ¢éwiczen ortograficznychs,

Przedstawione kryteria i warunki prawidtowego doboru éwiczen ortograficz-
nych nie zawsze znajdujg swoje odzwierciedlenie w dostepnej nauczycielom
nauczania poczatkowego literaturze przedmiotu. Liczne opracowania meto-
dyczne, dotyczace nauczania ortografii na szczeblu klas nizszych, podaja wiele
przyktadowych ¢éwiczen poprawnej pisowni, ktére nie uwzgledniajg etapu
i stopnia trudnosci realizowanego zagadnienia lub aktualnego poziomu umie-
jetnosci ortograficznych poszczeg6lnych uczniéw. W opracowaniach tych wy-
stepuje materiat wyrazowy, ktdry bardzo rzadko funkcjonuje w stowniku dzieci
miodszych oraz w dostepnych im ksigzkach czy podrecznikach szkolnych.
Niedociagniecia te stwarzajg niebezpieczenstwo, ze korzystanie z tak opracowa-
nych materiatdw pomocniczych spowoduje niepowodzenia w toku nauczania
bezbtednego pisania  szczeg6lnie w przypadku nauczycieli o krétkim stazu
pracy, ktorzy nie potrafig jeszcze wyselekcjonowa¢ z dostepnych na rynku
wydawniczym pomocy metodycznych pozycji wartosciowych merytorycznie.

Strategia pamieciowa
jako czynnik zwiekszajgcy efekty uczenia sie

J. Jenkins stwierdza, ze jezyk jest skomplikowanym, twdrczym systemem
o wielkiej mocy, ktorego produkty przystosowane sg do kazdej sytuacji, w jakiej
kiedykolwiek znajdujemy sie. Jezyk jako system wieloptaszczyznowy i hierar-
chiczny da sie zestawi¢ z procesami pamieci4. Na dziataniu pamieci opiera si¢
bowiem wszelkie uczenie. Kazda tres¢ moze by¢ podana w réznej formie, ale
wiadomos¢ przekazywana przez jakikolwiek system komunikacyjny musi zostac¢
w. taki badz inny sposoéb ,,zakodowana”.

Weczesniej podkreslano juz, ze szczegblng role w nauczaniu ortografii odgrywa
dojrzatos¢ proceséw umystowych ucznia, a gtdwnie koncentracji uwagi, myslenia
i pamieci. Uczenie sie zaklada bowiem konieczno$¢ istnienia pamieci, czyli
zdolnoscido tworzenia sie i magazynowania $ladow uprzednich doznan i relacjib.

3 F. N owak: Co determinuje dobér éwiczen ortograficznych do pracy z uczniami. ,,Jezyk Polski
w Szkole” [Kielce] 1991/1992, z. 1—2.

4 J.J. Jenkins: Jezyk i pamigé. W: Jezyk w Swietle nauki. Red. B. Stan osz. Warszawa 1980,
s. 182.

5 I. Kurcz: Pamieé. Uczenie sie. Jezyk. W: Psychologia ogélna. Red. T. TomaszewskKi.
Warszawa 1992, s. 85.
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Pamie¢ jest jednym z czynnikéw pomocniczych przy wyrabianiu wszelkich
nawykow, a wiec i nawykéw bezbtednego pisania. Proces poznawania i zapamie-
tywania sg ze sobg nierozerwalnie zwigzane. Poznanie opiera si¢ ha tym, co juz
jest pamigtane, a zapamietywanie ksztattuje sie na podstawie poznawania6. Od
tego wiec, jak zostanie ukierunkowane i zorganizowane zapamietywanie, zaleze¢
bedg efekty przyswajania informacji.

Obserwowany niski poziom sprawnosci ortograficznej jest wyrazem mato
aktywnego nauczania poprawnej pisowni, idacego gtownie w kierunku zapa-
mietywania wzoréw obrazowych, stuchowych czy ruchowych. Nowoczesne
nauczanie ortografii powinno by¢ procesem twdrczym. Takie spojrzenie na
proces ksztattowania bezblednego pisania koresponduje ze wspotczesnym
podejsciem do pamieci. Zaktada ono, ze pamie¢ jest ztozonym, aktywnym
systemem odzwierciedlajgcym wieloetapowe przetwarzanie informacji, w czasie
ktorego ulegajg one réznym zmianom. Struktura pamieci jako procesu prze-
twarzania informacji ukazuje nowy punkt widzenia na nature uczenia sie.
Kladzie sie tu nacisk na dynamiczne i integracyjne procesy pamieci. Uczenie sie
nastepuje przez aktywng interakcje z otoczeniem, a nie tylko w wyniku
pasywnego tworzenia sie zwigzkOdw miedzy bodzcem a reakcjg. Taki sposob
dziatania przenika doswiadczenia, reguluje stosunki z otaczajgcym Swiatem.

Badania pamieci oparte na koncepcji poznawczej doprowadzity do wyodreb-
nienia trzech obszaréw zmian rozwojowych. Sa nimi: strategie pamieciowe,
metapoznanie oraz struktury i procesy semantyczne. W okresie mtodszego wieku
szkolnego nastepuje intensywny rozwoéj we wszystkich wyréznionych obszarach.

W czasach szybkiego postepu wiedzy i wielosci informacji, jakie cztowiek
musi przyswoi¢, problemy znajomosci strategii pamieciowych, oprdcz swojej
rangi poznawczej, nabierajg rowniez znaczenia praktycznego. Niewielu uczniow
potrafi wypracowac¢ samodzielnie skuteczne strategie przyswajania tresci. Naby-
cie sprawnosci w sferze umiejetnosci zapamietywania czy przypominania
materiatu spowoduje, ze informacje przyswojone w szkole beda trwale pamieta-
ne.

Strategie stanowig przejaw aktywnej postawy cztowieka wobec otaczajacego
Swiata. Strategie pamieciowe sg procedurami organizacji sytuacji i materiatu
pamieciowego, stosowanymi przez podmiot w celu zapamietania i/lub przypo-
mnienia informacji7. W spos6b zamierzony moze on postugiwac sie srodkami
utatwiajagcymi i podwyzszajgcymi efekty pamieciowe. Jedna z najbardziej
wykorzystywanych strategu jest strategia organizowania materiatu.

Organizowanie jest jedng z mozliwych form dziatania na materiale. Osoba
stykajgca sie z materiatem dokonuje w jego obrebie okreslonych przeksztatcen,

6 Z. Witodarski: Odbidr tresci w procesie uczenia sie. Warszawa 1985, s. 32.
7 B.Tversky,E. Teiffer Development ofstrategiesfor recall and recogrition. ,,Developmental
Psychology” 1976.
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przegrupowarn. Organizowanie materiatu odgrywa bardzo wazngrole w procesie
uczenia sie i nauczania. Jest procesem wieloptaszczyznowym, ma charakter
obiektywno-subiektywny. Wyr6zni¢ mozna trzy aspekty organizowania. Nieza-
leznie od podmiotu kazdy materiat sensowny ma strukture obiektywna, ktorg
mozna poznac i opisa¢ poprzez analize materiatu, wskazujgc stosunki i wzajemne
zwiagzki miedzy poszczegllnymi jego elementami. Osoba uczaca sie dochodzi
wiec tu do zrozumienia tego, co jest zawarte w materiale. Struktura przy-
swajanych tresci staje sie coraz bardziej podobna do struktury obiektywnej.
Wazny jest takze aspekt ciggtosci procesu organizowania materiatu. Wystepuje
ono w czasie zapamietywania, juz od samego momentu spostrzegania. Wyrazne
sg rOwniez przejawy organizowania w czasie przypominania. Wysung¢ mozna
tez przypuszczenie, ze zachodzi réwniez w czasie fazy przechowywania. Dowo-
dzi¢ tego moga réznice spotykane czasami miedzy strukturg przyswajanych
tresci a ta, jaka funkcjonuje w poczatkowym okresie przypominania8.

Rola organizowania materiatlu polega na nadawaniu tresciom struktury,
ktéra ma szanse przyswojenia przez osobe uczacg sie i trwatego zachowania
w jej pamieci. Stuzy rozumieniu materiatlu i wiaczaniu go do struktury
wiedzy dotychczasowej podmiotu. Mozna wyrézni¢ dwa sposoby organizowania
materiatu. Sg to: porzadkowanie i grupowanie. Porzgdkowanie polega na
uktadaniu elementéw materiatlu na podstawie jakiej$ relacji, np. wynikania,
przechodniosci. Natomiast grupowanie sprowadza sie do tworzenia w obrebie
spostrzeganych tresci grup, przy czym kryteria tgczenia czy doboru mogg by¢
bardzo rézne, od powierzchownych do kryteridbw stanowigcych podstawe
ksztattowania pojec.

Literatura zawiera wiele przyktadéw faktéw eksperymentalnie udowod-
nionych, wskazujacych na znaczenie proces6w organizowania materiatu w réz-
nych fazach proceséw pamieciowych. Stwierdzono, ze organizowanie materiatu
pamieciowego wpltywa réwniez na podniesienie efektdw uczenia sie. Wraz ze
wzrostem poziomu organizacji nastepuje wzrost szybkos$ci uczenia sie, jego
efektywnosci.

Przypadkowy czesto sposéb uczenia sie powoduje, ze stabo zintegrowane
tresci pamietane sg krotko. Trenowanie wiec uczniéw w mozliwych sposobach
zwiekszajacych efekty zapamietywania i odtwarzania materiatu spowoduje
uswiadomienie sobie przez nich wartosciowych i skutecznych sposobdw uczenia
sie, ktére mozna wykorzystywac i w innych, niekoniecznie szkolnych sytuacjach
uczenia sie.

8 E. Czerniawska, M. bedzinska: Ofilogenetyczny rozwoj strategii pamieciowych i ich
¢wiczenie. W: Materiaty do nauczania psychologii. Red. L. Wotoszyndéw a. Serial. T. 5. Warszawa
1986.
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Wykorzystanie efektu struktury
w nauczaniu ortografii

Postepy w uczeniu sie powinny polegac nie tylko na utrwalaniu wiadomosci,
ale przede wszystkim na podniesieniu ich poziomu tresciowego. Analiza
wynikéw badan dotyczacych ortografii potwierdza, ze wyniki rzeczywiscie
osiggane nie odpowiadajg prawie nigdy wynikom zamierzonym czy wymaganym
w zakresie tej umiejetnosci Poziom uczenia oceniany jest jednak nie tylko ze
wzgledu na koncowy wynik, ale réwniez ze wzgledu na drogi prowadzace do
osiggania tego wyniku. Poszukiwanie odpowiednich strategii, najbardziej op-
tymalnych i skutecznych drog dochodzenia do biegtosci w jakiej$s dziedzinie
powinno by¢ przedmiotem szerokiego zainteresowania wszystkich dydaktykow,
psychologow i pedagogow.

Woczesniej stwierdzono istnienie korelacji miedzy poziomem zorganizowania
tresci a wielkoscig efektow uczenia sie. Poprawa w organizowaniu przyczynia si¢
do sprawniejszego operowania nabytymi informacjami w réznych sytuacjach,
przyswojona wiedza jast bardziej funkcjonalna.

Efekt struktury w niewielkim tylko stopniu jest wykorzystywany w naucza-
niu, a moze on by¢ — jak stwierdzono wczesniej — znaczny. Na podstawie
przedstawionego zatozenia teoretycznego postanowiono wykorzystac strategie
organizowania tresci w przypadku nauczania ortografii. Wyptynat stad cel
badan a mianowicie okreslenie, w jakim zakresie stosowanie strategii
organizowania tresci podniesie efekty uzyskiwane przez ucznidow klas poczat-
kowych w nauce ortografii.

W celu rozwigzania nakreslonego problemu opracowano wiasng koncepcje
modelu ¢wiczen ortograficznych wykorzystujagcych pamieciowa strategie or-
ganizowania materiatu i przeprowadzono badania eksperymentalne. Prowadzo-
ny eksperyment polegat na zastosowaniu specjalnie opracowanego zestawu
¢wiczen na lekcjach jezyka polskiego w klasach trzecich. W przygotowanym
modelu ¢wiczen wykorzystano materiat programowy, nalezacy do dwéch zasad
polskiej ortografii. Byly to ortogramy zawierajace 6, rz, h niewymienne, czyli
podlegajace zasadzie historycznej, oraz wyrazy z 0, rz wymienne i rz po
spotgtoskach, a wiec objete zasadg morfologiczna. Dobd6r wyrazow zostat
dokonany na podstawie ich frekwencji w tekstach dostepnych dla ucznidw klas
I Ill, a zawartych we wszystkich podstawowych podrecznikach do jezyka
polskiego dla klas nizszych.

Badania eksperymentalne obejmowaty trzy etapy: poczatkowe, koncowe
i dystansowe. Eksperymentalny model ¢wiczeh wprowadzono w klasach dwoch
srodowisk: miejskiego i wiejskiego. Zatozono, ze zostanie zbadany wplyw
nowego modelu éwiczen ortograficznych wykorzystujgcych strategie organizo-
wania na:
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poziom poprawnosci pisania wyrazow zwigzanych z zasadg historyczna,

poziom poprawnosci pisania wyrazéw objetych zasada morfologiczna,

poziom transferu stosowania reguly ortograficznej na wyrazy wczesniej nie
objete eksperymentem,

trwatos¢ nabytych umiejetnosci ortograficznych.

Kazde z ¢wiczen charakteryzowato sie nastepujgcymi wiasciwosciami:

prezentacja materiatu w formie zdezorganizowanej (réwnoczesne ekspono-

wanie calego zestawu wyrazow),

wyrazna prezentacja zasady porzadkowania,

wspoétudziat badanego i eksperymentatora (nauczyciela) w strukturalizowa-

niu tresci éwiczonych,

kazdorazowe doprowadzenie do catkowitego sklasyfikowania tresci ¢wiczo-

nych,

prowokowanie uczacego sie do nazywania wyodrebnionych kategorii.

W wyniku wstepnych badan testowych uzyskana zostata lista obejmujaca
wyrazy blednie pisane przez uczniéw. Zostaty one utozone wedtug frekwencji
btednych ortograméw. W opracowanym modelu éwiczen wykorzystano prze-
cietnie okoto 16 wyrazéw z kazdej trudnosci ortograficznej, w ktorych uczniowie
najczesciej popetniali biedy.

Zgodnie z wsze$niejszymi zatozeniami teoretycznymi dotyczacymi znaczenia
pamieci w nauczaniu ortografii, opracowany model ¢wiczen zawiera ¢wiczenia
wykorzystujgce wszystkie rodzaje pamieci. Zaplanowano je wiec tak, aby
uczniowie z przewaga pamieci wzrokowej, stuchowej czy ruchowej mogli w peini
korzysta¢ z prowadzonych zaje€.

Wszystkie ¢wiczenia, niezaleznie od aktualnego problemu ortograficznego
bedacego przedmiotem éwiczen, byty prowadzone Scisle wedtug opracowanego
schematu. Objat on nastepujace czynnosci nauczyciela i uczniow:

1) prezentacja zestawu wyrazow (w réznorodnej formie);

2) gtosne czytanie wyrazow przez ucznia lub nauczyciela;

3) ortograficzna analiza prezentowanych wyrazow;

4) wspolne ustalenie reguly organizowania ¢wiczonego materiatu wyrazo-
wego (nauczyciel moégt tu udzieli¢ uczniom konkretnych, uzupetniajagcych
wskazéwek utatwiajgcych klasyfikacje);

5) catkowite sklasyfikowanie wyrazow wedltug ustalen z punktu czwartego;

6) odczytanie grup wyrazéw z dang trudnoscia ortograficzng przez po-
szczegOlnych uczniow;

7) préba nazwania kategorii wyrazéw w utworzonych grupach;

8) powtdrzenie przez uczniow wyrazéw ,,w myslach”;

9) zapisanie grup wyrazoéw do zeszytu przeznaczonego tylko do éwiczen
ortograficznych, w postaci przepisywania, pisania z pamieci lub ze stuchu
(wyroznienie innym kolorem litery stanowigcej problem ortograficzny);

10) polecenie nauczyciela — ,,staraj sie zapamietac te wyrazy”.
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Niezaleznie od opracowywanego materiatu ortograficznego kryteria, bedace
podstawg organizowania przyswajanych tresci, przyjmowaty jedng z przed-
stawionych form:

1) Wyodrebnienie grup wyrazéw na podstawie zawartych w nich trudnosci
ortograficznych, np. wyrazy z 6 niewymiennym, wyrazy z h;

2) grupowanie na podstawie miejsca, jakie zajmuje litera bedgca trudnoscia
w omawianym wyrazie, np. litera rz jako pierwsza, druga czy trzecia litera
W wyrazie;

3) wyodrebnienie grup wyrazéw na podstawie tego, jaka czescig mowy sg te
wyrazy, np. czasowniki, rzeczowniki;

4) klasyfikacja wyrazéw na podstawie ich pokrewienstwa;

5) grupowanie wyrazow wedtug ilosci sylab, ktdre zawierajg sie w tych
stowach;

6) wyodrebnienie grup wyrazow na podstawie tych samych liter poczat-
kowych;

7) klasyfikowanie grup w zaleznosci od spoétgtoski, po ktérej wystepuje rz;

8) grupowanie przez dobieranie w pary wyrazéw, w ktorych nastepuje
wymiana spotgtosek lub samogtosek, np. morze — morski, t6dka - lodzie.

W niektorych ¢wiczeniach organizowanie materiatu byto mozliwe na pod-
stawie dwoéch réznych kryteriow. Uczniowie wybierali do ostatecznego sklasyfi-
kowania tylko jedno.

Materiat wyrazowy do ¢wiczen ortograficznych przedstawiany byt w na-
stepujacych postaciach:

jako rozsypanka wyrazowa dla wszystkich uczniéw do pracy indywidualnej,
— jako zestawy wyrazéw do prezentacji na tablicy,

— jako rebusy,

jako rozsypanka sylabowa do indywidualnej pracy dla wszystkich ucznidw,
— jako zapis na tablicy.

W klasach kontrolnych byty prowadzone ¢wiczenia ortograficzne na takich
samych zestawach wyrazow, jak w klasach eksperymentalnych, i w takiej samej
ilosci. Nauczyciele w klasach kontrolnych prowadzili takie ¢wiczenia orto-
graficzne, jakie stosowane sg przez nich w toku pracy dydaktycznej na lekcjach
jezyka polskiego, a proponowanych przez literature metodyczng przedmiotu.

Wyniki wdrazania
nowego modelu éwiczen ortograficznych

Dane empiryczne w trakcie eksperymentu zostalty zebrane na podstawie
testow obejmujgcych ortogramy zawierajgce wymienione trudnosci ortograficz-
ne zwigzane z zasadg historyczng i morfologiczng. W obu grupach — kontrolnej
i eksperymentalnej — badaniami objeto po 60 uczniéw. Materiat fakto-
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graficzny uzyskany w czasie badan przedstawia tabela 1. Zawiera ona dane
dotyczace $redniej liczby btedéw popetnianych przez uczniéw poszczeg6lnych
klas w trzech etapach badan: wstepnych, koncowych i dystansowych.

T abelal
Frekwencja btedéw w testach ortograficznych
Srednia liczba bfedow na 1 ucznia
Klasa Etap’ P . , .
badan 6 niewy- rz niewy- 0 rz rz po spét- test
mienne mienne h wymienne  wymienne gtoskach dodatkowy
| 6,2 6,4 79 59 6,6 59
gr. EW I 0,9 11 17 1,0 11 1,0 0,7
11 13 18 24 1,7 18 1,7
| 5,0 54 6,7 5,0 54 51
gr. KM 1 35 39 5,0 34 35 4,6 3,1
111 4,0 5,0 6,5 4,9 47 50
| 6,9 81 10,0 6,9 6,9 6,5
gr. EW 1 1,2 13 16 11 \V4 11 08
1] 19 1,6 2,8 1,7 18 15
| 55 6,8 9,1 6,5 6,0 6,3
gr. KM n 3.8 5,1 75 41 45 49 3,6
11 4,0 59 8,4 51 53 5,6
Legenda: | — badania wstepne, Il — badania koficowe, 11l — badania dystansowe; E — grupa eksperymentalna, K— grupa

kontrolna; M — miasto, W — wies.

Analiza zgromadzonych danych wskazuje, ze uczniowie obu klas eks-
perymentalnych uzyskali, dzieki zastosowaniu nowego modelu éwiczen wyko-
rzystujacych strategie organizowania tresci, znaczng poprawe w umiejetnosci
zapisywania wyrazow zawierajacych 6 niewymienne. Swiadczg o tym obliczone
$rednie liczby btedéw popetnianych przez jednego ucznia. W grupach eks-
perymentalnych srednie te w badaniach koncowych obnizyly sie o ponad
5 bledow przypadajagcych na jednego ucznia. Natomiast w obu grupach
kontrolnych srednia liczba bted6éw w drugim etapie badan zmniejszyta siejedynie
0 okoto 2.

We wstepnym etapie badan najwiecej klopotu sprawity uczniom klas
zaréwno eksperymentalnych, jak i kontrolnych nastepujace wyrazy: ptétno,
potka, spotgtoski, Jozio, probowac i réwne. W grupach eksperymentalnych
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nie stwierdzono wyrazow bezblednie napisanych przez wszystkich ucznidw.
Natomiast w przypadku grup kontrolnych poprawnie zapisywali wszyscy
badani ortogramy: krél, wiewiorka, oraz dodatkowo réza i gornik w klasach
srodowiska miejskiego.

Badania koricowe przyniosty duza zmiane w ilosci blednie zapisywanych
ortogramow zawierajgcych 6 niewymienne, w przypadku grup eksperymentalnych
obu badanych $rodowisk. Liczba uczniéw piszacych niepoprawnie wyraz nie
przekroczyta 7. Byto tak w przypadku ortogramow: ptétno i prébowaé — w klasach
miejskich, w ktérych to w badaniach wstepnych btad popetnita ponad potowa
badanych, oraz spotgtoski i rowne —w klasach wiejskich. O poprawie umiejetnosci
zapisywania wyrazéw z wymieniong trudnoscig ortograficzng $wiadczy rowniez
fakt, ze badania konicowe przyniosty w klasach eksperymentalnych 10 wyrazéw
w grupach miejskich i 8 w grupach wiejskich, ktore zostaty poprawnie zapisane
przez wszystkich ucznidw tych klas. Byty to ortogramy: goéry, krdl, wiewidrka, réza,
jaskotki, zotw, ogorek, krolik, wrobelki, gornik, goral.

W klasach kontrolnych badania koricowe przyniosty niewielkg poprawe
rezultatow uzyskanych przez uczniow wczesniej. W grupach tych najmniejsza liczba
uczniow popetniajgcych bigd w tym samym wyrazie wyniosta 18 (miasto) i 19 (wies),
a wiec o odpowiednio 11 i 12 wiecej niz bylo to w grupach eksperymentalnych.
W drugim etapie badan spadta tez liczba wyrazdéw bezbtednie pisanych przez
wszystkie dzieci w klasach miejskich. Byly to wyrazy: wiewiorka i gérnik. W grupach
wiejskich bezbtednie przez calg grupe byly zapisywane takze dwa wyrazy, jednak
byly one inne niz w badaniach wstepnych, a mianowicie: gérnik i géral.

Poréwnanie rezultatow potwierdza wiec wczesniejsze spostrzezenie o prze-
wadze grup eksperymentalnych nad kontrolnymi w badaniach koncowych.
Przewaga ta utrzymana zostata przez klasy eksperymentalne rowniez w bada-
niach dystansowych, przeprowadzonych po uptywie trzech miesiecy, mimo
niewielkiego zwigkszenia sie ilosci btednie zapisywanych wyrazdw przez uczniow
w obu badanych grupach. Wskazuje na to $rednia liczba btedéw popetnianych
przez jednego ucznia w obu grupach. W klasach eksperymentalnych $rednie te
wyniosty 1,3 (miasto) i 1,9 (wie$). Podczas gdy w grupach kontrolnych w obu
Srodowiskach $rednie wyniosty 4,0 btedy na jednego ucznia.

Kolejng trudnoscig ortograficzng, bedaca przedmiotem badan, bylo rz
niewymienne. Podobnie jak w przypadku poprzedniej trudnosci dokonano
zestawienia liczby uczniéw popetniajacych btedy w poszczegdinych wyrazach
objetych testem ortograficznym.

Analiza zgromadzonego w tabeli 1 materiatu faktograficznego wskazuje, ze
w przypadku wyrazéw zawierajgcych rz niewymienne uczniowie klas eks-
perymentalnych osiggneli korzystniejsze rezultaty w wyniku oddziatywania
nowego modelu éwiczen ortograficznych niz dzieci z klas kontrolnych. Pow-
térzyty sie wiec wyniki uzyskane w poprzednim badaniu (6 niewymienne).
Dominacje wynikow klas eksperymentalnych uwidaczniajg osiggniete réznice
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sredniej liczby bledéw przypadajgcych na jednego ucznia na poszczegdlnych
etapach badan. Srednie te w badaniach wstepnych réznity sie nieznacznie,
bowiem grupy eksperymentalne uzyskaty wynik 6,4 btedu na jednego ucznia
w klasach miejskich oraz 8,1 na wsi. Odpowiednio w klasach kontrolnych $rednie
te wynosity 5,4 (miasto) i 6,8 (wie$). Zauwazy¢ wiec mozna niewielka przewage
grup kontrolnych. Z kolei badania koncowe zamknety sie wynikiem 1,1 (miasto)
i 1,3 (wie$) w klasach eksperymentalnych oraz odpowiednio 3,9 i 5,1 w grupach
kontrolnych. Poréwnanie przedstawionych srednich wyraznie promuje rezultaty
uzyskane przez dzieci w klasach eksperymentalnych.

W przypadku omawianej trudnosci ortograficznej w badaniach wstepnych
najwiecej problemow sprawito uczniom poprawne zapisanie nastepujacych
ortogramow: uderzyta, powierzchnia, urzadzi¢, rzucita, korzyta, twarz, zdarzenie,
talerze, rzezbit. Na tym etapie badan wystapit tylko jeden wyraz bezblednie
zapisany przez catg badang grupe. Miato to miejsce w przypadku ucznidw klasy
eksperymentalnej srodowiska miejskiego. Ortogram ten to: rzeczownik.

W badaniach koncowych nastgpito znaczne zmniejszenie liczby uczniow klas
eksperymentalnych popeniajacych btedy. Swiadczy o tym fakt, ze w grupach
tych najwieksza liczba ucznéw btednie piszaca ten sam wyraz wynosi jedynie
8 w grupach miejskich i 7 na wsi. Natomiast w klasach kontrolnych liczby te
wynoszg odpowiednio: 17 (miasto) i 23 (wie$). Rdznice sg wiec ponownie znaczne.
Zwiekszeniu ulegla takze liczba wyrazéw bezbiednie pisanych przez dzieci.
W grupie eksperymentalnej miejskiej takich wyrazéw byto siedem: rzeka,
rzeczownik, jarzebina, burza, warzywa, zwierzeta i orzechy. W klasach eks-
perymentalnych wiejskich bezbtednie uczniowie zapisywali ortogramy: rzeczow-
nik, rzeka, burza, orzechy. Natomiast w klasach kontrolnych wystgpit tylko
jednen taki wyraz. Bylo to w przypadku ortogramu zwierzeta w klasach
miejskich, bowiem w grupie wiejskiej nie zanotowano bezbtednie napisanego
wyrazu przez wszystkie dzieci.

Korzystniejsze rezultaty uczniéw grup eksperymentalnych obu $Srodowisk
utrzymaty sie takze podczas badan dystansowych. Potwierdzeniem tego moze
sta¢ sie poréwnanie $redniej liczby btedéw popetnianych przez jednego ucznia
w poszczegolnych klasach. WyraZznie przewazajg tu rezultaty uzyskane przez
badanych z klas eksperymentalnych, ktorzy uzyskali jedynie 1,8 btedu w grupie
miejskiej oraz 1,6 w wiejskiej. Natomiast w przypadku uczniéw grup kontrol-
nych srednie te zamknety sie wynikiem odpowiednio 5,0 (miasto) i 5,9 (wies)
btedéw na jednego ucznia.

Zamieszczone w tabeli 1 dane wskazujg, ze w przypadku wyrazow zawieraja-
cych h uczniowie prezentujg najnizszy poziom umiejetnosci ortograficznych.
Widoczne jest to w przypadku $redniej liczby btedéw popetnionych przez dzieci
w badaniach wstepnych. W poréwnaniu z poprzednimi trudnosciami orto-
graficznymi, szczegélnie w grupach wiejskich, nastapit do$¢ znaczny wzrost
liczby btedéw popetnianych przez jednego ucznia. Analizujgc jednak wyniki
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poszczegblnych etapéw badan, mozna stwierdzi¢, ze réwniez w przypadku
wyrazéw zawierajgcych h nastgpit znaczacy postep w umiejetnosci zapisywania
tych wyrazOow przez uczniow grup eksperymentalnych. Poczatkowo uczniowie ci
uzyskali bowiem $rednio 7,9 (miasto) i 10 (wie$) btedéw najednego badanego.
Badania koncowe przyniosty jedynie odpowiednio 1,7 btedu w $Srodowisku
miejskim oraz 1,6 btedu w klasach wiejskich. Tak znacznej poprawy rezultatow
nie zanotowano w przypadku dzieci z grup kontrolnych. Uzyskaty one bowiem
w badaniach koncowych jedynie srednio okoto 2 btedéw mniej niz byto to
podczas testéw wstepnych. Wyraznie widoczne sg wiec korzystniejsze rezultaty
ucznioéw klas eksperymentalnych.

Badania poczatkowe ujawnity, ze najwiecej ktopotow uczniom przysporzyty
nastepujace ortogramy: czyha, harcerze, helikopter, zahaczy¢, horyzont, hoduje,
hydraulik, wahadto, huczy, honorowy. Na tym etapie nie zanotowano w zadnej
z grup wyrazow bezblednie zapisanych przez wszystkich ucznidw.

Jak stwierdzono wczesniej, badania koricowe przyniosty wyrazng zmiane na
korzy$¢ w przypadku uczniéw klas eksperymentalnych. Potwierdzenie tej tezy
znalez¢ mozna podczas analizy wyrazéw o najwiekszej frekwencji btednych
zapisow. W grupie eksperymentalnej miejskiej najwieksza liczba uczniow
popetniajagcych btagd w tym samym wyrazie wyniosta jedynie 9 (harcerze).
W grupach kontrolnych tego $rodowiska liczba ta wynosi az 20 (horyzont).
Rd&znicajest wiec znaczaca. Podobnie jest réwniez w klasach wiejskich. W grupie
eksperymentalnej najwiekszg frekwencje btednie piszacych uczniéw zanotowano
w przypadku wyrazu horyzont — réwniez 9. Natomiast w klasie kontrolnej
znalez¢ mozna az siedem ortogramow, w ktérych btad popetnito 20 i wiecej
uczniow. Najwiekszy problem mieli badani w przypadku wyrazéw: honorowy
i zahaczy¢. Poréwnanie przedstawionych wynikéw daje peten obraz skutecznosci
zastosowanego modelu ¢wiczen. W badaniach korncowych nie stwierdzono
jednak, podobnie jak poczatkowo, ortograméw prawidtowo zapisanych przez
catg badana grupe w przypadku klas kontrolnych oraz grupy eksperymentalnej
srodowiska wiejskiego. Natomiast w klasie eksperymentalnej miejskiej wszyscy
uczniowie bezbtednie zapisali ortogram Hania.

Analogicznie do wynikéw badan poprawnosci zapisywania wyrazow zawie-
rajagcych 6 i rz niewymienne, takze w przypadku tej trudnosci badania
dystansowe potwierdzity dominacje grup eksperymentalnych, pomimo niewiel-
kiego zwiekszenia sie liczby bledow popetnianych przez uczniéw. W trzeciej
prébie badawczej ponownie w grupie eksperymentalnej miejskiej liczba uczniow
popetniajagcych btgd w tym samym wyrazie nie przekroczyta 10. Natomiast
w klasach wiejskich osiggneta 12, co jest jednak rowniez nieznacznym zwiek-
szeniem w stosunku do badan koncowych. Z kolei w klasach kontrolnych, tym
razem w obu Srodowiskach, przekroczyta 20 i wyniosta 23 w miescie oraz az 27
w klasach wiejskich. R6znice miedzy grupami eksperymentalnymi i kontrolnymi
Sg wiec znaczne.
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W badaniach dystansowych, podobnie jak w poprzednim etapie, jedynie
uczniom grupy eksperymentalnej miejskiej udato sie bezbtednie zapisa¢ ten sam
wyraz. Jest to réwniez ortogram Hania.

Badaniom eksperymentalnym poddano takze wyrazy, ktdrych pisownia
podlega stosowaniu sie do reguty ortograficznej wyznaczonej zasadg mor-
fologiczna polskiej ortografii. Materiat faktograficzny zamieszczony w tabeli 1
wskazuje, ze w testach obejmujacych wyrazy zawierajgce 6 wymienne uczniowie
uzyskali korzystniejsze rezultaty, niz to byto w przypadku testéw zawierajgcych
ortogramy nalezace do zasady historycznej. Tak samo jednak jak poprzednio
dzieci z grup kontrolnych uzyskaty w badaniach wstepnych lepsze wyniki niz ich
koledzy z grup eksperymentalnych. Badania przeprowadzone po zakonczeniu
eksperymentu kolejny raz przyniosty jednak znacznie lepsze wyniki uczniom
grup eksperymentalnych obu srodowisk. Wskazujg na to $rednie liczby btedow
popetnianych przez jednego ucznia w poszczegdlnych etapach badan. W bada-
niach wstepnych srednie te wyniosty w grupach eksperymentalnych 5,9 (miasto)
oraz 6,9 (wie$). Natomiast koncowy etap badan spowodowat obnizenie sie tych
liczb do jedynie srednio 1 btedu przypadajgcego na ucznia. Rezultaty uzyskane
przez uczniéw grup kontrolnych nie przedstawiajg sie tak korzystnie. Srednia
poczatkowo wyniosta bowiem 5 btedow w klasach miejskich oraz 6,5 w wiejskich.
Koncowe badania przyniosty zmniejszenie sie tych $rednich jedynie do 3,4
w miescie i 4,1 na wsi. Ponownie wiec mozna stwierdzi¢ korzystny wptyw
eksperymentalnego modelu ¢wiczen ortograficznych.

W przypadku wyrazéw zawierajacych 0 wymienne najwiecej trudnosci
napotkali uczniowie przy zapisywaniu nastepujacych ortograméw: utdz, pojde,
maogt, todka, wrdcita, t6zko, zwrdécit. W obu badanych grupach badania wstepne
nie przyniosty wyrazow bezblednie zapisywanych przez wszystkich uczniéw.

Badania koncowe w klasach eksperymentalnych uczniowie zakonczyli
wynikiem jedynie 5 (miasto) i 6 (wie$) os6b popetniajacych jednoczes$nie bigd
w tym samym wyrazie. Natomiast w grupach kontrolnych liczba takich uczniéw
wyniosta 20 — w obu badanych srodowiskach. R6znice miedzy obiema grupami
sg wiec znaczace. Ten etap badan przynidsttakze wyrazy bezbtednie pisane przez
wszystkich ucznidéw. Nalezg do nich nastepujgce ortogramy: moéwie, pioro, mdj.
ogrodek, mréz, woz — w klasach eksperymentalnych miejskich; pioro, mrdz, woz,
znow — w grupach eksperymentalnych wiejskich. Z kolei w klasach kontrolnych
znalez¢ mozna jedynie po jednym wyrazie poprawnie zapisywanym przez cata
grupe. Sa to: znéw (miasto) oraz lod (wies).

Mimo zwiekszenia sie liczby uczniéw btednie piszacych w badaniach
dystansowych w grupach eksperymentalnych zanotowano znacznie korzystniej-
sze wyniki. Uczniowie ci utrzymali swojg przewage nad kolegami z klas
kontrolnych osiggnietg podczas badan koncowych. Badania dystansowe przy-
niosty bowiem w grupach eksperymentalnych jedynie liczbe 8 uczniéw w obu
srodowiskach jako najwiekszg liczbe popetniajgcych btad w tym samym
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wyrazie. Natomiast w klasach kontrolnych ponownie liczba ta przekroczyta
wynik 20. W grupach tych nie wystapity rowniez na tym etapie badan wyrazy
bezbtednie pisane przez wszystkich, podczas gdy w klasach eksperymentalnych
liczba takich ortogramow jedynie nieznacznie sie zmniejszyta.

Nastepng trudnoscig ortograficzng podlegajaca eksperymentowi byty wyra-
zy zawierajgce rz wymienne. Analiza uzyskanych wynikéw w tym zakresie
pozwala stwierdzi¢, ze podobnie jak we wszystkich poprzednich fazach eks-
perymentu uczniowie klas eksperymentalnych osiggneli w badaniach kon-
cowych znacznie lepsze wyniki od swoich kolegéw z klas kontrolnych. Mimo
tego ze w klasach kontrolnych na wstepnym etapie badan dzieci popetniaty
$rednio o 1 btad mniej w testach ortograficznych sprawdzajgcych umiejetnosé
zapisu wyrazéw, w ktérych wystepuje rz wymienne. Jednak poréwnanie tych
samych Srednich osiagnietych przez dzieci w testach koricowych wyraznie
promuje rezultaty uzyskane podczas badan przez uczniow grup eksperymental-
nych w obu $rodowiskach. Srednie te wynosza bowiem w tych klasach jedynie 1,1
(miasto) oraz 1,2 (wie$) btedu na jednego ucznia, podczas gdy w klasach
kontrolnych uczniowie uzyskali srednie 3,5 (miasto) i 4,5 (wie$). ROznice na
korzys¢ grup eksperymentalnych sg wiec wyraznie widoczne.

W przypadku wyrazow zawierajagcych rz wymienne uczniowie najczesciej
btednie zapisywali nastepujgce ortogramy: tworzy, w norze, bierze, powtorzycg,
wierzy¢, wzgOrze, chorzy, mierzyla, pierze. Warto tu zauwazy¢, ze w przypadku
wyrazu tworzy btad we wszystkich badanych grupach popetnita ponad potowa
uczniéw.

Koncowy etap badan —jak to stwierdzono juz wczesniej — takze tym razem
przyniost znaczne zmniejszenie liczby bteddw popetnianych przez uczniéw
w klasach eksperymentalnych. Najliczniejsza grupa ucznidw, popetniajacych
btad w tym samym wyrazie jednoczesnie, wyniosta w tych grupach jedynie 6
w miescie i 7 nawsi. Natomiast w klasach kontrolnych ponownie przekroczyta 20
i byto to znéw w przypadku wyrazu tworzy. Korzystniejsze wyniki uzyskane
przez uczniow grup eksperymentalnych w badaniach koricowych potwierdza
réwniez fakt, ze pojawity sie wyrazy bezbtednie pisane przez wszystkich uczniow.
Wyrazéw takich nie bylo bowiem w badaniach wstepnych. W grupach eks-
perymentalnych byly to ortogramy: morze, lekarz, marzec, zotnierze, gospodarz,
orzetl, piekarz, aptekarz. Natomiast w klasach kontrolnych badania koricowe
przyniosty jedynie dwa wyrazy, w ktorych zaden z ucznidw nie popetnit btedu.
Nalezg do nich: marzec i zotnierze. Bylo tak w grupie miejskiej, poniewaz
w klasach kontrolnych wiejskich nie wystapit ortogram pisany poprawnie przez
wszystkie dzieci.

Uczniowie grup eksperymentalnych przewage uzyskang w badaniach kon-
cowych utrzymali takze podczas badan dystansowych. Podobnie jak we
wczesniej omawianych trudnosciach ortograficznych, w grupie eksperymentalnej
podczas badan dystansowych liczba uczniéw popetniajacych btgd w tym
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samym wyrazie niezprzekroczyta 10. Najwiksza frekwencja wyniosta bowiem
jedynie 8 (miastom i 9 (wie$) uczniéw. Ostatnia proba badawcza przyniosta
w klasach kontrolnych rezultaty zblizone do wynikéw badania wstepnego,
poniewaz ponownie potowa badanych popetniata btgd w tym samym wyrazie
(tworzy). W badaniach dystansowych ulegta zmniejszeniu liczba ortograméw
poprawnie pisanych przez cata grupe poddana testowi. W grupie eksperymental-
nej miejskiej byty to wyrazy: lekarz, marzec, gospodarz, orzet; w wiejskiej: morze,
lekarz, orzet. Natomiast w klasach kontrolnych zanotowano jedynie jeden taki
wyraz w grupie miejskiej. Jest to ortogram morze.

Ostatnig trudnoscig ortograficzng nalezacg do zasady morfologicznej, ktora
byta przedmiotem badan eksperymentalnych, jest umiejetnos¢ zapisywania
wyrazow zawierajacych rz po spoétgtoskach. W badaniach wstepnych réznice
w S$redniej ilosci btedéw popetnianych przez jednego ucznia miedzy klasami
kontrolnymi i eksperymentalnymi nie przekroczyty 1 bledu, na korzys¢ tych
pierwszych grup. Natomiast kornicowe testy przyniosty znaczne rdznice na
korzys¢ klas eksperymentalnych. Bowiem uczniowie tych klas popetnili jedynie
Srednio okoto 1 btedu w obu badanych srodowiskach. W grupach kontrolnych
$rednie te wyniosty az 4,6 (miasto) i 4,9 (wie$) btedu przypadajacego najednego
ucznia. Wyrazny jest wiec skok umiejetnosci poprawnego zapisywania wyrazow
zawierajacych rz po spétgtoskach u dzieci z klas eksperymentalnych.

Pierwsza proba badawcza wykazata, ze uczniowie najczesciej btednie zapisy-
wali nastepujace ortogramy: dojrzaty, ujrzata, mistrzowski, spojrze¢, chrzaszcz,
wrzeszczy, skrzydta. Wynika z tego, ze dzieci najwiecej ktopotéw miaty z popraw-
nym zapisem wyrazow, w ktdrych wystepuje rz po spétgtoscej. Badania wstepne
w obu badanych S$rodowiskach nie przyniosty zadnego wyrazu bezblednie
zapisanego przez wszystkie dzieci.

Przewage uczniow grup eksperymentalnych w badaniach koricowych podkre-
Sla fakt, ze najwieksza liczba uczniéw popetniajaca btad jednoczes$nie w tym
samym wyrazie wynosi jedynie 7. Jest tak zarowno w Srodowisku miejskim, jak
i w wiejskim. Natomiast w grupach kontrolnych liczba ta ponownie przekroczy-
ta 20. Dominage ucznidw klas eksperymentalnych udowadnia takze wystepowa-
nie wyrazéw, ktore sg poprawnie pisane przez wszystkie dzieci. Ortogramy te to:
brzeg, drzwi, trzy, przymiotnik, przez, Krzysio, drzewo, krzew, Grze$, grzyb.
W przypadku klas kontrolnych wystapit tylko jeden wyraz bezbtednie zapisywany
przez catg grupe. Jest to ortogram przymiotnik, pisany poprawnie przez dzieci
z klasy kontrolnej miejskiej. W grupach wiejskich nie stwierdzono takich wyrazéw.

Badania dystansowe przyniosty niewielkg zmiane wynikéw w obu grupach
w porownaniu z badaniami koncowymi Wzrosta jednak liczba popetnia-
nych przez dzieci btedow. Mimo tego nie wystgpity w klasach eksperymental-
nych wyrazy, w ktdrych bledy popetniato wiecej niz 9 uczniéw w grupach
miejskich i 8 uczniéw w klasach wiejskich jednoczes$nie w tym samym stowie.
Natomiast w klasach kontrolnych liczba ta przekroczyta 20. Ponownie
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nie ma w tych grupach réwniez wyrazéw poprawnie pisanych przez wszystkich,
podczas gdy w klasach eksperymentalnych liczba tych wyrazéw zmniejszyta sie
jedynie o jeden w poréwnaniu z badaniami koncowymi

Badania konicowe obejmujgce wyrazy podlegajace zasadzie morfologicznej
zostaly poszerzone o dodatkowy test zawierajgcy rOwniez ortogramy z 0, rz
wymiennym i rz po spoétgtoskach. Celem tego testu byto zbadanie, w jakim
zakresie stosowanie w cwiczeniach ortograficznych strategii pamieciowego
organizowania wptynie na umiejetnos¢ stosowania reguly ortograficznej
w przypadku wyrazow nie objetych wczesniej postepowaniem eksperymental-
nym. Dodatkowy test skonstruowano w postaci tekstu z lukami.

Jak wynika z zestawienia uzyskanych rezultatow, uczniowie klas eks-
perymentalnych z badanych srodowisk popetnili znacznie mniej btedoéw niz ich
koledzy z grup kontrolnych. Srednia liczba btedéw popetnionych przez jednego
ucznia jest bowiem w klasach eksperymentalnych mniejsza niz 1. Natomiast
w grupach kontrolnych liczba ta przekroczyta 3 btedy. Pozwala to stwierdzi¢, ze
transfer umiejetnosci stosowania regut poprawnego pisaniaw znacznie szerszym
zakresie wystapit u ucznidéw grup eksperymentalnych.

W zwigzku z zauwazong przewagg klas eksperymentalnych inaczej przed-
stawia sie w obu grupach frekwencja btedoéw w poszczegdlnych wyrazach.
W obu grupach eksperymentalnych najwieksza liczba uczniéw popetniaja-
cych bledy w tym samym wyrazie wynosi 6. Zaréwno w $rodowisku miejskim,
jak i wiejskim wystgpito to w przypadku wyrazu utworzyt. W grupach
kontrolnych mozna zauwazy¢ znacznie wigkszg frekwencje uczniéw popet-
niajgcych bledy w tym samym wyrazie. W klasach tych najczesciej blednie
uczniowie zapisywali nastepujace ortogramy: utworzyl, kolorze, chrzescity,
wybierze.

Korzystniejsze wyniki uzyskane przez uczniéw grup eksperymentalnych
potwierdza réwniez pordwnanie ilosci bezbtednie zapisywanych ortogramow
przez wszystkie dzieci. W $Srodowisku miejskim takich wyrazéow byto osiem:
ogrodek, madrze, grzadki, posprzatat, grzadkach, sprzatnat, dostrzegti brzeczenie.
W grupie eksperymentalnej wiejskiej takich ortogramow bylto sze$¢ ogrodek,
madrze, grzadki, sprzatnat, przewrocony, grzadkach. W klasach kontrolnych obu
Srodowisk wyrazow poprawnie zapisywanych przez wszystkie dzieci byto mniej.
Klasy miejskie bezbtednie zapisaty dwa wyrazy: ogrédek i grzadkach. Natomiast
uczniowie klasy kontrolnej srodowiska wiejskiego nie popetnili btedu jedynie
w jednym ortogramie: ogrédek.

W podsumowaniu przedstawionych rozwazan nalezy stwierdzi¢, ze ¢wiczenia
ortograficzne wykorzystujgce strategie organizowania materiatu spowodowaty
u uczniéw grup eksperymentalnych wystgpienie w znacznie szerszym zakresie
transferu umiejetnosci stosowania reguty ortograficznej w wyrazach, ktdre nie
byty objete poczynaniami eksperymentalnymi.
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Podsumowanie uzyskanych rezultatow

W literaturze znaleziono wiele przyktadéw wykorzystania proceséw or-
ganizowania materiatu w celu podnoszenia efektow uczenia sie. Podjeto wiec
probe zastosowania strategii pamieciowej takze w przypadku nauczania orto-
grafii. Analiza dostepnej literatury nie przyniosta odpowiedzi, czy wykorzy-
stywano wczesniej strategie pamieciowe w ksztatceniu poprawnej pisowni.
Zaprojektowano wiec badania empiryczne, majgce zbada¢ mozliwos¢ wykorzy-
stania strategii organizowania w ksztatceniu nawykow ortograficznych w nau-
czaniu poczgtkowym. Otrzymane w ich wyniku rezultaty upowazniajg do
stwierdzenia, ze wykorzystanie strategii organizowania materialu w sposdb
znaczacy wplyneto na podniesienie efektywnosci nauczania ortografii w klasach
nizszych. Stwierdzenie to odnosi sie do wszystkich aspektow badanego zjawiska,
co zostato przedstawione.

Analiza materiatu faktograficznego otrzymanego w trakcie trzech etapéw
badan wykazata, ze pomimo czestego wystepowania wyraz6w w tekstach
dostepnych dzieciom sprawiajg one uczniom problem podczas pisania. By¢ moze
jest to spowodowane tym, Ze nauczyciele nie majg do swojej dyspozycji zestawu
wyrazéw o najwiekszej frekwencji w podrecznikach, lekturach, jezyku méwio-
nym dzieci oraz czasopismach dzieciecych. F. Nowak opracowat taki stownik
poziomy ortogramoéw dla klas IV—V1119. Mozna by wiec postulowac opracowa-
nie takiego stownika rowniez dla klas poczatkowych.

W zakresie trudnosci ortograficznych objetych postepowaniem eksperymen-
talnym zanotowano nastepujacg ich kolejnos¢ wedtug najwiekszej frekwenqi
bledow:

Srodowisko miejskie Srodowisko wiejskie
1) wyrazy z h, 1) wyrazy z h,
2) wyrazy z rz wymiennym, 2) wyrazy z rz niewymiennym,
3) wyrazy z rz niewymiennym, 3) wyrazy z 6 wymiennym,
4) wyrazy z rz po spotgtoskach, 4) wyrazy z rz po spotgtoskach,
5) wyrazy z 6 niewymiennym, 5) wyrazy z rz wymiennym,
6) wyrazy z 6 wymiennym 6) wyrazy z 6 niewymiennym

Wyniki obejmujg zarowno grupy eksperymentalne, jak i kontrolne. Z ze-
stawienia wynika, ze najwiecej ktopotu sprawity uczniom wyrazy zawierajgce h.

Przygotowane i przeprowadzone badania eksperymentalne oraz analiza
uzyskanych w ich rezultacie wynikéw pozwala wysung¢ nastepujace wnioski:

1) uczniowie klas poczatkowych prezentujg ogo6lnie niski poziom umiejetno-
ci ortograficznych;

9 F. Nowak: Metoda statystyczna (kwantywna) w nauczaniu ortografii. Bydgoszcz 1989.
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2) stosowanie strategii pamieciowej organizowania tresci podnosi efektyw-
nosc¢ ksztatcenia poprawnej pisowni;

3) dzieki nowemu modelowi ¢wiczen ortograficznych uczniowie osiggneli
znaczny postep w umiejetnosci zapisywania wyrazow podlegajgcych zaréwno
zasadzie historycznej, jak i morfologicznej;

4) wykorzystanie strategii organizowania materialu powoduje lepsze przy-
swojenie regut poprawnej pisowni i efektywniejsze ich stosowanie podczas
pisania;

5) zdobyte dzieki eksperymentalnemu modelowi ¢wiczen umiejetnosci i na-
wyki ortograficzne sg trwate.

Potrzeba ksztatcenia umiejetnosci poprawnego pisania jest niezbedna dla
kazdego. Wyniki rozwazan teoretycznych i badania empiryczne nad ksztat-
ceniem umiejetnosci ortograficznych w klasach poczatkowych z wykorzystaniem
strategii organizowania materiatu nalezatoby kontynuowac takze w przypadku
innych trudnosci czy zasad poprawnego pisania. Badaniatego typu pozwolityby
opracowac¢ odpowiednie rozwigzania metodyczne przydatne w procesie ksztat-
cenia poczatkowego i przygotowania wiasciwych podstaw do dalszego ksztal-
cenia i samoksztatcenia.



AlLua Akybosuy

MNCIMO/b3OBAHVE CTPATEMY MNAMATU
B M3HAYAJ/IbHOM OBYYEHWW OP®OIrPAGNIA

Pe3tome

CTtaTbsa 6bla nocesleHa NpobnemMom 06yyeHns opdorpamm B HU3KMX Knaccax. Huskui
YPOBEHb OBNafieHNst yMEHNEM NPaBUIbHOTO NUCaHKS, Kakoli NpeACTaBNAOT YUYEeHNKM N3HAYaIbHbIX
KnlaccoB, 6bl MHCMMpaLMeli Ana NpPeanpUsTUS SKCNepUMeHTaNbHbIX UCCNEeA0BaHMNIA Ha BO3MOXHOC-
TbHO MOBbILLEHWS PE3YNTATUBHOCTU 06yYeHUs 6e30LLMBOYHOr0 NcaHns. dopMUpoBaHe YMeHUIA
1 HaBbIKOB NMPaBW/IbHOTO MUCaHWUs AOMKHO GbiTb TBOPUECKUM NPOLECCOM. PelleHO NMpUMeHUTb
B 00y4eHUM opdorpadmm 3HaHWe, KacaroLLMecsi MamsTh, C KOTOPOW COrnacHo ¢ Hanbosiee HOBbIMU
nccnej0BaHMSAMM 06PaLLAOTCS KaK CO C/IOKHOM, aKTUBHOM CUCTEMOI M306padkatoLLieit MHOro3Tar-
HbIli npouecc nepepaboTKM WHGOpMauuM, BO BpeMsi KOTOPbIX MOABEPratoTCs OHU pPa3HbIM
nepemeHam.

B aKcnepuMMeHTa/lbHbIX K/accax BBeJEHO HOBYH MOAEeNb opthorpaimyueckmux yrnpaxHeHWi,
MCMOMb3YIOLIMX CTaTernio namsTu opraHusauum Matepuana. deKT CTPYKTYpbl UCCef0BaHO
B CNy4yae CMOB, CBSI3aHHbIX C UCTOPUYECKUM M MOPKOIOrMYECKUM MPaBUIOM MOSLCKON opdo-
rpacuun. MonyyeHHble Ha OCHOBE 3KCMEPUMEHTANIbHBIX UCCNEef0BaHWI pe3ynbTaTbl U UX aHaIn3
noKasay 3HauUTe/IbHOE Y/yuLLEeHNEe B YMEeHUM NPaBUIbHOTO NUCAHWSY YYEHUKOB 3KCNEPUMEHTab-
HbIX K/1AaCCOB B OTHOLLEHMU K KOHTPO/bHbIM K/laccam.

Anna Jakubowicz

MAKING USE OF MEMORY STRATEGIES
IN THE EARLY TEACHING OF SPELLING

Summary

Thisarticle is devoted to the problem matter ofteaching spelling in the earlier school classes. The
low level of mastering of correct writing skills observed among pupils of the frist school classes
promted the undertaking of experimental studies on the feasibility of increasing effectiveness of
teaching error-free writing. The learning of skills and habits of correct writing should be a creative
process. For this reason it was decided to make use in the teaching of spelling the knowledge
concerning memory which, in line with the most recent researches is treated as a complex, active
system reflecting the multi-stage process of data processing, during which this data undergoes various
changes.

In experimental classes a new model of spelling exercises was introduced, utilising the strategy of
memory organisation of material. The structure effect was investigated in the case ofwords associated
with the historical and morphological principle of Polish orthography. Results obtained from these
experiments and their analysis showed a substantial improvement in correct spelling competence
among pupils in experimental classes as compared with others from control classes.



