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Nauczyciele dobrze wiedzg, jakie problemy stwarza nauczanie jezyka, tj.
poznawanie kodu i umiejetnosci wykorzystania znajomosci kodu w budowaniu
wiasciwych wypowiedzi whasnych i w rozumieniu tego, co méwia inni. Duzg
pomoca w rozwigzywaniu tych probleméw bytoby znalezienie odpowiedniej
teorii, a w jej obrebie odpowiedniej gramatyki naukowej, wreszcie takich
materiatdw nauczania, ktére najskuteczniej pomogltyby uczniowi przyswoié
sobie odpowiednie reguty ijednoczesnie pozwolity na rozwéj wiasnego wyczucia
jezykowego. Oczywisty jest réwniez fakt, ze aby nauczy¢ jezyka dzieci, nalezy
wybrac¢ tylko cze$¢ regut formalnych i przedstawi¢ je w sposdb zrozumiaty.
Nauczyciel bedzie wiec zainteresowany nie tyle spdjng, nawet najlepszg teorig
jezyka, ile takim przeksztatceniem twierdzen formalnych dotyczacych faktow
jezykowych, by moznaje byto przedstawi¢ w formie najlepiej stuzacej szybkiemu
i skutecznemu przyswajaniu jezyka przez uczniow.

Tak postawionym zagadnieniem zajmuje siejezykoznawstwo stosowane oraz
pedagogika jezykowa. Powstato wiele polskich gramatyk pedagogicznych
jezykow obcych, ktére stuzg pomocg uczagcym tych jezykéw, natomiast nauczy-
ciele jezyka polskiego, autorzy podrecznikow szkolnych i autorzy programéw
bazuja najczesciej na wiasnym doswiadczeniu badz na wyrywkowych opracowa-
niach. Wydaje sie, ze ich oczekiwania spetnia monografia Teodozji Rittel:
Podstawy lingwistyki edukacyjnej. Nabywanie i ksztatcenie jezyka, w ktorej
autorka prébuje stworzyc jednolitg teorie diagnozowania edukacji jezykowej.
Praca powstata w wyniku ,,poszukiwania jednolitych ram analitycznych dla
teorii, praktyki i metodologii wyuczalnosci jezyka” (s. 5). Jej celem byta ,,proba
okreslenia teoretycznych, jezykoznawczych podstaw lingwistyki edukacyjnej
i wyodrebnienia jej jako osobnej dziedziny jezykoznawstwa stosowanego” (s. 6).
Uwzgledniajgc kategorie edukacyjne, objeta ona dwa stadia przyswajania
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jezyka: nabywaniei ksztatcenie. Autorka tgczy je z teorig kompetencji i teorii tej
przyznaje (za N. Chomsky'm) kluczowg role w problematyce przyswajania
jezyka.

W kompetenqi jezykowej wyroznia autorka strukture wewnetrzng. Obej-
muje ona aspekt gramatyczny, komunikacyjny, kulturowy i lingwodydaktyczny.
To ostatnie pojecie wprowadzita T. Rittel po raz pierwszy do rozwazan o uczeniu
sie jezyka we wczesniejszej pracy (Model analityczny jezyka w komunikacji
szkolnej. Ujecie lingwoedukacyjne). Ma ono stuzy¢ uchwyceniu istoty zwigzkow
pomiedzy lingwistyka a edukacjg. Autorka okresla je jako ,wiedze ucznia
i nauczyciela, pozwalajgca na samoocene wiasnej sprawnosci komunikacyjnej,
w ktérej ujawnia sie zarowno kompetencja gramatyczna, jak i kulturowa” (s. 7).
Rozdzielenie poszczegolnych skiadnikéw kompetencji stuzy¢ ma w lingwistyce
edukacyjnej badaniu pozioméw opanowania jezyka w wyodrebnionych za-
kresach. Poziom podstawowy opanowania jezyka przez ucznia obejmuje
poziomy: przejsciowy, przyblizony i docelowy. Oprdcz pozioméw wyrdznia
autorka takze stopnie opanowaniajezyka przez ucznia. Obejmujg one nabywa-
nie i ksztalcenie jezyka, rozw0j jezyka oraz rozumienie istoty jego nabywania.

Za przedmiot lingwistyki edukacyjnej (dla stopnia nabywania i ksztatcenia
jezyka) uznaje autorka wszystkie badania empiryczne mowy (jezyk méwiony),
prowadzonew aspekcie synchronicznym. Traktujac lingwistyke edukacyjngjako
dziedzine interdyscyplinarna, w ktérej pole zainteresowan wchodzg zarowno
dyscypliny jezykoznawcze, jak i niejezykoznawcze, autorka opisuje relacje
miedzy lingwistyka i edukacjg jako aspekty: lingwistyczny, interdyscyplinarny,
teoretyczny, metodologiczny, dynamiczny (procesualny) i aplikacyjny (rozu-
miany jako propozycja praktycznych sposobow diagnozowania poziomow
jezyka).

W sensie lingwistycznym autorka wyodrebnia lingwistyke edukacyjng jako
przynalezng do jezykoznawstwa og6lnego, ktdra okresla ,,wiasny, pedagogiczny
aspekt jezyka, badajac szczeg6lne zaleznoSci miedzy jezykiem i edukacjg” (s. 7).
Stad tez istniejace w jezykoznawstwie ogélnym opozycje typu: twér — proces,
system — tekst, forma — funkcja, znaczenie — uzycie, uzywane sg jako
parametry, ktérymi (wedtug autorki) mozna bada¢ poziom nabywania i ksztat-
cenia jezyka.

Interdyscyplinarny sens lingwistyki edukacyjnej decyduje o kognitywnym
i relacyjnym jej charakterze jako gramatyki. Pozwala on réwniez na wykorzy-
stanie twierdzen, rozwigzan i termindw wypracowanych przez inne dyscypliny
wiedzy w zintegrowanym ksztatceniu.

W sensie metodologicznym lingwistyka edukacyjna oznacza podwadjny oglad
tych samych faktow jezykowych: od jezykoznawstwa ku edukacji (kompetencja)
i od edukacji ku jezykoznawstwu (wykonanie).

W sensie teoretycznym autorka uwaza, ze jedynie gramatyka generatywna
N. Chomsky’ego, a w niej teoria kompetencji i wykonania, zapewnia zintegro-
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wany oglad faktow lingwistycznych i edukacyjnych, stanowi najkorzystniejszg
podstawe teoretyczng gramatyki pedagogicznej. Tymczasem teoretycy jezyko-
znawstwa stosowanego podali w watpliwos¢ podobne twierdzenia Saporty!
stwierdzajac, ze sktonnosc czy tez zdolnos¢ do formutowania regut ksztatcona
przez gramatyke generatywng najwidoczniej przeszkadza w dziataniu jezyko-
wym2. Dowiedli rdwniez, ze najlepsze gramatyki pedagogiczne opierajg sie
zwykle na kilku gramatykach naukowych, a opracowane sg zgodnie z zasadami
catkowicie pragmatycznymi, nie majgcymi nic wspoélnego z aksjomatamijezyko-
znawstwa3.

W sensie procesualnym — wedtug autorki — lingwistyka edukacyjna bada
jezyk ucznia od poziomu wczesnego nabywania i ksztatcenia w klasach
poczatkowych (model edukacyjny — wczesnoszkolny), przez rozwdj i zmiane
mocy kompetencji w klasach starszych (model edukacyjny — glottodadaktycz-
ny) i rekonstrukcje kompetencji (model edukacyjny — logopedyczny).

Aspekt aplikacyjny decyduje, ze lingwistyka edukacyjna zajmuje sie wyuczal-
noscig jezyka, skupiajgc uwage na sposobach rozwigzywania tego problemu
w obrebie poszczegdlnych kompetencji jezykowych. W przykiadach tych
rozwigzan proponuje autorka ujecie dynamiczne, tj. spojrzenie na ksztaltujaca
sie norme gramatyczng, kategorie komunikacyjne i kulturowe od strony
uzytkownika jezyka — ,,ucznia i jego obserwatora— nauczyciela oraz podrecz-
nik, lekture i inne teksty. Na poziomie normy moéwi sie zarbwno o normie
realizowanej (jezyk dziecka), jak i potencjalnej (jezyk podrecznika). Te drugag
tworzy sie z uwzglednieniem pierwszej i z odwotaniem sie do niej” (s. 99). W sensie
aplikacyjnym przynalezy lingwistyka edukacyjna — zdaniem autorki — do
jezykoznawstwa stosowanego.

Dwuelementowy i komplementarny skfad (jezyk — edukacja) lingwistyki
edukacyjnej decyduje o wzajemnych prawidtowosciach i wptywach miedzy
lingwistyka i edukaga (relacje zewnetrzne) oraz o zaleznosciach wewnetrznych
miedzy jezykiem (nabywanie) i edukacjg (ksztatcenie).

Wiedze o prawidtowosciach i relagach zewnetrznych (o dominacji badz
rownowadze lingwistyki i edukacji) przedstawia autorka w postaci opiséw
modeli: lingwistycznego (ogdlnego, integracyjnego, idealizacyjnego), edukacyj-
nego (wczesnoszkolnego, glottodydaktycznego i logopedycznego) i modelu
operacyjnego (wielosktadnikowego). Opisy te zajmujg pierwszg cze$¢ pracy
i w zamiarze autorki majg pomoéc w rozwigzaniu postawionych wczesniej
probleméw, m.in.:

— czy doswiadczenia ucznia stanowig jego kompetencje,

1 Wytozone w: Applied lingwistics and generative grammar. New York 1966.

2 Por.J. P. B. Allen: Gramatyka pedagogiczna. W: Kurs edynburskijezykoznawstwa stosowane-
go. T. 2. Warszawa 1983, s. 66.

3 Tamze, s. 71.
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— jaka jest rzeczywista istota kompetencji méwigcych,

— jak moéwiac/ wykorzystujg te zdolnosci (kompetencje),

— co jest konieczne do opanowania w procesie przyswajania jezyka (por.
s. 44745).

Druga czes$¢ jest poswiecona wiedzy o zaleznosciach wewnetrznych miedzy
jezykiem a edukacjg, przedstawionej w postaci: modelu, akwizycji struktury
(przyswajania kompetencji gramatyczno-leksykalnej); modelu transakcji (przy-
swajanie kompetencji komunikacyjnej); modelu kumulacyjnego (przyswajanie
kompetenqi kulturowa) i modelu pragmatycznego (przyswajanie kompetencji
lingwodydaktycznej).

T. Rittel stworzyta strukture teorii lingwoedukacyjnej, ktdrg oparta na
charakterystyce kompetencji ogolnej, wykorzystata tez gramatyki naukowe
(gramatyke konstrukcyjng, pragmatyczna, kognitywng i funkcjonalna) i dokona-
ta wyboru uje¢ potencjalnie przydatnych do nauczania jezyka. Uczynita to
z punktu widzenia jezykoznawstwa stosowanego, opisujac przyswajalnosé
kategorii jezykowych przez dziecko. Mozna powiedzie¢, ze w Podstawach
lingwistyki edukacyjnej dokonano dwoéch z trzech operacji przeksztatcajgcych
gramatyki naukowe w praktyczng gramatyke pedagogiczna4. Brakuje tylko
stadium trzeciego, tj. sporzadzenia na podstawie tak przygotowanej teorii
petnego wyrazu tekstéw, cwiczen, diagraméw i objasnien, stanowigcych,,
podrecznik”, czyli materiaty do nauczaniajezyka. Z pewnoscig wiec monografia
T. Rittel wzbudzi zainteresowanie, zwlaszcza wsréd autoréw podrecznikow.
Niestety, mimo iz publikaga bogatajest w schematy (32) i tabele (21) objasniajace
»wyktad”, jej dotarcie do szerszego grona odbiorcow bedzie utrudniat herme-
tyczny, czesto mato precyzyjny jezyk, ktdrym napisana jest teoria, stanowigca
niewatpliwie interesujgcy wkiad w jezykoznawstwo pedagogiczne.

Bernadeta Niesporek-Szamburska

4 Tamze, s. 62.



