Ryszard JEDLINSKI

O badaniu jezykowego Swiata wartosci uczniow
konczacych szkote podstawowag

Uwagi wstepne

W niniejszym artykule nie bede méwit o mozliwym repertuarze metod
badarn odnoszacych sie do Swiata warto$ci uczniéw, lecz skoncentruje sie na
jednej, wykorzystanej przeze mnie metodzie ankiety, ktora postuzyta do
odkrywania jezykowego S$wiata wartosci mtodziezy, konczacej szkote pod-
stawowa.

Mowiac o jezykowym Swiecie wartosci, trzeba najpierw wyjasni¢ rozumie-
nie takich termindw, jak ,warto$¢” i ,jezykowy obraz $wiata”. Samo stowo
»,warto$¢” jest rozumiane wieloznacznie zaréwno przez filozoféw, jak i przed-
stawicieli innych dyscyplin naukowych. Przydatna, szczegélnie w wypadku
rozwazan o charakterze jezykoznawczym i dydaktycznym, wydaje si¢ propo-
zycja opisu (eksplikacji) owego stowa, ktdrg przedstawita Jadwiga Puzyninal:

~Wartos¢: 1. W sensie aksjologicznym:

— to, czy w jakim stopniu co$ jest dobre lub ze jest dobre [..],
— to, co jest dobre [..],

— to, co jest dobre w sensie duchowym [..],

— filozof, to, co jest dobre lub zie [...].”

Wymieniona definicja jest szczegblnie uzyteczna w sytuacji gdy traktujemy
wypowiedzi uczniéw o ich rozumieniu okreslonych kategorii wartosci jako
rodzaj stwierdzen, a nie preskryptywne normy. Beda to bowiem, jak w wypad-
ku badanej przeze mnie mtodziezy, wypowiedzi na temat stosunkéw subiektow
wartosciowan do obiektéw wartoSciowan.

1J. Puzynina: O znaczeniu wartosci. W: Nazwy wartosci. Studia leksykalno-semantyczne.
Red. J. Bartminski, M. Mazurkiewicz-Brzozowska. Lublin 1993, s. 16.
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Przyjmuje wiec, ze wartos¢ ma wymiar obiektywny, gdyz przystuguje
przedmiotowi, jest tez relacyjna, bo realizuje sie w obrebie relacji podmiotowo-
-przedmiotowej. Przedmiot objawia swa wartosciowo$¢ wobec okre$lonego
podmiotu, ktéry przezywa warto$é2

Podobnie jak terminu ,,warto$¢”, tak i pojecia ,jezykowy obraz $wiata” nie
rozumie si¢ jednoznacznie, mimo iz zostato zaliczone do podstawowych pojeé
zaréwno tzw. gramatyki tresci, czyli zorientowanej tresciowo lingwistyki, jak
i wspotczesnej semantyki. Wymienione pojecie pojawito sie na gruncie lingwis-
tyki polskiej bardzo p6zno, bo dopiero w 1978 roku w Encyklopedii wiedzy
0 jezyku polskim pod redakcjg Stanistawa Urbanczyka. Zostato jednak
zdefiniowane nazbyt ogdlnikowo. Odwotam sie wiec do definicji podanej
przez Renate Grzegorczykowa, ktOra uznaje Jezykowy obraz Swiata” za
strukture pojeciows ,,utrwalong (zakrzepta) w systemie danego jezyka, a wiec
jego wiasciwosciach gramatycznych i leksykalnych (znaczeniach wyrazow
i ich faczliwosci), realizujaca sie, jak wszystko w jezyku, za pomocg tekstow
(wypowiedzi)’34Prawie analogicznie rozpatruje interesujace nas pojecie Jerzy
Bartminski*.

Wedtug przywotanych autoréw jezykowy obraz Swiata jest wiec okres-
lonym sposobem ujmowania przez jezyk rzeczywistosci pozajezykowej i jezy-
kowej, przejawiajacym sie w gramatycznych (leksykalnych i morfologicznych),
semantycznych, sktadniowych i pragmatycznych kategoriach jezyka natural-
nego.

W tak rozumiany w aspekcie semantycznym jezykowy obraz Swiata
wpisany jest jezykowy S$wiat wartosci ludzi, w naszym wypadku uczniow
konczacych szkote podstawows. Oglad tegoz Swiata mozna rozpatrywac
wieloptaszczyznowo w ujeciu lingwistycznym, korzystajac z réznych propozy-
cji metodologicznych.

Cele badan

Majac na uwadze fundamentalng teze dydaktyczng, iz wiedza o uczniu
jest jednym z najwazniejszych czynnikdéw dobrych rozwiagzan edukacyjnych,
podjatem empiryczng probe penetragi w zasadzie nieznanego dotychczas
naszej dydaktyce pola wiedzy aksjologicznej uczniéw kornczacych szkote
podstawowa.

2 Zob. J. Lipiec: Wokét istoty wartosci. W: Istnienie i poznanie wartosci. Red. J. Lipiec.

Krakéw 1991.
3 R. Grzegorczykowa: Pojecie jezykowego obrazu $wiata. W: Jezykowy obraz $wiata.

Red. J. Bartminski. Lublin 1990, s. 43.
4 J. Bartminski: Punkt widzenia, perspektywa, jezykowy obraz $wiata. W: Jezykowy obraz

Swiata..., s. 110.
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Ogolnodydaktyczny cel badan tkwit w przekonaniu, iz uzyskany materiat
dzieki odpowiednio sprofilowanym i szeroko zakrojonym badaniom an-
kietowym pozwoli na oSwietlenie aktualnej szkolnej edukaqi aksjologicznej
w plaszczyznie jezykowej oraz literacko-kulturowej. Zasadniczym jednak
celem badan byto uzyskanie materiatdw odstaniajacych jezykowy Swiat warto-
$ci wymienionej generacji miodziezy. Jest to wazny problem badawczy,
mozliwy do rozpatrywania w ramach lingwistyki edukacyjnej. Najogdlniej
rzecz ujmujac, postawiona w wyniku analizy wypowiedzi uczniowskich diag-
noza moze stuzy¢ budowaniu prognozy dydaktycznej w sferze procesow
ksztatceniowo-wychowawczych.

Poznawanie cech uczniowskiego jezyka wartosci jest istotne z dydaktycz-
nego punktu widzenia, gdyz zgodnie z postulatami jezykoznawstwa humani-
stycznego wzbogaca naszg wiedze o uczniu jako cztowieku, pozwala mu
pomoc w rozpoznawaniu i hierarchizowaniu warto$ci, w podejmowaniu
decyzji w trudnych sytuacjach zyciowych i, rzecz jasna, w ksztalceniu kom-
petencji jezykowej i komunikacyjnej.

W czesci szczegGtowej badania stuzyty sprawdzeniu, w jakim stopniu tresci
znaczeniowe preferowanych przez uczniow wartosci sg aktywne w ich $wiado-
mosci jezykowej, o ile odczuwany jest zwigzek stowa z podstawg definiowanej
warto$ci. Chodzi tu o uzyskanie informacji, jakie wiasciwosci przedmiotu
(w naszym wypadku wartosci) zostajg w jezyku ucznia utrwalone, jakich
aspektow dotyczg i jak te aspekty wypetniajg sie¢ konkretnymi charaktery-
stykami, tworzacymi pojecie ramy interpretacyjnej danego terminu.

Organizacja i metody badan

Do$¢ diugo dreczyta mnie mysl, czy warto indywidualnie prowadzi¢
ucigzliwe i zakrojone na szerokg skale badania diagnostyczne, dotyczace tak
skomplikowanej, delikatnej i zmiennej materii, jakg sg wartosci akceptowane
przez uczniow. Do podjecia tego trudu badawczego umotywowaty mnie
rozwazania filozoficzne wielkiego mysliciela, W. Heisenberga, ktory stwierdza:
»Pytanie o wartosci — to przeciez pytanie o to, co robimy, do czego dgzymy,
jak powinnismy postepowac. Jest to wiec pytanie o cztowieka i w sprawie
cztowieka; to pytanie o kompas, wedtug ktérego mamy sie orientowac, gdy
szukamy drogi w zyciu.”’s

Decydujac sie na ucigzliwe badania empiryczne, postanowitem, co juz
sygnalizowatem, zbada¢ jezykowy S$wiat wartosci uczniow, ktorzy koncza

5 H. Heisenberg: Czes¢ i catos¢. Rozmowy o fizyce atomu. Przet. K. Napiodrkowski.
Warszawa 1987, s. 269.
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szkote podstawowsg, a wiec majg za soba pierwszy etap edukacji szkolnej
i zyciowej.

By uzyska¢ odpowiedzi wiarygodne statystycznie, chciatem objg¢ bada-
niami duzg populacje mtodziezy z réznych $rodowisk. Jedynym narzedziem
badawczym, stuzacym realizacji tak zaplanowanych badan, mogta by¢ ankieta.
Zmierzajac do tego, by materiat zawarty w odpowiedziach byt ,,pojemny”
semantycznie, do kwestionariusza ankiety wpisatem oprécz pytan otwartych
pytania zamkniete, zaopatrzone w tzw. kafeterie pototwarta, czyli taki zestaw
mozliwych do wyboru odpowiedzi, w ktérym dopisywany byt punkt obej-
mujgcy uczniowskie propozycje wartosci.

Pytanie gtowne ankiety: Ktére z podanych wartosci uwazasz za naj-
wazniejsze?, jest obudowane zestawem polecenn dla ucznia — zostat on
zobligowany do wyboru dziesieciu najwazniejszych dla siebie wartosci i do
uporzadkowania ich zgodnie ze swojg skalg waznosci. Ponadto miat napisac,
w miare szczeg6towo, jak rozumie stowo okreslajgce wybrang przez siebie
warto$¢. Powinien takze uzasadni¢, dlaczego kazdg z wybranych wartosci
uwaza za wazng dla siebie. Miat rowniez poda¢ wyrazy bliskoznaczne,
odnoszace sie do charakteryzowanej wartosci.

Na potrzeby badan przyjatem wiasng typologie wartosci, ktorej trzon
stanowit podziat na wartosci ostateczne i instrumentalne. Podziatu tego
dokonat M. Rokesch, a zmodyfikowata go Jadwiga Puzynina6. Typologia ta
obejmuje warto$ci ostateczne wytgcznie pozytywne. Uwzglednienie wartosci
negatywnych datoby niewatpliwie petniejszy obraz Swiata wartosci mtodziezy,
jednakze za ich pominieciem przemawiaty racje wychowawcze.

Do wartodci pozytywnych zaliczytem nastepujgce kategorie wartosci:
1) warto$ci transcendentne (Bég, $wieto$¢, wiara, zbawienie); 2) uniwersalne
(dobro, prawda); 3) estetyczne (piekno); 4) poznawcze (wiedza, madrosc,
refleksyjnos¢); 5) moralne (bohaterstwo, godno$¢, honor, mito$é, przyjazn,
odpowiedzialno$¢, sprawiedliwos¢é, skromnos$¢, szczeros¢, uczciwosC, wier-
nos¢); 6) spoteczne (demokracja, patriotyzm, praworzadnos$¢, solidarnosc,
tolerancja, rodzina); 7) witalne (sita, zdrowie, zycie); 8) pragmatyczne (praca,
spryt, talent, zaradno$¢); 9) prestizowe (Kkariera, stawa, wiadza, majatek,
pienigdze); 10) hedonistyczne (rado$¢, seks, zabawa, zadowolenie).

Wymienione nazwy wartosci, z pominieciem nazewnictwa kategorii nad-
rzednych (np. wartosci transcendentne etc.), umiescitem w ankiecie w porzad-
ku alfabetycznym, co miato stuzy¢é wyeliminowaniu niekorzystnego zjawiska
sugerowania sie rangg wartosci w zaproponowanym ukfadzie hierarchicznym.
Jak bowiem mozna zauwazyé, przyjeta dla celéw badawczych hierarchia
wartosci podaza od wartosci najwyzszych do najnizszych, przy czym o tym,

6 J. Puzynina: Jezyk wartosci. Warszawa 1992, s. 37—41.
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czy warto$¢ jest ,,wyzsza” lub ,,nizsza”, decyduje ich trwatos$¢, niepodzielnosé
czy tez zdolno$¢ fundowania innych warto$ci7.

Ankieta zostata tak skonstruowana, iz wartosci deklarowane przez uczniow
pozwalajg na odczytywanie (deszyfracje) wartosci odczuwanych, ktére tkwig
przeciez w funkcji ekspresywnej wypowiedzi uczniow.

Wartosci deklarowane sg to wartosci, za ktérymi opowiadajg sie ludzie,
wyrazajac gotowo$¢ ich aprobowania. Natomiast za wartosci odczuwane
uznaje sie wartosci ,.istotne dla nas, odgrywajace w naszej Swiadomosci
doniostg role’8. Tak wiec drugie z wymienionych wartosci sg przedmiotem
osobistych dyspozycji, indywidualnych upodoban.

Wartos$ci preferowane przez ucznibw mozna, opierajac sie na opinii Marii
Gotaszewskiej9, uzna¢ za wartosci zastane, a wiec wartosci funkcjonujgce
spotecznie jako akceptowany przez okreslong generacje miodziezy system
wartosci, ktore jednostki moga internalizowac, czyniac je czescig skfadowa
swej 0sobowosci.

Poza zasiegiem badan z konieczno$ci musiaty pozosta¢ warto$ci uznawane,
gdyz uzewnetrzniajg sie one przede wszystkim w zachowaniach ludzi. Na
odkrycie tychze wartosci, i to u nielicznych os6b, potrzebne sg wieloletnie
badania psychologiczne, ktore rowniez nie zapewniajg adekwatnosci ustalen.

Skrajni sceptycy byliby sktonni wysung¢ teze, iz interesujace nas wypo-
wiedzi uczniéw sg zaledwie projekcjg ich marzen. Trzeba jednak zauwazyc,
ze ta projekcja mogtaby uzewnetrzni¢ sie szczegblnie wtedy, gdyby uczen
wrecz mechanicznie wybierat wartosci z zaproponowanej mu listy. W razie gdy
zostat zobowigzany do wypowiedzenia uwag nad wiasnym sposobem rozumie-
nia danej warto$ci i do uzasadnienia jej wyboru, mechanizm projekcyjny mogt
zosta¢ w znaczym stopniu ostabiony. Ponadto w rozstrzygnieciach odnosza-
cych sie do prawdopodobienstwa prawdziwosci i szczerosci wypowiedzi
najbardziej pomocna moze okazaC si¢ analiza lingwistyczna (akty mowy),
pozwalajgca na odczytywanie intenqi nadawczych. Wyniki moich badan, jak
i zresztg wszystkich badan empirycznych w naukach humanistycznych, nalezy
rozpatrywa¢ w kategoriach probabilistycznych.

Badania ankietowe prowadzitem w niektérych szkotach (gtéwnie w Krako-
wie i Tarnowie) samodzielnie, w wiekszosci jednak szkdt przy pomocy
odpowiednio poinstruowanych nauczycieli polonistbw oraz studentéw za-
ocznych filologii polskiej WSP w Krakowie. Badaniami objatem 45 szkét
podstawowych zréznicowanych Srodowiskowo: w osrodku wielkomiejskim
— w Krakowie; w miastach $redniej wielkosci — Kros$nie, Nowym Saczu,

7 Z. Zaron: Wybrane pojecia etyczne w analizie semantycznej (Kochaj blizniego swego).
Wroctaw 1985, s. 14.

8 S. Ossowski: Z zagadnien psychologii spotecznej. Warszawa 1967, s. 73.

9 M. Gotaszewska: Istota i istnienie wartosci. Warszawa 1990, s. 100.
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Tarnowie i Zamosciu, oraz w szkotach wiejskich w dawnych wojewddztwach:
bielsko-bialskim, katowickim, kros$nienskim, nowosadeckim, tarnowskim,
przemyskim, rzeszowskim i sieradzkim.

W badaniach uczestniczyto 1001 uczniéw klas dsmych, w tym 300 uczniow
z 13 szk6t w Krakowie, 255 uczniéw z 9 szkét w miastach wojewddzkich
Sredniej wielkoSci oraz 446 uczniéw z 23 szkot wiejskich.

Po sprawdzeniu skutecznosci narzedzi badawczych w badaniach pilota-
zowych w 1994 roku, zasadnicze badania prowadzitem w maju i czerwcu
1995 roku, a wiec w koricowej fazie roku szkolnego 1994/1995. Badatem zatem
prawie absolwentdéw szkoty podstawowej.

Chcac dokonaé rozpoznania wartosci w akcie komunikacyjnym: nadawcy
warto$ci (autorytety) — nosniki warto$ci (media) i odbiorcy wartosci (mio-
dziez), pytania ankiety nr 1 podporzgdkowatem tez potrzebie ogarniecia
Swiadomosci medialnej ucznidéw, a wiec preferencji medidw i rozumienia ich
istoty. Z kolei ankieta nr 2, ktérg objatem 1005 uczniébw w wymienionych
szkotach, stuzyta zbadaniu najwyzej cenionych przez pietnastolatkbw auto-
rytetow.

Ankiety zostaty przeprowadzone na terenie szk6t w czasie godzin lekcyj-
nych. Na wypelnienie ankiety nr | przeznaczano dwie godziny, a ankiety
nr 2 — godzine. Z tej racji nie wszyscy polonisci, ktérych prositem o umoz-
liwienie mi prowadzenia badan, wyrazali zgode. Byka to jedna z wielu barier
organizacyjnych i technicznych. Moze warto wskaza¢ na jeszcze jedng trud-
no$¢ techniczng. Otdz, zaplanowane badania wymagaty powielenia duzej
liczby ankiet (sam musiatem powieli¢ czternascie tysiecy stron ankiet). Po-
zwolito mi to na uzyskanie dziewieédziesieciu toméw materiatu badawczego.
I tu przed badaczem wyrosta najpotezniejsza bariera, dotyczaca analizy
kolosalnego materiatu.

W pierwszym etapie zajgtem sie badaniem wypowiedzi uczniéw zawartych
w ankiecie nr 1. Proba zaledwie statystycznego ogarniecia 45 tomoéw
materiatu, przy wykorzystaniu tradycyjnej recznej techniki, zajeta mi sze$¢
miesiecy. Wiarygodnos¢ moich obliczen (z minimalnymi tylko poprawkami)
potwierdzit komputer, ale dopiero po uptywie kolejnych szesciu miesiecy.
Tu czlowiek moze okaza¢ sie szybszy od elektronicznej maszyny, ktéra
tez wymaga dostarczenia jej (wpisania do pamieci) konkretnych tekstow.
Mimo wszystko komputer jest niezwykle przydatny w przygotowaniu naj-
rozmaitszych obliczen statystycznych, okazuje sie jednak bezuzyteczny w wy-
konaniu zaplanowanych przeze mnie zabiegéw analitycznych. Tu jestem
zdany na samodzielng, zmudng i trudng pod wzgledem metodologicznym
prace.
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Niektére metody analizy materiatu badawczego

Dla podmiotowej rekonstrukcji utrwalonego w jezyku uczniéw Swiata
warto$ci przydatny okazuje sie aparat semantyki kognitywnej. Prébe bowiem
opisania mechanizmu kategoryzacji leksykalnej tegoz S$wiata w aspekcie
prototypowego modelu kategorii mozna zrealizowa¢ przy wykorzystaniu
metody indukcyjnego postepowania; podporzadkowujgc empirie jezykows
analizie semantycznej, dochodzi sie do konstruowata struktury kognitywnej1011
Skoro w uczniowskich definicjach dostrzega sie potoczng, wielokategorialng
interpretacje stow nazywajacych poszczeg6lne wartosci, problem definiowania
przez miodziez owych stbw mozna rozpatrywaé w plaszczyznie definicji
kognitywnej, ktéra za cel gtdwny przyjmuje zdanie sprawy ze sposobu
utrwalonej spotecznie i dajgcej sie poznac przez jezyk i uzycie jezyka wiedzy
o Swieciell. Definicja ta pozwala na ,,naturalng” kategoryzacje przedmiotu,
jego charakterystyke i wartosciowanie, sprzyja rekonstruowaniu punktow
widzenia i docieraniu do uzasadniajgcych je czynnikow spoteczno-kulturo-
wych.

Uczniowskie definicje stow nazywajacych wartosci odkrywajg racjonalnos$é
potoczng, uwarunkowang kulturowo (np. wptywy szkoty, rodziny, kosciota,
grup roéwiesniczych, $rodkéw masowego przekazu etc.), wykraczajg poza
podany w definicji uktad cech kategoryzujacych i dyferencjalnychl2. Definicje
te rozpatrujg znaczenia termindw w Kkategoriach interpretacji, pokazujgc
indywidualne, subiektywne sposoby postrzegania wybranych wartosci. Stuza
ujawnieniu subiektywizacji i jej miejsca w strukturze eksplikacyjnej13. Wyraza-
ja podmiotowa, antropocentryczng racjonalnos$¢ zawartg w jezyku, dokumen-
tujagca wybory okreslonych sposobéw widzenia $Swiata. Czynig to przez
natozenie na znaczenie stowa pewnego filtru, ktory stuzy uzyskaniu perspek-
tywy, eksponujacej cechy wazne dla uzytkownikow jezykal4.

Zarobwno perpektywa, czyli ,,zespdt whasciwosci struktury semantycznej
stow’15, jak i zintegrowany z nig punkt widzenia narzucaja, w zaleznosci
przede wszystkim od intencjalnego uzycia stow, wybo6r réznych wariantéw
sposrod potencjalnie prawdopodobnych drég definiowania. Wedtug Jerzego

10 1. Nowakowska-Kempna: Definiowanie znaczenia wyrazen w kognitywizmie. Wy-
brane zagadnienia. W: O definicjach i definiowaniu. Red. J. Bartminski, R. Tokarski.
Lublin 1993, s. 174.

11 J. Bartminski: Definicja kognitywna jako narzedzie opisu konotacji W: Konotacja. Red.
J. Bartminski. Lublin 1988, s. 169—183.

12 Zob. J. Bartminski, R. Tokarski: Definicja semantyczna: czego i dla kogo? W:
O definicjach i definiowaniu..., s. 48—49.

13 Zob. R. Tokarski: Czlowiek w definicji znaczeniowej stowa. ,,Przeglagd Humanistyczny”
1991, nr 3—4.

14 J. Bartminski, R. Tokarski: Definicja semantyczna..., s. 50—b51.

13 J. Bartminski: Punkt widzenia, perspektywa, jezykowy obraz $wiata..., s. 112.
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Bartminskiegol6 o sposobie méwienia o przedmiocie decyduje punkt widzenia
(,,czynnik podmiotowo-kulturowy’17), bezposrednio wyznaczajacy wybor
podstawy definicji, a posrednio — wybodr kategorii i wypetniania ich konkretng
trescia.

Przyjety przez uczniéw punkt widzenia uzewnetrznia si¢ w ich wypowie-
dziach (definicjach wartosci) jako zespdt dyrektyw ksztattujacych tres¢ i struk-
ture sekwencji jezykowych. Decyduje on o sposobie wstepnej kategoryzacji
przedmiotu, modelujac perspektywe jego ukazania. Perspektywa ta zaznacza
sie, zgodnie z ujeciem kognitywnym, jako globalny, wieloaspektowy sposob
ujmowania przedmiotu. Istnieje tu szansa dokonywania wyborow z potencjal-
nie mozliwych drég definiowania, co wptywa na sposob kategoryzacji nazwy
wartosci. Kognitywizm pozwala na przyjecie perspektywy interpretacyjnej
adekwatnej do kompetencji uzytkownikow jezyka — w naszym wypadku
ucznidw. Stwarza wiec mozliwo$¢ ujawniania dzieki intencji wypowiedzi
i konotacji interpretowanych stdbw wewnetrznego zwigzku jezyka z zyciem
spoteczno-kulturowym interesujgcej nas miodziezy.

W czasie analizy materiatu badawczego szczeg6lnie przydatna okazuje sie
ta wiasciwos$¢ definicji kognitywnej, ktora polega na kategorialnym uporzad-
kowaniu zdan definiujacych181®1o0ga bowiem by¢ one ustrukturowane w ra-
mach poszczegoélnych faset. Uporzadkowanie fasetowe stanowi za$ podstawe
ustalenia punktu widzenia i jego perspektywy interpretacyjnej. W objas-
nieniach terminu wartosci, definiowanego przez uczniéw, eksponuje wiec
aspektowe (fasetowe) powigzanie cech przypisywanych owej nazwie, pamieta-
jac o ustaleniu liczby, waznosci, a zatem i kolejnosci faset w cato$ciowej wizji
omawianego pojecia. W uczniowskich definicjach widoczne sa ujecia czast-
kowe, obejmujgce tylko pewien zakres albo niektdre zakresy definiowanego
terminu. Spelniajg one jednak warunek dostateczny bycia egzemplarzem
pojeciall.

Jezykowa analiza wypowiedzi uczniowskich zmierza do wykrywania za-
wartej w nich konceptualizacji $wiata oraz deszyfracji jej semantycznych
i pragmatycznych wyktadnikéw. Préba natomiast interpretacji struktury
semantycznej profili funkcjonalnych terminu okre$lajgcego dang warto$é
moze iS¢ w kierunku opisania odpowiednio uhierarchizowanego ukfadu
kategorii (faset).

Celem analizy materiatow badawczych moze wiec sta¢ sie lingwistyczne
rozpatrywanie prototypéw poje¢ wartosci akceptowanych przez ucznidw.
Analiza taka zmierza wéwczas w kierunku wyodrebniania cech tworzgcych

16 Tamze.

17 Tamze, s. 111.

18 J. Bartminski: O profilowaniu iprofilach razjeszcze. W: O definicjach i definiowaniu...,
s. 269 275.

19 Zob. K. Adjukiewicz: Logika pragmatyczna. 'Nzisza.wz. 1965, s. 79—82.
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tre§¢ prototypéw oraz ustalenia hierarchii ich waznosci, przy czym cechy
wazniejsze trzeba uzna¢ za bardziej prototypowe niz cechy mniej wazne20.
W toku takiej analizy istotny okazuje sie aspekt psychologiczny eksplikacji
dotyczacych wartosci. Trzeba w nich bra¢ pod uwage pewien system oczeki-
wan i nadziei aksjologicznych, trzeba zatem uwzgledniac¢ inwariantny znacze-
niowo ,.element chcenia lub niechcenia, aby co$ istniato i/lub byto takie,
jakie jest”21. Wymieniony element mozna odczyta¢ nie tylko z wypowiedzi
definiujacych dang wartos¢, ale takze tekstéw uzasadniajacych wybory war-
tosci.

Z wymienionej perspektywy mozna bada¢ zawarto$¢ semantyczng i prag-
matyczng leksemow, ze szczegblnym zwrdceniem uwagi na stownictwo wartos-
ciujace, ktére jest jednym z fundamentalnych elementéw jezykowego obrazu
Swiata warto$ci uczniéw. Materiat empiryczny uwzgledniajgcy wyrazy blisko-
znaczne, ktdre okreslajg dang wartos¢, pozwala wtasnie na badanie stownictwa
aksjologicznego, zgromadzonego tematycznie wokét leksemow nazywajacych
wartosci preferowane przez uczniow. Oglad tegoz stownictwa w perspektywie
lingwistyki edukacyjnej jest mozliwy w czterech plaszczyznach: tradyq'i,
wyuczalno$ci, naduzywalnosci i pragmatycznosci22.

Do szczegotowej analizy lingwistycznej wypowiedzi uczniow przydatna
moze okazaC sie tez teoria aktow mowy J. L. Austina i J. H. Searla23,
pozwalajgca na ujawnianie m.in. funkcji poznawczej komunikatu, stopnia
otwartosci intencji nadawcy, jawnosci sity illokucyjnej, a przez to sprzyjajaca
odkrywaniu autentyzmu refleksji uczniéw nad ich systemami warto$ci. Teoria
ta moze tez stuzyé ujawnianiu aktualnego stanu kompetencji jezykowej
i komunikacyjnej uczniow, a zarazem odstanianiu ich mozliwosci funkcjonal-
nego postugiwania sie kodami jezykowymi. Pozwala przeto przyjrze¢ sie
uwaznie sprawie wykorzystywania przez mtodziez kodu ograniczonego w sytu-
acjach wymagajacych kodu rozwinietego24. Taka perspektywa badawcza
pocigga za sobg konsekwencje dydaktyczne, ujawniajgce sie w potrzebie
wiasciwego (opartego na realiach) planowania i skutecznej realizacji szkolnych
oddziatywan ksztatceniowo-wychowawczych. Z tego punktu widzenia istotne
jest wyrabianie kompetencji komunikacyjnej, ktéra w ujeciu teorii lingwistyki

20 Zob. P. Brzozowski: Problemy analizy prototypowosci pojeé. (Na przyktadzie ,,uczciwo-
sci", ,,komunizmu" i ,,nauczyciela"). W: ,,Etnolingwistyka”. T. 4. Red. J. Bartminski. Lublin
1991, s. 54.

21 J. Puzynina: Jezyk wartosci..., s. 79.

22 Zob. J. Lyons: Semantyka. T. 1. Warszawa 1984, s. 85—116.

23 J. H. Searle: Czym jest akt mowy. ,,Pamietnik Literacki” 1980, z. 2; A. Wierzbicka:
Akt mowy. W: Semiotyka i struktura tekstu. Wroctaw—Warszawa—Krakdw—Gdansk 1973,
s. 201—219; E. Grodzinski: Wypowiedzi performatywne. Wroctaw 1980.

24 Zob. B. Bernstein: Kody i ich odmiany, ksztatcenie i proces reprodukcji kutturalnej.
»Przeglad Socjologiczny” 1986, nr 34, z. 1, s. 17.
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edukacyjnej oznacza umiejetnosci jezykowe, wyrastajace z wiedzy o jezyku
(kompetencji jezykowo-gramatycznej) i spotecznej wiedzy o jezyku (kompeten-
cji pragmatycznej)25.

Taka edukacja jezykowa jest tez zorientowana kulturowo, co oznacza, ze
petni funkcje stuzebna, najogolniej rzecz ujmujac, w procesie przygotowania
miodziezy do uczestnictwa w kulturze i do tworzenia kultury. Jest to mozliwe
dzieki temu, iz uktad zaleznosci miedzy jezykiem, szkotg i kulturg okazuje sie
taki, ze jezyk oddziatuje na szkote, ta na kulture, a jezyk i kultura wzajemnie
oddziatujg na siebie26.

Poprzestajgc na zasygnalizowanych, szczeg6lnie interesujgcych mnie moz-
liwosciach wykorzystania diagnozy dydaktycznej na potrzeby ksztatcenia
jezykowego w szkole podstawowej, chciatbym teraz rozwazy¢ ewentualno$¢
sfunkcjonalizowania wynikoéw badan w edukacji literacko-kulturowej.

Z rozpoznania uczniowskiej hierarchii wartosci mozna wyprowadzi¢ wiele
wnioskéw dydaktycznych, odnoszacych sie do wymienionej problematyki.
Jednakze jest ona na tyle ztozona i wielowymiarowa, ze pozostaje mi, ze
wzgledu na ramy czasowe, naszkicowanie tylko nielicznych perspektyw wyko-
rzystania wynikow badan.

Otdz, w kregu polonistow nie ma potrzeby szerszego uzasadniania kwestii,
iz szczegoblnie jezyk polski jako przedmiot powinien stawia¢ problematyke
aksjologiczng w centrum wiasnego zainteresowania, wigzac jg scisle ze sprawg
podmiotowego ksztatcenia, w toku ktérego udziela sie gtosu uczniowi i moty-
wuje go do poznawania i przezywania Swiata wartosci, zogniskowanego
w utworach literackich i réznych tekstach kultury. Warto jednak przypomniec,
ze aksjologiczny wymiar edukacji polonistycznej oparty jest na idealizacyjnych
przestankach, ktore nie uwzgledniajg obecnej rzeczywistosci szkolnej i poza-
szkolnej. Jak zatem mozna skutecznie wzbogaca¢ osobowos$¢ uczniéw i nada-
wac jej pozadanej wychowawczo struktury, gdy nie znamy wartosci cenionych
i poszukiwanych przez naszych wychowankow.

Wyniki badan empirycznych o uczniowskim postrzeganiu i hierarchizowa-
niu réznych systeméw wartosci, rzucajgc $wiatto na aksjologiczny wymiar
ksztatcenia szkolnego, moga pomaoc nie tylko polonistom, ale i nauczycielom
innych specjalnosci w pielegnowaniu i wzbogacaniu wartosci pozadanych
z wychowawczego punktu widzenia (poczawszy od wartosci uniwersalnych,
poprzez moralne i spoteczne, a skoriczywszy na hedonistycznych), mogg tez
pomoc w odstanianiu wartosci niedostrzeganych przez miodziez, jak tez
w eliminowaniu wartosci ze znakiem ujemnym, czyli antywartosci. Uzyskana

25 T. Rittel: Podstawy lingwistyki edukacyjnej. Nabywanie i ksztatcenie jezyka. Krakow
1993, s. 110—123.

26 W. Miodunka: Tekst, kontekst, sytuacja (spoteczne uwarunkowania dyskursu szkolnego).
W: ,,Rozprawy Komisji Jezykowej £ TN”. T. 32. £6dz 1986.
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diagnoza moze wiec przynajmniej w pewnym stopniu pomoc w udzieleniu
odpowiedzi na pytanie, jakg pragmatyczng perspektywe wprowadzania
uczniéw w Swiat warto$ci powinni przyja¢ w swoich dziataniach dydaktycz-
nych polonisci.

Diagnoza, o ktdrej tu mowa, moze okazac sie przydatna w doborze celéw,
tresci, a wiec i tekstow literackich oraz innych tekstow kultury, a takze metod
ksztatcenia polonistycznego, zorientowanych na analize utworéw pod katem
funkcjonalnego dostrzegania w nich wartosci artystycznych, estetycznych
i nadestetycznych.

Chciatbym w tym miejscu wskaza¢ na niepokojgce zjawisko pomijania
przez ucznidw wartosci estetycznych. Wskaznik wyborow piekna jako wartosci
jest zatrwazajgco niski — zaledwie 6,29% wyborow, w tym dziewczeta
— 3,80% i chtopcy — 2,50%. Niektdre jednak ustalenia empiryczne napawajg
optymizmem. Oto bowiem naczelna warto$¢ moralna — mito$¢, znalazta sie na
bardzo wysokim, bo drugim miejscu w hierarchii warto$ci. Warto wiec
ulokowac jg w centrum pozadanego systemu wartosci, tak by mogta promie-
niowac na inne wartosci, a szczegélnie by pomogta w otwieraniu sie ucznia na
warto$ci cztowieczenstwa, w tym i na warto$¢ piekna. W tak zorganizowanym
procesie ksztatceniowym i wychowawczym dostrzegatbym mozliwosci urucho-
mienia przeptywu wartosci etycznych i estetycznych. A tego przeptywu, wbrew
oczywistej koniecznosci, nie ma we wspotczesnej szkole podstawowej.

Wyniki badan rzucajg takze Swiatto na sprawe wprowadzania mtodziezy
w obiektywny porzadek S$wiata wartosci i jego zréznicowanie jakosciowe.
Posiadanie owej wiedzy jest niezwykle cenne, przesadza bowiem, wedtug Maxa
Schelera27, o wyborze wartoSci i wyznacza postepowanie zgodne z tym
porzadkiem. Jednakze nauczyciel ,,dozujacy” te wiedze musi mie¢ na uwadze
fakt, iz przekazywanie nowych wartosci, niekoherentnych wobec utrwalonego
uczniowskiego systemu aksjologicznego, moze prowadzi¢ do zmian negatyw-
nych, objawiajgcych sie w zburzeniu spdjnosci catego systemu. Uznanie nowej
wartosci, jak trafnie zauwaza Ryszard Handke?28, daje poczatek aksjologicznej
reinterpretacji Swiata i dzieki polaryzacji odpycha wszystko, co jej przeciwne,
do przestrzeni antywartosci. Daje takze poczatek wigczenia tejze wartosci do
akceptowanego systemu.

Rozpoznanie empiryczne moze wiec pomdéc nauczycielom w ksztattowaniu
u swoich podopiecznych umiejetnosci swiadomych wyboréw aksjologicznych
w otaczajgcym ich Swiecie, w ktorym krzyzujg sie systemy roznych wartosci,
oraz w budowaniu spdjnej koncepcji wartosci uznawanych. To rozpoznawanie

21 M. Scheier: Materialne a priori w etyce. ,,Znak” 1967, nr 162, s. 1513.

28 R. Handke: Komunikacja aksjologiczna — nosniki wartosci w dziele literackim. W:
Problematyka aksjologiczna w nauce o literaturze. Studia. Red. S. Sawicki, A. Tyszczyk.
Lublin 1992, s. 200.
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pozwoli tez broni¢ sie przed pedagogicznymi iluzjami, zawartymi w ksigzce
pod znaczacym tytutem W poszukiwaniu wartosci'. ,,Rozpoczynamy etap
cywilizacji [...], w ktorej bedzie sie uwypukla¢ wspoétdziatanie, a nie rywalizacja,
przebaczanie, a nie dochodzenie swoich praw, poszanowanie drugiego czio-
wieka, a nie maksymalne jego wykorzystanie.””29

Te szlachetnie brzmigce stowa, owe sny o potedze, brutalnie weryfikuje na
naszych oczach zycie. Wchodzimy bowiem, ale wchodzimy w faze gospodarki
rynkowej, ktéra rzadzi sie prawami nie zawsze szlachetnej rywalizacji i kultem
pieniedzy. Wchodzimy takze w epoke postmodernizmu, ktéremu przyswieca
skrajny relatywizm moralny. Badajmy wiec zastany Swiat wartosci naszej
miodziezy, aby stworzy¢ humanistyczny mechanizm obrony przed wyzwaniami
najblizszej przysziosci.

29 K. Ostrowska: W poszukiwaniu wartosci. Gdansk 1994, s. 20.

Poiwapg EfnMHbCKM

O N3YYEHUN JOCTOUVHCTB A3bIKOBOIMO MNPA YYEHMKOB
SAKAHUYV/BAOWNX HAYANBHYHO LUKOMNY

Pe3tome

ABTOp CTaTbW OCHOBbIBAETCA Ha MPUHLMME, YTO U3yueHUe OCOGEHHOCTEN S3blKa YYEHUKOB,
ero [O0CTOMHCTB B@XHO C [AMAAKTUYECKON TOUKM 3pEHWs, TaK KaK COracHO Tpe6oBaHUsM
ryMaHUTapHOTO A3bIKOBEJEHNs1 — 060rallaeT Hallle 3HaHWEe O YUeHUKe KaK YeloBeKe, MOMOraeT
eMy OMpefeNnTb U YCTaHOBUTb MEPapXuio AOCTOMHCTB, MPUHSATb PELLEHUE B PasHbIX XMU3HEHHbBIX
CUTyaUUsiX W, MOHSITHO, CYXXMT S3bIKOBOMY 06pa30BaHuio.

LLivpoko 3agymaHHOE 3MMUPWYECKOE WCCNEA0BaHWe [asi0 BO3MOXHOCTb YCTaHOBUTH
Mepapxuio [OCTOMHCTB, O06PSEMbIX MOMOAEXbLIO, a TakkKe Crnocobbl 3aMbICAIOB OTAEMbHbIX
[OCTOMHCTB. TaK Kak B OMPe/eNeHnsiX YUYeHMKOB MOXHO 3aMeTUThb Pa3roBOPHYHO 1 PAa3HOPOAHYHO
MHTEPNpEeTaLVio C/0B, ONPEeEeNsoLLMX AOCTOMHCTBA, aBTOP MNpej/iaraeT paccMOTPeTb NPOG/EMbI
OMpefenieHs B KOTHUTMBHOM acneKTe. YKasblBaeT TOXE Ha MOTPeGHOCTb MCMO/b30BaHUS
LN AeTa/IbHOTO JIMHFBMACTUYECKOTO aHa/IN3a BbICKa3blBaHWS YUYEHUKOB TEOpPUM aKTOB peuw
M. N. AyctnHa n . X. Ceapns Aalollyl0 BO3MOXHOCTb PackpbiTh aKTyasbHOE COCTOSHME
A3bIKOBOW 1 KOMMYHUKATUBHOW KOMMETEHLU MOJIOLEXM.

lMepeuncnHHbIE NCCNEL0BATENbCKYE NEPCTEKTUBBI BbI3bIBAIOT AUAAKTUYECKUE MOCNEACTBUS,
MPOSIBAISIOLLMECS B NOTPEBHOCTU MPaBWUILHOrO (OCHOBAHHOTO Ha peanunsix) MiaHWpPOBaHWS
1 3hheKTUBHOI peanms3auyu LWKO/ILHOTO U BHELUKOILHOFO BOCMMTATE/IbCKO-06pa30BaTe/lbHOro
BO3elicTBMS. WTak, B MyGnMKaumMy 3KCMOHMPYETCS 3ajadva WCMo/b30BaHUsS AWAAKTUYECKOro
[WarHosa, nofly4YeHHOro Ha OCHOBE WCCEA0BaHWIA, He TObKO [J1s1 HYX/ S3bIKOBOTO 06YueHus,
a TaKke KyNMbTYypHO-/IMTepaTypHOro.
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Ryszard Jedlinski

ON EXAMINING THE LANGUAGE WORLD OF VALUES
OF THE PRIMARY SCHOOL GRADUATES

Summary

The author of this paper makes an assumption that getting to know some features of the
langue of values of the secondary school graduates is significant from the teaching point of view
because according to the indication of humanistic linguistics, it enriches our knowledge about
a student as a human being, offering him help recognize and make a hierarchy of values as well as
take decisions in varied life situations, finally leading to his greater language awareness.

Wide scale experimental research help the author establish the hierarchy of values accepted by
the youth and determine ways of conceptualisation of a given value. The author suggests
considering the problem of decision making in the cognitive way because in student’s definitions
most common and multicategory interpretation of the words expressing values can be found.
He also shows the need to make use of the detailed linguistic analysis of the spoken language of his
students based on the similar analysis introduced by J. L. Austin and J. H. Searle allowing to
reveal the actual state of linguistic and communicative competence of the young people.

The above mentioned research issues result in some didactical consequences which are
revealed in need of appropriate (based on factual reality) planning and successful realization of
school and outside school educational (in sense of learning) and instructive teaching (in sense of
up-bringing) influences. Not only making use of the obtained didactical diagnosis to educate
young people linguistically but also their literary-cultural education are shown clearly in this

paper.



