Urszula ZYDEK-BEDNARCZUK

Opowiadanie szkolne w Swietle
diagnozy dydaktycznej

Celem i zadaniem jezyka ojczystego powinno by¢ przygotowanie ucznia
do postugiwania sie jezykiem jako narzedziem spotecznego komunikowania.
»Range ksztalcenia sprawnosci jezykowej wyznaczajg z jednej strony potrzeba
spoteczna, a z drugiej —mozliwosci scalenia wiedzy i umiejetnosci polonistycz-
nych na ptaszczyznie wypowiedzi ucznia.””l Opowiadanie szkolne jest gtdwna
forma narracyjna, najwczesniej poznang i najbardziej tubiang przez uczniéw.
Jednoczesnie stanowi ono fundament do budowy innych form narracyjnych,
takich jak sprawozdanie czy rozprawka. Biledy popetnione w nauczaniu
opowiadania czesto uniemozliwiajg nabycie odpowiednich sprawnosci w za-
kresie innych form narracyjnych.

Aby stwierdzi¢, czy dzieci w klasach IV—-VIII poznaty zasady budowy
opowiadania, czy potrafig w budowanie tekstu opowiadania wigczy¢ wiedze
jezykowa, nalezy przeprowadzi¢ diagnoze dydaktyczng. Celem badania diag-
nostycznego jest wykrycie tych elementéw w zakresie opowiadania szkolnego,
ktérych uczniowie nie przyswoili. Dotyczg one wiedzy z zakresu teorii
literatury — sg to wyznaczniki gatunkowe opowiadania, opowiadania z dialo-
giem, opowiadania tworczego i odtwdrczego. Diagnoza dydaktyczna ma na
celu ustalenie nieprawidtowos$ci w ksztatceniu opowiadania i zaproponowanie
konkretnych rozwigzan, ktore ten stan rzeczy majg zmieni¢. Samo pojecie
»diagnoza” moze by¢ rdznie rozumiane. Dla jednych dydaktykéw jest to
teoria stanowigca punkt wyjscia do badan i ustalen, jakie sg mozliwosci ucznia,
jego motywacje. Innymi stowy, diagnoza jest elementem do budowania teorii:
jak uczy¢. Moje rozumienie diagnozy opartej na wiedzy leksykograficznej

1 Z. Uryga: Cwiczenia w moéwieniu i pisaniu jako czynnik integrujacy nauczanie jezyka
ojczystego. ,,O$wiata i Wychowanie” 1981, nr 7/473.
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dotyczy diagnozy jako rozpoznania konkretnego stanu w zakresie umiejetnosci
ucznia, uzyskanego dzieki badaniom empirycznym. Dopiero ustalenie czyn-
nikéw majacych wptyw na proces dydaktyczny moze staC sie podstawg do
przyjecia drugiego rozumienia diagnozy jako teorii.

Rozpoznanie rozpoczeto od ankiety, ktorg mieli wypetni¢ nauczyciele
jezyka polskiego. Pytano o definicje opowiadania szkolnego, jego czesci
i zakres wiedzy oraz umiejetnosci, ktore powinien przyswoi¢ uczen. Z od-
powiedzi wynika, ze nauczyciele definiujg opowiadanie, zwracajac uwage na:
— uporzadkowany czasowo cigg zdarzen;

— fabute uwydatniajgca jeden watek ograniczony do niewielkiej liczby wyda-
rzen i postaci;

— proste odzwierciedlenie przezy¢ i przygdd bohatera-narratora (ucznia),
ktére zdarzyly sie rzeczywiscie lub mogly sie zdarzyc.

Z podobnymi definicjami spotykamy sie w pracach teoretycznoliterackich
i dydaktycznych2. Nauczyciele wyr6znili takze: poczatek, cze$¢ Srodkowg
i zakonczenie w opowiadaniu. Zwrdcili uwage na problemy z czasem grama-
tycznym i stownictwo wykorzystywane do opowiadania.

Wzorzec opowiadania

Opowiadanie jako konstrukcja jezykowa, realizujgca reguty gatunkowe,
stanowi czesto aktualizacje okreSlonego modelu-wzorca. Jako narzedzie diag-
nozy dydaktycznej przygotowano wzorzec opowiadania szkolnego, a nastepnie
poréwnano go z danymi empirycznymi, uzyskanymi w badaniu konkretnych
prac pisemnych uczniow — opowiadan na temat: Opowiedz najciekawszg
przygode, ktdrg przezyte$ lub: Opowiedz najciekawsza przygode z ksigzki, ktdrg
ostatnio przeczytates.

Analiza obejmowata 103 wypracowania uczniowskie. Odrzucono opowia-
dania, ktore w czesci Srodkowej zawieraty relacje, raczej wybierano opowiada-
nia o charakterze przyczynowo-skutkowym. Do analizy statystycznej wykorzy-
stano natomiast prébe losowa, obejmujgca tacznie dla kazdej klasy 2000 wy-
razow wyeksplikowanych z czesci wkasciwych opowiadania, przy czym kazdy
wyraz traktowano jako wyraz tekstowy a nie leksem. Starano si¢ wykorzysta¢
naturalng zdolno$¢ dziecka do opowiadania, dlatego juz w tematach zasyg-

2 J. Bar: Dydaktyka ¢wiczern w mowieniu i pisaniu. Skrypt dla studentow filologii polskie;.
Opole 1982, s. 98—102; M. Gilowinski, T. Kostkiewiczowa, A. Okopien-Sta-
winska, J. Stawinski: Stownik termindw literackich. Red. J. Stawinski. Wyd. 2. Wroc-
taw—Warszawa—Krakow 1988, s. 329; J. Kowal: O sztuce pisania wypracowan. Kielce 1994,
s. 52, M. Nagaj owa: Cwiczenia w méwieniu i pisaniu n klasach V—VI11 szkoty podstawowej.
Warszawa 1977, s. 136—155; E. Polanski, K. Ortowa: Ksztatcenie jezykowe w klasach
IV—VIII. Poradnik metodyczny. Warszawa 1995, s. 115.
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nalizowano czynno$¢: Opowiedz... Nie przeszkadzato to w zbudowaniu mode-
lu-wzorca opowiadania szkolnego. Nie miat on na celu sprawdzi¢, czy dziecko
ma wylacznie wiedze o gatunku, ale w jaki sposob wiedza teoretycznoliteracka
zostaje ujezykowiona. W ten sposob probowano zachowaé spontaniczno$¢
i kreatywno$¢ w wypowiedziach dzieci.

Schemat !
Model opowiadania szkolnego

ciag zdarzen tytut

lokalizator lokalizator
temporalny przestrzenny

zmienno$¢ standw rzeczy,

(fabuta),

poczatek,

rozwiniecie,

punkt kulminacyjny,

zakonczenie.

Wzorzec tekstowy przedstawia zesp6t konstytutywnych dziatan, ktorych
spetnienie buduje podstawowg strukture gatunku. Wzorzec gatunkowy moze-
my traktowac jak projekcje typu wydarzenn komunikacyjnych — osadzonych
w okreSlonym kontekécie — na struktury tekstowe3. Wzorce sg zatem
normatywnymi inwariantami roznych aktualizacji regut tekstowych. Dla
nauczycieli sa one rodzajem ramy, scenariusza, ktére uczen wypetnia tworczym
tekstem. Kolejny wzorzec stanowi rodzaj deskrypcji struktury tekstowej
opowiadania. Zawiera te elementy wiedzy gramatycznej, semantycznej i prag-
matycznej, ktére budujg tekst.

Schemat 2
Opowiadanie jako tekst
Tekst
cechy gramatyczne spojnosc cechy semantyczne cechy pragmatyczne
kategoria osoby wskazniki zespolenia typ leksyki intencja
kategoria czasu typy zdan wartos$ciowanie reguty gatunkowe
kategoria rodzaju interakcje

kategoria czesci mowy

3 S. Gajda: Gatunkowe wzorce wypowiedzi. Encyklopedia kultury XX wieku. W: Wspotczesny
jezyk polski. Red. J. Bartminski. Wroctaw 1993, s. 252.
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Opowiadanie jako tekst

Przedstawione modele przeznaczone sg dla nauczyciela i sg jedynie narze-
dziem badawczym Mogg stanowi¢ Swiadomos$¢ teoretycznoliterackg ucznia,
ktora pozwala mu swobodnie budowac tekst. Nie mogg za$ by¢ ,,wedzidtem”
dla kreatywnej wypowiedzi.

Zgromadzone teksty opowiadan analizowano wedtug nastepujacych zagad-
nien:

— tytut opowiadania;

— temat wypowiedzi: formy wewnetrznotekstowych odniesien do tematu
— odpowiada to ciggowi zdarzen i zmienno$ci standw rzeczy oraz zasadom
porzadkowania elementow tresci;

— zakres wypowiedzi — uwzglednia sie kategorie gramatyczno-semantyczne;

— kompozycja wypowiedzi — analiza wstepdw, rozwiniecia i zakonczenia;

— tlo wypowiedzi, zawarte w uzytych kategoriach czasu i przestrzeni, oraz
wybory stylistycznojezykowe, uwzgledniajace kategorie: czesci mowy, ro-
dzaju, osoby;

— formy odmian gatunkowych.

Tytul opowiadania

Tytut utworu stanowi wazng jego cze$€. W zebranych pracach tytut
umieszczono na pierwszej karcie, wyodrebniono go u gory jako samodzielng
wypowiedZ albo pojawit sie po krotkim wstepie — na $Srodku strony. Tytut
utworu peni funkcje identyfikowania go i wprowadzenia w utwor jako rodzaj
inicjalnej metawypowiedzi4. Uczniowie nadawali tytuty schematyczne i ogol-
nikowe, w ktérych podawali najczesciej nazwisko badZz imie bohatera lub
wybrany ,,stan rzeczy” odpowiadajacy treSci lektury. Sa to zawiadomienia
mianownikowe lub okreslnikowe, np.: Zaloty i kariera Marcina Kozery;
Kradziez?; Pojedynek Macka; Opowiadanie ,,W Pustyni i w puszczy”; Po-
szukiwacze skarbu; Najciekawsza przygoda Stasia i Nel. Bardzo rzadko
pojawiajg sie tytuty oryginalne, np. Stowa, ktore nalezy zakopa¢; Tajemnica
znikajacych drzwi czy zakonczony znakiem zapytania tytut: Kradziez?

Na 103 opowiadania 97 uczniow zatytutowato swoje opowiadanie. Tytuty
stanowig integralng czes¢ utworu. Uczniowie najpierw wybierali temat i tytut,
a potem pisali. Niektorzy tytut zapisywali na koncu albo zmieniali go na
bardziej interesujacy.

4 D. Danek: Dzieto literackie jako ksigzka, o tytutach i spisach rzeczy w powiesci. Warsza-
wa 1980, s. 12.
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Tabela 1
Statystyczne zestawienie tytutdw opowiadan uczniéw klas IV—VIII

Klasa v \ VI vn vin Ogdtem Procentowo
Liczba opowiadan 15 22 22 22 22 103 100%
Tytut 13 22 20 20 22 97 94,175%

Formuty poczatku i konca opowiadania

Uczniowie majg problemy z rozpoczeciem opowiadania. W klasach 1V
i V uczniowie rozpoczynajg od przymiotnikw: najbardziej, najciekawsza,
najtadniejsza; zaimka: mnie sie podobata. Ta opowie$¢ pochodzi z ksigzki,
rzeczownika: opowie$¢, opowiadanie, akcja, tytut. Poczatki majg charakter
wstepu. W niektérych pracach pojawity sie tez schematyczne dawno, dawno
temu, pewnego dnia. W opowiadaniach z dialogiem frazy inicjujgce majg
posta¢ konwencjonalnych pozdrowien: Cze$¢ Jacek, a nastepnie pojawia sie
temat. W czeSci wstepnej duzo jest form réwnowaznikowych, wykrzyk-
nikowych, sg pytania i odpowiedzi — oddajg one sytuacje méwienia (chodzi
0 opowiadania z dialogiem). O ile w klasach IV, V formy inicjujgce sg dos¢
krotkie, o tyle w klasach VI, VII uczniowie postugiwali sie dialogiem
przeplatanym opowiadaniem, najciekawsze za$ poczatki (wstepy) pojawity sie
w klasie VIII, np.: Czas spedzony w szkole minagt. Nie mogac sie doczekaé
dalszych loséw moich ulubionych bohateréw — Magdaleny i Piotra, szybko
wrocitam do domu.

Z analizy poczatkéw opowiadania i wstepow wynika, ze okoto 70%
uczniéw potrafi budowa¢ wstep do opowiadania. Poczatki w klasach IV
i V sg ogdlnikowe i schematyczne. W klasie VIII poczatki sg dos¢ dtugie
i czasem bywa zachwiana proporcja miedzy poszczeg6lnymi czeSciami opo-
wiadania. Niektorzy stosujg we wstepach inne wypowiedzi: elementy opisu,
charakterystyki, listu. Tam gdzie temat byt bardzo wasko sformutowany,
uczniowie rezygnowali ze wstepu — 30%. opowiadan. Niektorzy wprowa-
dzajg informacje biograficzne o autorze lub streszczajg fragment opowia-
dania.

Wyrdzniamy nastepujace ,,poczatki’.

— informacja o tym, co bedzie w tekscie;

— informacja o czasie, miejscu wydarzenia;

— dane biograficzne;

— wstepy indywidualne, sprawnie wplecione w nastepng czes$¢ tekstu.

Kolejny problem dotyczyt zastosowania akapitu. Tylko 59 prac miato
akapit.
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Zygmunt Saloni twierdzi: ,,Zakonczenie powinno harmonizowac z catoscia
pracy i czasami wystarczy jedno mocne zdanie, niz diugie rozwazania
powtarzajgce w pewnym skrdcie wszystko to, co zostato juz powiedziane.”s
Formuty konca to:

— zakonczenia jednozdaniowe podsumowujace;

— kilkuzadaniowe zakonczenia motywujgce wybor tekstu opowiadania;
— zakonczenia z wnioskami;

— ,,zaproszenie” do przeczytania ksigzki — rodzaj reklamy;

— zakonczenia w formie dialogu;

— indywidualne zakonczenia typu:

Od tej pory ksigzke te bardzo cenie.

Za co?

Za to, ze podnosi na duchu oraz sprawia, ze moje klopoty wydajg sie
bardziej biahe.

Mimo, ze widzimy tu okrucienstwo cztowieka, to przezwycieza je czysto$¢
ludzkich uczu¢ i ich dobroc.

Zapytacie i co z tego?

Odpowiem wam prosto. Bytoby wspaniale, aby na Swiecie byta taka
Nangijalia; dorosli mogliby sie wiecej z niej nauczy¢, a na $wiecie nie
bytoby krzywdzacych i pokrzywdzonych.

Tabela 2
Statystyczne zestawienie wstepéw prac uczniow klas 1V—YLLI
Klasa v v Vi vh  vin Ogétem Procentowo
Liczba opowiadan 15 22 22 22 22 103 100%
Akapit 4 13 12 14 16 59 57,28%
Wstep 7 15 19 15 16 72 69,90%

Poczatki i zakonczenia wyznaczajg tréjdzielnos¢ prac. Sposrdd 103 analizo-
wanych wypracowan 51 0s6b dokonato podsumowania wypracowania, a tylko
25 ucznidw rozpoczeto zakonczenia od akapitu. Uczniowie majg schemat
zakonczenia i uwazaja, ze powinno ono konczy¢ sie wnioskami oraz ich
osobistym zdaniem. Wprowadza to pewng sztuczno$¢ w opowiadaniu, gdyz
zakonczenie jest integralng czescig tresci i czasem trudno podporzadkowac je
osobistym wnioskom. Najczestsze przyktady zakonczen to:

— podsumowanie wypowiedzi;
— najwazniejsza mysl;
— powtorzenie badz nawigzanie do wstepu — szczeg6lnie w klasie VI.

5 Z. Saloni: Jak pisa¢ wypracowania. Warszawa 1988.
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Tabela 3
Statystyczne zestawienie zakonczen prac uczniow klas 1V—VIII

Klasa v v VI vn  Vin ogstem Procentowo
Liczba opowiadan 15 22 22 22 22 103 100%
Akapit 2 1 5 9 5 5 25 24,27%
Zakonczenie 5 10 14 9 13 51 49,51%

Rozwiniecie tematu opowiadania uczniowskiego

Analiza Srodkowej czesci opowiadania ma wykazac,

— czy uczniowie potrafig zachowa¢ podstawowe wyznaczniki gatunkowe
opowiadania — logiczny ciag zdarzen i dojscie do okre$lonego punktu
kulminacyjnego;

— czy potrafig taczy¢ rozwiniecie z poczatkiem opowiadania i korfcem
— spbjnos¢ semantyczna;

— jak wykorzystujg wiedze gramatyczng, gtownie stownictwo;

— czy znajg zasady konstruowania tekstu spdjnego;

— czy majg wiedze o skiadni zdania pojedynczego i ztozonego.
Postawiono jeszcze jedng teze, czy wiedza o gatunku i umiejetnosci

zastosowania wiedzy jezykowej nie utrudniajg budowania tekstu spontanicz-

nego i twdrczego. Innymi stowy, czy kontrolowanie poprawnosci jezykowej

i gatunkowej ,,nie zabija” w uczniu kreatywnosci i naturalno$ci w opowia-

daniu.

Najwiecej btedow zauwazono w czesci Srodkowej opowiadania. Uczniowie
nie potrafili przekonywajaco argumentowac swoich tez. Szczeg6lnie w klasach
IV iV prace nie stanowity ciggu rozumowania zawartego w tresci opowiada-
nia. Przyczyng byt brak umiejetnosci w zakresie skfadni i wskaznikéw
zespolenia, jak i stabo rozwinieta leksyka. Poniewaz ta cze$¢ opowiadania
w diagnozie wypadta najstabiej, starano sie przez analize warstwy jezykowej
i stylistycznej znalez¢ przyczyny tego stanu rzeczy. Teksty analizowano pod
katem uzycia poszczeg6lnych cze$ci mowy, wykorzystania stownictwa ocenia-
jacego i warto$ciujgcego, wystepowania w tekscie poréwnan, zwrotéw eks-
presywnych, frazeologizméw. Poniewaz opowiadanie polega na przedstawie-
niu zdarzen rozwijajacych sie w czasie, ukazywaniu zmiennosci stanéw rzeczy,
wiec dominujaca funkcje petnig w nim czasowniki wyrazajace ruch. Jednoczes-
nie potegujg one akcje. Szczegdlng role odgrywajg czasowniki dokonane,
ktorych funkcja stylistyczna polega na zwiekszeniu dynamicznosci opowiada-
nia. Zazwyczaj czasowniki w opowiadaniach uzyte sg w czasie przesziym,
niemniej jednak w niektérych z nich pojawit sie czas praesens historicum.
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Poniewaz opowiadanie jest wypowiedzig wielozdaniowg, do jej budowy uczen
uzywa réwniez rzeczownikdw i przymiotnikbw nazywajgcych przedmioty,
postacie, zjawiska, cechy i uczucia. Wielka role odgrywajg inne czesci mowy,
jak: zaimki, przystowki i spojniki, stosowane jako wskazniki zespolenia.
Zestawienie uzycia poszczegolnych czesci mowy w tabeli 4 wskazuje, ze
uczniowie uzywali najwiecej rzeczownikow, pézniej czasownikéw, przymiot-
nikOw i pozostatych cze$ci mowy. W analizowanym materiale trudno powie-
dzie¢ o jakiej$ regularnosci czy statym przyroscie poszczeg6lnych czesci mowy.
Analiza prac nie potwierdzita dominujgcej funkcji czasownika w aspekcie
iloSciowym. W 34 czesSciach analizowanych opowiadan uczniowie uzyli 2255
form czasownikowych, w tym 902 czasownikéw dokonanych.

Tabela 4
Tabelaryczne i graficzne zestawienie uzycia czesci mowy w opowiadaniach uczniéw
klas IV—VI1II
Klasa Prace Czasowniki Rzeczowniki Przymiotniki
v 10 461 616 124
\% 9 433 595 132
Vi 6 467 522 112
VI 4 474 570 93
VI 5 420 629 130
Razem 34 2255 2933 591

Analizujac kategorie czasu w opowiadaniach, z racji przedstawienia zda-
rze z pewnej perspektywy czasowej uzywa sie najczesciej czasu przesziego,
okres$lajagcego 6w dystans czasowy pomiedzy formutowaniem relacji a opowia-
danymi zdarzeniami. Autorzy prac konsekwentnie postugujg sie czasem
przesztym, kiedy za temat wybierajg opowiadanie o przygodzie na podstawie
ostatnio przeczytanej ksigzki. W niektérych pracach mamy bardziej skom-
plikowane relacje czasowe. Czesto uzywa sie czasu terazniejszego w funkcji
czasu przesztego. Uczniowie w 17 opowiadaniach uzyli czasu terazniejszego,
aby uplastyczni¢ przedstawiong akcje. W poczatkach opowiadan dominuje
czas terazniejszy, czasem pojawia sie czas przeszty. W zakonczeniach prac
wystepuje przewaznie czas przeszty, bardzo rzadko praesens historicum. Z ana-
lizy wynika, ze kategoria czasu zastosowana w opowiadaniu jako gatunku
literackim jest identyczna z odmianami czasu uzytymi w opowiadaniach
uczniowskich.

Kompozycja fabuty dotyczaca przedstawienia wydarzen w uktadzie logicz-
nym i jego jednokierunkowym przebiegu zastosowana zostata w 28 wy-
pracowaniach. Tylko w 6 opowiadaniach uczniowie zmienili uktad chrono-
logiczny. Zrezygnowali z naturalnej kompozycji ABC na rzecz kompozycji
transformujacej: BAC i CAB.
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Nastepstwo czasowe i stosunki nawigzania decydujace o spdjnosci tekstu sa
pietg achillesowg uczniow. Najczesciej pojawiato sie okreSlenie: a potem
i wtedy. Rzadko uczniowie uzywali okreslen: w okamgnieniu, w tej chwili,
krotko przedtem, czy sumujgc, konczac — w zakorczeniu.

Stownictwo

W diagnozie zwrdcono uwage przede wszystkim na stownictwo o charak-
terze wartosciujgcym, takze na wyrazy i zwroty nazywajace uczucia. W pra-
cach pojawito sie stownictwo dotyczace afektéw. Obejmowato ono nastepujace
grupy: przykro$¢: tragiczny, beznadziejny; smutek: smutek, nieszczescie, ptacz,
zal, bél, przygnebienie; wstyd: wstydzi¢ sie, czu¢ sie nieswojo, niepewnie; gniew:
gniewac sie, wychodzi¢ ze skory; rados¢: cieszyC sie, usmiechaé, by¢ wesotym,
czué¢ wolnos$¢; nadzieja: dodawac otuchy, mie¢ nadzieje, nadzieja matka gtupich.
Oprécz stownictwa warto$ciujgcego pojawity sie poréwnania, zwroty eks-
presywne 0 znaczeniu przeno$nym, deminutiwa i augmentatiwa. Nie zabrakio
rowniez poréwnan i frazeologizmoéw, np:

Oczyjego wcale nie byly czerwone, lecz biekitne niczym bezchmurne niebo.
W dzien zielone roztozyste drzewa przypominaty bezduszne potwory
bohateréw legend zastyszanych od starszyzny.

Stas$ odszedt, zaczety gnebi¢ go wyrzuty sumienia.

Pewnie zaraz wbiegnie ze skruszong mina.

Wszystko w tej nocy zamarto w bezruchu. Nagle cata odwaga i pewno$¢
siebie opuscity naszego bohatera. Nogi zaczety sie pod nim uginac, ale
w sercu zrodzita sie iskierka uczucia.

Dzieci w klasach mtodszych dos$¢ czesto stosowaly zdrobnienia, tworzone
za pomoca przyrostkéw: -ka, -utki, -unia.

Analiza wybranego stownictwa wartosciujgcego wykazata, ze uczniowie,
tam gdzie opowiadaniu towarzyszyty emocje, mniej przestrzegali zasad po-
prawnosci gramatycznej, ale za to wykorzystywali bogactwo synonimoéw
i roznych jezykowych sposobow wyrazania emoq'i. Mozna wiec dos$¢ ryzy-
kownie twierdzié, ze swobode w opowiadaniu hamuje przestrzeganie wzorcow
i schematéw gramatycznych, jak i gatunkowych. Jednakze ocene pozytywng
za napisane opowiadanie otrzyma tylko ten uczen, ktéry przestrzega grama-
tyki, dba o spojnos¢ i logicznie konstruuje zdarzenia. Czyzby wiec biedne
koto?
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Sktadnia

Analiza skfadniowa wykazata, ze w klasach 1V i V stosowano ciggi zdan
wspdtrzednie ztozonych spojnikowych z powtarzajacym sie spojnikiem ,,i”” [...]
i poszta do jej pokoju i zobaczyta smutng dziewczynke. | potem postanowita
zmieni¢ swoje zycie.

Do analizy starano sie wybra¢ prace o rozwinietych zdaniach przyczy-
nowo-skutkowych, jednak w klasach miodszych przewazato relacjonowanie.
W wielu pracach wystepowaty zdania ztozone podrzednie okolicznikowe czasu
i miejsca. Wypeltniaty one tak zwane tto. Zdania ztozone podrzednie przyczyny,
warunku i przyzwolenia wystepowaty w czesci Srodkowej opowiadan. Ucznio-
wie wykorzystywali tez rozne wskazniki zespolenia: gdyz, bo, az gdyby, kiedy,
mimo to. W opowiadaniach z dialogiem pojawity sie konstrukcje eliptyczne,
np.: Cziowiek za burtg; na gorny poktad Tomku; oto moj plan, bezorzeczeniowe
konstrukcje nominatywne, np.: Jezus Maria; Smier¢, wykrzyknienia: Alarm;
Ach Marylo. Pojawity sie rowniez zdania wtrgcone i pytania retoryczne.

Celem tej czesci nie jest Scista diagnoza w zakresie sktadni. Raczej chce
pokazac, ze uczniowie chetnie siegajg po te struktury sktadniowe, ktére dosé
rzadko sg omawiane na lekcjach. Moze wiec warto poswieci¢ im wiecej czasu
na gramatyce.

Whioski z analizy, czyli czego uczen nie zna:

— sposobdw rozpoczynania i konczenia opowiadania;

— uzycia whasciwej kategorii czasu i kompozycji opowiadania;

— sposobdw wykorzystania bogatego stownictwa wraz ze stownictwem war-
tosciujgcym i oceniajacym;

— uzycia zdan wielokrotnie ztozonych przyczynowo-skutkowych z wias-
ciwymi wskaznikami nawigzania;

— metod jezykowego przekazania swoich emocji i naturalnego opowiadania

z zachowaniem petnej poprawnosci jezykowej.

Poczatki prac sg typowe i mato oryginalne. Czesto przypominajg stresz-
czenia. Uczniowie traktujg wstep jako czes$¢ tekstu, luzno zwigzanego z tema-
tem. Zakonczenia sg streszczeniami czesci srodkowej. Prace majg tradycyjna
kompozycje. Ubogie stownictwo $wiadczy o ubo6stwie semantycznym. Brak
znajomosci synonimow, rzadkie stosowanie poréwnan, frazeologizmoéw, ubo-
gie stownictwo czynig opowiadanie ,,nudnym”. W pracach nie zanalizowano
poprawnosci interpunkcyjnej ani ortograficznej, ale zadania petne byly tego
typu biedow.

Czy mozemy postawi¢ diagnoze, ze uczen sobie nie radzi z pisaniem
opowiadan, czy raczej to gramatyka zabija kreatywno$¢ opowiadania?

Nie nalezy zapomina¢, ze opowiadanie jest podstawg wszystkich narracyj-
nych form gatunkowych, a wiec sprawozdania, streszczenia, czy elementem
w rozprawce. W opowiadaniu wykorzystuje sie rdwniez opis, charakterystyke
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postaci, opis przezy¢ wewnetrznych. Postawienie diagnozy, czego uczen nie
potrafi i czego nalezy uczy¢ w ramach lekcji literatury, nauki o jezyku, éwiczen
w mowieniu i pisaniu, staje sie najwazniejsze. Nauczyciele zdajg sobie sprawe,
ze opowiadanie jest integracjg wiedzy tych trzech zakresoéw. | to wiasnie musza
uzmystowic¢ uczniom. Nie powinni jednak zabija¢ w uczniach spontanicznosci
i kreatywnosci. Pozwoli¢ ciekawie opowiada¢ — to powinno by¢ dewizg
nauczyciela.

Badania przeprowadzono tylko w szkotach miejskich. Analiza 103 opo-
wiadan na pewno nie wystarcza do postawienia nieomylnej diagnozy.
Jest jednak wskazdwka, nad czym muszg pracowaé nauczyciele i ich
uczniowie.

Ypuwyna Xugek-begHapuyk
LLIKOJ/IbHbIA PACCKA3 B CBETE AVWAAKTUYECKOIO AMAMHO3A
Pestome

LLIKONbHBIN paccka3 — 3TO FNaBHas NOBeCTBOBaTelbHasA (hopMa, KOTOPYHO YUeHWKY 60nbLue
BCEr0 /IIOGAT M C KOTOPO 3HAaKOMATCS paHbliue Bcero. OJHOBPEMEHHO pacckas fB/seTcs
(hyHLAMEHTOM CTPYKTYP ApYrMX MOBeCTBOBATe/bHbIX (POPM, TakUX Kak JOKNad Uiv Heb6onbLuas
cTatba. OwWwunOKKW, AONYyLeHHble Mpu 00yYeHWM pacckasy, 3a4acTyto NpenaTcTBYHOT npuobpe-
TEHWIO COOTBETCTBYIOLLEr0 YMeHWst B 3TON 06nacTu.

YT106b! YCTAaHOBUTL, MO3HaKOMUAUCHL M aeTn IV—VIII KnaccoB ¢ NpUHLMNaMU CTPYKTYpbI
pacckasa, YMeKT /i BKNOUYUTL B CTPYKTYPY TEKCTa pacckasa 3HaHue f3blka, cefyeT npoBecTu
OMAAKTUYEeCKUIA ANarHos.

3a opyAve [MOAKTMYECKOro AMarHosa npuHsnuM obpasel, LWKOMIbHOro pacckasa, a 3aTem
CPaBHUAY €ro C IMNUPUNYECKUMU JaHHbIMM, NOYYEHbIMU B UCCNES0BaHN KOHKPETHBIX MIEMEHHBIX
paboT y4eHWKOB. AHanm3y 6bi10 noggaaHo 103 COYMHEHMS YYeHWKOB. Bbinv OT6GPOLLEHBI
pacckasbl, B KOTOPbIX LIEHTpa/bHasA 4YacTb cofepykana COOo6LUeHMs, a CKopee Obln BblOPaHbI
pacckasbl HOCWBLUME MPUYMHHO-CNESCTBEHHbIA XxapakTep. [ns CTaTMCTMYECKOro aHanmsa
1CNob30BaIM NMPOBEPKY MO Xpebuio, KOTopas oxBaTbiBasia B 06OLLEM Ha Kaxablii knacc 2000
CNoB OOBACHEHHBIX M3 XapakKTepHbIX A/ pacckas3a uacTeil. CobpaHHble TEKCTbl pacckKasoB
aHaM3MpoBa/ICh NO CNeAyoLWMM MyHKTaM:

— 3arnaBue pacckasa;

— aHanM3 (opMbl Hayasa M KOHLA paccKasa;
— pasBUTME CHOXETa YYEHMYECKOro pacckasa;
— CNOBapHbIA 3anac;

— CUHTaKcuC.

Ha ocHoBe [MOAKTMYeCKOro aHasm3a Onpefenvnn HefocTaTKu B 06MacTy YMeHWs yue-
HVKOB. O6paTWUIM TakKKe BHUMaHVe Ha HefOCTaTOK OPUIMHa/ILHOr0 M TBOPYECKOro XapakTepa
pacckasa.
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Urszula Zydek-Bednarczuk

TELLING STORIES AT SCHOOL IN THE HIGHT
OF DIDACTICAL DIAGNOSIS

Summary

Telling stories at school become the main narrative form which the pupils learn early and
which is most enjoyed by them. At the same time it is a foundation for building other narrative
forms such as reports and compositions. Therefore errors committed in teaching story telling may
cause inability to acquire necessary skills of narration by learners.

It is necessary to make a didactical diagnosis to find out if the pupils in forms IV—VIII
learned the basics of story telling and if they can include their language knowledge in constructing
the text of their own.

A ready-made pattern of a story told at school was used as the didactical tool to be compared
later with the empirical data found in the actual written assignments of pupils. The analysis
contained 103 pupil’s works — the stories containing reports in the middle part were discarded,
preference was given to those stories of cause-and-effect type. For statistical analysis a randomised
sample was taken which referred to a large number of 2000 words altogether found in the selected
parts of the stories for every class. The texts of the stories were analysed according to the following
issues:

— the title of a story,

— the analysis of the beginning and the ending formula of a story,
— the development of the subject of a story,

— the vocabulary used by the pupil,

— the syntax applied in a story.

On the basis of such a didactical diagnosis it was possible to point to some problems in story
telling skills of the pupils and also evaluate them paying special attention to lack of creativity
and/or individual character of the stories told by them.



