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Wraz z rozwojem teorii jezykoznawczych pojawita sie mozliwos¢ wielo-
rakiego opisu gramatycznego jednostek jezyka, zgodnie z teoretyczng po-
stawg autora i wyborem konkretnego podejscia metodologicznego. Jednak
w czasie kiedy w dydaktyce akademickiej preferowane sg nowe szkoty
sktadniowe, a popozycje programowe dla szkdt odnoszg sie do klasyfikacji
tradycyjnej, znacznie mocniej osadzonej w $wiadomosci spotecznej, nau-
czycielom potrzebny jest uporzadkowany wyktad tradycyjnego podejscia do
jednostek wypowiedzeniowych. Ich potrzeby moze zaspokoié ksigzka Jerzego
Podrackiego.

Praca oferuje kurs skfadni tradycyjnej z konsekwentnie uporzagdkowanym
aparatem pojeciowym. Generalnie w publikacje wbudowany jest odbiorca,
ktéremu potrzebna jest znajomo$¢ tego kursu, taki, ktéry uczy jezyka
polskiego w réznych typach szkot, gtownie jednak w szkole podstawowej, bo
tam ulokowany jest prawie caty kurs gramatyki opisowej. Nauczyciel musi
operowac¢ pojeciami skkadni tradycyjnej, w ksigzce znajdzie on pogtebione
i usystematyzowane spojrzenie na owe pojecia. Nie jest to jednak praca
teoretyczna. Autor ukazuje problemy sktadni w procesie ksztatcenia. Jest to
wiec ksigzka z pogranicza jezykoznawstwa i dydaktyki, co sam autor przy-
znajel, a budowa pracy potwierdza.

Struktura ksigzki jest przejrzysta i uporzgdkowana, dzieki czemu staje sie
fatwa w odbiorze. Z tematyki sktadniowej omawiane sg problemy najczesciej
obejmowane programami szkolnymi, cho¢ sg i takie, ktore poza te ramy
wykraczajg. Oto najwazniejsze zagadnienia tomu: wypowiedzenie — zdanie

1 J. Podracki: Skfadnia polska. Ksigzka dla nauczycieli, studentéw i uczniow. Warszawa
1997, s. 7.
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— rownowaznik zdania; wyrazy a czesci zdania; zespoty sktadniowe; zwigzki-
zgody, rzadu, przynaleznosci; czesci zdania; analiza skfadniowa wypowiedzen
pojedynczych; wypowiedzenie ztozone, wypowiedzenie rozwijajace, wypowie-
dzenie ztozone wspotrzednie, podrzednie; wskazniki zespolenia, wypowiedzenie
ztozone z réwnowaznikiem imiestowowym; wypowiedzenie wielokrotnie
ztozone — jego wykresy; szyk wyraz6w oraz wypowiedzen; wyrazy poza
zdaniem; mowa zalezna i niezalezna, skladnia a interpunkcja; stylistyczne
aspekty skiadniowe. Kolejne rozdziaty podejmujg wspomniang problema-
tyke, ze szczeg6lnym zwrdceniem uwagi na te zagadnienia, ktére mogg by¢
niejasne dla nauczyciela i trudne dla ucznia. Na przykiad wprowadzajgc
zdanie wspotrzednie ztozone autor, zaznacza: ,W programie nauczania
przewiduje sie omowienie wypowiedzen wspétrzednych przed podrzednymi.
Pod wzgledem metodycznym jest to rozwigzanie niestuszne [..] tatwiej
bowiem analizowa¢ istote wspotrzednosci w opozycji do znanej juz pod-
rzednosci.””2

Kazdy z rozdziatow zawiera ponadto propozycje rozwigzan dydaktycznych
omawianych zagadnien, ktore porzadkujg materiat teoretyczny i wprowadzajg
analize konkretnych przykladéow. Sg one w spos6b wyrazisty wyodrebnione
zZ pozostatego tekstu. Wszystkie rozdziaty sg zakoniczone krétkim podsumowa-
niem pod statym tytutem: Przypomnijmy. Ta cze$¢ ksigzki moze by¢ adreso-
wana do kolejnego odbiorcy wymienionego w podtytule, a mianowicie do
ucznia. Fragmenty te, utrwalajace przedstawione wczesniej wiadomosci, stano-
wig te cze$¢ pracy, o ktdrg zostata rozbudowana wczesniejsza wersja dydak-
tycznego ujecia skiadni tegoz autora34

Pomimo szerokiego adresu okreSlonego w podtytule autor najczesciej
zwraca sie do odbiorcy-nauczyciela. Swiadczg o tym wielokrotne odwotania
do programu nauczania, a takze uwagi formulowane nastepujaco: ,takie
stanowisko raczej w szkole nieprzydatne”*, ,,nalezy zwrdci¢ uwage uczniow na
to”’5, ,,w przedstawionej wyzej problematyce powinien sie doskonale orien-
towac nauczyciel”’6. Autor ponadto zaleca i radzi, na ktére problemy w proce-
sie uczenia nalezy zwrdci¢ uwage podopiecznych, np.: ,,Proponuje jednak
zerwa¢ z tradycjg [szkolng] i nie zaczyna¢ od wypowiedzen tgcznych’7,
czy tez: ,Nalezy zwrdci¢ uwage uczniéw takze na to, ze czasowniki bedace

2 Tamze, s. 129. Trzeba tu jednak nadmieni¢, ze programy nauczania, a takze podreczniki,
do ktorych sie autor odwotuje, sg juz w tym roku szkolnym nieaktualne.

3 Por. J. Podracki: Dydaktyka sktadni polskiej. Warszawa 1989.

4 Tenze: Sktadnia..., s. 75.

5 Tamze, s. 57.

6 Tamze, s. 65.

7 Tamze, s. 132.
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facznikami mogg w innych konstrukcjach petni¢ funkcje samodzielnych
orzeczen prostych™8,

Kolejny adresat pracy, student, skorzysta niewatpliwie z konsekwentnego
przedstawienia relacji skfadni tradycyjnej do nowych koncepcji syntaktycz-
nych, z zarysowania poje¢ na szerokim tle historycznym i na tle nowych ujec¢
w literaturze przedmiotu9. Dopiero po takim wprowadzeniu autor sugeruje
stanowisko najlepsze w przekazie szkolnym, a jesli nie jest ono tradycyjne,
pozostaje spojne z ujeciem tradycyjnym i z calg koncepcjg pracy. Koncepcja
ta ma zawsze na uwadze przekazywanie wiedzy o ztozonym systemie skiadni
polskiej uzytkownikowi jezyka o niewielkiej jeszcze kompetencji systemo-
wej — uczniowi, w sposob jasny i przystepny. Nauczyciel za$, oprdcz
pogtebienia swej wiedzy z zakresu réznych uje¢ przedstawianych zagadnien,
ma okazje zorientowa¢ sie w putapkach teoretycznych i niejasno$ciach
materiatowych. Na przykfad: autor przedstawia trudnosSci teoretyczne zwig-
zane z wyodrebnieniem dopetnienia wsrdd wyrazow podrzednych. Jako
dowodd owych trudnos$ci przytacza zawarte w gramatykach definicje dopet-
nienia (S. Jodtowskiego, Z. Klemensiewicza, M. Jaworskiego, J. Tokarskiego),
z ktorych kazda zawiera niejasnosci lub jest mato Scista. J. Podracki na
podstawie literatury przedmiotu wprowadza dodatkowe argumenty pomoc-
nicze i podsumowuje: ,,Jak wiec definiowa¢ dopetnienie, zwlaszcza w szkole?
Mysle, ze podstawg powinny by¢ nadrzedniki: czasownik, przymiotnik,
przystowek, liczebnik przymiotnikowy — podobnie jak w wypadku przydawki.
Ale definicja czysto formalna jest naturalnie niemozliwa, bo te same wyrazy
okreslane tgczg sie z okolicznikiem. Nie zawsze tez pomaga wprowadzenie

opozycji zwigzkow syntaktycznych: rzagd — dopetnienie, przynaleznos¢
— okolicznik. Drugim elementem definicji musi by¢ zatem kryterium znacze-
niowe — pomimo jego nieprecyzyjnosci — w formie pytan i ewentualnie

bardzo ogdlnej wskazowki semantycznej. Znaczenie dopetnienia jest bowiem
bardzo ogdlne i abstrakcjyne — sprowadza sie do wskazania na to wszystko,
co wchodzi w réznorodne stosunki semantyczne ze znaczeniem nadrzednika.
Istotg tego znaczenia jest jego niesamodzielno$¢. Tym rdzni sie dopetnienie od
wszystkich innych czeéci zdania, ktore majg samodzielng funkcje nazewnicza.
Dlatego znaczenie dopetnien jest niejasne w oderwaniu od rzgdzacych nimi
wyrazow.”’10

W sumie wyktad J. Podrackiego jest jasny i przystepny, bogaty w przyktady
analiz i propozycje ¢wiczen (takze z innych, wskazanych publikacji). Autor ma
takze Swiadomos$¢ potrzeby ksztatcenia integrujacego, czego dowodzg roz-

8§ Tamze, s. 57.

9 Dla studenta przydatna tez bedzie obszerna bibliografia dotyczaca sktadni, jak i — w cza-
sie praktyk z metodyki — spis konspektdw zamieszczonych w ksigzce.

10 J. Podracki: Sktadnia..., s. 77.
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dzialy faczace nauczanie skfadni z nauczaniem interpunkcji (s. 209—235),
a takze te poswiecone stylistycznym aspektom nauczania sktadni (s. 237, 239).
Szkoda, ze autor nie skorzystat z zatozen ksztatcenia integrujagcego w swoich
propozycjach dydaktycznych, nie wykorzystat tez w czasie ich tworzenia
nowszych podrecznikowll Warto$¢ ksigzki, tgczacej jasny i uporzadkowany
wyktad z atrakcyjnymi dla odbiorcy metodami ksztatcenia, bytaby jeszcze
wyzsza.

Bernadeta Niesporek-Szamburska

11 Na przyktad nowych podrecznikéw M. Nagajowej, cyklu ,To lubie”, podrecznika
K. Ortowej, H. Synowiec.

12 Z teorii...



