Il Dydaktyka jezyka
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Drukowane zrédla informaciji
w samodzielnej pracy ucznia

Uwagi wstepne

Na drukowanych Zrédtach informacji opiera sie¢ w znacznej mierze za-
rowno nauczanie, jak i samodzielne uczenie si¢, ze wzgledu na to, ze utrwa-
lone w postaci graficznej teksty o rdznej objetosci, formie podawczej i funk-
cji przeznaczone sg do wielokrotnego odtwarzania oraz przekazywania w cza-
sie i przestrzeni. Ta wihasnie cecha stowa drukowanego sprawia, ze jest ono
i dtugo jeszcze bedzie podstawowym Zrodiem wiedzy, pomimo nasilajacej
sie i niekontrolowanej dominacji ikonosfery w kazdej niemal dziedzinie
zZycia.

Do gtéwnych drukowanych Zrodet wiedzy polonistycznej naleza ksigzki
i czasopisma. Ksiazka jest wiasciwie pojeciem bardzo og6lnym, odnoszacym
sie do kazdej drukowanej publikacji nieperiodycznej, zawierajgcej co najmniej
49 stronic i przeznaczonej dla szerokiego kregu odbiorcowl. W zaleznosci od
tresci i formy istniejg rézne rodzaje ksigzek. W nauczaniu jezyka polskiego
bedg nimi przede wszystkim podreczniki, réznego typu stowniki jezykowe
i specjalistyczne, encyklopedie, leksykony, teksty utwordw literackich, takze
wydawnictwa popularnonaukowe i opracowania naukowe.

W rzeczywistosci szkolnej funkcjonuje jeszcze jedno drukowane Zrédio
informacji, reklamowane w réznego typu periodykach. Nie ma, co prawda,
statusu formalnego, lecz jego obecnos¢ na rynku reklamowym i wydawniczym
wskazuje na jego niepokojaco rosnaca role jako konkurencyjnego Zzrédia

1 Informacje o ksigzce znajdujemy w K. Migon: Nauka o ksigzce. Zarys problematyki.
Wroctaw Warszawa Krakéw 1984,
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informacji. Mowa tu oczywiscie o lekturach ,,ze $ciggg” i ,,5ciggach” z jezyka
polskiego2.

O mozliwosciach interakcyjnych podrecznika szkolnego

Wsrod wielu drukowanych zrodet informacji podrecznik nie jest jednym
z roéwnorzednych Zrodet, nawet nie primus inter pares, gdyz przypada mu
rola szczegblna. Oprdcz tak zwanego zywego nauczania stanowi gtowny
Srodek w komunikacji dydaktycznej, poniewaz, jak pisze Zenon Uryga, ,,pro-
jektuje tok pracy nad opanowaniem wiedzy i dziatania stuzace zdobywaniu
sprawnosci. W zwigzku z tym uwzglednia dyrektywy prakseologiczne, ktore
uczg sztuki uczenia sie, zawiera takze zestawy C¢wiczen, wyposazony jest
w ilustracje, mapy, wykresy — r6zne znaki kultury. Taki podrecznik ma zatem
obudowe dydaktyczng.”3

Obudowa dydaktyczna podrecznika w postaci uporzadkowanych gra-
ficznie zadan dla ucznia i wizualnej reprezentacji zawartosci informacyj-
nej — z jednej strony stymuluje zaangazowanie poznawcze, uczy zasad prak-
seologicznych, z drugiej za$ wzbudza pozytywne nastawienie, buduje po-
czucie whasnej skutecznos$ci i rozwija strategie zawiadujace sprawnoscig moni-
torowania wiasnych dziatan, moéwigc prosciej — wyzwala samodzielno$¢
ucznia. Nie sg to kwestie blahe dla procesu adaptacji samoksztalceniowej
na etapie instytucjonalnego ksztatcenia. Jest to gtéwna, nie podlegajaca dys-
kusji zaleta podrecznika szkolnego. Wigze sie z nig drugi walor podrecz-
nika. Ma on zwigzek z mozliwoscig korzystania z podrecznika w dwdéch
warunkach czasoprzestrzennych: w klasie podczas lekcji i w nauce domowej
ucznia.

Udziat podrecznika w sytuacji lekcyjnej i pozalekcyjnej organizuje dwa
typy dydaktycznych interakcji nadawczo-odbiorczych. W pierwszym modelu:

2 Dam przyktad. ,,News Service” 2000, nr 2, magazyn dla ,fanéw” wirtualnego $wiata,
oprocz programow multimedialnych i gier komputerowych reklamuje w takiej oto formie ,,$ciggi”
z miniwersjg na klasowki: ,,Scigga”, klasa | gimnazjum. ,.Sciaga” z jezyka polskiego zawiera
doktadne streszczenia i opracowania lektur, analizy wierszy, biografie autoréw oraz stowniczek
terminow literackich; Klasa I gimnazjum. Wypracowania. ,,Wypracowania” zawierajg ponad 280
szczegOtowo opracowanych tematéw prac pisemnych ze wskazéwkami, czego przestrzegac, jakich
btedéw unika¢, na co zwrdéci¢ szczego6lng uwage.

Oczywiscie, podobnego typu ,S$ciagi” sa adresowane dla uczniéw klas 4 6 gimnazjum,
a takze dla mtodziezy licealnej.

3 Z. Uryga: Podrecznik jako narzedzie ksztatcenia w szkole $redniej. ,,Polonistyka” 1993,
nr 2.
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ukfad rol komunikacyjnych jest ustalony i niezmienny, a interakcja linii
jednokierunkowa. Uczeh moze byé wytgcznie odbiorca informacji. Sytuacje
nadawczg dzieli od sytuacji odbiorczej czas i przestrzen. Nadawca (autor
tekstu podrecznikowego) jest dla odbiorcy (ucznia) postacig abstrakcyjng
(sekundarna), a odbiorca dla nadawcy postacig anonimowg. Podrecznik spet-
nia tu funkcje medium — przekaznika informacji. Ten ukiad dydaktycznej
komunikacji realizuje sie przede wszystkim w nauce domowej i pracy samo-
ksztatceniowej.
W modelu komunikacji dydaktycznej drugiego typu:

realizowanym wylacznie podczas lekcji, dwukierunkowa linia interakcyjna
przebiega miedzy konkretnym nauczycielem i uczniem (uczniami). W interak-
cji miedzy Npym (nauczycielem, ktérego rola w tej sytuacji jest prymarna)
i uczniem posredniczy Nsek, czyli nadawca podrecznikowego tekstu. Podrecznik
petni tu funkcje Srodka dydaktycznego w realizacji okreSlonych zadan4.

Istnieje w praktyce szkolnej trzeci wariant dydaktycznych interakcji nadaw-
czo-odbiorczych, w ktérym podrecznik wchodzi w relacje dwukierunkowe.
Oto schemat graficzny takiej mozliwosci interakcyjnej:

N < > U

podrecznik
[Nprym]

W tym modelu interakcyjnym podrecznik wyznacza dwa ukfady rél komu-
nikacyjnych, uktad wewnatrz- i zewnatrztekstowy. W ukiadzie wewnatrz-
tekstowej komunikacji dydaktycznej podrecznik petni funkcje tekstowego
reprezentanta autora i jest nadawcg prymarnym, zorientowanym na odbiorce,
bo wiasnie odbiorcy ma stuzy¢ zawarto$¢ informacyjna komunikatéw tek-
stowych. Odbiorcg jest tu nauczyciel — organizator sekwencji dydaktycznej,
i uczen — w sytuacji indywidualnej pracy z tekstem. W zaleznosci od reali-
zowanego zadania dydaktycznego oraz od funkcji i stopnia komplikacji tekstu
odbiorca przyjmuje role czytelnika, zorientowanego na przyswojenie wiedzy
»gotowej”, role badacza tekstu badz tez wykonawcy dziatan przez tekst
inicjowanych.

4 Pomyst dydaktycznych modeli interakcji nadawczo-odbiorczych zaczerpniety z: J. Nocon:
Podrecznik w komunikacji dydaktycznej. W: Dyskurs edukacyjny. Wyd. 2 poprawione i poszerzone.
Red. T. Rittel i J. Ozdzynski. Krakow 1997, s. 281 288.
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W ukfadzie zewngtrztekstowym informacja zwrotna sytuuje nauczyciela
w roli posrednika miedzy podrecznikiem i uczniem, zwiaszcza w sytuacji
rozpoznania niepowodzen poznawczo-komunikacyjnych. A niepowodzenia te
w zbiorowosci uczniow sg na ogo6t konsekwencjg roznic indywidualnych
w zakresie kompetencji czytelniczych i poziomu czytania tekstowego komuni-
katu. Fakt ten uzasadnia obecnos$¢ interakcyjnej linii sekundarnej w sytuacjach
dydaktycznego dialogu miedzy uczniem, nauczycielem a podrecznikiem>.

Dwukierunkowe mozliwosci interakcyjne podrecznika szkolnego, ciagla
jego obecno$¢ w dydaktycznych interakcjach nadawczo-odbiorczych i wyrazne
nastawienie na odbiorce, wyrazane w formie bezposredniego zwrotu do
adresata, typu: Wyszukaj...; Ocen...; Zwro¢ uwage...; Zbadaj..., to warunki,
ktore spetniajg wiele z oczekiwan stawianych przez jego uzytkownikow.
Dlatego tez podrecznik szkolny jest (potwierdzajg to badania sondazowe
w tym zakresie) i nadal pozostanie, jak sadze, dla jednych uczniéow gtdwnym
Zrodtem wiedzy, dla innych — Zrédtem jedynymé.

W odpowiedzi na pytanie skierowane do badanej miodziezy szkolnej
0 znane jej zrédta wiedzy grupa pietnastolatkdw liczaca 79 osob (tj. 8,8%
ogbtu) uznata podrecznik szkolny za jedyne i ,,wystarczajagce” Zrédto wiedzy.
Pte¢ i miejsce zamieszkania nie wywarty wyraznego wpltywu na tego typu
deklaracje. Cecha, ktéra najwyraZzniej zaznaczyta swdj wptyw w przedmiocie
badan, jest poziom sukcesu w nauce szkolnej. Dane w tym zakresie przed-
stawia rysunek 1.

Mozna tu zaobserwowaé przewidywalng prawidtowosé: im nizszy poziom
szkolnego sukcesu — cyw wiecej deklarujacych zainteresowanie podrecznikiem
jako jedynym Zrodtem wiedzy. Nieznaczne odchylenia od zaobserwowanej
prawidtowosci znajdujemy w grupie 0s6b z sukcesem niskim. Wskaznik pro-
centowy deklarujacych zainteresowanie podrecznikiem szkolnym jest tu nizszy
(11,3%) w poréwnaniu z grupg Sredniego sukcesu (12,6%). Widocznie nikie
w grupie uczniéw niskiego sukcesu aspiracje edukacyjne majg zwigzek z p°

5 O mozliwosci wielokierunkowych interakcji komunikacyjnych podrecznika szkolnego,
sygnalizowanych w pracach S. Gajdy (1991), V. Martinkowej (1994), S. Korzeniowskiej (1995)
pisze: A. Starzec: Edukacyjne walory tekstow popularnonaukowych. W: Dyskurs edukacyijny...,
s. 292 293.

6 Material empiryczny pochodzi z przeprowadzonych w pierwszym poétroczu 1999 roku
badan sondazowych. Objeto nimi miodziez z ostatnich klas bytej osmioklasowej szkoty pod-
stawowej. Problematyka badawcza zawierata sie w nastepujagcych pytaniach: Jaki jest zakres
znajomosci drukowanych zrodet informacji w grupach réwiesniczych z réznych $rodowisk? Jaki
poziom umiejetnosci korzystania z podstawowych dla ucznia wydawnictw informacyjnych prezen-
tuje typowy os$mioklasista? ]

Badana miodziez (uczniowie z 35 szk6t podstawowych regionu Slaska i Polski $rodkowej)
pochodzita z dwdch duzych miast (£6dz, Katowice), szesciu miast Sredniej wielkosci i dwudziestu
Wsi o$miu podmiejskich i dwunastu oddalonych od wigkszych miast i gtéwnych szlakéw
komunikacyjnych.
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Osukces najwyzszy m sukces wysoki [CJsukces $redni  [Jsukces niski

Rys. 1. Uznanie podrecznika za jedyne Zzrédio wiedzy w grupach badanych o réznym
poziomie sukcesu w nauce szkolnej

strzeganiem podrecznika nie tyle w kategorii $rodka przekazu wiadomosci,
utatwiajgcego nauke szkolna, ile w kategorii ,Szkolnego przymusu”. | tym
wiasnie pietnastolatkom, nie przygotowanym jeszcze do pracy nad sobg, do
autokreacji, najbardziej w perspektywie zagraza wtorny analfabetyzm.

Uczniowskie preferencje drukowanych zrédet informacji

Pomyslna perspektywa rozwojowa otwiera sie najprawdopodobniej dla
tych os6b, ktérych potrzeby poznawcze wykraczajag poza podrecznikowa
oferte informacyjng. Stanowig one zdecydowang wiekszo$¢, tj. 91,2% og6tu
badanej populacji. Zakres orientacji w mozliwosciach informacyjnych jest
u nich, co prawda, zr6znicowany w sensie ilosciowym i jakosciowym, mimo to
potwierdza istnienie pozytywnych doswiadczen poznawczych w sferze funk-
cjonowania intelektualnego. Logiczng konsekwencjg tego spostrzezenia moze
by¢ nastepujace pytanie: Z jakiego rodzaju materiatdw drukowanych korzysta
typowy pietnastolatek w poszukiwaniu niewiadomej?7

Na pytanie o zblizonej tresci uzyskano 821 odpowiedzi, w ktorych res-
pondenci podawali tytuty dostepnych im drukowanych zrédet informacii.
Dane o rodzajach materiatow Zrodtowych, znanych uczniom w sensie prak-
tycznym, zawiera tabela 1.

7 W pytaniach o uzupetnienie, prostych i problemowych, na niewiadomg wskazuje zwrot
pytajny, wyrazony zaimkiem lub przystowkiem: kto? co? ktéry? jaki? kim? jak? czyj? gdzie?
dlaczego? po co? Zakres niewiadomej okre$laja informacje zawarte w osnowie pytania. Informa-
cje te spetniajg wymog skutecznosci pytania i ulatwiajg realizacje celu poznawczego. Zob.
A. Grochulska: Pytania jako kategoria dydaktyczna w edukacji polonistycznej. W: ,,Z Teorii
i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego”. T. 15. Red. E. Polanski i Z. Uryga. Katowice
1999, s. 123 124.
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Tabela !

Drukowane zrodta informacji w indywidualnej pracy ucznia (N = 821)

Rodzaje materiatéw drukowanych r % Ranga
Encyklopedia powszechna 623 75,9 1
Stowniki (jezykowe, specjalistyczne) 366 44.6 2
Ksigzki, czasopisma popularnonaukowe 307 37,4 3
Czasopisma magazyny 156 19,0 4
Gazety 135 16,4 5
Leksykony 38 4,6 6
Atlasy 19 2,3 7
Kroniki {Kronika XX wieku, i inne) 18 2,2 8
»Bryki”, . Sciagi” 13 1,6 9
Lektury szkolne 4 0,5 10
Albumy 2 0,2 1

Jak wida¢ z danych ujetych w tabeli, znakomita wiekszo$¢ uczniow, tj.
75,9% dla N = 821, w samodzielnym poszukiwaniu informacji na rozne
interesujace ich tematy korzysta w pierwszej kolejnosci z encyklopedii po-
wszechnej. Widocznie jest dla nich podstawowym wydawnictwem informacyj-
nym, bo tez 59,2% og6tu badanych (dla N = 900) posiada encyklopedie
w biblioteczce domowej; 37,8% pragnie ja mie¢ na wiasnosé, a 13,7% korzysta
z encyklopedii w bibliotece szkolnej.

Wysoki wskaznik popularnosci encyklopedii wynika w znacznej mierze z jej
funkcji i struktury. Encyklopedia przeznaczona jest przede wszystkim do
informowania, a w potocznym odbiorze stanowi uniwersalne zrédto przystep-
nie podanej wiedzy. Co wiecej, odbior informacji utatwia przejrzysta, funk-
cjonalna i poreczna struktura zawartosci w ukladzie alfabetycznym, czyli od
A do Z. Artykut w encyklopedii daje czytelnikowi zwiezty, rzeczowy i precyzyj-
ny opis $wiata, a hasto niejako wprowadza go w opisang dziedzine. Atrakcyj-
no$¢ poznawczg encyklopedii podnosi jej szata graficzna w postaci barwnych
ilustracji, schematéw, wykreséw, map. Materiat ikonograficzny odgrywa tu
role podwadjng. Przede wszystkim uzupetnia to, czego tekst stowny nie moze
przekaza¢, a ponadto motywuje do poznawania.

W porédwnaniu z encyklopedig powszechng stowniki jezykowe i specjalis-
tyczne cieszg sie wsrdd badanej populacji o wiele nizsza, popularnoscia, tylko
44,6% ucznidw (dla N = 821) przypisuje im status niezbednych w nauce
wiasnej wydawnictw informacyjnych. By¢ moze stowniki, w przeciwienstwie do
encyklopedii, wydajg sie im raczej pomocag podreczng, bo z natury rzeczy
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ograniczong do zagadnien jezykowych, stad i zakres ich stosowalnosci jest
Scisle okreslony.

Podstawowa réznica miedzy encyklopedig a stownikiem polega w gtownej
mierze na specyfice haset. W stowniku jezyka, ktérego celem jest rejestracja
i opis stdw, kazde hasto jest SciSle okreSlonym znakiem (desygnatem), nie
mozna go zastapi¢ zadnym synonimem czy omowieniem. Stowo w stowniku to
przede wszystkim stowo — towarzyszy mu tylko informacja o jego znaczeniu
i funkcjach, w jakich wystepuje8. | najprawdopodobniej to wiasnie charakter
stownikow jezykowych zaweza w jakim$ stopniu zakres ich przydatnosci
W nauce wiasnej ucznia.

Pewne cechy stownika i pewne cechy encyklopedii ma stownik encyklo-
pedyczny, nazywany tez stownikiem rzeczowym lub leksykonem. Jego budowa
faczy w sobie cechy strukturalne stownikéw i encyklopedii. Oznacza to, ze
stowa gramatyczne potraktowane sg w nim w sposob jezykowy, a ponadto
zwiezle uzupetnione informacjg encyklopedyczng, podang tylko w sposob
bardziej skondensowany niz w encyklopedii. Leksykon umozliwia szybkie
uzyskanie informacji z okres$lonej dziedziny, informacji sformutowanej lapidar-
nie i przystepnie. Jako podreczny informator9 dla szerokiego kregu odbior-
cow, znany jest waskiej grupie uczacej sie mtodziezy, stanowigcej tylko 4,6%
dla N = 821.

Szkota — jak wynika z wypowiedzi badanych — nie inicjuje kontaktow
ucznia z leksykonami, mimo notowanej obecnie na rynku wydawniczym
obfitosci stownikéw encyklopedycznych z zakresu roznych dziedzin. Obecno$¢
leksykonu w samodzielnej nauce ucznia okazuje sie niejako jego sprawa
osobistg, niekoniecznie zwigzang z realizacjg szkolnego zadania, bardziej
z realizacjg indywidualnych zainteresowan.

Na liscie rankingowej drukowanych Zrodet informacji (tabela 1), uzytecz-
nych w samodzielnym uczeniu sie, trzecie miejsce zajety ksigzki i czasopisma
popularnonaukowe. Do$¢ liczna grupa pietnastolatkow (37% dla N = 821)
czyta je chetnie z wiasnej woli.

Co sprawia, ze miodzi sposrod réznych ofert piSmiennictwa wybierajg
wiasnie tego rodzaju lekture? Ot6z teksty popularnonaukowe w sposéb przy-
stepny i dla czytelnika atrakcyjny mowig o ztozonych problemach réznych
dziedzin nauki. Atrakcyjna dla zainteresowanego dang tematyka czytelnika
jest i zawarto$¢ treSciowa, i forma podawcza, zwtaszcza minimalizacja dystan-
su miedzy nadawca a odbiorcg, zacheta czytelnika do wspdlnego rozwazania,

“ O stownikach pisze m.in. J. Olkiewicz: Od A do Z, czyli o encyklopediach i encyklope-
dystach. Warszawa 1988, s. 11 12.

9 Leksykony, stowniki, encyklopedie zaliczane sa do grupy informatoréw bezposrednich ze
wzgledu na typ informacji. Pisze o tym J. Kor pata: O bibliografiach i informatorach. Poradnik
dla wszystkich. Warszawa 1974, s. 203.
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obserwowania, wnioskowania zwrotami typu: Prze$ledzmy..:, Zastanéwmy sie
teraz..;, Mozemy sie zorientowaé, ze... i inne. Wkomponowana w tok tekstu
strategia konwersacyjna imituje bezposrednio$¢ kontaktu, podtrzymuje uwage
i otwiera mozliwosci dialogu miedzy nadawcg i odbiorca. Zasygnalizowane
niektdre cechy tekstow popularnonaukowych zdajg sie przemawiac za wyraz-
niejszym wigczeniem ich do procesu dydaktycznego. W praktyce polonistycz-
nej moga przeciez urozmaici¢ i wzbogaci¢ realizacje treSci programowych
z zakresu ksztatcenia kulturowego.

Innym Zrédtem informacji, dostarczanym w postaci drukowanego tekstu,
jest prasa. Skiadajg sie na nig czasopisma i gazety, bedace — w odrdznieniu
od wydawnictw encyklopedycznych i stownikowych — wydawnictwami perio-
dycznymi. Mnogo$¢ tytutdw czasopism i gazet pojawiajacych sie na rynku
prasowym rodzi pytanie: Co tak naprawde jest dzisiaj czasopismem, a co
gazeta? W Nowej encyklopedii z 1996 roku czytamy, ze czasopismem jest
~wydawnictwo ciggte ukazujgce sie nie czeSciej niz dwa razy w tygodniu,
odznaczajgce sie r6znorodnoscig tresci w obrebie numeru oraz w kolejnych
numerach”101azeta natomiast — zgodnie z jej definicjg zapisang w Ency-
klopedii wiedzy o prasie — to typ prasy realizujgcej kryterium aktualnosci
i uniwersalnosci tresci, czyli informujacej o wydarzeniach aktualnych, in-
teresujacych mozliwie najszerszy og6t publiczno$cill

Wynika z tego, iz czasopisma i gazety sg zr6znicowane pod wzgledem
zakresu i charakteru tresci oraz spetnianych funkcjil2. Majg tez, w zaleznosci
od charakteru tresci, odmienny krag odbiorcow, do ktérych sg adresowane.
Czasopisma — magazyny, bogato ilustrowane, znajdujg waska grupe statych
czytelnikéw w $rodowisku dorastajgcej mtodziezy szkolnej. Zaledwie co piaty
pietnastolatek (a doktadniej prawie co pigty, bo 19% dla N — 821) znajduje
w nich wazne dla siebie wiadomosci. Jeszcze wezszg grupe (16,4%) intere-
sujg informacje o rozmaitych wydarzeniach aktualnych, publikowane w gaze-
tach. Faktem jest, ze gazety oprocz wiadomosci waznych i istotnych podajg
takze mato znaczace, co prawdopodobnie niewprawnego czytelnika deprymuje
i w konsekwencji zniecheca to tego typu pism.

10 Nowa encyklopedia. Red. W. Pisarek. Warszawa 1996, s. 102.

11 Encyklopedia wiedzy o prasie. Red. J. Maslanka. Wroctaw Warszawa 1976, s. 91.

12 Czasopismom ze wzgledu na zamiar (ze strony nadawcy) lub skutek (po stronie odbiorcy)
przypisuje sie cztery podstawowe funkcje: poznawcza, ksztatcaca, wychowawcza,
ludyczng. W réznych wydawnictwach prasowych poszczegdlne funkcje przyjmuja rézng forme
prezentacji materiatu informacyjnego, z czego wynikaja  ze wzgledu na stopien uswiadomienia
sobie przez nadawce funkcje zamierzone i niezamierzone. Funkcja zamie-
rzona dotyczy takich tekstéw, ktére odpowiadajg czytelniczym oczekiwaniom i z perspektywy
tychze oczekiwan byly formutowane przez nadawce. Funkcja niezamierzona wystepuje
wtedy, gdy zamieszczone teksty, np. w celu dostarczenia czytelnikowi rozrywki, moga sprzyjac¢
wzrostowi przestepczosci. Zob. Encyklopedia wiedzy o prasie..., s. 86 87.
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Warto$ciowe poznawczo drukowane Zrddia wiedzy, m.in. atlasy (2,3%),
kroniki — 2,2% (np. Kronika XX wieku, Kromka kobiet), albumy (0,2%),
znajdujg niewielu czytelnikow wsréd badanej miodziezy. Przyczyny takiego
stanu rzeczy moga by¢ roézne. Watpliwe natomiast, by wigzaty sie z ich
dostepnoscia (sa dostepne w bibliotekach szkolnych i publicznych) czy tez
z treSciowo-kompozycyjng i graficzng strong tych wydawnictw. Najprawdo-
podobniej edukacyjny model uczestnictwa w kulturze, rozumiany jako naby-
wanie w trakcie nauki szkolnej kompetencji niezbednych do udziatu w procesie
komunikowania sie przez r6znorodne symbole i kody, nie byt wihasciwie
realizowany w praktyce szkolnej, takze polonistycznej.

Zauwazmy jednakze, iz procentowe wskazniki stopnia popularnosci ency-
klopedii powszechnej, stownikdw jezykowych i specjalistycznych, ksigzek po-
pularnonaukowych i naukowych, czasopism, gazet i innych materiatéw druko-
wanych sg statystycznymi wynikami globalnymi, tzn. ze dotyczg tych wszy-
stkich os6b z badanej populacji, ktére deklarowaty praktyczng znajomosc
innych niz podrecznik zrédet wiedzy. A wskazniki globalne w duzym uprosz-

Tabela 2
Drukowane Zrédfa informacji w samodzielnej pracy uczniéw z réznych $rodowisk (JV = 821)

Miejsce zamieszkania

Rodzaje materiatdbw drukowanych duze miasto $rednie miasto wie$
w % ranga N % ranga N % ranga
Encyklopedia powszechna 91 431 1 176 70,0 1 356 99,7 1
Stowniki (jezykowe, specjalis-
tyczne) 48 22,7 3 109 43,1 2 209 585 2
Ksigzki, czasopisma popular-
nonaukowe 53 251 2 77 304 3 177 49,6 3
Czasopisma magazyny 23 104 4 48 19,0 4 8 238 4
Gazety 18 8,5 5 45 178 5 72 20,2 5
Leksykony 9 4,2 6 7 2,8 6 22 62 6
Atlasy - - - - - - 19 53 7
Kroniki {Kronika XX wieku
i inne) 2 0,9 8 5 2,0 7 1 3,1 8
»Bryki”, ,sciagi” 4 1,8 7 4 1,6 8 5 14 9
Lektury szkolne - - - 2 0,8 9 2 0,6 105
Albumy - - - - - - 2 06 105
N - 211 253 357

Uwaga: wartosci procentowe w poszczegélnych kolumnach sa obliczone od liczby oséb z danego miejsca zamieszkania.
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czeniu charakteryzujg dorastajgcg mtodziez szkolng, a dokladniej mowigc
— jeden z wyznacznikéw jej samoksztatceniowych kompetencji.

Dokfadniejszy obraz badanej miodziezy w zakresie interesujacego nas
tematu uzyskamy, poddajgc kolejno analizie dane empiryczne, opracowane
w aspekcie trzech zmiennych: $rodowiska zycia, poziomu sukcesu w nauce
szkolnej i w aspekcie odmiennosci sytuacji psychologicznej dziewczat i chtop-
cow w uczeniu sie. Wobec niejednakowej liczebnosci grup w analizie porow-
nawczej operowac bedziemy wskaznikami procentowymi. Dane dotyczace
udziatu Srodowiskowych uwarunkowan w zakresie znajomosci drukowanych
Zrédet wiedzy przedstawia tabela 2.

Ze wzgledu na wystapienie w tabeli 2 zerowej liczebnosci w trzech wier-
szach pierwszej kolumny i dwoch wierszach kolumny drugiej nie mozna
byto zastosowaé testu %2 Zblizona sytuacja wystepuje w tabelach 3 i 4.

Poréwnywane grupy uczniow z trzech Srodowisk: wielkomiejskiego, $red-
nich miast i wiejskiego, réznig sie pod wzgledem deklarowanego zakresu
praktycznej znajomosci drukowanych zrédet informacji. Przy tym charaktery-
styczne jest to, ze najwiecej 0s6b ze Srodowisk wiejskich (99,7% z tej grupy
badanej populacji) uznaje encyklopedie powszechng za podstawowe zrddio
wiedzy, gdy tymczasem nawet nie co druga osoba (43,1%) z duzych miast
przyznaje encyklopedii status pozgdanego w pracy indywidualnej informatora.

Tabela 3

Drukowane zrédta informacji w samodzielnej nauce dziewczat i chlopcow (N = 821)

Dziewczeta Chiopcy
Rodzaje materiatéw drukowanych

% ranga N % ranga
Encyklopedia powszechna 364 92,6 1 259 65,1 1
Stowniki (jezykowe, specjalistyczne) 267 67,9 2 99 24,9 3
Ksigzki, czasopisma popularnonaukowe 184 46,8 3 123 30,9 2
Czasopisma magazyny 101 25,7 4 55 13,8 5
Gazety 56 14,2 5 79 19,8 4
Leksykony 27 6,9 6 11 2,8 6
Atlasy 14 3,6 7 5 1,3 7
Kroniki (Kronika XX wieku i inne) 12 31 8 6 1,5 8
»Bryki”, ,$ciagi” 9 2,3 9 4 1,0 9
Lektury szkolne 2 0,5 10,5 2 0,5 10
Albumy 2 0,5 10,5 - - -

N = 393 398

Uwaga: wartosci procentowe w kolumnach sa obliczone od liczby oséb z danej grupy.
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Ci ostatni rzadziej tez korzystajg ze stownikéw jezykowych, specjalistycznych
i innych drukowanych materiatdw. Bardzo niewielu z tej grupy zna warto$¢
informacyjng leksykonow i tylko co czwarty uczen wyraza zainteresowanie
tekstami popularnonaukowymi. Znaczaco wiecej 0séb z miast $redniej wiel-
kosci, w poréwnaniu z ich rowiesnikami ze Srodowisk wielkomiejskich, korzy-
sta w sytuacjach uczenia si¢ z réznych materiatbw drukowanych.

Niewatpliwie uczniowie ze Srodowisk wiejskich czytaja wiecej. Zdobywaja
wiedze, nie tylko czytajgc podreczniki szkolne. Nie oznacza to jednak, ze
automatycznie osiggneli wyzszy poziom samoksztatceniowych kompetencii.
Zalezy to bowiem od wielu czynnikéw i nabytych umiejetnosci. Zachowujac
jednak pewng ostrozno$¢, mozna wnioskowac, ze majg oni silniejszg motywa-
cje do samorealizacji, budowania siebie.

Dokonamy teraz poréwnania stopnia popularnosci drukowanych zrédet
wiedzy w dwoch grupach: dziewczat i chtopcow. Pozwoli to uzyskaé orientacje
w tym, jaki jest udziat ptci w rdznicowaniu aktywnosci poznawczej.

Réznice miedzypiciowe w zakresie aktywnosci poznawczej nie s3 — zda-
niem zwolennikéw teorii spotecznego uczenia sie — przede wszystkim uwarun-
kowane procesami genetycznymi i biologicznymi. Stanowig raczej wynik bar-
dzo ztozonej interakcji miedzy genami a Srodowiskiem w trakcie rozwoju
jednostkil3; sg jedng z klas reakcji nabywanych i utrwalanych w planie kul-
turowych wzorcdw socjalizacjild. Wyniki relacjonowanych tu badan, zawarte
w tabeli 3, okazujg sie tylko kolejng egzemplifikacja pewnej odmiennosci
dziewczat i chtopcow w zakresie profilu zainteresowan poznawczych i subiek-
tywnej hierarchii w preferencji réznych materiatdbw drukowanych.

Rozktad wynikéw analizy statystycznej, przedstawiony w tabeli 3, wskazu-
je na wieksze zaangazowanie dziewczat w nauke wiasng. Sg Swiadome in-

13 Interesujaca jest teoria Barbary McClintock o integracji miedzy genami i $rodowiskiem
w procesie rozwoju jednostki ludzkiej. Autorka otrzymata Nagrode Nobla (1983) za odkrycie, ze
gen moze zmieni¢ swojg lokalizacje i funkcje w czasteczce DNA. Znaczytoby to, ze Srodowisko
moze mie¢ wptyw na uktad i funkcje genéw i w konsekwencji wywota¢ zmiane funkcjonowania
komdrek moézgowych, a co za tym idzie  oddziatywa¢ na uczenie sie. Piszg o tym: R. VVasta,
M. M. Haith, S. A. Miller: Psychologia dziecka. Warszawa 1995, s. 139.

Teoria Barbary McClintock znalazta potwierdzenie w wynikach badan wielu uczonych nad
dynamika procesow poznawczych jako mozliwej przyczyny réznic zwiazanych z picia. Zebrane
przez badaczy dowody wskazywaly na to, ze ,nie istnieje nic takiego w intelektualnej czy
psychospotecznej konstrukcji zadnej z pici, co stwarzatoby ograniczenie dotyczace tego, co
osoby tej pici sg w stanie osiggng¢ lub kim moga sta¢ sie” (ibidem, s. 382). A zatem interesujaca
nas odmienno$¢ psychologiczng dziewczat i chtopcow w sytuacjach uczenia sie ksztattujg wzorce
socjalizacyjne; ksztattuje swoisty ,.trening” zwigzany z rolg pici i ze spotecznymi oczekiwaniami
wzgledem roli. Mozna tylko rozwaza¢ problem zakresu sity wptywu owych wzorcow w relacji
przyczyna  skutek. O rozwoju stereotypéw czytamy w: M. H. Dem bo: Stosowana psychologia
wychowawcza. Warszawa 1997, s. 378 382

4 R. Vasta, M. M. Haith, S. A. Miller: Psychologia dziecka..., s. 553 554.
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formacyjnego charakteru wydawnictw encyklopedycznych oraz stownikowych
i korzystajg z nich w wiekszym zakresie niz chtopcy, niekoniecznie w sytua-
cjach szkolnego przymusu, ale z potrzeby zdobycia badz pogtebienia wiedzy
i opanowania okreslonych umiejetnosci. Wykazuja tez wiekszg niz chtopcy
sprawno$¢ w postugiwaniu sie stowem, zaréwno pisanym, jak i mowionym.
Czytajg czasopisma popularnonaukowe (46,8% ogétu), bo taki rodzaj lektury
sugeruje nauczyciel, i kolorowe czasopisma —magazyny (25,7%), komercyjng
oferte handlowa, nastawione sg na ,,tanig sensacje”, stanowiacg swoisty stan-
dard kultury masowej.

Chiopcy, co prawda, przyznajg encyklopedii powszechnej pierwszg range
w obszarze drukowanych Zrodet wiedzy (65,1% ogo6tu), natomiast chetniej
czytaja teksty popularnonaukowe (30,9%) niz stowniki roznego typu. Bardziej
interesujg sie ztozonymi sprawami biezacego zycia, o ktérych czytajg w prasie
codziennej (19,8%), niz kolorowymi magazynami. A jezeli juz po nie sie-
gajg, to bedg to pisma o tematyce sportowej, motoryzacyjnej, czasem kom-
puteroweyj.

Ogdlnie mozna powiedzie¢, ze udziat pici w rdéznicowaniu profilu za-
interesowan w sferze materiatdw drukowanych stanowi swoistg konsekwencje
stereotypu zwigzanego z rolami ptciowymi. Dziewczeta od wczesnych lat zycia
,»,uczg sie” tego, co jest wiasciwe dla kobiet, a co dla mezczyzn. W sytuacjach
szkolnych zauwazane jako pilniejsze, dokladniejsze i staranniejsze od chtop-
cow, rzadko upominane przez nauczycieli i rzadko oskarzane o niedostateczng
motywacje do pracy szkolnej — uczg sie roli ,,pilnej uczennicy”, bo takie sg
wzgledem nich spoteczne oczekiwania. Z kolei Swiadomos¢ takich oczekiwan
niewatpliwie budzi i wzmacnia ich motywacje do nauki. Tak rodzi sie stereotyp
zwigzany z rolami ptciowymi w sytuacjach szkolnych. Literatura przedmiotu
6w odmienny sposob traktowania obu pici przez nauczycieli nazywa czesto
»ukrytym programem?15,

Sprébujmy teraz podda¢ analizie poréwnawczej stopier popularnosci dru-
kowanych Zrodet informacji w grupach o r6znym poziomie wynikéw w nauce
szkolnej. Wyniki w nauce, wyrazone w postaci $redniej ocen z przedmio-
tow objetych planem nauczania, ujeto (tabela 4) w czterech kategoriach
sukcesu.

Zwroémy uwage, iz hierarchia waznosci (ranga) podstawowych gatun-
kéw pismiennictwa informacyjnego jest prawie taka sama w poszczegélnych
grupach sukcesu. Jedyna roznica lokaty na liscie rankingowej, nieznaczna
prawie, odnosi sie do leksykonéw w grupie sukcesu najwyzszego.

Wobec tego sprawdzimy, czy wystepuja jakie$ réznice w zakresie ilosci
wymienianych Zrodet wiedzy miedzy grupg uczniéw odnoszacych najwiekszy

15 O tzw. ukrytym programie pisze K. Kruszewski w drugim tomie Sztuki nauczania
(Warszawa 1992), s. 100 105.
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Tabela 4

Drukowane zrédta informacji w samodzielnej nauce uczniéw
0 réznym poziomie szkolnego sukcesu (IV = 821)

Kategorie sukcesu ($rednia ocen — przedziaty)

w % ranga W % ranga N % ranga % ranga

Encyklopedia powszechna 104 748 1 124 879 1 130 695 I 265 749 |
Stowniki 84 604 2 76 539 2 77 412 2 129 364 2
Ksigzki, czasopisma

popularnonaukowe 62 446 3 65 46,1 3 64 342 3 116 328 3
Czasopisma magazyny 32 230 4 31 220 4 3% 187 4 58 164 4
Gazety 25 180 5 26 184 5 34 182 5 50 141 5
Leksykony 9 65 7 8 57 6 11 59 6 - - -
Atlasy 15 18 6 4 28 7 - - - - - -
Kroniki 7 50 8 2 14 9 3 16 9 6 17 6
,»Bryki”, ,Sciagi 2 14 9 2 14 9 9 48 7 - - -
Lektury szkolne - - - - - - 4 21 8 - - -
Albumy - - - 2 14 9 - - - - - -

N = 139 141 187 354

Uwaga: wartosci procentowe w poszczegélnych kolumnach sa obliczone od liczby oséb z danej kategorii sukcesu.

sukces a tymi osobami, ktérych udziatem jest sukces maty. Nalezato sie
spodziewaé, ze uczniowie o miernych osiggnieciach szkolnych nie ,,wychodzg”
poza podrecznikowe czy tez przyswojone podczas lekcji treSci nauczania.
Tymczasem z danych (tabela 4) wynika, ze w czasie nauki samodzielnej szukajg
oni badZ tez sg gotowi poszukiwaé niewiadomej w réznych informatorach,
a przede wszystkim wiedza, gdzie jej szukac. Co wiecej, procentowy wskaznik
0s0b zainteresowanych encyklopedig powszechng jako Zrodtem wiedzy jest
w obu grupach jednakowy, a nawet o jedng dziesigtg wyzszy w grupie sukcesu
matego. Znaczna natomiast réznica w stopniu popularnosci dotyczy stow-
nikdw i wynosi 24%; mniejsza jest natomiast w odniesieniu do tekstow po-
pularnonaukowych (11,8%) na niekorzy$¢ grupy drugiej. Oznacza to, ze
w grupie duzego sukcesu wiecej 0sOb korzysta w pracy samodzielnej ze
stownikow jezykowych i specjalistycznych (60,4% og6tu) niz w grupie sukcesu
matego (36,4%); w grupie pierwszej teksty popularnonaukowe zyskaty wiecej
czytelnikow (44,6%) niz w grupie drugiej (32,8%).
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Charakterystyczne jednak, ze w grupie matego sukcesu nikt nie korzysta
z tzw. nieformalnych ,,pomocy dydaktycznych” dla ucznia, czyli ,,brykéw”
i ,$cigg”. Poswiecmy nieco uwagi kontrowersji, jakg wywotujg sygnalizowane
tu materiaty. Bez watpienia ,,bryki” i ,,Sciagi”, zjawisko o0 ogromnej wspdtczes-
nie skali, budzg sprzeczne opinie w kregach oséb zainteresowanych problemem
ich ekspansji na rynku wydawniczym. | tak, dla przykiadu, Wiadystaw Dynak
,bryki” nazywa swoistg odmiang naukowej i dydaktycznej ,,pornografii’’16.
Okreslenie takie, aczkolwiek zaskakujace, jest w petni uzasadnione skrotowos-
cia, pobieznoscig i miernym ich poziomem. Zle sie przystuguja uczniom,
ograniczajac ich samodzielno$¢ i krytycyzm w takich sytuacjach, gdy nie
otrzymujg od nauczyciela rzetelnego wyjasnienia czy motywacyjnego, meryto-
rycznego i sprawnosciowego wsparcia.

Wynikatoby z tego, ze ,,bryki” sg ztem i trzeba si¢ z tym zgodzié. Jednakze
w sytuacjach szkolnego przymusu i niskiego poziomu kompetencji czytel-
niczych ucznia — stajg sie ,,zkem” koniecznym, wobec tego, podpowiada
Stanistaw Bortnowski: ,,Czego nie mozna odrzucié, to trzeba oswoi¢”. Oswoic,
znaczy umiejetnie z nich korzysta¢ w realizacji niektérych zadan dydaktycz-
nych, np. w przypomnieniu treSci utworu literackiegol7. Jarostaw Michalski
z kolei uwaza, ze ,,bryk” moze by¢ tylko w ostatecznosci szansg dla nie-
ktérych ucznidéwis,

Z takiej ,szansy”, jak sie okazuje, nie korzystajg uczniowie z matym
sukcesem, natomiast korzystajg, co prawda w pojedynczych wypadkach, osoby
z sukcesem najwiekszym i duzym, czesciej natomiast osoby z sukcesem $rednim
(9 uczniow, tj. 4,8% ogo6tu tej grupy).

Trzeba jednakze zauwazy¢, iz zakres i stopien nasilenia zainteresowa-
nia materiatami drukowanymi (wyrazony warto$ciami wskaznikow procento-
wych), nie zawsze musi si¢ wigza¢ z ich wptywem na realng w tym zakresie
dziatalno$¢ ucznia. To znaczy, ze Swiadomos¢ istnienia réznych drukowanych
zrodet wiedzy, przydatnych w nauce samodzielnej, jednoznacznie nie okresla
ich praktycznej znajomosci. Niemniej sygnalizuje pozytywne zjawisko kul-
turowe i edukacyjne — uczen wie, gdzie szuka¢ informacji w sytuacji zadanio-
wej. | te Swiadomos¢ najprawdopodobniej zdobywat przede wszystkim podczas
lekcji jezyka polskiego. Natomiast to, czy i z jakg czestoScig odwotywat sie
do znanych sobie Zrodet, zalezy w duzej mierze od praktykowanego w szkole
sposobu nauczania.

16 W. Dynak: Bryk wzbudzony, czyli o wspoétczesnych pomocach literackich dla ucznidw.
,Polonistyka” 1993, nr 2, s. 67.

17 S. Bortnowski: Bryki trzeba oswoié. ,,Polonistyka” 1993, nr 2, s. 113.

18 J. Michalski: Bryk. ,,Nowa Szkota” 1998, nr 5, s. 26 27.
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Eksperientalna znajomo$¢ podstawowych wydawnictw informacyjnych

Eksperientalna, bo zdobyta w indywidualnym do$wiadczeniu, znajomos¢
uzytkowych zrédet informacji jest zmienng zalezng. Te umiejetno$¢ mozna
opanowac tylko przez czeste odwotywanie sie do ich tresciowej zawartoSci
w sytuacjach zadaniowych. Trudno jednak ustali¢ nawet minimum kompeten-
cji w tym zakresie na podstawie danych introspektywnych, dlatego tez w po-
miarze sygnalizowanej wcze$niej zmiennej postuzono sie testem diagnostycz-
nym, zawierajgcym zadanie z wielokrothym wyborem. W lewej kolumnie testu
przytoczono w dostownym brzmieniu cztery artykuty hastowe, kazdy z innego
stownika; w kolumnie prawej podano tytuly szesciu réznych stownikdow.
Zadanie wymagato rozpoznania zrédta kazdego artykutu hastowego i ,,dopa-
sowania” do artykutu odpowiedniej nazwy stownika z szeSciu mozliwych,
podanych w kolumnie lewe;.

Poprawnos$¢ skojarzen miedzy artykutem hastowym a jedng z szesciu nazw
stownikéw uznano za empiryczny wskaznik eksperiencji, tj. biegtosci w korzy-
staniu z praktyczno-uzytkowego Zrddia informacji w sytuacjach samodziel-
nego uczenia sie. Uzyskane wyniki przedstawimy w ujeciu globalnym i w $wiet-
le czynnikdw réznicujacych te wyniki. Przytoczone w tescie artykuty hastowe
pochodzity z nastepujacych Zrodet: Matego stownikajezyka polskiego, Stownika
wyrazow bliskoznacznych, Stownika frazeologicznego, Stownika wyrazéw ob-
cych. Sg to podstawowe ksigzki pomocnicze w nauczaniu jezyka polskiego,
a w ramach tego przedmiotu — niezbedne w realizacji bardzo waznego dziatu
nauczania, zajaki uznaje sie przygotowanie do samoksztatcenia. Dane o wyni-
kach testu zawiera tabela 5.

Tabela 5
Wyniki testu na rozpoznanie Zrédia artykutu hastowego (N = 900)
Cztery odpowiedzi Trzy odpowiedzi Dwie odpowiedzi Jedna odpowiedz Cztery odpowiedzi
wiasciwe whasciwe wiadciwe wiasciwa btedne
N % % % % %
130 14,4 132 14,7 164 18,2 221 24,6 253 28,1

Dane natomiast na skali pomocniczej, ilustrujgcej zastany poziom kom-
petencji u badanej miodziezy w zakresie umiejetnosci czerpania wiedzy
z podstawowych wydawnictw informacyjnych, przedstawia rys. 2.

Procentowy rozktad wynikow testu na rozpoznanie Zrédta artykutdw ha-
stowych ze stownikéw, ktére przede wszystkim w czasie lekcji jezyka pol-
skiego powinny stanowi¢ podreczne zrodio informacji i podstawe czestych
¢wiczen wdrozeniowych, jest wymowny. Z obliczen bowiem wynika, ze tylko
co siddma osoba z badanej populacji (14,4%) zna wymienione informatory
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Rys. 2. Wyniki testu na rozpoznanie zrdédia artykutu hastowego

Cyfry na dolnej skali osi wykresu stanowig kod nastgpujacych wynikéw testu na rozpoznanie: | — wynik bardzo dobry,
cztery rozpoznania prawidtowe; 2 — wynik dobry, trzy rozpoznania prawidtowe; 3 — wynik $redni, dwa rozpoznania
prawidtowe; 4 — wynik staby, jedno rozpoznanie prawidtowe; 5 — wynik bardzo staby, cztery rozpoznania btedne.

w stopniu bardzo dobrym, niewiele wyzszy jest tez wskaznik procentowy 0séb
(14,7%), ktore dobrze znaly trzy z wymienionych wydawnictw informacyj-
nych. Wiecej natomiast niz potowa badanych (tj. 24,6% z jedng odpowiedzig
wiasciwg i 28,1% badanych z czterema rozpoznaniami btednymi) charak-
teryzuje sie niedostateczng ich znajomoscia.

Istotne statystycznie r6znice w ilosci trafnych rozpoznan zrédta artykutow
hastowych ujawnity sie miedzy grupg dziewczat i grupg chtopcow (wartosé
krytyczna dla dj' = 3 i a(005 = 7,815 i jest mniejsza od wartosci %2 = 9,113).
Dane przedstawia tabela 6.

Tabela 6

Rozktad wskaznikéw trafnosci rozpoznania podstawowych
wydawnictw informacyjnych w grupie dziewczat i w grupie chtopcéw (7V = 900)

Dziewczeta Chtopcy tacznie
Wydawnictwa informacyjne

w % Yy % %
Stownik wyrazéw obcych 295 68,4 251 53,5 546 60,7
Stownik wyrazéw bliskoznacznych 233 54,1 179 38,2 412 45,8
Maty stownik jezyka polskiego 208 48,2 117 24,9 325 36,1
Stownik frazeologiczny 123 28,5 81 17,3 204 22,7

N = 431 469 900

Uwaga: wartoéci procentowe w kolumnie pierwszej i drugiej obliczone s3 od liczby os6b z danej grupy; w kolumnie trzeciej od
tacznej liczby badanej populacji.
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Okazato sie, iz w grupie dziewczat, w poréwnaniu z grupg chiopcow,
znalazto sie wiecej 0sob charakteryzujacych sie dociekliwoscig i wysoka akty-
wacjg w zorganizowanym (w szkole) i samodzielnym uczeniu sie, czego efek-
tem okazata sie biegto$¢ w postugiwaniu sie podstawowymi informatorami.
Jest to biegtos¢ wyksztatcona w eksperientalnym uczeniu sig; w skutecznym
doswiadczeniu, wzmacnianym systematyczng analiza stanu rzeczy i refleksja.
Taki whasnie sprzyjajacy kontekst wewnetrzny przyja¢ mozna jako zapowied?Z
ksztattujgcej sie samodzielnosci oraz odpowiedzialnosci za wiasny rozwoj.

Przejdziemy teraz do poréwnania procentowych wskaznikéw liczby tych
uczniéw z grup wyrdznionych ze wzgledu na wyniki w nauce, ktérzy wykazali
sie poprawnoscia skojarzen przy wypetnianiu zadania testowego. Dane w tym
zakresie obrazuje tabela 7.

Tabela 7

Rozktad wskaznikéw trafnosci rozpoznania podstawowych wydawnictw infomiacyjnych
u badanych uczniéw z réznych grup sukcesu w nauce szkolnej (N = 900)

Kategorie sukcesu w nauce szkolnej
(Srednia ocen — przedziaty)
Wydawnictwa informacyjne

5,5-4,6 4,511 4,036 35—20
w % N % N % N %
Stownik wyrazéw obcych 118 831 115 793 123 475 190 476
Stownik wyrazéw bliskoznacznych 85 59,9 92 634 113 528 112 30,6
Maty stownik jezyka polskiego 86 60,6 89 614 71 332 79 198
Stownik frazeologiczny 65 45,8 52 35,9 42 19,6 45 113
N = 142 145 214 399

Uwaga: wartoéci procentowe w poszczegélnych kolumnach obliczone sg od liczby uczniéw zdanej kategorii sukcesu. Warto$¢
krytyczna dla df = 9 i a(005) = 16,916, i jest mniejsza od wartosci = 167,044.

Zgodnie z przewidywaniem réznice w liczbie trafnych rozpoznan w zadaniu
testowym, statystycznie istotne, wystepujg miedzy grupami charakteryzujacy-
mi sie roznym sukcesem w nauce szkolnej. Uchylajac sie od interpretacji
danych czastkowych, zawartych w tabeli 7, bedacych ilustracja poziomu
istotnego wyznacznika samoksztatceniowych kompetencji ucznidéw, rdznie
w dydaktycznej praktyce ocenianych, zwréce uwage na dane empiryczne
implikowane niejako wyraznie obserwowalng rdznicg miedzy potencjalng
liczbg rozpoznan trafnych w poszczeg6inych grupach sukcesu i mozliwg
maksymalng liczbg odpowiedzi wiasciwych. Tak wiec dane o rozmiarach

kompetencji niekompetencji

w zakresie umiejetnosci korzystania z czterech podstawowych dla ucznia
wydawnictw informacyjnych mozna ujaé inaczej, a mianowicie w postaci
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zestawienia wskaznikow procentowych liczby os6b z réznych grup sukcesu,
ktére w zadaniu testowym nie udzielity zadnej odpowiedzi wiasciwej. Ze-
stawienie danych zawiera tabela 8.

Tabela 8

Rozktad wskaznikéw procentowych liczby uczniéw z réznych grup
sukcesu, ktérzy blednie zakwalifikowali artykuty hastowe
z podanych w tabeli stownikéw (W = 900)

Kategorie sukcesu w nauce szkolnej
Wydawnictwa informacyjne (Srednia ocen — przedziaty)
55—4,6 45—41 4,0—3,6 35—2,0

Stownik wyrazéw obcych 16,9 20,7 42,5 52,4
Stownik wyrazéw bliskoznacznych 40,1 36,6 47,2 69,4
Maty stownik jezyka polskiego 39,4 38,6 66,8 80,2
Stownik frazeologiczny 54,2 64,1 80,4 88,7

Jak sie okazuje, w duzym uproszczeniu rzecz ujmujac, co drugi uczen
z kategorii najwiekszego sukcesu praktycznie nie korzysta ze Stownikafrazeo-
logicznego, a co drugi, trzeci ze Stownika wyrazéw bliskoznacznych i Matego
stownika jezyka polskiego. Co pigty uczen z kategorii duzego sukcesu nie zna
Stownika wyrazéw obcych, wielu nie zna dwdéch kolejnych (tabela 8) stow-
nikéw, przy czym wielu osobom z tej kategorii sukcesu (64,1%) zgota obcy
jest Stownik frazeologiczny. Tymczasem w grupie uczniéw matego sukcesu
prawie co druga osoba zna Stownik wyrazéw obcych i trafnie rozpoznaje
artykut hastowy z tego wiasnie stownika przytoczony, a przynajmniej co piaty
uczen dobrze zna Maty stownik jezyka polskiego i co trzeci Stownik wyrazow
bliskoznacznych,

Te interesujgce fakty pozwalajg wysnu¢ kilka wnioskow:

Po pierwsze, obnazajg uchybienia praktyki polonistycznej w zakresie
organizacji i metody pracy ze stownikiem, ufatwiajacej transfer uczenia siel9.

19 Transfer uczenia sie w modelu nauczania bezposredniego utatwiajg nastepujace zasady:
skrétowej i uproszczonej formy pierwszego ¢wiczenig;

natychmiastowej i konkretnej informacji zwrotnej;

nadzoru wstepnej fazy éwiczenia, pochwaty i potwierdzajacej informacji
zwrotnej;

kierowania uwagi ucznia na proces wykonywania zamiast na rezultaty czynnosci;
Zwracania uwagi na czynnosci ucznia, nie na intencje;

dostosowywania informacji zwrotnej do stopnia zaawansowania ucznia;

celowych éwiczen zmasowanych (do uczenia sie nowych umiejetnosci) i ¢wiczen
roztozonych w czasie (stuzacych doskonaleniu juz znanych umiejetnosci).

O zasadach organizacji nauczania bezposredniego pisze: R. I. Arends: Uczymy sie nauczac.
Thum. K. Kruszewski. Warszawa 1995, s. 317 321
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Po drugie, wskazujg na zubozenie procesu ksztatcenia sprawnosci jezyko-
wej ucznia o Zrodta wzbogacajace jego zasdb stownictwa. Tytulem przypisu
dodajmy, ze w fazie przygotowania sprawnosciowego do dtuzszych wypowie-
dzi w formie opisu postaci, krajobrazu, przezy¢ wewnetrznych i innych obec-
no$¢ Stownika wyrazéw bliskoznacznych i Stownika frazeologicznego w toku
lekcji jezyka polskiego jest warunkiem umozliwiajgcym poprawne zredagowa-
nie wypowiedzi.

Po trzecie, sugeruja, iz wyrazane zainteresowanie stownikami grup, badz co
badz dos¢ licznych, matego sukcesu rokuje nadzieje, ze osoby z tej kategorii
w warunkach sprzyjajacych indywidualnym zainteresowaniom i przy sprzy-
jajacym aktywacji systemie wzmocnien majg wieksze szanse rozwojowe niz
w warunkach zastanych.

To jeden punkt widzenia badanego stanu rzeczy. Obserwacja z drugiego
punktu widzenia zaktada niewykorzystanie w procesie szkolnego nauczania
mozliwosci intelektualnych wszystkich uczniéw. Jest zatem rzeczg watpliwa,
aby wyraZzne zainteresowanie Stownikiem wyrazow obcych, takze w grupach
Sredniego i matego sukcesu, wynikato z uprzywilejowanej pozycji tej ksigzki
w kanonie wydawnictw szczeg6lnie preferowanych w praktyce dydaktyczne;.
Mozna natomiast przyjaé, iz duze zainteresowanie wsrdd badanej populacji
tym rodzajem stownika, zawierajgcym w pewnym wyborze stownictwo specjal-
ne z réznych dziedzin, stanowi efekt popularyzacji wiedzy, m.in. przez prase,
radio, telewizje, i przenikania poje¢ wchodzacych w zakres réznych specjalno-
éci do jezyka codziennego.

Nie ma tez watpliwosci co do tego, ze rzadko, moze zgota wcale, wystepuje
podczas lekcji jezyka polskiego model nauczania bezpo$redniego, w ktérym
przedmiotem poznania i systematycznych ¢wiczen wdrozeniowych staje sie
uniwersalny informator, za jaki uznaje sie Maly stownik jezyka polskiego.
A istotng whasciwoscig nauczania bezposredniego jest wtasnie postugiwanie sie
¢wiczeniami praktycznymi, wspomagajacymi transfer uczenia sie.

Peryferyjno$¢ strategii w repertuarze interakcyjnych funkcji nauczyciela
polonisty, wyzwalajacych motywacje do nauki i zaangazowanie uczniéw w sy-
tuacje bezpo$redniego poznawania, zdajg sie potwierdzaé wysokie wskazniki
procentowe liczby o0séb nie zorientowanych w strukturze i informacyjnej
zawartosci podstawowych dla humanistycznej edukacji stownikéw. To spo-
strzezenie potwierdza potoczna obserwacja praktyki polonistycznej.

Istotne statystycznie roznice w zakresie trafnych rozpoznan podstawowych
wydawnictw informacyjnych stwierdzono miedzy grupami ucznidéw z trzech
roznych srodowisk. Rozklad wskaznikdw procentowych w poréwnywalnych
grupach o0s6b badanych ilustruje tabela 9.

Warto$¢ krytyczna dla df= 6 i a(005 = 12, 592, i jest mniejsza od warto-
§ci /2 = 20,648. Oznacza to statystyczng istotno$¢ réznic w liczbie trafnych
rozpoznan uwarunkowanych w jakim$ stopniu czynnikami $rodowiskowymi.
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Tabela 9

Rozktad wskaznikéw trafnosci rozpoznania podstawowych wydawnictw
informacyjnych u badanych uczniéw z trzech $rodowisk (7V = 900)

Miejsce zamieszkania

Wydawnictwa informacyjne duze miasto  $rednie miasto wies
N % w % Yy %
Stownik wyrazéw obcych 148 649 172 616 226 575
Stownik wyrazéw bliskoznacznych 111 48,7 123 441 178 453
Maty stownik jezyka polskiego 97 425 102 365 126 321
Stownik frazeologiczny 79 34,6 72 258 53 135
N = 228 279 393

Uwaga: wartoéci procentowe w poszczeg6lnych kolumnach obliczone sg od liczby oséb z danego
Srodowiska.

Przedstawione wyniki pozytywnie zweryfikowaty hipoteze moéwigca o wptywie
czynnikow S$rodowiskowych na efekty elementarnej inicjacji informacyjnej
w zakresie biegtosci w postugiwaniu sie waznymi dla polonistycznej edukacji
stownikami.

Odnotowang prawidtowo$¢ stanowi proporcjonalny do standardu cywili-
zacyjnego i kulturowego wzrost procentowego udziatu uczniéw z doswiad-
czong w indywidualnej praktyce znajomoscig stownikow jezykowych i spec-
jalistycznych. Badani ze $rodowisk wiejskich, z rodzin o nizszej kategorii
spoteczno-zawodowej i nizszym standardzie cywilizacyjnym majg mniejsze,
pomimo wyrazniejszego — w poréwnaniu z réwiesnikami z duzych i $rednich
miast — zainteresowania informatorami drukowanymi (tabela 2), badz zgota
znikome mozliwosci doswiadczania szkolnych i pozaszkolnych interakcji
nadawczo-odbiorczych z udziatem stownikéw. W rezultacie az 86,5% o0séb
z tej grupy praktycznie nie zna Stownika frazeologicznego, 67,9% Malego
stownika polskiego, 54,7% Stownika wyrazow bliskoznacznych, a 42,5% Stow-
nika wyrazow obcych.

Procentowe wskazniki rozmiaréw niekompetencji uczniow ze Srodowisk
wiejskich wynikajg z réznicy miedzy optymalng liczbg trafnych w tej grupie
rozpoznan okreslonych stownikéw (100%) i odnotowang liczbg odpowiedzi
wihasciwych. Rzecz jasna sygnalizowane tu rozmiary niekompetencji sg takze
udziatem badanych uczniéw ze Srodowisk wielkomiejskich i miast Sredniej
wielkosci, majg jednakze w tych grupach mniejszy zasieg wystepowania.

Rezultaty badan wskazaty na znaczne roznice miedzy grupami badanej
miodziezy zarowno w zakresie poziomu umiejetnosci korzystania z czterech
podstawowych w polonistycznej edukacji wydawnictw informacyjnych, jak
i w zakresie preferencji znanych jej stownikdw. Przyjmujac, iz $wiadomos¢
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przydatnosci danego zrédia informacji wigze sie przede wszystkim z jego eks-
perientalnym poznawaniem i gotowos$cig do interakcji nadawczo-odbiorczych,
dyktowana przede wszystkim pragnieniem wiedzy i rozumienia, za jej wyznacz-
niki uzna¢ mozna:
— posiadanie okre$lonego stownika (stownikéw) na wiasnos¢;
— korzystanie ze stownika w bibliotece szkolnej badZ publicznej;
— wyrazong gotowo$¢ do posiadania stownika na wiasnosc.

Zestawienie danych z tego badania przedstawia tabela 10.

Tabela 10
Udziat procentowy oséb w badanej populacji
preferujgcych rézne rodzaje stownikéw (,V = 900)
- Posiada Korzysta Pragnie mie¢ tacznie
jezykowesi*og\;’)r::jlalistyczne wiasny w bibliotece wiasny zainteresowanych
N % N % N % N %
Stownik wyrazéw obcych 285 31,7 230 255 200 222 715 794
Stownik ortograficzny 492 54,7 181 201 25 28 698 77,6
Stownik wyrazéw bliskoznacznych 179 199 203 226 154 171 536 59,6
Maty stownik jezyka polskiego 186 20,7 127 141 75 83 388 431
Stowniki jezykoéw obcych 144 16,0 27 3,0 42 4,7 213 237
Stownik frazeologiczny 21 2,3 87 9,7 95 10,6 203 22,6
Stownik poprawnej polszczyzny 58 6,4 68 7,6 65 72 191 212
Stownik mitéw i tradycji kultury - - 19 221 26 2,9 45 5,0
Stownik terminéw literackich - - 25 2,8 12 13 37 4,1
Stownik synoniméw - - - - 15 1,7 15 1,7

Inne stowniki specjalistyczne, np. bio-
logiczny, geograficzny, historyczny... 195 21,7 85 94 125 139 405 45,0
Nie wyraza checi posiadania ksigzek
z zakresu wydawnictw informacyj-
nych 66 73 66 73

W toku indywidualnego rozwoju do$wiadczen, zwigzanych z poznawaniem
drukowanych zrodet informacji i sposob6w ich czytania w sytuacjach poznaw-
czych badZ zadaniowych, wyksztatca sie modalnos¢ ewaluatywna. Modalno$¢
ewaluatywna rozumiana jest jako dominacja okre$lonych standardéw warto-
Sciowania w procesie ewaluacji (okreslania wartosci). Osoby, ktére nie tylko
deklarowaty wysokg preferencje danego stownika w wypowiedziach typu: mam
wiasny; nie mam wiasnego, ale znam jego warto$¢ i chce mie¢ na wiasnosé, ale
takze realizowaty ja (mam wprawdzie w domu, ale czesto korzystam z niego
w bibliotece szkolnej), charakteryzujg sie wtasnie modalnoscig ewaluatywna.
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Znajomo$¢ modalnosci ewaluatywnej podmiotu pozwala na przewidzenie jej
gotowosci do samorealizacji, samorozwoju. Stanowi ona bowiem zrédto moty-
wacji do realizacji celow zyciowych, takze celow poznawczych, typu: chce
pozna¢ i zrozumieé. Tabela 10 przedstawia dane procentowe liczby o0s6b
preferujagcych w znacznym stopniu stowniki jezykowe i specjalistyczne, a wiec
w badanej populacji (92,7% og6tu) charakteryzujgcych sie modalnoscig ewalu-
atywna.

Deklarowane preferencje nie majg wprawdzie wartosci diagnostycznej, nie
moOwig wprost 0 kompetencjach samoksztatceniowych, maja natomiast pewng
warto$¢ prognostyczng. Pytanie bowiem o modalno$¢ ewaluatywna, zwigzane
z nadawaniem wartosci znanym tytutom wydawnictw informacyjnych, jest pyta-
niem o przewage postawy gotowosci do poznawania nad intelektualng biernoscia.
Postawy gotowosci do interakcji nadawczo-odbiorczych majg tu przewage nad
swoistym umystowym amorfizmem, jesli uznamy, ze stan biernosci umystowej
kryje sie w wypowiedziach typu: nic mnie nie interesuje; wszelkie ksigzki sg mi
absolutnie obojetne, moze ich w ogole nie by¢, charakterystycznych dla sporej
grupy pietnastolatkdw, stanowigcej 7,3% ogo6tu badanej populacji.

Uwagi koncowe

Do jakiej konkluzji skfaniajg poczynione w niniejszym opracowaniu ustale-
nia? Otéz rozpoznany u miodziezy szkolnej zakres i poziom praktycznej
znajomosci podstawowych wydawnictw informacyjnych, w tym réznego ro-
dzaju stownikéw, moze z jednej strony wskazywac na potrzebe innego profilu
adaptacji ucznia do samodzielnosci oraz inspirowaé pomysty terapeutyczne,
z drugiej — budzi uzasadniony niepokdj.

Niepokoi¢ moze ,spychanie” w szkolnej rzeczywistosci podstawowych
dziet leksykograficznych na peryferie ksztatcenia jezykowego. Niepokoj takze
budzi odnotowana u zbyt wielu uczniéw nieznajomos¢ stownikéw specjalis-
tycznych i innych zrédet wiedzy, przewidzianych przez program jezyka pol-
skiego z roku 1990, a wiec realizowany jeszcze do 2000 roku w ostatniej klasie
o$mioletniej szkoty podstawowej. Jak dtugo w praktyce edukacyjnej podrecz-
nik szkolny pozostanie dla ucznia dominujgcym, jezeli nie jedynym, Zrodtem
wiedzy o Swiecie, a inne Zrodta informacji zachowajg status od$wietnych
eksponatow — tak dlugo postulat wdrazania ucznidw do samodzielnosci
pozostanie w sferze mitu.
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AHHa ["poxynbcka

MNEYATHbIE NCTOUYHNKN NHDPOPMALIA
B CAMOCTOSATE/IbHOW PABOTE YUYEHUKA

Pe3tome

MeyaTHble WUCTOYHUKM WMHGOPMaLMN (LUKO/bHbIE YUYEBHMKM, SHLUMKIOMNEANYECKME U3LaHWS,
A3bIKOBbIE W CMELMaNMCTUYECKME C/IOBApMW, Hay4HO-MONYNspHble TEKCTbl, Mpecca) COCTaBAsAT
OCHOBHYIO AMAAKTUYECKyH) 6asy B MpoLecce NpUcnoco6/ieHns K caMoCTOsITe/IbHOM NMOArOTOBKe.
O6BEM M CTeneHb 3aMHTEPECOBAHHOCTM MeYaTHbIMM MaTepuanamy 06YC/0BMIEH PSIAOM Mepeme-
HHBIX, C KOTOPbIMW YUYeHUK BXOAUT B HEMOCPEACTBEHHbIE U KOCBEHHbIE MHTepaKumn. K 3Ha4YUMbIM
nepeMeHHbIM, pacro3HaBaeMbIM 3MMUPUYECKU, OTHOCATCA: 06YC/IOBNEHHOCTL cpedbl (LUKOMbHas
N BHELLKO/bHas); MHTEPMOPU30BaHHbIA CTEPEOTUN POJiei CYGbEKTOB YYalMXCSi B LUKOJbHbIX
CUTyauusX; No3HaBaTe/bHbIA MHTEPEC 1 CTPEMIEHME, NPOSIBASIOLLMECH B TOTOBOCTU K NMO3HAHMIO,
KOTOPYIO C 60/bLUei ahheKTUBHOCTbIO CTUMYNUPYHOT CpeacTBa MaccoBon nepegayumn (TV), uem
LLUKO/IbHAasi MpaKTUKa B 06/1aCT MOMOHWUCTUKN.

Anna Grochulska

THE ROLE OF REFERENCE BOOKS
IN STUDENTS' INDIVIDUAL WORK

Summary

Refence books (handbooks, encyclopedias, dictonaries), newspapers and magazines are the
basic elements of students’ self-education. The most significant variables of students’ interest in
these publications are social background, curiosity of the world, cognitive aspirations, readiness to
learn new things, much better stimulated by the media than by school.



