Grzegorz MAJKOWSKI

Z zagadnien spoéjnosci linearnej tekstu
(uwagi na marginesie edukacji jezykowej)

Postep cywilizacyjny przetomu XX i XXI wieku stawia coraz wieksze
wymagania przed wspdtczesnym cztowiekiem, a tym samym nowe wyzwania
przed nowoczesng szkotg, rozumiang jako miejsce inspirujgce i motywujace
do dziatania, kreujace osobowo$¢ ucznia. W szybko zmieniajacym sie Swiecie,
zmierzajgcym w kierunku globalnej wioski, szczegdlng role odgrywa nieza-
ktocony przeptyw informacji. O prawidtowym przeptywie informacji i za-
chowaniu wiasciwych relacji interpersonalnych decyduje zdolno$¢ do wspét-
dziatania cztonkoéw spotecznosci ludzkiej, oparta na wymianie stownych
i pozastownych sygnatéw, a wiec komunikacja miedzyludzkal Zakiocenia
w komunikowaniu interpersonalnym, w tym w komunikacji miedzyjezykowej
i miedzykulturowej2, utrudniajg uczestnictwo w kulturze waskiego i szerokiego
kontaktu, generujg konflikty. Umiejetno$¢ prowadzenia skutecznej komunika-
cji miedzyludzkiej, w tym miedzyjezykowej i miedzykulturowej, wychodzi
naprzeciw zapotrzebowaniom jednoczacej sie pod koniec XX wieku Europy.
Umiejetnos¢ prawidtowego budowania tekstu, jako $rodka przekazu infor-
macji, za pomocg kodu graficznego to jeden z warunkdéw ksztatcenia dialogicz-
nego i wspolnotowego, a wiec warunkdw edukacji prointegracyjnej i prowspol-
notowej3. Przemiany cywilizacyjne i kulturowe zachecajg do wyrazania wias-

1 Na temat komunikacji miedzyludzkiej zob. Z. Necki: Komunikacja miedzyludzka. Kra-
kéw 1996.

2 Interesujace spostrzezenia dotyczace zaktocen w komunikacji miedzyjezykowej i miedzykul-
turowej przedstawit Peter Franklin w referacie pt. Lingua Franca Communication in the Global
Village: The Role of Culture and the Enriched Foreign Language Curriculum na konferencji nt.:
Jezyk trzeciego tysiaclecia w Krakowie 2 4 marca 2000 roku (tom pokonferencyjny w druku).

3 Zob. Z. £ o mny: Ksztatcenie dla dialogu i wspdlnotowosci. Filozoficzne i edukacyjne aspekty
rozwazan. 'K: Ksztatcenie porozumiewania sie. Materiaty konferencji naukowej, Opole 26 28.09.
1994 r. Red. S. Gajda, J. Nocon. Opole 1994, s. 9—15, tam tez bibliografia.
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nych pogladow w formie komunikatu pisemnego. Jednoczes$nie pojawia sie
coraz wiecej tekstow sktadniowo i stylistycznie niepoprawnych. Umiejetnosc¢
nadawania i odbioru komunikatu decyduje o prawidtowym przeptywie infor-
macji, stad rodzi sie refleksja nad rolg i znaczeniem rozwijania w uczniach
zdolnosci do budowania przekazu jezykowego, w tym komunikatu pisemnego,
podporzadkowanego wymogom spéjnosci linearnej (sktadniowej)4.

Sposobem informowania staje sie przekaz5, ktory swoim zakresem obej-
muje kod jezykowy oraz kody pomocnicze: kinezyczny, proksemiczny i prozo-
dyczny. Szczegdlnie istotne dla celdw komunikatywnych jest wykorzystanie
kodu jezykowego. Jezyk bowiem jako narzedzie komunikacji spotecznej pehni
funkcje humanizujace i socjalizujgce, a takze okreSlone funkcje kulturowe:
poznawczg, kreatywng, interpretowania kultury i wartosciowania6. Wartos¢
kulturowa oraz humanizujgca i socjalizujgca, zamknieta w jezyku, zaklada
stosowanie komunikatu ustnego badz pisemnego. W praktycznym ksztatceniu
polonistycznym, w zaleznosci od strategii edukacyjnej i wieku ucznia, prze-
waza jeden z tych sposobdéw. Uznajagc za niezbedne istnienie kazdego z typow
przekazu, skupimy sie na akcie komunikacji pisanej.

Spetnienie warunku wystapienia pisanej formy przekazu, zarébwno w ofi-
cjalnej, jak i w kolokwialnej sferze uzycia, wymaga zaistnienia nadawcy
i odbiorcy oraz komunikatu pisemnego — tekstu, ktéry stanowi cigg uporzad-
kowanych, spojonych pod wzgledem skfadniowym i znaczeniowym informacji
podanych w pisemnej formie jezyka naturalnego. Z aktem komunikacji pisanej
wigze sie inherentnie pojecie nadawcy i odbiorcy informacji, komunikat jezy-
kowy, a takze sytuacja pozajezykowa. Na sytuacje zewnetrzng komunikatu
sktadajg sie cechy osobowosci nadawcy i odbiorcy, wiek, pte¢, rodzaj kon-
taktu, rodzaj przekazywanej tresci, funkcja komunikatu, miejsce przekazu, np.
klasa szkolna, intencja nadawcza, np. przekaz w postaci pisma uzytkowego,
zawierajacy okreslone formuty grzecznosSciowe, roznigcy sie tg wiasciwoscig

4 Na temat spojnosci kohezji zob. R.-A. de Beaugrande, W. U. Dressier: Wstep
do lingwistyki tekstu. Thum. A. Szwedek. Warszawa 1990, s. 20, s. 72--118; W. F. Gutwin-
sk i: Cohesion in Literary Texts. A Study of Some Grammatical and Lexical Features of English
Discurse, Mounton. The Hague. Paris 1976; M. A. K. Halliday, R. Hasan: Cohesion in
English. London 1976; S. Gramley i K.-M. Patzold: A Survey of Modern English. Lon-
don-New York 1996, s. 182—201; S. Gajda: Podstawy badan stylistycznych nad jezykiem
naukowym. Warszawa 1982, s. 128 148, W. Bolecki: Spéjnos¢ tekstu (literackiego) jest kon-
wencjg. W: idem: Pre-teksty i teksty. Z zagadnien zwiazkdw miedzytekstowych w literaturze
polskiej XX wieku. Warszawa 1998, s. 29—59.

5 Na temat definicji przekazu zob. A. Weinsberg: Jezykoznawstwo ogdlne. Warszawa
1983, s. 22; M. Bugajski: Podstawowe zagadnienia lingwistyki normatywnej. Wroctaw 1989,
s. 66 67.

6 Zob. J. Bartminski: Wprowadzenie. Kulturowe funkcje jezyka. W: Encyklopedia kultury
polskiej XX wieku. T. 2: Wspotczesny jezyk polski. Red. J. Bartminski. Wroctaw 1993,
s. 21—22.
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od rozprawki7. Sytuacja komunikacyjna wptywa na wybo6r okre$lonego ro-
dzaju komunikatu. Z kolei rodzaj przekazu jezykowego decyduje o uzyciu
odpowiednich $rodkéw jezykowych, w tym takich, ktére spajajg poszcze-
g6lne zdania w catosci formalnoznaczeniowe. Komunikaty sg wiec uwarun-
kowane genologicznie, podlegajg lingwistycznej klasyfikacji i opisowi8. Stano-
wig takze przedmiot rozwazan w lingwistyce tekstu9, w ktdrej ramach miesci
sie spojnos¢ sktadniowa. Prowokujg do poszukiwania semantycznych i skad-
niowych $rodkow jezykowych, decydujacych o autentycznej jakosci i warto-
$ci komunikatu. Zainteresowania ze strony genologii lingwistycznej i lin-
gwistyki tekstu jednostkami wiekszymi od zdania, ktére petnig funkcje nosni-
kéw informacji, majg swoj wazny wymiar praktyczny. Przyczyniajg sie do
usprawnienia dziatalnosci jezykowej w trakcie ksztatcenia umiejetnosci po-
stugiwania sie pisemnymi formami wypowiedzi, dajg podbudowe teoretyczng
w przygotowaniu uczniéw do tworzenia okre$lonych rodzajow komunikatow.
Czesto jednak nauczyciele nie wykorzystujg nowszych osiggnie¢ naukowych
w tym zakresie lub tez nie posiadajg okreslonej wiedzy o prowadzonych
badaniachl01Warto wiec spojrze¢ na tekst jako na pisemny nosnik informa-
cji, zainteresowac jego istotg i niepowtarzalno$cig zarbwno nauczyciela, jak
i ucznia. W praktyce szkolnej wazne jest zaakcentowanie znaczenia syntak-
tycznego stosunku nawigzaniall w budowaniu pisemnego aktu nadawczego.
Tekst pisemny to komunikat utrwalony, ktory zawiera wiedze nadawcy,
wiedze starannie przemyslang i skomponowang, wymagajaca dtuzszego za-
stanowienia. Nadawca jest przygotowany na to, ze tekst moze dotrze¢ do
jednego lub kilku odbiorcow i stosuje okreSlone zabiegi zgodne z uzusem
spotecznym, normg obyczajowa, konwencjg kulturowa, rowniez zabiegi jezy-
kowe, w tym zmierzajgce do spdjnosci skiadniowej tekstu. Tekst, zgodnie

7 O formutach grzecznosciowych zob. M. Bugajski: Niektére formy grzecznosciowe
w jezyku butgarskim i polskie ich odpowiedniki. ,,Jezyk Polski” 1983, R. 13, s. 26—33; U. Zydek-
-Bednarczuk: Etykieta jezykowa tv ujeciu semantycznym i pragmatycznym. W: ,.Studia
i Materiaty Polonistyczne”. T. 3. Piotrkéw Trybunalski 1997, s. 237 245,

8 Zob. M. Bugajski: Podstawowe zagadnienia lingwistyki..., s. 54—62; A. Furdatl
Genologia lingwistyczna. ,,Biuletyn PTJ” 1982, z. 39, s. 61 70.

9 Zob. Encyklopedia jezykoznawstwa ogdlnego. Red. K. Polanski. Wroctaw Warsza-
wa Krakéw 1993.

10 Dlatego system studiow podyplomowych zostat tak zorganizowany, aby wyposazy¢ na-
uczyciela w wiedze teoretyczng dotyczaca budowania komunikatu jezykowego, a zwiaszcza
w umiejetnosci praktycznego zastosowania tej wiedzy, np. edukacja polonistyczna w zrefor-
mowanej szkole dla magistrow filologii polskiej — studia podyplomowe uruchomione w Piotr-
kowie Trybunalskim przez filie Instytutu Filologii Polskiej WSP im. J. Kochanowskiego
w Kielcach.

11 Z. Klemensiewicz: O syntaktycznym stosunku nawigzania. W: idem: Ze studiéw nad
jezykiem i stylem. Warszawa 1969, s. 200 212.
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z teorig tekstul?, ,jest wylgcznie wypowiedzig catosciowa, bedacg petnym
wyrazem intencji mowigcego. Jest to warunkujacy ukfad znaczacy — ukiad,
ktérego elementy poddane sg okreSlonemu uporzadkowaniu. Jego catosciowy
sens zalezy od tego, gdzie usytuowane zostaty granice komunikatu i jakie
wewnetrzne relacje wigzg jego poszczegdlne elementy sktadowe.”13

Wsrod takich kryteriow tekstowosci, jak: koherencja, informatywnosg,
intencjonalnos¢, akceptabilnos¢, sytuacyjnosé, intertekstowos$¢14, wyrdzniamy
,»Sp6jnosé, ang. cohesion, niem. Kohasion, ktéra dotyczy sposobu, w jaki
sktadniki tekstu powierzchniowego, tzn. wyrazy, ktore styszymy i widzimy, sg
ze sobg wzajemnie powigzane. Skiadniki powierzchniowe sg od siebie wzajem-
nie zalezne zgodnie z gramatycznymi formami i konwencjami; sp6jno$¢ opiera
sie wiec na zalezno$ciach gramatycznych.”15

Budowa spoteczenstwa informatycznego wymaga sprawnego przekazu i prze-
twarzania informacji podanej w subkodzie pisemnym. Aby warunek ten byt
spetniony, przetwarzany materiat musi by¢ prawidtowo zorganizowany. Wias-
ciwg organizacje zapewnia system zalezno$ci gramatycznych, a wiec system
sktadniowy. Skiadnia zatem odgrywa bardzo wazng funkcje w komunikacji.
»,umyst ludzki jest raczej ograniczony w swojej zdolnosci do magazynowania
materiatu powierzchniowego wystarczajgco dtugo, aby na tym materiale
pracowac. Materiat ten jest umieszczony w magazynie aktywnym, »w pamieci
czynnej«, gdzie Srodki przetwarzania sg przydzielone poszczeg6lnym elemen-
tom wedtug ich waznosci. Wizualny czy tez akustyczny $lad postrzeganego
materiatu jest tak krotkotrwaly, ze nalezy natozy¢ na niego natychmiast pewng
prowizoryczng organizacje. Tak prowizorycznie zorganizowany materiat moze
by¢ zapamietany przez diuzszy czas, ale nawet i wtedy tylko w pewnych
skromnych granicach. Wynika z tego, ze przetwarzanie tekstu nie pozwala
na natychmiastowe przeszukiwanie rozlegtych «magazynéw wiedzy o $wiecie«
uczestnika komunikacji; musi istnie¢ jaki§ pomocniczy system organizacyjny
[,..].”16 Tym systemem jest wiasnie sktadnia. Jednoczesnie nalezy pamietac, ze
tekst stanowi nie tylko strukture sktadniows, ale takze strukture znaczeniowsa,
ktorg tworzy nadawca w okreslonym celu i w okres$lonej sytuacji komunika-
cyjnej. Tekst jest wiec strukturg o charakterze oryginalnym i niepowtarzal-
nym. Jego generowanie nie moze podlega¢ tylko i wylgcznie regutom skiad-

12 Badania nad tekstem trwajg w Polsce od prawie 30 lat. Problematyka ta zostata podjeta
z inicjatywy M. R. Mayenowej, zob.: O spéjnosci tekstu. Red. M. R. Mayenowa. Wroctaw
1971. Pierwszg prébg usystematyzowania zagadnien wchodzacych w obreb teorii tekstu jest
opracowanie T. Dobrzynskiej: Tekst. Proba syntezy. Warszawa 1993, zob. takze eadem:
Tekst. W: Encyklopedia kultury..., s. 283- 304, tam tez bibliografia.

13 Zob. eadem: Tekst. W: Encyklopedia kultury.., s. 283.

14 Zob. R.-A. de Beugrande, W. U. Dressier: Wstep do lingwistyki...

15 Zob. ibidem, s. 20.

16 Zob. ibidem, s. 72—73.
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niowym, nie moze by¢ uzaleznione tylko od sktadniowych mechanizméw
spojnosci.

Tworca i dekodent tekstu musi uzyska¢ wiec okreslone umiejetnosci lin-
gwistyczne, aby struktury powierzchniowe i tre$¢ pojeciowg wiasciwie przeka-
zaC i prawidtowo zrozumiec.

Tekst to skomplikowana cato$¢ wymagajaca zaistnienia réznorodnych
czynnikéw tekstowosci (juz w pracy wymienionych). W edukacji polonistycz-
nej niezmiernie wazne staje sie wiec nabycie umiejetnosci zastosowania od-
powiednich determinantéw tekstowosci, aby cato$¢ wypowiedzeniowa — gene-
rowana przez ucznia w kodzie graficznym — spetniata funkcje bycia tekstem.
Poniewaz tekst jest ztozonym znakiem jezykowym, ktory zawiera formalne
wskazniki catosciowosci, w edukacji jezykowej istotne bedzie nabycie umiejet-
nosci lingwistycznych na plaszczyznie kohezji, tj. linearnego wigzania kolej-
nych zdan, umiejetnosci spajania jednostek zdaniowych w jeden cigg. Stuzg
temu okreslone sktadniowe $rodki wigzania wypowiedzen. Wyktadniki spéjno-
Sci linearnej ufatwiajg odbidr wypowiedzi, porzadkujg relacje miedzy skiad-
nikami, umozliwiajg odnoszenie jednych elementéw do innych.

Do wzmacniania spojnosci tekstu stuza proformy, czyli ,,0szczedne, krot-
kie wyrazy nie majgce swojej tresci, ktore w tekscie powierzchniowym moga
zastepowac bardziej okreslone, treSciowo aktywizujgce wyrazenia”17. Sg nimi
przede wszystkim zaimki; zastepuja one rozne wyrazy w tekscie, wchodzac
z nimi w koreferencjel8, i majg inherentnie wkomponowane pojecie wskazywa-
nia. Relacja skfadniowa, ktéra polega na wigzaniu jednostek zdaniowych za
pomocg zaimka wskazujgcego osobowego on, ona, ono (wyrazenia anafo-
rycznego), zastepujacego uzyty w poprzednim wypowiedzeniu (wypowiedze-
niach) rzeczownik, grupe nominalng (wyrazenie anaforyzowane), okre$lona
jest mianem anafory19, np.: Adam Mickiewicz cieszyt sie uznaniem $rodowiska
emigracyjnego. Jego tworczo$¢ wzbudzata zachwyt. Zaimki w tym zabiegu
skfadniowym przejmujg niektére wiasciwosci formalnogramatyczne od za-
stepowanych wyrazen anaforyzowanych, gtéwnie rodzaj i liczbe, a tym samym
moga zapewni¢ wiasciwe odestanie. Z prawidtowym przyporzadkowaniem

17 Zob. ibidem, s. 90.

18 Zob. J. Panevova: Koreference v gramatice a v textu (nutnost strukturniho popisu ajeho
hranice). W: Nowe czasy, nowe jezyki, nowe (i stare) problemy. Red. E. Jedrzejko. Katowice
1998, s. 128 135.

19 Na temat anafory jako zjawiska sktadniowego zob. Z. Topolinska: Anafora  wtérny
system odniesienia w tekscie. W: Gramatyka wspotczesnego jezyka polskiego. Sktadnia. Red.
Z. Topolinska. Warszawa 1984, s. 326 329; Encyklopedia jezykoznawstwa ogolnego...,
s. v. anafora. 1; Stownik terminéw literackich. Red. J. Stawinski. Warszawa 1998, s. v. ana-
fora Il; R.-A. de Beaugrande, W. U. Dressier: Wstep do lingwistyki..., s. 90 91. Rdzne
techniki anaforyzacyjne, oprécz uzytej w tym miejscu pronominalizacji, omawia R. Gr zegor-
czykowa: Polskie leksemy z wbudowang informacjg anaforyzacyjng. W: Anafora w strukturze
tekstu. Red. M. Grochowski. Warszawa 1996, s. 71 77.
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kategorii gramatycznych w odniesieniu anaforycznym majg trudnosci osoby
z ubytkiem stuchu i osoby upo$ledzone20. Stad zrozumienie funkcji koreferuja-
cej wyrazen anaforycznych jest bardzo wazne w edukacji jezykowej 0s6b
z uszkodzonym stuchem, z op6znionym rozwojem mowy, upo$ledzonych,
z roznymi defektami intelektualnymi.

Z kolei zjawisko sktadniowe polegajace na zastgpieniu przez zaimek wyra-
z6w, ktdre dopiero wystapig w tekscie, polegajace na uzyciu zaimka w pozycji
wyprzedzajacej wyraz lub grupe wyrazéw, do ktorej ten zaimek sie odnosi
i ktorg zastepuje, okreSlane jest mianem katafory2l. Katafora najczesciej
funkcjonuje w obrebie wypowiedzenia, np.: Ojciec wierzytjego stowom, bo ufat
synowi. Wigze réwniez jednostki zdaniowe, zwilaszcza gdy zaimek odnosi sie
do kilku wyrazéw informujacych o danym wydarzeniu i zastepuje je, np.: Nie
mogt w to uwierzy¢. Polacy awansowali dalej.

Implicythnym $rodkiem wiezi, w przeciwienstwie do eksplicytnych: anafory
i katafory, jest elipsa. Polega ona na opuszczeniu, pominieciu wyrazu, ktéry
wystapit w zdaniu poprzedzajagcym lub wystapi w nastepnym wypowiedze-
niu22. Zdanie z elipsg jest zrozumiate w odniesieniu do zdania nieeliptycznego
i tworzy z nim cato$¢ tekstowa. Skiadnik syntaktyczny (leksem) wyrazony
explicite w pierwszym zdaniu ciggu wielozdaniowego jest wyelidowany w dru-
gim zdaniu. Leksem ten stanowi wspolny skiadnik jako element wyrazony
i jako wyktadnik zerowy obu zdan: zdania stanowigcego kontekst i zdania
nawigzujacego do kontekstu, np.: Obrazy Matejki Swiadczyly o wielkim
talencie malarza. Byty inspiracjg dla nastepnych pokoler artystow.

Anafora, katafora, elipsa pozwalajg unika¢ powtdrzehn w tekscie, sa sposo-
bem na redukowanie rozciagtosci tekstu.

Zjawisko sktadniowe o przeciwnym charakterze, eksponujace powtorzenie
to paralelizm skfadniowy, ktory ,,polega na powtdrzeniu struktury poprzed-
niego zdania lub czionu syntaktycznego, czesto potgczony z powtdrzeniem
czedci jednostek leksykalnych”23, np.: Za dziatalno$¢ charytatywng uzyskat
wdzieczno$¢ potrzebujgcych. Za tworczo$¢ pisarskg wielbili go wszyscy. Za-

20 Przedstawione tu spostrzezenia oparte sg na wiasnych obserwacjach autora tekstu
poczynionych w czasie prowadzenia lekcji jezyka polskiego w Specjalnym Osrodku Szkolno-
-Wychowawczym dla Dzieci i Mtodziezy Niedostyszacej i Stabostyszacej nr 1 w Lublifcu.

21 Na temat katafory zob. Encyklopedia jezyka polskiego. Red. S. Urbanczyk. Wroc-
taw—Warszawa—Krakow 1992, s. v. katafora; Stownik terminéw literackich..., s. v. katafora;
R.-A. de Beaugrande, W. U. Dressier: Wstep do lingwistyki..., s. 91—92.

22 O pojeciu elipsy zob. Encyklopedia jezykoznawstwa..., s. v. elipsa; M. Grochowski:
O pojeciu elipsy. ,,Pamietnik Literacki” 1976, z. 1, s. 121  136; idem: Czy zjawisko elipsy istnieje?
W: Tekst. Jezyk. Poetyka. Zbior studiéow. Red. M. R. Mayenowa. Wroctaw 1978, s. 73 85,
tu takze literatura przedmiotu.

23 Zob. Encyklopedia jezykoznawstwa..., s. v. paralelizm; R.-A. de Beaugrande,
W. U. Dressier: Wstep do lingwistyki..., s. 85 -86.

96



stosowanie paralelizmu sktadniowego umozliwia uporzgdkowanie ciggu wielo-
zdaniowego. Tekst staje sie rytmiczny, regularny, sprawia wrazenie staranniej
przemyslanego.

Do wzmacniania spojnosci sktadniowej tekstu stuzg takze inne Srodki, takie
jak: nominalizacje, wypowiedzenia pytajace, konektywy: spéjniki, przyimki,
relatywy, konstrukcje wiezi, odestania, partykuty24, ktére w znacznej mierze
dotyczag komunikatow pisanych, ale i méwionych.

Nalezy ¢wiczy¢ i doskonali¢ umiejetnosci lingwistyczne w zakresie stosowa-
nia sktadniowych $rodkéw nawigzania. Z jednej strony wptywajg one na
ekonomiczno$¢ komunikatu, pozwalajg na zastosowanie zasady ekonomii
w jezyku25, z drugiej strony powodujg zachwianie precyzji przekazu. Dlatego
wazny jest odpowiedni dobdr wskaznikéw nawigzania przy budowaniu teks-
tu, istotne staje sie wkasciwe rozmieszczenie w tekscie i dozowanie wskazni-
kéw proporcjonalnie do mozliwosci percepcyjnych i dekodujacych odbiorcy
komunikatu, wyrobienie w nadawcy zdolnosci odgadywania tych mozliwosci.
Jednoznacznos$¢ i precyzja przekazu jest zachwiana zwiaszcza wtedy, gdy
miedzy wyrazeniem anaforycznym i jego poprzednikiem oraz miedzy forma
eliptyczng i petng wystepuje znaczna odlegtos¢, dtugi fragment komunikatu.
Réwniez katafora moze stanowi¢ dla odbiorcy Zrodto zakidcajace percepcje
komunikatu. Jednak uzycie wskaznikow nawigzania okazuje sie pretekstem do
poszukiwania odniesien i dzieki temu wcigga w tekst, prowokuje do jego
gruntownej analizy. Przy zmianie rél komunikacyjnych — kiedy odbiorca
staje sie nadawcg — doswiadczenia zwigzane z rozszyfrowywaniem tekstu sg
wykorzystane przez nowego nadawce do tworzenia komunikatu dokkadniej
przemyslanego.

Spora grupa dzieci i mtodziezy ma jednak ktopoty z pisaniem wypracowan,
z uzywaniem roznych form wypowiedzi. Jak wykazujg badania E. Polanskiego
i H. Synowiec, ,,w wypracowaniach uczniowskich zauwaza sie¢ zazwyczaj takie
nieudolnosci, jak mata spdjnos¢ tekstu oraz bledy w jego organizacji’26.
Whynika to z brakéw w zdolnosciach dokonywania zabiegéw kohezyjnych,
a takze z asymetrycznosci rél partneréw interakcji: nauczyciel — uczen,
blokujgcej ucznidw, ktérzy zamiast kodem rozwinietym postuguja sie w Srodo-
wisku szkolnym kodem ograniczonym. Uczniowie niechetnie stosujg oficjalne

24 Zob. S. Gajda: Podstawy badan stylistycznych nad jezykiem naukowym. Warsza-
wa—Wroctaw 1982, s. 134- 138; E. Jedrzejko: Nominalizacja w systemie i tekstach wspdt-
czesnej polszczyzny. Katowice 1993; M. Grochowski: O partykutach jako wyktadnikach na-
wigzania. Analiza wyrazenia ,,wrecz". W: Anafora w strukturze tekstu...

25 Zob. Encyklopedia jezyka..., s. v. ekonomia w jezyku, M. Tokarz: Zasada ekonomii
w komunikacji jezykowej. ,,Filozofia Nauki” 1994, nr 3—4, s. 37—F56.

26 Zob. E. Polanski, H. Synowiec: Badania nadjezykiem uczniéw ijego zréznicowaniem.
W: Kultura. Jezyk. Edukacja. T. 1. Red. R. Mrbézek. Katowice 1995, s. 175.
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komunikaty pisane, wolg rezygnowac z oficjalnosci na rzecz tekstéw o charak-
terze kolokwialnym, potocznym. Brak umiejetnosci jezykowych, w tym umie-
jetnosci w budowaniu komunikatu, we wzmocnieniu jego spdjnosci, w pro-
porcjonalnym doborze Srodkdéw usuwajgcych powtdrzenia, wptywajgcych na
ekonomieg przekazu oraz $rodkéw oddziatujgcych na precyzje i rytmike, przy-
czynia sie do narastania niepowodzen szkolnych, negatywnego nastawienia do
szkoty. Taka sytuacja odciska tez swoje pietno na przysziej karierze zawodo-
wej. Nalezy przy tym pamieta¢, ze bez wyksztatcenia umiejetnosci tworzenia
tekstdw nie zostanie osiggniety wysoki poziom rozumienia tekstu, jego od-
bioru, ze obie umiejetnosci muszg by¢ ksztattowane w Scistej wspdtzaleznosci.
Problem nadawania i odbioru informacji dotyczy ucznidéw z rdéznych $rodo-
wisk, przy czym ,,przewaznie miodziez ze szkét zawodowych wykazuje stabe
umiejetnosci czytania i poprawnego zapisu wyrazOw oraz budowania dtuz-
szych wypowiedzi, a ze wzgledu na bariere leksykalng i syntaktyczng — ma
trudnosci z odbiorem tekstow literackich i popularnonaukowych, w tym takze
tekstow podrecznikow szkolnych”27.

Sprawno$¢ dotyczaca budowania tekstu wymaga, aby w procesie dydak-
tycznym, w asymetrycznym uktadzie nauczyciel — uczen przy zastosowaniu
okreslonych modeli komunikacji pisanej i pisano-mowionej28 (takze w ukta-
dzie symetrycznym: uczenn — uczen) realizowane byto nabywanie jezykowej
kompetencji przyblizonej. Kompetencja przyblizona bowiem rozumiana jest
jako ,,Swiadomos¢ jezykowa ucznia przejawiajgca sie we wzroscie mocy regut
strukturalnych, dla ktérej charakterystyczna jest spdjnos¢, jako jeden z warun-
kow tekstowosci”29.

Potozenie nacisku na ksztatcenie umiejetnosci praktycznych w polskiej
szkole, w tym wypadku umiejetnosci prawidtowego formutowania spojnej
catosci tekstowej, utatwia wprowadzenie do uzytku szkolnego autorskich
programow nauczania30, tworczych rozwigzan nauczycieli praktykéw, beda-
cych w bezposrednim kontakcie ze swoimi wychowankami.

27 Zob. ibidem, s. 169.

28 Modele komunikacji pisanej i pisano-méwionej wyrdznia i opisuje J. Ko wali k owa:
Formy komunikacji jezykowej w szkole. W kregu faktow i postulatéw. W: Ksztatcenie porozumiewa-
nia sie. Materiaty..., s. 150 -151.

29 Zob. T. Rittel: Modelowanie dyskursu edukacyjnego. Kompetencja docelowa. W: Kultura.
Jezyk. Edukacja. T. 2. Red. R. Mrb6zek. Katowice 1998, s. 223.

30 Zob. Rozporzadzenie MEN z dn. 15 lutego 1999 roku w sprawie warunkoéw i trybu
dopuszczania do uzytku szkolnego programdw nauczania z zakresu ksztatcenia ogélnego oraz
warunkéw i trybu dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw i zalecania Srodkéw
dydaktycznych; Rozporzadzenie MEN z dn. 15 lutego 1999 roku w sprawie podstawy pro-
gramowej ksztatcenia og6lnego. Cyt. za: R. Pawtowska, P. Doroszewski, A. Lewin-
ska, E. Rogowska: Jezyk polski. | nadziwi¢ sie nie moge. Program nauczania w klasach
IV VI szkoly podstawowej (Il etap edukacyjny}. Gdansk 1999, s. | V. Zob. tez: Podstawa
programowa ksztatcenia ogolnego. Dz.U. RP 1999, nr 14.
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Nie mniej istotne wydaje sie rowniez odpowiednie przygotowanie nauczy-
cieli do wyzwan, jakie stawia przed szkotg Swiat XXI wieku. W przygotowaniu
kadr nauczycielskich nalezy uwzglednié naukowa, akademicky i szkolng ptasz-
czyzne edukacyjnego obiegu wiedzy jezykowej3l.

Pozytywna wizja szkoty, budowana od poczatku lat dziewiecdziesigtych
XX wieku, zaktada wykreowanie tej instytucji jako przyjaznej uczniom en-
klawy, przeciwwagi dla brutalizacji i wulgaryzacji zycia spotecznego. By¢ moze
taka koncepcja jest wyidealizowana, jednak niezbedna do uksztattowania
pokolenia otwartego na tekst, potrafigcego przekaz racjonalnie budowad,
modyfikowa¢ i odbiera¢, pokolenia, nie zablokowanego, nie wcisnietego
w sztywne ramy i ograniczenia systemu totalitarnego. Praca nad formowa-
niem komunikatu, a wiec praca nad tekstem twdrczym, pozwala odblokowaé
wartosci intelektualne tkwigce w uczniu, wyrazi¢ wihasne ,,ja”, uaktywnic
zdolno$¢ do analizowania zjawisk spotecznych (stuzg temu np. formy pub-
licystyki uczniowskiej w gazetkach szkolnych). Oczywiscie, $rodki skiad-
niowe, ktore spajajg wypowiedzenie w tekscie, sg tylko jednym z elementow
sktadajacych sie na skomplikowang warto$¢ jednostkowego myslenia, jakag
jest tekst.

31l Zob. R. Mrézek: Od edukacji lingwistycznej do lingwistyki edukacyjnej (kilka wstepnych
uwag). W: Kultura. Jezyk. Edukacja. T. 1.., s. 181

MKkeroXk MaiikoBcKu

13 BOMPOCOB /IMHEAPHOW CBHA3HOCTU TEKCTA
(BAMEYAHMA HA MNONAX A3bIKOBOIrO OBPA3OBAHWA)

Pe3rome

B A3bIKOBOM 06pa30BaHMM CYLLECTBEHHOE 3HaueHue WMeeT MNPUOGPEeTEHUE YuyeHUKaMu
JINHTBUCTUYECKMX HABbIKOB B M/IOCKOCTM KOTe3un, T.e. NMHEAPHOrO COEAMHEHWS CeaytoLLmX
NPeANoXeHWA. STOMY CNyXaT onpefenéHHble NMoKa3aTe/IM CUHTAKCUMUECKOW CBA3W, Hanp. aHa-
(hopbl, KaTadopbl, 3MUMNCKCHI, KOTOPblE YCTPAHSOT MOBTOPEHWUS B TEKCTe, CHUHTAKCWUYECKMUiA
napasnnennsmM, KoTOpblii 3KCTMOHMPYET MOBTOPEHWs.. DTW CpeAcTBa C OfHOW CTOPOHbI BAWSHOT
Ha 3KOHOMWYHOCTb COOGLLEHMS!, C IPYTOi e CNoCcOGCTBYHOT HEYyCTOMUMBOCTU BOCMPUATUS Mepe-
faun. MoaToMy BakHa COOTBETCTBYHOLLAsA MOAGOPKA M pasMelleHVe MNokasaTeneii obpalleHns
NPy CO3AaBaHUM TeKcTa.

7* 99



Grzegorz Majkowski

ON LINEAR TEXT COHESION
(SIDE-NOTES CONCERNING THE LINGUISTIC EDUCATION

Summary

It is important that schoolchildren identify and make use of elements of linear text cohe-
sion, e.g. anaphors, cataphors, ellipsis, syntactic parallels, which make texts more economical but,
on the other hand, may hinder communication.



