.Dydaktyka 5" i ,Dydaktyka 6"

Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Rzeszowie. Seria Filologiczna

Red. Henryk Kurczab. Rzeszow 1998, 1999

Ukazaly sie dwa kolejne tomy z dydaktycznego cyklu polonistycznego
WSP w Rzeszowie. Sytuujg sie one, jak i zeszyty poprzednie, w kregu myslenia
integrujgcego, tak istotnego we wspotczesnej szkole. Opracowania zawarte
w obu zeszytach ukazuja mozliwosci nauczania zintegrowanego, przede wszy-
stkim na poziomie szkoty Sredniej. Moga one stuzy¢ pomocg nauczycielom,
ktorzy w mys$l zatozen zreformowanej szkoly przystepujg do nietatwego
zadania: wyksztatcenia cztowieka o zintegrowanej osobowosci, radzacego
sobie bez konfliktéw i zahamowan w kontaktach z otaczajgcym S$wiatem.
Kazdy tom ma nieco odmienng strukture wynikajaca ze zréznicowania pro-
blematyki w nim poruszanej. Zakres zagadnienn bowiem jest bogaty: zeszy-
ty zawierajg publikacje o charakterze teoretycznym (artykuty D. Hejdy,
A. Jakubowskiej-Oz06g, K. Macigga, W. Pelczara, E. Paczkowskiej), teore-
tyczno-praktycznym (artykuty H. Kurczaba, D. Karkut, E. Koztowskiej,
J. Pasterskiej, W. Birka, A. Jakubowskiej-Oz0g, U. Kope¢) i typowo dydak-
tycznym (artykuty T. Potchtopka, U. Kope¢, M. Wolan). Oprocz opracowan
ukazujgcych korespondencje sztuk réznych epok (artykuty H. Kurczaba,
D. Karkut, W. Pelczara) znajdujemy omowienia ,,ktopotliwych” gatunkow
i nietypowych lektur (artykuty W. Birka, J. Pasterskiej, E. Koztowskiej,
K. Macigga), niekonwencjonalne propozycje dotyczace lektur znanych (arty-
kut E. Koztowskiej) i mniej znanych (artykut A. Jakubowskiej-Ozdg), wreszcie
opracowania zagadnien z zakresu ksztatcenia kompetencji jezykowej i komuni-
kacyjnej ucznia, w tym takze kompetencji ucznia jako odbiorcy lektury
(artykuty U. Kope¢, T. Potchlopka, E. Paczkowskiej). Oba zeszyty zamyka
zestawienie tematow prac magisterskich napisanych w latach 1996—1997
i w roku 1998 w Zakiadzie Metodyki Nauczania Literatury i Jezyka Pol-
skiego WSP.
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Teksty zawarte w zeszycie wczesniejszym, w ,,Dydaktyce 5”, grupujg sie
w trzech centrach:

1. Zwiazki literatury z malarstwem i muzyka w ksztatceniu polonistycz-
nym (trzy artykuty).

2. Ksztatcenie literackie (trzy artykuty).

3. Scalanie ksztalcenia literackiego i jezykowego (dwa artykuty).

W omowieniach szczegdtowych zwrdce uwage na tekst H. Kurczaba Im-
presjonizm w malarstwie i literaturze (na wybranych przyktadach), w ktérym na
przyktadach tatrzanskiej tworczosci S. Witkiewicza, K. Tetmajera i J. Kas-
prowicza autor ukazuje Swiadome nawigzania impresjonizmu w literaturze do
tego kierunku w malarstwie. Opracowanie to, napisane ze znawstwem wedtug
koncepcji nauczania zintegrowanego, powotuje sie takze na idee kognitywiz-
mu, przedstawia bowiem dzieto artystyczne w petnym kontekscie. Takie ujecie
daje w dydaktyce pretekst do petniejszych, zrozumiatych dla odbiorcy inter-
pretacji. Do analiz literackich dotgczone zostaly propozycje dydaktyczne
przedstawione w problemowym modelu lekcji.

Réwnie interesujgce wydajg sie dwa nastepne artykuly, ktorych autorzy
starajg sie odstoni¢ wielorakie korespondencje sztuk. W. Pelczar skupia sie
na zwigzkach tematycznych literatury i malarstwa, z tym, ze pretekstem
powstania tego artykutu uczynit autor te utwory literackie (tu: liryki W. Szym-
borskiej), ktére sg przektadem-interpretacjg ujec plastycznych. Paralele: dzieto
plastyczne — poezja, ukazane zostaty przez autorajako dialog, polemika, spor
poetki z prezentowang na obrazach rzeczywistoscig, a przez to z konwencja
estetyczng w sztuce. Opracowanie takie pozwala na wzbogacenie odbioru
zarbwno malarstwa, jak i sztuki stowa.

D. Karkut przedstawia zwigzki literatury i muzyki: ukazuje bardzo roz-
legte odwotania sztuki stowa do muzyki, a poszukujagcym kontekstéw in-
terpretacyjnych nauczycielom proponuje trzy modele lekcji, wskazujace na
wzajemne inspiracje obu sztuk w okresie Miodej Polski.

Wazne problemy dydaktyczne przedstawiajg artykuty zajmujace sie zagad-
nieniami literackimi, ktére urzeczywistniajg integracje o charakterze tematycz-
nych, historycznych i formalnych kontynuacji i nawigzan (problemowych
i strukturalnych). Na uwage zastuguje pierwszy z nich — autorka (E. Ko-
ztowska) proponuje nieszablonowsg interpretacje Gloria victis E. Orzeszkowej.
Poddaje pod rozwage nauczycielom mozliwo$¢ odejscia od kwestii narodo-
wych i spotecznych na rzecz tematyki natury, ktorg tworczos$¢ Orzeszkowej
jest nasycona i ktora petni tam wielorakie funkcje. Ujecie takie dzieki swej
odmiennosci moze szczeg6lnie motywujaco wptywa¢ na miodego odbiorce.
Godna polecenia jest tez propozycja dydaktyczna J. Pasterskiej: przedstawie-
nie uczniom lektury Ztego L. Tyrmanda, powszechnie uchodzacej za powiesé
kryminalng czy ,,romans brukowy”. Gruntowna analiza (to najobszerniejszy
artykut w tomie) ukazuje role elementéw topicznych w konstrukcji powiesci
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i pozwala na poprowadzenie lekcji (np. w klasie maturalnej) w kierunku
ukazania lektury jako gry literackiej prowadzonej z czytelnikiem, a nie jako
przyktadu literatury drugorzednej.

Dla nauczycieli praktykdw szczeg6lnie zajmujace beda teksty z ostatniej
czesci zeszytu. U. Kopec przedstawita w swym artykule opis badan sprawnosci
leksykalnej ucznidw w zakresie stownictwa nazywajgcego uczucie strachu.
Autorka opisata wykorzystang w badaniach teorie pola semantycznego, usta-
lita wptyw, jaki na rozwoj stownictwa ma typ szkolnictwa, i, Co najcenniejsze,
przedstawita konkretne propozycje (¢wiczerh stownikowo-frazeologicznych.
Nieprzypadkowo (w mysl koncepcji nauczania zintegrowanego) zarysowana
zostata tu sytuacja motywujaca ucznia do dziatan jezykowych, podstawg
bowiem funkcjonalnego, naturalnego uzycia jezyka ,jest zarowno lektura, jak
i wydarzenia szkolne, przezycia wiasne uczniéw, obserwacja $rodowiska
i zjawisk zycia wspotczesnegol. Ostatni tekst tomu (T. Potchtopek: W po-
szukiwaniu metod iform pracy nad lekturg w szkole podstawowej) wprowadza
w problematyke motywowania ucznidw do czytania lektur (jako elementéw
podstawowych w do$wiadczeniach catej zbiorowosci kulturowej). Autor for-
mutuje zasady, na ktérych powinno sie opiera¢ oswajanie z lekturg w szkole
podstawowej, a w praktyce wskazuje na niebagatelng role, jaka moze odegraé
w tym zakresie nauczanie integrujace (odbiorca moze zapoznaé sie z przy-
ktadami konkretnych propozycji lekcyjnych)2

W kolejnym zeszycie, ,,Dydaktyce 67, teksty zgrupowano w nastepujacych
centrach:

1. Z teorii nauczania integrujgcego (jeden artykut).

2. Pogranicza i korespondencje sztuk w ksztatceniu polonistycznym (trzy
artykuty).

3. Scalanie tresci ksztatcenia jezykowego i literackiego (dwa artykuty).

4. Ksztatcenie literackie w szkole (cztery artykuty).

W zawartosci tomu najbardziej interesujgca wydaje sie cze$¢ druga, jako
ze autorzy ze Srodowiska rzeszowskiego znani sg z opracowan w zakresie
intertekstualnos$ci i koresponcji sztuk. Jednak godny uwagi jest tez poprze-
dzajacy te czesé tekst D. Hejdy: Koncepcja nauczania integrujgcego w pracach
Basila Bernsteina. Artykut ten jest istotnym wprowadzeniem do zeszytu,
moze nawet petni¢ funkcje swoistego wstepu, gdyz autorka przedstawiajgc
koncepcje komunikowania spotecznego wybitnego socjologa i socjolingwisty,

1 H. Kurczgb: Nauczanie integrujace jezyka polskiego w szkole ogdlnoksztatcacej. Rze-
sz6w 1975, s. 209.

2 W tekscie artykutu znajduje sie kilka uchybien jezykowych (do uwzglednienia w erracie):
na s. 123 mamy ,,czteroklasistow” zamiast ,,czwartoklasistéw”; na s. 126: ,,oburza ich [dzieci] to”,
zamiast ,,oburza je to”; nas. 123: ,rozdzielczo$¢” zamiast ,,rozdzielnos¢”. Na s. 126 wystepuje tez
nieco dwuznaczne sformutowanie okre$lajace Juranda jako bohatera: ,,uczucia nie pozwalaty mu
kontrolowa¢ czynéw”. Czy moze to by¢ element bohaterstwa?
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wskazuje jednocze$nie na korzysci, ktore — wedtug uczonego — ptyng z rela-
cji otwartych pomiedzy treSciami nauczania (w zintegrowanym typie pro-
gramu). Te same korzysci sg m.in. celem polskiej koncepcji nauczania zin-
tegrowanego3. Swego rodzaju realizacjg przedstawionej teorii sg dwa kolejne
opracowaniad. Ich autorzy (H. Kurczab, D. Karkut), przekonani o stuszno-
$ci takiej edukacji polonistycznej, ktéra zaktada integracje roznych dziedzin
sztuki w ramach ksztatcenia literackiego i jezykowego, ukazujg mozliwosci
badz gotowe propozycje wzbogacania lekcji jezyka polskiego przez odwotanie
sie do dziet sztuki. Dla H. Kurczaba jest to powotanie sie na dziela rzezby
i architektury (opisane w tekstach literackich czy reprezentatywne dla epoki),
dla D. Karkut — wzajemna przekfadalnos¢ malarstwa i literatury. Autorzy
wiaczajg w swoje wywody analize (H. Kurczab — analize programu nau-
czania) i badania (wsréd uczniéw i nauczycieli), ktore sg podstawg formu-
towanych wnioskows,

Dla nauczycieli, ktorzy chcg w sposob rzetelny i kompetentny wprowadzi¢
w szkole gatunek zywo zajmujacy ich wychowankoéw, szczegélnie ksztatcgcy
bedzie trzeci z artykuldw tej czesci zeszytu. Dotyczy on bowiem komiksu.
| chociaz autor (W. Birek) zastrzega sie, iz czuje sie uprawniony, by mowic
0 komiksie, nieco mniej natomiast o jego dydaktycznym opracowaniu, jest to
praca, ktora daje wiaSciwg perspektywe i wiele inspiracji dydaktycznych.
Zawiera bogate informacje o komiksie, jego cechach, strukturze, jego warto-
ci i wydawnictwach, o literaturze dotyczacej komiksu (moze czasem zbyt
obszernie omawianej — np. na s. 47), znajdziemy tu tez wypracowang definicje
gatunku i tworcze propozycje dydaktyczne.

Wazne problemy dydaktyczne przedstawiajg artykuly z czesci trzeciej
tomu. Opracowanie U. Kope¢ prezentuje badania przeprowadzone w szkole
podstawowej i propozycje lekcji nakierowane na rozumienie i wyrazanie
mitosci. Jest to kontynuacja z cyklu ksztatcenia sprawnosci jezykowej uczniow
w wyrazaniu uczué¢ (por. ,,Dydaktyke 5”). W tekScie drugim, autorstwa
M. Wolan {Realizacja foniczna utworu literackiego), zarysowany zostat pro-
gram oraz zasady pracy nad problemami kultury zywego stowa w ksztatceniu
ponadpodstawowym. Przykiady lekcji integrujacych ilustrujg mozliwo$¢ prak-
tycznego wykorzystania tych zasad. Rozwigzania praktyczne budza jednak

3 Por. publikacje H. Kurczaba. m.in.: Nauczanie integrujace jezyka polskiego w wyzszych
klasach szkoty podstawowej. ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Rzeszowie” 1975, z. 9/ 27,
Scalanie tresci ksztatcenia w przygotowaniu zawodowym nauczyciela polonisty. Rzeszow 1993.
Chodzi m.in. o korzysci takie, jak: przeksztatcenie stosunkéw miedzy nauczycielem i uczniami,
ostabienie hierarchii, wprowadzenie zasad wspotdziatania, elastyczno$¢, mozliwos¢ dokonywania
zmian w strukturze wiedzy, przeprowadzania syntez i dostrzegania analogii.

4 W rzeczywistosci jest to realizacja polskiej koncepcji nauczania zintegrowanego.

5 W artykule D. Karkut pojawit sie btad literowy, ktéry wymaga sprostowania: nazwisko
autorki ksigzki Literatura a sztuki wizualne brzmi Wystouch. Do sprostowania: s. 18 i 21.
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wiele watpliwosci: dlaczego najtrudniejszy element pracy (przygotowanie
inscenizacji) ,,zadano” do domu? dlaczego to nauczyciel wyznacza zadania
poszczegblnym uczniom — najtrudniejsze, zdaniem nauczyciela, prace — naj-
lepszym uczniom, role — najlepszym recytatorom itd.? Motywacjg dla wigk-
szej liczby uczniow bytoby pozostawienie takich decyzji im samym w czasie
np. zaje¢ pozalekcyjnyché.

Czes¢ zeszytu dotyczaca ksztatcenia literackiego zawiera w swoich tekstach
nowe propozycje lekturowe do wykorzystania w szkole $redniej. Dwa opraco-
wania przywotujg teksty, ktdre moga funkcjonowac jako literackie nawigzania
do Biblii (wiersze W. Oszajcy o stworzeniu Swiata w opracowaniu A. Jaku-
bowskiej-Oz0g i tekst Z. Herberta oraz piosenka J. Kaczmarskiego o bilijnym
ztoczyncy Barabaszu — w analizie poréwnawczej E. Koztowskiej). Ostatni
artykut tomu dotyczy lektur, czesciowo znanych ze szkolnych spisow {Moj
wiek, Rozmowy z katem, Zdazy¢ przed Panem Bogiem, Hanba domowa), jednak
autor (K. Maciag) proponuje wykorzystanie tych tekstow nie tylko jako Zrodta
wiedzy o epoce i ludziach, ale jako ciekawej formy gatunkowej, zawierajgcej
w sobie wiele ,,mikrogatunkow”. Takie wykorzystanie pozwoli na glebsze,
bardziej Swiadome integrowanie wiedzy o literaturze.

Na zainteresowanie zastuguje takze pierwsze opracowanie w tej czesci
tomu. Jest to wieloaspektowa analiza recepcji literatury wspotczesnej wsrod
miodziezy autorstwa E. Paczkowskiej. Autorka przedstawia twdrcow, tytuty,
tematy, gatunki i rodzaje literackie oraz konwencje preferowane przez uczniéw
i takie, ktorych milodziez ,unika” (chotby na maturze). | chociaz nie na
wszystkie pytania dotyczace postepowania z literaturg wspotczesng E. Pacz-
kowska odpowiada, opracowanie to moze utatwic¢ ptynne, integrujgce wprowa-
dzenie tej literatury do szkolnej polonistyki.

Oba zeszyty, ,,.Dydaktyka 5” i ,Dydaktyka 6”, jak juz wspomniano,
koncza sie zestawieniem tematéw prac magisterskich. Juz pobiezna lektura
tytutéw dowodzi, ze Srodowisko rzeszowskich dydaktykéw mocno tkwi w nur-
cie ksztatcenia integrujgcego. Duza w tym zastuga tworcy nauczania zinteg-
rowanego i redaktora toméw, profesora Henryka Kurczaba, ktory te koncep-
cje od lat upowszechnia i wspélnie z zespolem wspomaga wcigz nowymi
opracowaniami.

Bernadeta Niesporek-Szamburska

6 Np. wspolny wybor rezysera, rozdzielenie zadan poszczegélnym grupom, przydzielenie rél
przez rezysera przy ,gtosie doradczym” zespotu. Integracja bedzie wowczas dotyczy¢ takze
stosunkéw miedzyludzkich, bedzie prowadzi¢ do wspotdziatania i ostabienia hierarchii. Wtedy tez
uczen zupetnie przecietny (w opinii nauczyciela) uzyska szanse na sukces.

11 Z teorii... 161



