Jolanta KOCZELA

Znajomos¢ frazeologizmow
u absolwentéw szkoty podstawowej

Jak wiadomo, frazeologia (gr. phrasis mowienie + logos stowo, nauka) to
- po pierwsze - dziat jezykoznawstwa (Scislej leksykologii) zajmujacy sie ana-
lizg i opisem istniejagcych w jezyku ustalonych potgczen wielowyrazowych
(zwanych zwiagzkami frazeologicznymi lub frazeologizmami) oraz - po drugie
- zbior charakterystycznych dla danego jezyka, stylu lub utworu (utwordéw),
typéw potgczen wielowyrazowychl. Potgczenia te pelnig dwie podstawowe
funkcje: uzupetniajg zbidr jednostek nominatywnych jezyka i pomnazajg zasob
synonimicznych $Srodkéw leksykalnych. W polszczyznie istniejg luki seman-
tyczne, uzupetniane czeSciowo przez frazeologizmy, i tak np. mezczyzne, ktory
nie jest ani miody, ani stary, z powodu braku jednowyrazowego odpowiednika
okre$lamy wyrazeniem mezczyzna w sile wieku. Frazeologizmy bedace synoni-
mami wyrazéw lub innych frazeologizméw majg walory stylistyczno-ekspre-
sywne. Nie sg wiec jedynie dodatkiem, bez ktérego tatwo sie oby¢, ale takze
formag wyrazania emocji oraz ocen. Na przyktad o osobie, ktéra odczuwa
strach, mozna powiedzie¢, ze ma boja albo cykorie / cykora, trzesie portkami,
mrowie ja przechodzi albo zdjat jg strach2.

1 A.M. Lewicki, A. Pajdzinska: Frazeologia. W: Encyklopedia kultury polskiej XX
wieku. Wspotczesny jezyk polski. Red. J. Bartminski. Wroctaw 1993, s. 307; Encyklopedia jezy-
ka polskiego. Red. S. Urbanczyk. Wroctaw-Warszawa-Krakow 1994, s. 76; A. Pajdzin-
ska: Wodzi¢ na pokuszenie wieloznacznosci. Frazeologizmy we wspétczesnejpoezji. W: Studia o tro-
pach. Red. T. Dobrzynska. T. 1. Wroctaw 1988, s. 79-93; S. Ba.ba: Innowacje frazeologiczne
wspdtczesnej polszczyzny. Poznan 1989; A. Pajdzinska: Jak méwimy o uczuciach? Poprzez ana-
lize frazeologizméw do jezykowego obrazu $wiata. W: Jezykowy obraz $wiata. Red. J. Bartmin-
ski. Lublin 1990; A. Mikotajczuk: Struktura semantyczna wybranych zwigzkow frazeologicz-
nych w testach egzaminacyjnych na polonistyke (1992L1993). W: ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej
Jezyka Polskiego”. T. 13. Red. E. Polanski, Z. Uryga. Katowice-Krakéw 1995, s. 94-105.

2 AM. Lewicki, A. Pajdzinska: Frazeologia..., s. 320.
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Na podstawie tych przyktadéw wyraznie widac, ze dzieki swej obrazowosci
cze$¢ zwigzkdw moze wzmacniaé plastycznos¢ i wyrazisto$¢ tekstu, jego komu-
nikatywnos$¢ i site oddziatywania. Poza tym pewne frazeologizmy, wywodzac
sie z okre$lonych odmian polszczyzny, posrednio charakteryzujg zbiorowosc,
ktéra ich uzywa3. To jeszcze nie wszystko. Korzystanie z tzw. frazeologii
ksigzkowej (jednostki o proweniencji antycznej, biblijnej, mitologicznej, staro-
zytnej), zwykle o zasiegu miedzynarodowym, postrzegane jest spotecznie jako
Swiadectwo przynaleznosci do elity kulturalnej. Stanowi to wiec wazng umieje-
tno$¢ cztowieka wyksztatconego, oczytanego.

Nauka frazeologizmodw jako szkota myslenia metaforycznego, sztuka ope-
rowania jezykiem aluzji jest trudna, ale znajomos¢ tych charakterystycznych
zwigzkéw wyrazowych okazuje sie niezbedna, aby rozpoznac i zrozumie¢ ich
Swiadome i oryginalne modyfikacje, wykorzystywane np. w tworzeniu dow-
cipow jezykowych, skrétowych nagtowkoéw czy trafnych komentarzy wspot-
czesnego zycia (np. karuzela stanowisk). Na nich opiera sie takze niemal cata
poezja, zwiaszcza XX wieku4.

W zwiazku z tym, ciggle aktualne wydajg sie pytania, czy miodzi ludzie
rozumiejg znaczenia frazeologizmow, a jesli nie, to w jaki sposéb je zastepuja.
By na nie czeSciowo odpowiedzie¢, w styczniu 2002 roku przeprowadzitam
badania sondazowe absolwentow szkoty podstawowej, pochodzacych z jednej
miejscowosci i placowki oswiatowej5. Uczniowie w ciggu 45 minut rozwia-
zywali trzy krétkie testy. Byta to praca samodzielna, wykonywana w szkole
pod nadzorem nauczyciela. Zadania testowe oparte zostaty na zwigzkach
frazeologicznych z zakresu wyrazania uczuce.

Edukacja w szkole podstawowej powinna m.in. ,,stwarza¢ warunki do roz-
woju wyobrazni i ekspresji werbalnej”7. Pomocna bedzie tu frazeologia. Auto-
rzy programéw nauczania dostrzegli jej walory i funkcje. Od stosowania przez
ucznidw zwigzkéw frazeologicznych uzaleznili doktadno$¢ wypowiedzi (czyli
precyzje, zgodnos$¢ z intencja i sytuacjg komunikacyjng) oraz rzetelng charak-

3 Zob. S. Grabias: Jezyk w zachowaniach spotecznych. Lublin 1997.

4 A.M. Lewicki, A. Pajdzinska: Frazeologia..., s. 313-320.

5 Badaniami objetam uczniéw dwach klas széstych szkoty podstawowej w matym miasteczku
gminnym wojewddztwa podkarpackiego. Sa to dzieci pochodzenia gtéwnie robotniczo-chiop-
skiego, rzadziej inteligenckiego. Na lekcjach jezyka polskiego korzystaja z podrecznikéw autor-
stwa H. Dobrowolskiej. Jezyka polskiego w obu badanych klasach uczy ta sama nauczycielka.

6 Tematyka testow zostata ograniczona ze wzgledu na rozmiary artykutu oraz krag badan
autorki.

7 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szescioletnich szkdl podstawowych i gimnaz-
jow. Dz.U. RP 1999, nr 14, poz. 129, s. 585-589. Ponadto, tresci nauczania jezyka ojczystego
musza by¢ podporzadkowane funkcji wspierajacej wypowiadanie si¢, bez koniecznosci postugi-
wania sie definicjami. Zaktadanym osiggnieciem absolwenta szkoty podstawowej jest wiec mwie-
nie i pisanie z precyzjg znaczeniowa, ze Swiadomoscig emocjonalnego nacechowania wypowiedzi,
z uwzglednieniem jej rozmaitych celéw i sytuacji komunikacyjnych.
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terystyke postaci. W tym celu m.in. polecajg ksztatcenie umiejetnosci budowa-
nia poprawnych zwigzkéw wyrazowych, takze z wyrazami nazywajacymi uczu-
cia. Bez wprowadzania terminu ,,frazeologizm”, zalecajg tez éwiczenia w rozu-
mieniu i postugiwaniu sie zwigzkami frazeologicznymi, powiedzeniami i przy-
stowiami, gromadzenie stownictwa z okreslonego obszaru tematycznego8.

Badani széstoklasisci w toku edukacji szkolnej zapewne zetkneli sie wiec
z frazeologia, chociaz tego pojecia nie muszg znac9. Rozwigzywanie testow
przez uczniéw polegato na: uzupetnieniu 10. zdan wyrazami nazywajacymi
uczucia (test | - zadania z lukal0}1podpisaniu ilustracji znanymi, frazeologiz-
mami dotyczacymi uczu¢ (test Il - zadania krotkiej odpowiedzi); zastgpieniu
podkreslonych fragmentéw tekstu stosownymi zwigzkami frazeologicznymi
i stownej ocenie powstatej w ten sposob wypowiedzi oraz zanotowaniu innych,
znanych im, statych potaczen wyrazowych, przystow z zakresu uczu¢ (test I11).
Testy utozono wedtug wzrastajacej trudnosci, tj. od | do Ill. Dzieki temu
mozliwe stato sie takze zbadanie Swiadomos$ci wybranej grupki 13-latkow, ich
umiejetnosci i sprawnosci jezykowej w danym zakresie. Nalezy zaznaczyc¢, ze
zasadniczym celem tego sondazu nie byto wyszukiwanie btedéw frazeologicz-
nych, ale analiza zachowan werbalnych i proba ich interpretacji.

Jak wiec uczniowie rozwigzywali zadania? Najwiecej oczekiwanych od-
powiedzi otrzymano z testu | (79%)11. Zadania z lukg pozwolity uczniom
uwolni¢ istniejgce w ich stowniku czynnym i biernym wyrazy ze statych
zwigzkdw. Sporadycznie zdarzajgce sie opuszczenia Swiadczg o probie radze-
nia sobie z zadaniem, gdyz sporo testowanych, nie znajgc oczekiwanej od-
powiedzi, pokusito sie o kreacje czego$ wiasnego. Tak byto w wypadku zna-
nego wiekszosci przystowia (Ztos¢jgniew) pieknosci szkodzi. Niekiedy uzupet-
niano je wyrazem zazdro$¢ - nazwg rownie negatywnej emocji jak przystowio-
wa, ale niezapamigtana zto$¢!gniew. W dos¢ tatwym i atrakcyjnym dla uczniow

§ A. Gorzatczynska-Mroéz, M. Szulc, D. Chwastniewska, D. Rozek: Mysli
i stowa. Program nauczania jezyka polskiego dla drugiego etapu edukacyjnego. Gdansk 1999,
s. 6, 13-14; Program nauczania. Jezyk polski dla klas 4-6. Stowa jak klucze Il. Red. M. W oj-
terska. Warszawa 1999, s. 20-21, 33, 40, 53-54. Zgodne z owym Programem nauczania...,
podreczniki do klasy IV, V, VI autorstwa H. Dobrowolskiej oraz M. Nagajowej zawierajg
stosowne utwory literackie i ¢wiczenia utatwiajgce rozumienie frazeologizmoéw, ksztatcace umiejet-
nos¢ ich uzywania. Zadania te petnig funkcje stuzebne (¢wiczebne) wobec obowiazujacych tresci
gramatycznych lub zagadnien zwigzanych z odczytywaniem tekstow stownych, redagowaniem
wypowiedzi pisemnych, wyrazaniem uczu¢ i ocen.

9 Zob. Podstawa programowa..., s. 589. W zwigzku z tym, polecenia w testach I-111 nie
zawieraly terminu ,frazeologizm”, lecz: ,powiedzenie, przystowie, zdanie”.

10 B. Niemi erk o: Pomiar wynikow ksztatcenia. Warszawa 1999, s. 98, 108-110. Zob. tez:
Idem: Pomiar sprawdzajacy w dydaktyce. Teoria i zastosowania. Warszawa 1990; T. Pat-
rzatek: Metodyka testu polonistycznego. Warszawa 1977; Testy ksztatceniajezykowego dla szkoty
podstawowej. Red. T. Patrzatek. Wroctaw 1989.

11 Niewielka liczba badanych sprawia, ze dane procentowe sg jedynie orientacyjne i dlatego
podane zostaty gtéwnie w nawiasach.
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(0% opuszczen) zdaniu: Gdy to zobaczyt, oczy mu wyszty na wierzch ze (zdu-
mienia/ zdziwienia/ strachu), oprécz zwykle poprawnych, pojawiaty sie row-
niez wyrazenia: ze szczescia, ze wzruszenia. Zawarta we frazie informacja o re-
akcji odbiorcy na widok czego$ skojarzona zostata z innym zwigzkiem fra-
zeologicznym, zwigzanym z leksemem ,,0czy’: oczy sie komus Swieca, rozbtysty,
$miejg sie do kogo$, do czego$, oznaczajgcym sytuacje, gdy kto$ lub co$ sie
komu$ podoba, kto$ jest zachwycony kims, czyms.

Dobrze uczniowie poradzili sobie z lukg we frazeologizmie zacisng¢ z (gnie-
wu / ztoSci) piesci. CzeS¢ z nich dostrzegta zwigzek miedzy gestem zaciskania
piesci a opanowywaniem nieprzyjemnych wrazen i ukrywaniem wzburzenia.
Stad pojawity sie zarowno propozycje: Widziatem, ze zacisngt z nerwow | ze
strachu piesci, jak i niezanotowane w stownikachl2 potgczenie: zacisnat z pta-
czu piesci (por. trze€ / przecieraC oczy piesciami). Uzupetnianie zdania: Arek
catg swag (z+osC / nienawisc / gniew / z6t€) wylat na mnie, jest natomiast przy-
ktadem zapomnienia o poleceniu, gdyz w puste miejsca niektdrzy széstoklasi-
$ci wpisywali wyrazy nazywajgce nie uczucia, ale spozywane przez nich ptyny:
herbate / zupe / wode / oranzade. Rzeczowniki te fgczg sie oczywiscie z czyn-
nosciami wylewania, ale nie tworzg z nimi statych zwigzkéw frazeologicznych.
Propozycje badanych wynikajg z bliskiego ich doswiadczeniu zachowania
z dnia codziennego. Bardziej kreacyjni byli ci uczniowie, ktérzy, Swiadomi
przeno$nego znaczenia tego zdania, uzupetnili je wyrazami: rado$¢ / duma /
wina / agresja / sita. Jednak tylko te ostatnie z wymienionych korespondujg
z wymowg oczekiwanego potgczenia, inne sg wynikiem zgadywania.

Ze zlekcewazeniem instrukcji mamy réwniez do czynienia w rozwigzaniach
zadania nr 10: Po wyjsciu z sali egzaminacyjnej student (cieszyt sie) jak dziec-
ko. Testowani wprowadzali tutaj frazeologizm (lub jego parafraze): ptakac jak
dziecko (np. student ptakat / zaptakat / rozptakat sie jak dziecko), oraz poréw-
nania: student idzie / zachowuje sie / czuje sie jak dziecko. Zwigzki te sg tak
mocno utrwalone w pamieci, bliskie zyciu 13-latkow, ze zdominowaty wiek-
szo$¢ uczniowskich odpowiedzi. Mozna wiec stwierdzi¢, ze badana mtodziez
wypowiada sie w sposob wiasciwy dla jej wieku i doswiadczenia.

Wsrod zdan testowych byty takze zwigzki frazeologiczne, ktore, jak sie oka-
zato, znali niemal wszyscy: Twarz staruszki promieniata (ze szczescia)', Dzieci az
podskakiwaty z (radosci); Kiedy patrzyt na syna, jego piersi rozsadzata (duma).

Osobna! grupe uczniowskich odpowiedzi stanowig wyrdzniajgce sie pod
wzgledem liczby opuszczenl3 nastepujace zdania: Chiopiec ze (wstydu/ oburze-

12 Wypowiedzi uczniowskie zestawione zostaty z danymi w stownikach: Stownik jezyka pol-
skiego. Red. M. Szymczak. T. 1-3. Warszawa 1995; Stownik wyrazéw bliskoznacznych. Red.
S. Skorupka. Warszawa 1987; S. Skorupka: Stownik frazeologiczny jezyka polskiego.
T. 1-3. Warszawa 1999.

13 Przedstawione dotychczas zwigzki zostaty uzupetnione w 99% (czyli zero, jedno, dwa
opuszczenia).
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nia | ztosci) stat sie czerwonyjak burak', On sie (boi), a zte broi. Tylko nieliczni
znali te mniej popularne zwigzki. Pojawia sie jednak pytanie, dlaczego w tych
przyktadach uczniowie najczesciej rezygnowali z wpisywania czego$ wiasnego?
Propozycje odwazniejszych to: Chiopiec ze zdziwienia / mitosci / strachu, stat
sie czerwony jak burak. Nie sg one trafne, Swiadczg o nieznajomosci frazeo-
logizmu. Poza tym czerwienienie, uczucie nagtego ciepta, towarzyszy wielu
emocjom. Podobnie byto z przystowiem, ktére na zasadzie podobierstwa fone-
tycznego uzupetniano: On sie (koi), a zte broi. Nierozwigzane w tescie
| zadania stanowig jednak zaledwie 5% odpowiedzi.

W tescie Il uczniowie chetnie podejmowali trud zwerbalizowania kodu
rysunkowego (braki stanowig 7% odpowiedzi), chociaz 42% odpowiedzi nie
spetnito oczekiwan. Mozna je podzieli¢ na kilka grup:

1. Tzw. bledy frazeologiczneld, ktére spowodowane zostaty znieksztatce-
niem tradycyjnego frazeologizmu przez:

- zastgpienie jednego sktadnika zwigzku innym, bliskoznacznym: stanat jak
ptot (zamiast: stangtjak stup), kochajg sie jak dwie sowy (zamiast: kochajg sie
jak dwa gotgbki)',

- skrzyzowanie (kontaminacje frazeologiczng) dwdch innych zwigzkéw: byé
w siodmym niebie to kontaminacja frazeologizmoéw buja¢ w obtokach i by¢ /
czué sie jak w siédmym niebie',

- opuszczenie jakiego$ sktadnika zwigzku: bac sie (whasnego) cienia, (wbi¢) noz
w serce, kamien (spadt) z serca, serce (twarde) jak kamienl5

Zapisy te wynikajg z niedoktadnej znajomosci ilustrowanych zwigzkéw
frazeologicznych. Najczesciej jednak zdarzaty sie opuszczenia jakiego$ cztonu,
co sugeruje takze niefrasobliwo$¢ jezykowa badanych albo nierozumienie
znaczenia frazeologizmu.

2. RoOznorodne odczytanie frazeologizmu z ilustracji. Na skutek odmien-
nych skojarzen uczniowie podpisywali rysunki odpowiadajacymi im pod
jakims wzgledem zwigzkami frazeologicznymi. Dotyczy to nastepujgcych ikon:

Rys. 1. Strach Rys. 2. Kochajg sie Rys. 3. Kamien spadt mi
ma wielkie oczy jak dwa gotabki Z serca

14 Encyklopedia jezyka polskiego..., s. 32, 249-250, 355.

15 Niektore z tych frazeologizméw nie sg oczekiwanymi synonimami kodéw rysunkowych,
zob. cigg dalszy artykutu.
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Propozycje szostoklasistow to: stoi jak stup (rys. 1); zakochani od pierw-
szego wejrzenia, papuzki nierozigczki (rys. 2); serce twarde jak gtaz, mie¢ serce
z kamienia, mie¢ ztamane serce (rys. 3). Taka werbalizacja kodu rysunkowego,
mimo iz w pewnym stopniu dopuszczalna, byla sporadyczna i dlatego nie
podwaza czytelnosci ikon, lecz dobrze $wiadczy o mysleniu i sprawnosci
jezykowej respondentdw.

3. Tytuby i opisy ilustracji. Kiedy uczniowie nie znali odpowiedniego dla
rysunku frazeologizmu, samodzielnie opisywali ikone lub nadawali jej tytut.
Oprocz wiec spodziewanych zwigzkow wyrazowych, pojawiaty sie inne potgcze-
nia, niebedace frazeologizmami: przestraszyt sie Smierci (obok bac sie wkasnego
cienia)’, od mitosci odpada gltowa (obok: straci¢ gtowe z mitosci)', diabet ucieka
przed Swiecong woda, poswiecony diabet (obok: bac sie jak diabet Swieconej
wody)', boi sie jak pank i oczy mu wyszty, najezony ze strachu (obok: wiosy
stanety mu deba ze strachu)’, strach na wrdble, straszy ptaki, a sam sie boi (obok:
strach ma wielkie oczy)', mitos¢ jest piekna jak oni (obok: kochajg sie jak dwa
gotgbki)', przebite serce, krew sie wylata, n6z w sercu (obok: whi¢ n6z w serce,
cios prosto w serce, zrani¢ serce)’, w trumnie pochowany, mito$¢ przetrwata do
$mierci, marzyt o trumnie (obok: umrze¢ z mitosci, mitos¢ do grobowej deski,
mito$¢ po gréb)', jestem w niebie (obok: by¢ / czu¢ sie jak w siodmym niebie)’,
rozrusznik wypadt, mito$¢ jak kamien (obok: kamien spadt mi z serca). Sa to po-
toczne tytuly lub zdania informacyjne, odzwierciedlajgce niemetaforyczne spoj-
rzenia uczniéw na obrazek oraz funkcjonujacy w ich srodowisku jezyk ocen.

Zgodnie z przewidywaniami najtrudniejszy okazat sie test Ill. Zadaniem
badanych byto przeksztatcenie tekstu w wypowiedZ ekspresywng, obrazowg
przez wprowadzenie odpowiednich frazeologizméw. Tylko 15% rozwigzan
byto prawidtowych, z czego dwie trzecie stanowig nastepujace zwigzki frazeo-
logiczne: zakochatem sie w niej od pierwszego wejrzenia, nie mogtem bez niej zy¢
oraz bylem wniebowziety, podskakiwatem z radosci, czutem sie jak w siodmym
niebie. Wymienione zwroty wyrazajagce rado$¢ wystapity, jako zadania, w tes-
cie I i Il, nie sg wiec odkrywcze, ale wskazujg na umiejetno$¢ wiasciwego ich
uzycia w konkretnej sytuacji komunikacyjnej. Trudne do zastgpienia frazeolo-
gizmem nazwy uczu¢ (z niepokojem (oczekiwatem), zdziwitem sie, wstyd, ulga)
badani najchetniej przepisywali bez zmian lub rezygnowali z wpisywania czego-
kolwiek (66%). Sporadycznie, po napisaniu jednego, dwdéch zdan zdarzaty sie
takze sytugcje zaniechania pracy. Dla niektorych test 111 okazat sie wiec zbyt
trudny lub za dtugi, zmudny i dlatego nie zachecit do podjecia wysitku.

Odpowiedzi btedne (19%) mozna podobnie podzieli¢ na grupy, jak wyniki
testu 1. Przewazajg swobodne, najczesciej niecelne, nieadekwatne do sytuacji
opisy, tytuty lub nazwy uczu¢ i zachowan bohatera (47%), np. w miejsce
bardzo sie ucieszytem, wpisano podniecitem sie’, z niepokojem oczekiwatem
- z zachwytem / zaciskajgc rece / ze smutkiem oczekiwatem, nie moglem wy-
trzymac; zdziwitem sie - bylem zagubiony, uradowany; wstyd - poczutem si¢ jak
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jakis niezdara, poczutem sie wotem. Zdarzajg sie tez propozycje nieodpowied-
nie, bedace konsekwencjg niedoktadnej znajomosci frazeologizmdw, chociaz
wyrazajace uczucia (43%), np. stara przyjazn (zamiast mitos¢) nie rdzewieje,
zauroczytem sie (zamiast zakochatem sie) w niej od pierwszego wejrzenia.
Whpisanie niewtasciwego, cho¢ formalnie poprawnego wyrazenia, zwrotu lub
frazy, stanowi 10% btednych odpowiedzi, np. stanatem jak wryty w ziemie
(zamiast: zaczerwienitem sie ze wstydu, czerwony jak burak itp.); wiosy stanety
mi deba na gtowie (zamiast: oczy wyszty mi na wierzch ze zdziwienia).
Powodem takich rozwigzan jest catkowita lub czeSciowa nieznajomosc
oczekiwanych w tescie 111 frazeologizméw oraz wysoki dla tego etapu ksztat-
cenia poziom trudnosci zadania. Uczniowie bowiem borykali sie z rozumie-
niem czytanego tekstu, nieznajomoscig zwigzkdw frazeologicznych z zakresu
wyrazania uczué, poprawnym uzyciem frazeologizméw w zdaniach. Chetniej
wiec pomijali zdania, ktore ich przerastaty lub zbytnio absorbowaty.
Ogolne zestawienie wynikéw badan testowych przedstawia tabela 1.

T abela |
Zestawienie wynikéw badan testowych
Prawidtowe Btedne Brak
Nrtestu  oipowiedzi (%) odpowiedzi (%) odpowiedzi (%)
| 79 16 5
Il 51 42 7
11 15 19 66

Na podstawie tabeli 1 mozna stwierdzi¢, ze uczniowie najlepiej poradzili
sobie z uzupetnianiem luk w tescie | (79% prawidtowych odpowiedzi). W sy-
tuacji gdy nie znali oczekiwanego frazeologizmu, wykazali sie sporg kreatyw-
noscig i odwaga w tworzeniu czego$ wiasnego (16% btednych odpowiedzi;
zaledwie 5% niewykonanych zadan). Trudniejsza (51% poprawnych odpo-
wiedzi), ale niemniej inspirujgca intelektualnie (7% niewykonanych zadan
i 42% nieudanych propozycji) okazata sie werbalizacja kodu rysunkowego
(test I). Uzyskany z testu | i Il materiat jezykowy ujawnit kierunki myslenia
ucznidéw oraz ich bogactwo stownikowe. Odmienny test 111 dowiddt, ze absol-
wenci szkoty podstawowej sg jeszcze w trakcie uczenia sie i, mimo iz znajg
wiele frazeologizmdw, na razie nie potrafig wiasciwie wprowadza¢ w tekst
wszystkich oczekiwanych frazeologizméw z zakresu wyrazania uczu¢ (19%
btednych propozycji i 66% opuszczen). Liczne opuszczenia zadan Swiadcza
takze o krytycyzmie 13-latkéw, $wiadomych swej bezradnosci.

W tym miejscu warto jednak zaznaczy¢, ze 40% ucznidw orzekito, ze tekst
zawierajacy zwigzki frazeologiczne jest lepszy. Argumenty, ktore przytaczali,
bywaty naiwne, szczere, ale i bardzo trafne, np.: bo tak', nie umiem wyjasni¢
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dlaczego’, tekstjest bardziej poetycki’, ciekawy, wiecej w nim uczucia i romantycz-
nego nastroju. Takie opinie wystawiali gtdwnie ci, ktorzy najlepiej poradzili
sobie z rozwigzaniem zadan testowych. Ich wypowiedzi nie wynikajg jednak
z pelnej wiedzy o frazeologizmach, lecz sg rezultatem stusznie zauwazonych
zjawisk, a takze potocznie wyrazanych saddéw (podoba sie / nie podoba sie',
lepszy / gorszy}.

Negatywne oceny (tekst z frazeologizmami jest gorszy, mniej zrozumiaty,
zbyt dhugi} lub ich brak to konsekwencja poczucia wiasnych trudnosci i nie-
kompetencji oraz faktu, iz uczniowie nie potrafili wprowadzi¢ poprawnych
frazeologizméw. Poza tym pewng grupe odpowiedzi negatywnych stanowig
uwagi na temat dtugosci wypowiedzi, jej poprawnosci ortograficznej i stylis-
tycznej, estetyki pisma, a czasem swobodnie zmienionej tresci: MOj tekst
zmienit sie na gorszy, Nie podoba mi sig, bo zostat niestarannie napisany, moga
by¢ bledy, jest za dhugi', tres¢ ciekawsza.

Jedna trzecia badanych prawidlowo zaprezentowata znane im frazeologi-
zmy i przystowia o tematyce mitosnej, np.: Mito$¢ niejedno ma imig-, Na
wszystko przyjdzie pora, nie poganiaj Amora. Cho¢ wiec ogdlne wyniki badan
nie sg najlepsze, to jednak zalezne od popularnosci poszczegolnych wyrazen,
zwrotéw czy przystow wsrod uzytkownikdw jezykal6. Fakt ten utwierdza
w przekonaniu, ze frazeologia stanowi sposéb werbalizagi uczuc¢l? dla uczniéw
stosunkowo bliski, ciekawy, pobudzajagcy wyobraznig, a jednoczesnie, czego
dowiodty takze badania innych autorowl18, nietatwy i wymagajacy ciagtego
doskonalenia. Warto wiec wspiera¢ uczniow w pokonywaniu trudnosci jezyko-
wych, zwilaszcza ze konczac szkote podstawows, tak naprawde dopiero roz-
poczynajg prawdziwg przygode z frazeologigl9.

16 Z badan A. Mikotajczuk wynika, ze wiek ma tylko czesciowy wptyw na znajomos$¢ frazeo-
logizméw. O stopniu przyswojenia zwigzku decyduje gtéwnie praktyka jezykowa. A. Miko-
tajczuk: Struktura semantyczna..., s. 94—105. Por. H. Synowiec: Konstrukcje poréwnawcze
w wypowiedziach dzieci i mtodziezy. W: Swiadomo$é jezykowa - kompetencja - dydaktyka. Red.
E. Sekowska. Warszawa 1996, s. 199-206.

17 Por. styl potoczny, obecnie takze styl poetycki.

18 M. Kielar: Rozwdj umiejetnosci postugiwania sie zwigzkamifrazeologicznymi przez dzieci
i miodziez. ,Przeglad Pedagogiczny” 1973, R. 1-2, s. 53-64; H. Synowiec: Konstrukcje...,
s. 199-206; U. Kopec¢: Rozwoj stownictwa nazywajgcego uczucia w jezyku dzieci i mtodziezy.
Rzeszéw 2000.

19 Literatura pomocnicza: M.Nagajowa: Ksztalceniejezyka uczniéw w szkote podstawowej.
Warszawa 1985, s. 38-109; E. Polanski, K. Ortowa: Ksztatcenie jezykowe w kiosach 4-8.
Poradnik metodyczny. Warszawa 1995, s. 39-51; J. Bak: Stownictwo ifrazeologia w ¢wiczeniach.
Ksiazka do nauki jezyka polskiego dla uczniéw starszych klas szkoly podstawowej. +6dz 1998;
O jezyku w sposdb zywy i ciekawy. Propozycje lekcji i ¢wiczen gramatycznych. Red. H. Wis-
niewska. Kielce 1999, s. 149-152; Gry i zabawy w ksztatceniu jezykowym. Propozycje, scena-
riusze, projekty. Red. H. Wisniewska. Lublin 2000, s. 109-122, 127-135; J. Kowalikowa,
U. Zydek-Bednarczuk: MGow i pisz po polsku (podrecznik jezyka polskiego dla gimnazjalis-
tow, kI. 1-L). Krakéw 2001, s. 133-138.
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MonaHTa Kouena
3HAHVE ®PA3EO/IOITM3MOB CPEAV YUEHWKOB HAUYAJIBHOW LUKO/IbI
Pe3tome

B cTaTbe [faloTcs pe3ynbTaTbl TECTOBbIX UCCME0BaHMIA MO (hpa3eonornu, NpoBeaeHHbIX
cpeaun yueHukos 11 knaccoB. O6palligeTcsi BHUMaHWe Ha BAWSIHAE TUMOB 33fjaHUil B TeCTax Ha
MOyYeHHblE OTBETbI YUYEHMKOB. YKa3blBAaOTCS (PPa3eosioru3mMbl, KOTOPbIE XOPOLLO W3BECTHBI
YUEHMKaM, a TaloKe Takue, KOTopbIMM crabee oBnafenn. OBCYXatoTcs Takke (hpaseoiornyeckie
OLUMGKM, COBEpPLLAEMbIE YUYEHUKAMMN.

Jolanta Koczela
PRIMARY SCHOOL GRADUATES' KNOWLEDGE OF IDIOMS
Summary

The article present the outcome of the examinations of 3rd grade students’ idioms. Special
attention was paid to the influence of the types of test questions on the answers given by students.
It was revealed which of the idioms were commonly known and which ones were mastered less
efficiently. What was also dicussed were the phraseological mistakes commited by the students.



