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Przymus i wolno$¢. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej
kompetencji. Jezyk polski w klasach 1V-VI szkoty podstawowej,
w gimnazjum i liceum

Krakéw 2003

,»Czytanie tekstow« to [..] zdolno$¢ taczenia nie tyle liter, ile zjawisk.
Cwiczy¢ sie w czytaniu oznacza wiec budowaé potagczenia miedzy po-
zornie odlegtymi fenomenami, tak, iz to, co wydawato sie lokalne,
historycznie ograniczone do chwili, w ktorej powstat tekst poddawany
lekturze, nagle nabiera znaczenia dla nas tutaj i teraz. Czytanie to
wychodzenie z historycznego momentu dzieta i konstruowanie w ten
spos6b mostéw miedzy odlegtymi epokami i miejscami. [..] Czytam
miedzy wierszami dlatego, zeby wyzwoli¢ sie z okowodw tekstu i jego
autora, aby zobaczy¢, jak to, co wydaje sie ograniczone tylko do tej
sekwencji zdan i akapitéw, nagle zyskuje odniesienie do otaczajgcej mnie
rzeczywistosci. Czyta¢ teksty - to czyta¢ $wiat.”

(Tadeusz Stawek)

Rozprawa stanowi wieloaspektowy i spojny, opatrzony bogatg egzempli-
fikacja wyktad teoretycznych zatozen oryginalnej, autorskiej koncepcji ksztat-
cenia humanistycznego w obrebie przedmiotu ,jezyk polski” - na trzech
etapach reformowanej szkoty, poczawszy od klasy IV. Refleksja naukowa
obejmuje trzy podstawowe komponenty koncepcji edukacyjnej: transmisje
kulturowej tradycji; ogarnianie wiasnej wspoétczesnosci i indywidualne sytuo-
wanie sie w terazniejszosci; rozwoj osobowy uczniow (por. s. 257).

Aby zarysowac cato$¢ problematyki, a szczegétowo zajgé sie wybranymi
kwestiami, autorka podzielita ksigzke na sze$¢ rozdziatow, ktore dotycza
kolejno: przedmiotu nauczania (Jezyk polski jako przedmiot szkolnego nau-
czania. Zarys koncepcji), podmiotowosci (Kwestia uczniowskiej i nauczycielskiej
podmiotowosci), tradycji (Program kulturowej transmisji), kultury wspdtczesnej
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(Wobec teraZzniejszosci), procesu ksztatcenia (Metodyka, ktora sprzyja rozwojo-
wi) oraz oceniania (Obszary kontroli). Ksigzke zamyka obszerna bibliografia
podmiotowa i przedmiotowa oraz indeks nazwisk. Ta cze$¢ ksigzki, jak i po-
nad 500, niejednokrotnie bardzo obszernych, przypiséw wskazujg na ogromng
erudycje autorki oraz jej twdrczy i krytyczny stosunek do opracowan.

Catos¢ ksigzki dotyczy wiec zapisanego juz w podtytule ,,projektowania
procesu ksztatcenia kulturowej kompetencji”, ktore autorka sytuuje w obrebie
nadrzednego ,,projektowania jako produkcji idei o$wiatowych”, podkreslajac,
Ze sama zajmuje sie opisem ,projektowania idei programowych i narzedzi
dydaktycznych” (s. 13), a pomija konkretne, indywidualne realizacje (wykona-
nia) programow.

Wszystkie rozwazania odnoszg sie do niezwykiego przedsiewziecia, jakim
sg przygotowywane pod redakcja Z.A. Klakowny i z jej wspotautorskim
udziatem: programy i podreczniki z serii ,,To lubie!”, czasopisma metodyczne
(,Ojczyzna-Polszczyzna”, ,,Nowa Polszczyzna”), opracowania lektur z serii
»Metodyczna Biblioteka »To lubiel«”. Z kolei tytulowe kategorie przymusu
i wolnosci faczone sg z podmiotowoscig ucznia i nauczyciela, stajac sie elemen-
tami ,.filozofii ksztatcenia humanistycznego prezentowanej z punktu widze-
nia metodyki nauczania jezyka polskiego” (s. 24). Metodyki, ktéra formutuje
odpowiedzi na istotne (wazne) pytania, jak: ,,czego - dlaczego - po co - kogo
- kto - kiedy - jak oraz dlaczego tak ma uczy¢, przy zatozeniu, ze szkota
wpisana jest w otaczajacy Swiat, ktorego ksztatt wyrasta z jakich$ doswiad-
czen, z jakiej$ tradycji, ale przede wszystkim rzutuje na przyszto$¢” (s. 24).

Koncepcja edukacyjna w programie ,, To lubie!” nastawiona jest na ,,po-
moc w gromadzeniu humanistycznej madrosci”, czyli na samodzielno$é, po-
rozumiewanie sie, formacje sposobu myslenia (s. 72). Tak zostaje scharak-
teryzowana ogélnie, a w podsumowaniu pierwszego rozdziatu autorka wylicza
wiele szczegotowych przestanek, na ktorych powinna sie opiera¢ koncepcja
programowa, tgczaca tradycje ze wspotczesnoscig. Tradycja obecna jest miedzy
innymi w takich elementach koncepcji, jak: zachowanie przedmiotu naucza-
nia, wybor lektur uniwersalnych i z tradycji narodowej, tgczenie rozumienia
z dziataniem, przekaz wiedzy, z ktdrej uczniowie budujg ,,0sobistg encyk-
lopedig” (symbole, obrazy, mity, metafory), wywazenie proporcji miedzy
biegunami edukacji literackiej.

W specyficzny sposéb rozumie Z.A. Kiakdéwna podmiotowos$¢ w ksztat-
ceniu - jako uczynienie przedmiotem poznania cztowieka, ktory jest tworca
kultury, a nie tylko literatury, jezyka lub wiedzy o nich. Pisze o zdobywa-
niu humanistycznej madrosci, co moze oznacza¢ opanowanie przez uczniéw
»~elementarza zycia” i ,elementarza kultury” (s. 55), a przejawia sie w ,,wy-
chowaniu jezykowym?”, ktére nadaje rownorzedno$¢ aksjologii i jezykowi
(s. 59) i decyduje o poszerzeniu granic Swiata cztowieka, wyznaczanych przez
jego jezyk (w nawigzaniu do tezy Wittgensteina).
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Bardzo wazne jest podsumowanie rozdziatu pierwszego, ktére zawiera
zaroéwno spojny wyktad koncepciji, jak i rejestr najwazniejszych osiggniec ,,To
lubie!” w modyfikowaniu tradycyjnego nauczania. Wyliczenie jest zwiezle,
trudno wiec bytoby je streszczac, ale warto wskaza¢ na podstawowe terminy
i zaplecze teoretyczne, z ktérego terminy pochodza. Sg to na przykiad:
»filozofia dramatu” (J. Tischner), ,,czasoprzestrzen dziet wiecznych” (I. Woj-
nar), formacja, krytyczne myslenie (N. Postman), zderzenia kontekstualne
(S. Balbus), ,dtugie trwanie” (F. Brandel), hermeneutyczny model lektury
(H.-G. Gadamer, B. Myrdzik) i inne. Opis edukacji literackiej w takich kate-
goriach, przy uwzglednieniu na przyktad mediow masowych i codziennego
zycia, tekstow nieliterackich, roli jezyka, lektury catosci lub fragmentow
- pozwala na to, aby w koncepcji programowej rozwigzania najzupetniej
klasyczne wpisa¢ w aktualny cywilizacyjno-kulturowy kontekst (s. 67).

Drugi rozdziat ksigzki wypetniajg wielotorowo prowadzone rozwazania
0 nauczycielskiej i uczniowskiej podmiotowosci. Pierwsza czes¢ ma charakter
eseistycznej wypowiedzi na temat wolnosci i przymusu, a takze odpowiedzial-
nosci w wychowaniu i ksztatceniu, nawigzujacej miedzy innymi do znaczenia
hebrajskiego stowa ,timszel”, o ktorym dyskutujg bohaterowie powiesci Na
wschdd od Edenu (jest obietnicg czy rozkazem?). Druga cze$¢ natomiast
zawiera odwotania do najblizszej autorce koncepcji podmiotowos$ci w dzietach
psychologéw, pedagogow i filozoféw. Obie czesci stanowig uzasadnienie dla
takich rozwigzan programowych i podrecznikowych w ,,To lubie!”, ktore sg
przydatne w rozwijaniu podmiotowych standardow w relacji ze $wiatem, czyli
warunku ,,humanistycznej madrosci i rozumnego korzystania z wolnosci”
(s. 103), chociaz ,,zatrzymujg sie sitg rzeczy na tworzeniu szans, otwieraniu
perspektyw, ukazywaniu mozliwosci i objasnianiu intencji” (s. 108).

Zofia A. Klakoéwna nie ma watpliwosci, ze w zreformowanej szkole jest
miejsce dla wybranych dziet z dziedzictwa kultury europejskiej, a wprowadza-
nie w tradycje okres$la jako program kulturowej transmisji. Program 6w nie
moze narzuca¢ tradycyjnego ukiadu tresci (chronologicznego, historyczno-
procesualnego, teoretycznoliterackiego czy teoretycznokulturowego - s. 109).
W programie kulturowej transmisji najwazniejszy jest kanon problemoéw ogol-
noludzkich i uniwersalnych, ktéremu podporzadkowany jest wybor materiatu
literackiego w zwigzku z celami edukacji, gtéwnie basni, mitéw, Biblii oraz
innych tekstdbw wyrastajacych z ich inspiracji. Istote realizacji programu
»Stanowi ciggtos$¢ (systematyczne kontynuowanie pewnego typu refleks;ji) i spi-
ralno$¢ (state pogiebianie refleksji na wczesniejsze tematy)” - s. 136. Autorka
omawia wiec syntetycznie obszary kulturowej refleksji, z jakich wyrastaja:
wybor materiatu, uktad i tytuty sekwencji w podrecznikach dla trzech po-
zioméw nauczania.

Tabelaryczne zestawienia na s. 122-123 i 142 oraz komentarz do nich
przekonuja, jak konsekwentnie realizowane sg zatozenia koncepcji programo-
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wej, aby umozliwi¢ poszukiwanie odpowiedzi na podstawowe pytania, ktére
stawia sie, poszukujac wihasnej tozsamosci, rozumianej w ,,To lubie!” na wzor
Ricoeurowskiej tozsamosci narracyjnej, czyli opowiesci konstruowanej przez
cztowieka, a jednoczesnie jego uczestnictwa w opowiesci Swiata (s. 139).
Rozwazania ogdlne ukonkretnione sa w przyktadach ,,okre$lania sytuacji egzy-
stencjalnej” - w pogtebionej interpretacji mitu o Dedalu i Ikarze oraz refleksji
osnutej wokot patriotyzmu. Oddzielny fragment rozdziatu trzeciego poswiecita
autorka kategoriom teatru i dramatu, z ktérymi zwigzane sg w ,,To lubie!”
trzy formuty: ,,Swiat jest teatrem” i ,, Teatr jest $wiatem” (w szkole podsta-
wowej i gimnazjum) oraz ,Ludzkie zycie jest dramatem na scenie Swiata”
(w liceum).

Autorka okre$la wyraznie podstawowe zatozenia, na ktérych opiera wy-
bory i sposoby omawiania literatury pieknej, aby wychowywac ,,do lektury”
i do ,bycia czytelnikiem” - s. 168-169 (w nawigzaniu do koncepcji wycho-
wania estetycznego, ale i w polemice z nig). Stanowig je miedzy innymi: wybor
sposrod tekstow wartosciowych artystycznie takich, ktérymi uczen jest zainte-
resowany i o lekturze ktorych (w catosci) wspoétdecyduje, czytanie takze
fragmentéw, tgczenie ,,czytania panoramicznego”, ,,przez lupe” i ,,konteks-
towego” (s. 179).

Jako inspiracje metodologiczne wskazuje przede wszystkim hermeneutyke
(problemy rozumienia, dociekania senséw tekstéw i kulturowych symboli),
a takze strukturalizm i semiotyke (narzedzia analizy). Hierarchie waznosci
problemoéw ustala w sposdb nastepujacy: ,,[...] pierwszoplanowy cel lektury ma
tu charakter wyraznie antropoznawczy. Nastawiony jest na rozwoj pojeé
o Swiecie, innych ludziach i sobie, ale przy zatozeniu, iz istota problemow
egzystencjalnych ukazywanych w lekturze ujawnia si¢ w petni wdéwczas do-
piero, gdy problemem staje sie rOwniez znaczaca swoistos¢ czytanych tekstow
kultury, wiec ich poetyka” (s. 182).

Poetyka nie zajmuje wiec w hierarchii celdbw najwyzszego miejsca; jej
nauczanie ma (wedtug ,,To lubie!”) charakter czynnosciowy, catosciowy i sys-
tematyczny, ujmowane jest ponadto spiralnie i wymaga wykorzystania ,,0kazji
dydaktycznych”. Na przykfadzie rozmaitych tekstow, z kultury wysokiej i two-
rzonych przez uczniéw, ktére zawierajg motywy wody i ognia, autorka wyjas-
nia, jak pomaga¢ uczniom w budowaniu osobistej encyklopedii (za U. Eco),
na ktorg skfada sie ,repertuar znaczen zwigzanych z rozmaitymi znakami
kultury” (s. 200).

Oproécz transmisji kulturowej tradycji bardzo wazne jest w edukacji szkol-
nej ,ksztatcenie do rozumnego egzystowania w $wiecie, ktory stanowi naszg
wspotczesnosc” (s. 203), co wymaga miedzy innymi rozwijania umiejetnosci
radzenia sobie z nadmiarem informacji, specyficznych zachowan jezykowych,
krytycznego myslenia, a moze by¢ osiggane miedzy innymi w trakcie lektury,
omawiania, a takze tworzenia najréznorodniejszych materiatbw prasowych.
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Programowi rozumnego korzystania z prasy poswiecony jest fragment czwar-
tego rozdziatu.

Rozdziat pigty wypetniajg rozwazania na temat ,,metodyki, ktéra sprzyja
rozwojowi”, czyli takiej (jak w nawigzaniu do powiesci U. Eco pisze autorka),
ktdra nie ma charakteru przekazu encyklopedycznej wiedzy, wyzwala ze stanow
obojetnosci i ignorancji, opiera sie na relacjach mistrza i ucznia, to znaczy:
+[--] nauczyciel sam potrafi [...] stawia¢ pytania sobie, Swiatu i tekstom. Staje
sie wiec mistrzem, ktory uczy, jak doskonali¢ umiejetno$¢ nabywania wiedzy,
jej interpretowania i operowania nig. | uczen przejmuje od nauczyciela tworczy
spos6b reagowania na $wiat” (s. 208). Za narzedzie takiej metodyki i takiego
sposobu ksztatcenia mozna uzna¢ podreczniki, w ktérych niezwykle starannie,
przemyslanie, celowo i réznorodnie dobiera si¢ i zestawia teksty i konteksty,
przy nadrzednym zatozeniu, ze ,$wiat spoza podrecznika stanowi kontekst dla
oferty lekturowej” (s. 234), a spiralny ukiad tresci programowych pozwala na
»coraz to inne sposoby porzadkowania w rozmaitych tekstach kultury ukazy-
wanych wyobrazen i wiedzy o egzystencjalnych problemach cztowieka wpisa-
nego w kulture i kulture tworzgcego” (s. 227).

Przedostatni rozdziat zawiera na s. 234-236 wyliczenie kilkudziesieciu
typdw zwigzkéw miedzy tekstami i kontekstami (z mozliwoscig zamiany
funkcji), poprzedzone przyktadami z podrecznikow ,,To lubie!”. Celowo$¢ tego
typu zderzen kontekstowych autorka okre$la miedzy innymi jako tworzenie ,w
umysle ucznia siatki kulturowych znakow, ktore sg jak drogowskazy i ktorg
fatwo wypehi¢ przyktadami” (s. 236).

Fragment rozdziatu o metodyce sprzyjajacej rozwojowi po$wiecita autorka
ksztatceniu sprawnos$ci jezykowej, zwracajac uwage na role na przyktad
»Zorganizowanego treningu w klasyfikowaniu faktow i opinii, ¢wiczen w roz-
wijaniu i dopetnianiu informacji na dany temat, w konsekwentnym odwoty-
waniu sie do tekstu literackiego jako zrddia faktéw przy tematach literac-
kich” (s. 241), tak aby metodyka wypracowan szkolnych byta rozpatrywana
W Kategoriach relacji miedzy swobodg i przymusem, rygorem i spontaniczno-
Scig, ekspresjg i formg” (s. 243).

Podsumowanie wczesniejszych rozwazan stanowi krétki podrozdziat o za-
daniach w podrecznikach ,,To lubig!”, ktére proponujg catkowicie odmienne
rozwigzania w zakresie obudowy dydaktycznej. Nie zawierajg szczegtowych
pytan do, tekstow z podrecznikowej antologii, a zamiast pytan i polecen
»uruchamiajg krytyczny namyst nad wiasnym zyciem, wymagajac obserwacii,
analizy i interpretacji zjawisk wspdtczesnosci, a takze formutowania stanowisk
w relacji do poznawanej tradycji kulturowej” (s. 248).

Zgodnie z zatozeniem, ze: ,,Modyfikacja wizji nauczanego przedmiotu wy-
maga modyfikacji sposobdéw kontroli i oceny wynikow pracy” (s. 251), ostatni
rozdziat wypehnita autorka wskazéwkami co do kryteriow oceny rozwoju kom-
petencji jezykowej ucznidéw, a takze ogolnymi uwagami na temat mozliwosci
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oceniania ucznidw i rangi egzamindw koncowych. Podkreslita réwniez, ze
wazne jest ,,wypracowanie w uczniach nastawienia do przyjmowania osobistej
odpowiedzialnosci za swa nauke” (s. 251).

Przeglad zawartosci kolejnych rozdziatow utwierdza w przekonaniu, ze
mamy do czynienia z bardzo warto$ciowg rozprawa, ktéra miesci sie¢ w ant-
ropocentryczno-kulturowym nurcie wspotczesnej dydaktyki literatury, tworczo
rozwijajac najwazniejsze idee - przez wybér inspiracji teoretycznych, cato-
$ciowe ujecie problemu oraz wcielenie koncepcji dydaktycznej w polonistyczng
praktyke szkolna.

Nawigzujac do charakterystyki nurtu, jakiej dokonat po raz pierwszy Jan
Polakowski, autorka ksigzki skupia uwage zarowno na uczniu jako podmiocie
edukacji (rozwazania o podmiotowosci, problemach egzystencjalnych, huma-
nistycznych perspektywach na jezyku polskim), jak i na $rodowisku kulturo-
wym, w ktérym uczen zyje (zagadnienia tradycji i terazniejszosci, literatury
i kultury), a takze na takich kwestiach dydaktycznych, jak programy, pod-
reczniki, cele i sposoby organizowania proceséw nauczania i uczenia sie.

Nieodtgcznym skiadnikiem reformy, ktora od kilkunastu lat zmienia pol-
ska szkote, jest mozliwos¢ wyboru programoéw i podrecznikow. Nauczyciel
polonista, kierujgc sie w wyborach rozmaitymi przestankami, korzysta z boga-
tej oferty programowej i wydawniczej. Powinien jednak pozna¢ programy
i podreczniki z serii ,, To lubie!”, a takze ksigzke Przymus i wolno$¢, bez
wzgledu na to, czy proponowane watki myslowe i rozwigzania praktyczne
przyjmie z dystansem, krytycyzmem lub z pelng aprobata.

Ewa Ogloza



