Matgorzata WOJCIK-DUDEK

Basn — powracajaca lektura

Rola basni jest trudna do przecenienia. Wiadomo, ze cz¢sto od niej wlasnie
rozpoczyna si¢ obcowanie dziecka z tekstem literackim czy, w przypadku jej opo-
wiadania, z dluzsza narracja w ogdle. Nie od dzi§ wiadomo takze, ze pelni ona
funkcjg terapeutyczna'. Jednak wydaje sig, ze mimo wpisania jej w kanon lektur
w szkole podstawowej, na lekcjach jezyka polskiego w gimnazjum i w szkole
$redniej bywa zapominana ze wzgledu na swoja dziecigcq proweniencje. To wiel-
ka szkoda. Zapominajac czy $wiadomie pomijajac basniowy kontekst, zamykamy
si¢ czgsto na sensy, bez ktorych tekst znaczy ,,inaczej”, znaczy ,,mnie;j”.

A przeciez basn moze istnie¢ na lekcjach jgzyka polskiego jako ,,powracajaca
lektura”, pozbawiony ,,wstydu”, nazwany i przywolany basniowy kontekst. By¢
moze to wlasnie wycofywanie si¢ przed nazywaniem i konkretyzacja basniowe-
go kontekstu sprawia, ze bywa on uznany za mato profesjonalny, ,,niepowazny”,
zbyt infantylny dla uczniéw szkoly ponadgimnazjalnej. Nienazywanie to utrzy-
mywanie w niebycie. Wie o tym stworzonko spotykajace Wtoczykija:

— No, a jak ty sig¢ nazywasz? — spytal Wtoczykij.

— Jestem taki maty, Ze si¢ nie nazywam. Nie mam imienia — odpowie-
dziato stworzonko z przejgciem. — Zreszta nikt mnie o to nigdy przedtem
nie pytal. [...] Czy nie sprawiloby ci wiele trudu, gdyby$ mi wymyslit imig,
ktore byltoby tylko moje i niczyje wigcej??

Kiedy Wloczykij nadaje stworzonku imi¢ Ti-iu-uu, daje mu samoswiado-
mos¢, tracac tym samym uwielbienie zafascynowanego nim do tej pory zwierzat-
ka. Ti-iu-uu pojmuje, ze jego uswiadomione zycie zdarza si¢ jemu i tylko jemu.

' O innych funkcjach basni pisze Z. Adamczykowa: Literatura dziecieca. Funkcje — katego-
rie — gatunki. Warszawa 2004, s. 168—180.

2 T. Jansson: Opowiadania z Doliny Muminkéw. Thum. 1. Szuch-Wyszomirska. Warszawa
1987,s. 16—17.
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Jego byt zostaje oswojony. Owa ,,swo0jos¢” sprawita, ze Ti-iu-uu poczut si¢ za
siebie odpowiedzialny:

Kiedy nie miatem imienia, biegatem tylko i najwyzej przeczuwatem to
czy owo na temat tego czy tamtego, a wydarzenia trzepotaty wokoét mnie;
czasem byly niebezpieczne, czasem nie, ale nic nie bylo prawdziwe, rozu-
miesz? [...] Teraz jestem osoba, ktora nalezy do siebie, i wszystko, co si¢
dzieje, ma znaczenie. Nie dzieje si¢ bowiem w ogole, ale zdarza si¢ mnie®.

By¢ moze oswajanie literatury poprzez przywolywanie basniowego kontek-
stu jest sposobem na to, aby mlody cztowiek poczul, ze czytanie tekstu ,,nie dzie-
je sig¢ w ogole, ale zdarza si¢ mnie”. Zatem bierze on odpowiedzialno$¢ za to, co
przydarza si¢ wlasnie jemu.

PrzejdZzmy do przyktadow — oto czgsto pojawiajacy sig na lekcji jezyka pol-
skiego w szkole Sredniej tekst Krzysztofa Kamila Baczynskiego Niebo zlote ci
otworze:

Niebo ztote ci otworze,

w ktérym ciszy biala ni¢

jak ogromny dzwigkdéw orzech,
ktory peknie, aby zy¢

zielonymi listeczkami,

$piewem jezior, zmierzchu graniem,
az ukaze jadro mleczne

ptasi §wit.

Ziemig twarda ci przemienig,

w mleczow migkkich ptynny lot,
wyprowadzg z rzeczy cienie,

ktore preza sig jak kot,

futrem iskrzac zwing wszystko

w barwy burz, w serduszka listkow,
w deszczow siwy splot.

I powietrza drzace strugi

jak z anielskiej strzechy dym
zmieni¢ ci w aleje diugie,

w brzoz przejrzystych §piewny plyn,
az zagraja jak wiolonczel

zal — roézowe $wiatta pnacze,
pszczelich skrzydet hymn.

3 Ibidem, s. 24—25.
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Jeno wyjmij mi z tych oczu
szkto bolesne — obraz dni,
ktore czaszki biate toczy
przez plonace taki krwi.

Jeno odmien czas kaleki,
zakryj groby plaszczem rzeki,
zetrzyj z wlosdéw pyt bitewny,
tych lat gniewnych

czarny py¥.

Oczywiscie, wiersz jest obietnica stworzenia idealnego S$wiata pomimo
wszystko. Jego ostros¢ i kanciasto§¢ ma nabra¢ migkkich i przyjaznych ksztal-
tow. Twardos¢ przestrzeni ma si¢ zmieni¢ w bezpieczna migkkosé. Ciemnosé zo-
stanie zastapiona jasno$cia. Ten Boski akt stwarzania wymaga jedynie spetnienia
jednego warunku: wyjecia ,,szkla bolesnego”. Zwyklo si¢ ten fragment interpre-
towac jako zagrazajaca normalnosci i tworzeniu pamie¢ o wojnie. Trudno si¢
z tym nie zgodzi¢.

Jednak wydaje sig, ze przywolanie basniowego kontekstu znacznie rozszerzy-
toby interpretacyjny horyzont. A wiec — Andersen. A wiec — Krélowa Sniegu:

[...] Kay zawotal: — Co$ mnie ukluto w serce! O, a teraz co$ mi wpadto
do oka! [...] Dlaczego ptaczesz? — spytal. — Tak brzydko wygladasz! Nic
mi przeciez nie jest! Fe! — zawotat nagle. — Tg rd6z¢ toczy robak! A patrz,
tamta jest zupehie krzywa. Wlasciwie te roze sa brzydkie. Tak samo jak te
skrzynie, w ktorych stoja! — Kopnal noga skrzynig i zerwal obie roze. [...]

Kiedy potem [Gerda — M.W.-D.] przyszta do niego z ksiazka z obrazkami,
powiedziat, ze to dobre dla niemowlat; a kiedy babka opowiadata bajki, miat
im zawsze co$ do zarzucenia albo stawat za babka, ktadt okulary i przedrzez-
niat ja, a udawato mu sig to tak dobrze, ze ludzie $mieli si¢ z tego. Wkrotce
nauczyt si¢ nasladowa¢ mowge i chéd wszystkich ludzi na catej ulicy. Potrafit
pokazywac wszystko, co w nich bylo niezwykltego i brzydkiego...’

Szkto pochodzace z szatanskiego zwierciadta odksztalca rzeczywistosé. To
swoistego rodzaju anamorfoza, ktora jest takze udzialem Kaya. Chlopiec prze-
chodzi przyspieszony kurs dojrzewania, bo dostrzega wcze$niej niz inne dzieci
brzydote §wiata, nie pozwala si¢ oszukiwaé. Mozna powiedzieé¢, ze przelamat
tabu — dotknal tajemnicy. Dlatego jest nia naznaczony, dlatego unika Gerdy albo
ja poniza. Zyskat przeciez inny oglad $§wiata, wigc ma nad dziewczynka wtadzg.
Jednak w wierszu Baczynskiego ta wyzszo$¢ zwiazana z detabuizacja tajemni-

4 K.K. Baczynski: Poezje. Wybor K. Wyka. Warszawa 1981, s. 222—223.
5 J.Ch. Andersen: Basnie. Thum. S. Beylin, S. Sawicki. Warszawa 1980, s. 159—160.



Matgorzata Wojcik-Dudek: Basn — powracajqca lektura 33

cy jest przeklenstwem. Szklo jest przeciez ,bolesne”, tkwi w oku niczym ciern
i nie pozwala zapomnie¢ o cierpieniu. Oko dostrzega krew, Smier¢, ciemnos$¢. Ale
Kay Baczynskiego, w przeciwienstwie do Kaya Andersena, prosi Gerde o po-
moc. Pragnienie basniowego szcz¢sliwego zakonczenia jest silniejsze od zdrowe-
go rozsadku i chyba przez to dramatyczniejsze — zadna Gerda nie jest w stanie
pomoc, happy end nie nastapi, a odrodzenie arkadii jest niemozliwe.
Arkadyjska migkkos¢, jasnosé, bezpieczenstwo to z jednej strony Boski ko-
smos przeciwstawiony chaosowi wojny, z drugiej — to elementy budujace, we-
dtug Gastona Bachelarda®, miejsca ukochane — topofilie. Dla Alicji Baluch ozna-
czaja one ,,proste obrazy, ktore przyciagaja i ktore tworza przestrzenie szczegscia,
bronigce przed wrogimi sitami’’. Te obrazy wyobrazni przektadaja si¢ na literac-
kie wizje Domu, relacji Duzy — Maty czy Okragtosci. Jak twierdzi A. Baluch:

topofilie skonkretyzowane w obrazach dla dzieci przedstawiaja najczesciej
Norke, w ktorej mozna przycupnaé, przeciwstawienie Ogromu i Miniaturki,
w ktorym sytuuje si¢ porzadek relacji osobowych — bycia razem, doswiad-
czenie Okraglos$ci, ktora realizuje si¢ w dziecigcych zabawach w koto —
gdzie trzeba trzymac si¢ za raczke?®.

Marzenie o przestrzeni ,,ukochanej”, a wigc utopijnie dziecigcej, jest wpisa-
ne w tekst Baczynskiego. Jednak ,,szkto” jest przeszkoda. Powrot do Genialnej
Epoki jest niemozliwy. Baczynski pisze alternatywna histori¢ Kaya, ktory miat
nieszczescie urodzi¢ si¢ w czasie ,,apokalipsy spetnionej”. Odtad odksztatcenie
Swiata stanie si¢ dla niego obowiazujaca zasada. Jest przeciez poeta bajronicz-
nym, ktory nie powotuje do istnienia innego §wiata niz ten, na ktory jest skazany.
Skoro szkto bolesne wciaz tkwi w oku, to poetyckim nakazem staje si¢, nawet
wbrew sobie, opisanie tragicznie groteskowej rzeczywisto$ci.

By¢ moze bez Andersena ,,szklo bolesne” pozostawatoby nadal jedynie meta-
fora pamigci. Z nim staje si¢ symbolem wygnania z raju czy dramatycznej sytu-
acji Dziecka pozbawionego przynaleznych sobie miejsc ,,ukochanych”.

I po raz kolejny Andersen. Tym razem basn po tytutem Imbryk:

Byt sobie pewnego razu imbryk do herbaty, dumny z porcelany, z ktorej
byt zrobiony, dumny ze swej wysmuktej szyi i z duzego ucha. Miat on szyje
z przodu, ucho z tytu, i o tym wciaz méwil; nie méwit zas nigdy o pokrywece,
ktora byta sthuczona i sklejona, co byto wielkim brakiem, a niechg¢tnie mowi
si¢ o swych brakach, inni to przeciez robia za nas. Filizanki, garnuszek do

¢ Por. G. Bachelard: Wstep do poetyki przestrzeni. Thum. W. Btonska. W: Wspélczesna teo-
ria badan literackich za granicq. T. 2. Red. H. Markiewicz. Krakow 1972, s. 342—365.

" A. Baluch: Topofilie w porzadku dzieciecej lektury. W: Podreczniki do ksztatcenia poloni-
stycznego w zreformowanej szkole — koncepcje, funkcje, jezyk. Krakow 2007, s. 301.

8 Ibidem.

3 Z Teorii...
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$mietanki i cukiernica, caly serwis do herbaty — cate to towarzystwo zwra-
cato uwagg na pgknigcie pokrywki i rozmawiali o tym wigcej niz o pigknym
uchu i niezwyktej szyi; imbryk do herbaty wiedziat o tym dobrze.

— Znam ich! — moéwit sam do siebie. — Znam takze dobrze moje wady
i uznaje je, na tym wlasnie polega moja pokora i skromnos$¢; wszyscy mamy
wady, ale posiadamy takze i zalety. Filizanki maja uszka, cukiernica ma
pokrywke, a ja mam jedno i drugie, i jeszcze w dodatku co$ z przodu, czego
oni nie posiadaja — szyjg, ktora sprawia, ze jestem krolem stotu. Cukiernicy
i garnuszkowi do $mietanki przypadto w udziale by¢ stuzebnym dobrego
smaku, ale ja jestem tym szczodrym wladca, rozdaj¢ btogostawienstwo tak-
nacej ludzko$ci: w moich wnetrznosciach chinskie listeczki rozpuszczaja
si¢ w gotowanej, pozbawionej smaku wodzie.

Wszystko to méwil imbryk, kiedy byl beztroski i mtody. Stal na nakry-
tym stole, podnosita go w gore delikatna raczka, ale delikatna raczka oka-
zata si¢ niezr¢czna, imbryk upadl na ziemig, szyjka si¢ sttukta, sthuklo si¢
uszko, o pokrywie nie ma co gadaé, dos¢ si¢ juz o niej mowito. Imbryk lezat
zemdlony na podtodze, wrzatek wyciekat z niego. Spotkat go cigzki cios, ale
najsmutniejsze byto to, ze $mieli si¢ z niego, a nie z niezr¢cznej dtoni, ktora
go upuscita na ziemig.

— Nigdy nie bede si¢ mégt pozby¢ tego wspomnienia! — moéwit im-
bryk pdzniej, opowiadajac dzieje swego zycia. — Nazywali mnie inwali-
da, postawili w kacie, a na drugi dzien podarowali kobiecie, ktora zebrata
o tyzke skromnej strawy; zszedlem do rzedu nedzarzy, statem bez uzytku
w kacie; ale kiedy tak stalem, zaczglo si¢ dla mnie lepsze zycie: jest sig
czyms$ jednym, a nagle staje si¢ czyms$ zupetnie innym. Napetniono mnie
ziemia, dla imbryka znaczy to to samo co pogrzeb, lecz do ziemi wlozono
cebulke kwiatu, kto ja podarowal — nie wiem; ale byt to dla mnie dar,
wynagrodzenie za chinskie listeczki i wrzatek, za sttuczone ucho i szy-
j¢. Cebulka lezata w ziemi, stata si¢ moim sercem, moim zywym sercem,
a przeciez nigdy przedtem nie miatem takiego serca. Wstapilty we mnie
zycie 1 sily; puls bit, cebulka wypuscita pedy; mozna byto pgknaé od roz-
sadzajacych uczuc i mysli; wyrdst z niej kwiat, patrzytem na niego, dzwi-
gatem go; patrzac na jego pigkno, sam zapominatem o sobie; to prawdziwe
btogostawienstwo zapomnie¢ przez innych o sobie. Kwiat nie dzickowat
mi za to, nie myslal o mnie; podziwiali go i chwalili. Bylem szcze$liwy, ze
jemu jest dobrze. Pewnego dnia ustyszatem, jak méwia, ze kwiat zastuguje
na lepsza doniczke. Rozbito mnie na dwoje; bolato to okropnie, ale kwiat
dostal lepsza doniczke, a mnie wyrzucono na podworze, gdzie leze jako
stara skorupa — ale zostalo mi wspomnienie, ktorego nikt mi nie moze
wydrzec®.

® J.Ch. Andersen: Imbryk. W: 1dem: Basnie...,s. 183—184.
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Oto pigkna i wzruszajaca historia o poswigceniu, dojrzewaniu, moralnej prze-
mianie. Imbryk z pana stotu zmienia si¢ w n¢dzarza, ale ta zmiana jest pozorna.
Tak naprawdg przebywa dluga droge, ktorej celem jest Smietnik, bedacy miej-
scem przemiany. Pielgrzymowanie imbryka osiagneto kres — jest nim $mietnik,
ktory w interpretacji pielgrzyma nie jawi si¢ jako miejsce Upadku, ale moralnego
Wzlotu. I mimo ze basni odmoéwiono szczgsliwego zakonczenia — imbryk prze-
ciez jest pottuczona skorupa, to jednak pojawia si¢ element pozytywny — imbryk
odnajduje uzasadnienie swojego niedoskonalego istnienia. Ale przeciez to nie
wszystkie sensy basni. Czytana kluczem feministycznym zyskuje przynajmniej
jeszcze jedno znaczenie — oznacza zapewne porod, dawanie zycia, dumg kobiety
z wydanego na §wiat dziecka i macierzynska milo$¢, ktéra z nawiazka rekompen-
suje poczucie ,,odsunigcia” z centrum $wiata.

Interesujacym eksperymentem bytaby ,,powracajacalektura”tej basni, uwzgled-
niajaca wymagania wpisane w podstawy programowe szkoty podstawowej, gim-
nazjum i szkoty ponadgimnazjalnej. A wigc basn ,,spiralnie narasta” i towarzy-
szy uczniowi, wymagajac przywolywania coraz szerszych kontekstow. Ponizsze
»hotatki” z lekcji sa zapisem autentycznych zaje¢ przeprowadzonych z uczniami
w klasie V szkoty podstawowej i w 11 klasie liceum ogoélnoksztatcacego. Propozy-
cja czytania Imbryka w gimnazjum jak dotad nie zostata zrealizowana.

1. Szkota podstawowa:

— nauczyciel pyta o miejsca, w ktorych mozna kupi¢ stare przedmioty: zapisuje
na tablicy wyrazy, m.in. antykwariat, antyk, antykwariusz, pchli targ;

— nauczyciel pyta o ,,przedmioty z historig”, bedace w posiadaniu rodzin
uczniow. Uczniowie opowiadaja histori¢ przedmiotéw, przywoluja osoby
1 miejsca z nimi zwiazane. Méwia o roli, jaka one odgrywaja w zyciu rodzi-
ny;

— nauczyciel zapowiada, ze opowie jeszcze jedna historig starego przedmiotu
i odczytuje na glos basn Andersena;

— uczniowie wraz z nauczycielem tworza plan wydarzen (rownowazniki zdan),
zaznaczaja te punkty, ktére oznaczaja zwrot w historii imbryka;

— jeszcze raz siggaja do tekstu i odczytuja zdania, odpowiadajace podkreslo-
nym punktom. Zaznaczaja w nich wyrazy, ktoére najbardziej odpowiadaja
emocjom postaci i probuja nazwac te uczucia;

— probuja nazwac stan, w ktérym znajduje si¢ imbryk u kresu swojej drogi;

— pisza list do imbryka (ksztatcenie umiejgtnosci pisania listu, uzycie zwrotow
grzecznosciowych)'’;

10" List jest jednocze$nie informacja zwrotna dla nauczyciela. Zawiera przeciez interpretacje sy-
tuacji imbryka. W wigkszo$ci uczniowie odczytali ,,lezenie na $mietniku” jako zwycigstwo moralne
i zwykle w swoich listach wyrazali podziw dla postawy imbryka. Jedna z bardziej interesujacych
wypowiedzi brzmiata: ,,Drogi Panie Imbryku! Jak tam Pana pokrywka? Szkoda, ze Pan lezy na
$mietniku, ale tak naprawdg podziwiam Pana a nie pigkny kwiat, ktory w Panu wyrost [...]".

3%
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— adresuja koperte''.

2. Gimnazjum:

— nauczyciel przynosi na lekcje ,,stary przedmiot™ i prosi ucznidéw, aby przepro-
wadzili z nim wywiad (uzycie czasu przesztego, oficjalnych i nieoficjalnych
form moéwienia);

— nastepnie nauczyciel gto$no odczytuje basn Andersena. Uczniowie formutuja
chwytliwy tytul hipotetycznego wywiadu z imbrykiem i tworza lid;

— uczniowie prezentuja swoje prace i na podstawie stworzonych tekstow buduja
na tablicy — wspdlnie z nauczycielem — wizerunek imbryka; wypisuja jego
cechy, szukajac jednoczesnie w tekscie odpowiednich fragmentow: np.:

1) bohater basni: ,,Byt sobie pewnego razu imbryk do herbaty...” — formuta
charakterystyczna dla basni;

2) samotnik, megaloman: ,,Znam ich! [...] jestem krélem stotu”;

3) przekonany o wlasnej niepowtarzalnosci: ,,Ale ja jestem szczodrym wiad-
ca, rozdaje blogostawienstwo taknacej ludzkosci” — stylizacja biblijna;

4) pokrzywdzony, kaleki: ,,nazywali mnie inwalida, postawili w kacie [...]” —
wypowiedz konfesyjna, gore biora wspomnienia i emocje (wykrzyknienie: ,,Ni-
gdy nie bedg si¢ mogt pozby¢ tego wspomnienia!™);

— uczniowie probuja odpowiedzie¢ na pytanie, kim tak naprawde jest imbryk
(czytanie symbolu);

— uczniowie pisza rozprawke lub plan rozprawki: ,,Czy imbryk zostat pokonany
przez los?”.

3. Liceum ogdlnoksztalcace:

— proponuj¢ przywolac tekst basni jako kontekst romantyzmu, a w imbryku
widzie¢ bohatera romantycznego. Zaczynamy od zestawienia poje¢ ewolu-
cji W rozumieniu pozytywistycznym i romantycznym. Ewolucji w pozyty-
wistycznym rozumieniu jako doskonalenia si¢ gatunku przeciwstawiamy ro-
mantyczna ewolucj¢ Ducha. Wpisujemy basn w drugg koncepcjg;

— uczniowie szukaja romantycznych tropow w basni, np. biografia samego An-
dersena, fantastyka, basniowos$¢, bohater — samotny, przekonany o swojej
nieprzecigtnosci, upodlony, przechodzi przemiang, jest w stanie transgresji,
staje si¢ kim$ innym, zaczyna wedrowke w glab siebie, staje si¢ altruista, zyje
przeszto$cia, najwazniejsze sa dla niego emocje;

— nauczyciel zwraca uwage na zmiang funkcji komunikatu i jej znaczenie —
z informatywnej przechodzi w ekspresywna (bohater zaczyna méwic¢ o swoich
uczuciach);

' Inwencja tworcza zwiazana z etymologia ulic i miejscowosci byta rzeczywiscie ogromna,
np.: ,,Sz.P. Imbryk Potluczony, ul. Smietnikowa; 00-000 Wysypisko™ albo ,,Sz.P. Imbryk Bez Po-
krywki, ul. Smrodkowa 13; 42—591 Wielkie Smieciary”.



Matgorzata Wojcik-Dudek: Basn — powracajqca lektura 37

— uczniowie zastanawiaja si¢, na czym polega odejscie od basniowego kanonu
i jaki ma ono zwiazek z romantyzmem;
— uczniowie pisza laudacj¢ na cze$¢ imbryka.

Tak oto basn ,,ro$nie” razem z jej czytelnikiem, ktory zamiast si¢ od niej
uwalnia¢, wciaz do niej dorasta. Pomozmy uczniowi spotkac sig jeszcze raz z lek-
turg jego dziecinstwa, ktora wychodzac z familiarnej przestrzeni dziecigcego
pokoju, nabiera rozmachu i zadziwia pigtrzacymi si¢ sensami.

Manrosxara Byinuk-Jlyaex
CKA3KA — BO3BPAILIAOIIMICS TEKCT U151 OBSI3ATEJILHOI'O UTEHU S
Pesrome

ABtop crateu Craska — 6038pawjaiowuiicss mexcm 071 003amenbHo20 YmeHus yKa3bIBaeT
Ha BO3MOXHOCTHU UCIIOJI30BAHMS CKA3KU U CKa30YHOI'0 KOHTEKCTAa Ha TPEX yPOBHAX OOyuCHHUS.
IIpennoxeHus NpouTeHUs TOH € CaMON CKa3KHU B LIECTUJIETHEN MIKOJE, 3aT€M B TMMHA3HHU
1 Jlajiee Ha MOCIIEHEM 3TaIle CPEHET0 00pa30BaHN JOKA3BIBAIOT YHUBEPCATBHOCTh HHTEPIIPE-
THPYEeMBIX TeKCTOB. OKa3bIBaeTCA, YTO 3HAHHE CKA309HOTO KOHTEKCTA SBISETCS 00A3aTeNbHBIM
2JIEMEHTOM, COIYTCTBYIOIIUM YTCHUIO COBPEMEHHOM JINTEPATyphl B CPEIHEH LIKOJIE.

Matgorzata Wojcik-Dudek
A FABLE — A RECURRING READING BOOK
Summary

The author of the article 4 fable — a recurring reading book points to the possibilities of using
a fable and fable context on three levels of teaching. The suggestions of reading the same fable in
primary, lower secondary and secondary school prove the universality of the interpreted texts. As
it turns out, the knowledge of the fable context is a necessary element accompanying the process
of reading the contemporary literature in secondary school.



