Zofia ADAMCZYKOWA

O wyobrazni uczniéw — szkolne préby poetyzowania

Pedagogika antropocentryczna, uznajac podmiotowos¢ dziecka-wycho-
wanka, opiera si¢ na prze$wiadczeniu, ze jego bierno$¢ mozna przezwycigzy¢
poprzez roznego typu dzialania aktywizujace, ktore sa istotnym czynnikiem
rozwoju osobniczego i spotecznego. Od aktywnosci dziecka zalezy jego prawi-
dtowy i1 wielostronny rozwdj fizyczny, osobowosciowy, intelektualny i spotecz-
ny. W czynnym dziataniu ksztattujq si¢ zainteresowania i uzdolnienia mtodego
cztowieka oraz rodza si¢ jego aspiracje zyciowe i kulturowe. Idee swobodnego
rozwoju jednostki ludzkiej zainspirowat J.J. Rousseau. Z biegiem czasu zyskala
ona znaczne wzbogacenie w filozofii (H. Bergson) i w pedagogice (J. Dewey).
Doniosta rolg aktywnosci w zyciu dziecka akcentowato wielu psychologow i pe-
dagogow, m.in.: N.L. Munn, S. Szuman, J. Piaget, J.P. Dawid. We wspotczesnych
badaniach podkresla si¢ wage ekspresji, wyobrazni i tworczej aktywnosci w roz-
woju dziecka (C. Freneit, H. Read, R. Gloton i C. Clero), a zasada aktywno$ci
w nauczaniu od dawna uznana jest za jedna z najbardziej istotnych i postrzegana
wielostronnie jako aktywno$¢: sensomotoryczna, emocjonalna, werbalna, inte-
lektualna i recepcyjna.

Dominacja poszczegdlnych typdéw aktywnosci w komunikacji literackiej
uczniow zdeterminowana jest w znacznym stopniu wiekiem odbiorcy. Im jest
on mtodszy, tym wyrazniej realizuje si¢ i uzewngtrznia aktywizujaca funkcja
ksiazki (literatury) we wszystkich wymienionych wcze$niej postaciach, z prze-
waga aktywnosci sensomotorycznej. Dziecko mtodsze z reguly traktuje ksiaz-
ke (tekst literacki) jako twor otwarty na dzialania wtasne, podejmuje z nig gry
i zabawy, poddaje licznym transformacjom. Inspirowane przez tworcow ksiazki
(autora, grafika, edytora) zywo reaguje na ich sugestie lub propozycje, ujawnia-
jac wlasciwosci wykonawcze, nasladowcze lub kreacyjne. Dziecko najmtodsze
przejawia spontaniczng aktywnos¢ indywidualna, gtéwnie o charakterze lu-
dycznym, za$ jego odbior ma postaé polisensoryczna: oglada ksiazke, koncen-
trujac si¢ zwlaszcza na jej warstwie graficznej (ilustracje), bawi si¢ nia, stucha
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posrednika lektury, podejmuje z nim dialog, nasladuje jego przekaz, podejmuje
roznego typu przektady intersemiotyczne (najczgsciej rysuje) itp.' Przedszkole
i szkola sa z kolei miejscem wyzwalania si¢ aktywnos$ci zbiorowej, z regutly in-
spirowanej przez nauczyciela. Aktywnos$¢ ta m.in. moze opiera¢ si¢ na naslado-
waniu wzordéw lub wyzwala¢ dziatania tworcze. Dzieci starsze — w przeciwien-
stwie do najmtodszych — w kontakcie z literatura nastawione sa w wigkszym
stopniu nie tyle na zabawe, ile na zdobywanie informacji, ich przetwarzanie
i dziatanie. Dodajmy, ze zachowania nasladowcze sa naturalnym sktadnikiem
rozwoju intelektualno-osobowosciowego ucznidow i przejawiaja si¢ w roznych
sferach ich zycia?, np. w poszukiwaniu witasnej tozsamosci i wzorow do naslado-
wania, w potrzebie identyfikacji z bohaterem, w poszukiwaniu idola itp. Reakcje
nasladowcze cze¢sto w sposob naturalny prowadza do wyzwalania si¢ tworczej
ekspresji, stad niezmiernie trudno jest je jednoznacznie rozgraniczy¢. Moga si¢
one swobodnie przenikaé, gdyz zarowno w zabawach, jak i w innych dziataniach
dzieci mtodszych i starszych, ujawniaja si¢ sktonnosci do zachowan symulta-
nicznych?.

Plaszczyzna, na ktorej aktywnos¢ tworcza uczniow zaznacza si¢ wyraziscie,
jest poetyzowanie. Rozbudzanie i ¢wiczenie wyobrazni w kontakcie z réznorod-
nymi strukturami myslenia odrealnionego i magicznego, jakich dostarcza lite-
ratura i zabawy poetyckie, jest dla mlodego cztowieka doskonatym treningiem
intelektualnym i psychicznym. ,,Dzieci sa poetami w catej intensywnos$ci swego
przezywania” — pisat przed laty Jerzy Ficowski*. A wczesniej Julian Tuwim
podkreslat szczegdlny dar fantazjowania i bogactwo dziecigcej wyobrazni, pi-
szac niekonwencjonalnie: ,,[...] fantastyka jest zjawiskiem przyrodzonym. Potem
dopiero glupiejemy, my, smutni dorosli ludzie [...]. Dzieci bzdurza i chca by¢
bzdurzone. Potem im to przechodzi. Ktéremu nie przejdzie — zostaje poeta™.
Male dzieci tworza roznego typu rymowanki i mgtowania wytacznie dla siebie,
z samej potrzeby zabawy®. Badacze folkloru stownego dzieci zgodnie podkre-

! Powyzsze zagadnienia opracowali z réznych stanowisk badawczych m.in.: J. Cie$likow-
ski: Wielka zabawa. Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk—+t.0dz 1985; M. Kielar-Turska,
M. Przetacznik-Gierowska: Z zagadnien recepcji poezji lirycznej przez dzieci szescioletnie W:
Dziecko jako odbiorca literatury. Red. M. Kielar-Turska, M. Przetacznik-Gierowska. War-
szawa—Poznan 1992; A. Baluch: Poezja wspotczesna w szkole podstawowej. Warszawa 1984.

2 Tematyke t¢ w odniesieniu do twdrczosci plastycznej dzieci podjeli z perspektywy psycholo-
gicznej R. Gloton, C. Clero: Tworcza aktywnos¢ dziecka. Thum. i przedmowa I. Wojnar. War-
szawa 1985.

3 Szerzej kwestie te omawia Z. Adamczykowa: Literatura dla dzieci. Funkcje — kategorie
— gatunki. Warszawa 2001.

4 J. Ficowski: Poezja dla dzieci i wierszyki dla naszych milusinskich. ,,Nowa Kultura” 1961,
nr23,s.7.

5 A. Stonimski, J. Tuwim: W oparach absurdu. Warszawa 1990, s. 13.

¢ Powyzsza problematyke szeroko prezentuje publikacja J. Cieslikoweskiego pt. Wielka
zabawa. ..
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$laja dziecigce upodobanie do rymu, rytmu i zywiotu muzycznego. Jeden z nich
pisatl:

Powtarzajac swoj improwizowany wiersz, dzieci moga deformowac stowo,
ale za nic nie narusza melodii. Przeciwnie, zawsze gotowe sa ztozy¢ rymo-
wi w ofierze poprawnos$¢ kazdego slowa, w miar¢ potrzeby wydluzaja je,
skracaja, przestawiaja akcenty. Tak wielkie jest u dzieci czysto mig§niowe
poczucie wiersza’.

Jesli utwor poetycki posiada wyrazista strukturg organizacyjna, z reguly pro-
wokuje do spontanicznych dziatan nasladowczych. Juz mate dzieci, w kontakcie
z wierszami o wyraznych cechach paidialno-ludycznych i ,,czytelnej” dla dziec-
ka strukturze, zaczynaja nasladowac dostrzezone komponenty wiersza, czgsto
»bzdurzac” na zasadzie ,,byle do rymu” i doprowadzajac nierzadko do uje¢ zar-
tobliwych lub nonsensownych. Czynia to spontanicznie, a ich dziatania cechuje
duza odwaga tworcza. Taka reakcje dzieci przedszkolnych wyzwala np. krotki
wierszyk Joanny Papuzinskiej pt. Mamo. Przytoczmy go:

Mamo,

pocatuj¢ ci¢ w brodg,

zebys$ miala zawsze pogode.

Mamo,

pocatuj¢ ci¢ w oko,

zeby stonko ci §wiecito wysoko.
Mamo,

pocatuje¢ ci¢ w ucho,

bos$ jest nasza najmilsza dziewucha®.

Zastosowana tu heterometryczna strofa tercetowa ma wyrazisty uktad para-
lelny. Powtarzajace si¢ czlony sktadniowo-semantyczne pozwalaja dziecku tatwo
dostrzec zamyst poetycki. Zaczyna ono zatem spontanicznie wiersz kontynuowac,
tj. tworzy¢ wedlug rozpoznanego wzorca nowe ,,ciagi”, z zachowaniem przyjetej
w tekscie poetyki, rymu i rytmu. Wiersz inspiruje zatem do zabawy w poetyzowa-
nie, w ktorej wyznaczniki formalne bywaja bardziej respektowane niz semantyka.
Tym sposobem — poprzez nasladowanie — rozbudza si¢ tworcza aktywnos¢ dzie-
ci, a wierszyk wydtuza si¢ o kolejne segmenty, ktore brzmia nastepujaco:

Mamo,
pocatuje cie w czolo,

7 K. Czukowski: Od dwdch do pieciu. Thum. W. Woroszylski. Warszawa 1962, s. 287.
8 J. Papuzinska: Mamo. W: Eadem: Szumikraj. Warszawa 1993, s. 7.

5 Z Teorii...
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zeby bylo zawsze wesolo.

Mamo,

pocatuje cie w nos,

zebys miata dobry los (piekny glos).

Mamo,

Pocatuje cie w reke,

Zebys miata ze mnie wyreke.

Mamo.

pocatuje cie w dion,

zeby przyszedt do ciebie (kopnal cie) kon (ston).

Jak widaé, ostatnia strofa przybiera ton zartobliwo-tobuzerski i famie swego
rodzaju ,,tabu” obowiazujace w stosunku do dorostych. Nadto operujac prostym
humorem wodewilowym, wyzwala naturalng u dzieci potrzebe $miechu. Z kolei
$miech jako reakcja na rdznorakie $rodki komizmotworcze posiada duzy wptyw
na rozwoj psychiczny niedorostego cztowieka, zwlaszcza jego sfery emocjonal-
nej. Lagodzi bowiem wewngtrzne napigcia, rozladowuje stresy, uczy krytycyzmu
wobec siebie i innych, ksztaltci poczucie humoru i uczy optymizmu.

Z tych wezesnodziecigcych praktyk stowno-poetyckich moze si¢ z czasem
zrodzi¢ upodobanie do tego typu poetyzowania, ktore wyrasta juz nie z paidii
i z checi zabawy, ale z ekspresji wewngtrznej, z potrzeby uzewngtrznienia wia-
snych emocji, przezy¢ i wzruszen, stanowiac tym samym wyraz postaw w petni
kreatywnych. Literacka — czy raczej paraliteracka — twodrczos¢ dzieci i mto-
dziezy jest faktem konkretnym i wymiernym. Stanowi przedmiot osobnych ba-
dan’, poddawana jest licznym formutom konkursowym oraz zyskuje publikacje
w postaci tomikow wierszy laureatow i specjalnych antologii'®. Wierszyki pisane
przez dzieci drukuja nawet podreczniki do nauczania jezyka polskiego, co ma
dodatkowe walory motywujace uczniow do dziatan nasladowczych. Wszystko
to $wiadczy o duzej frekwencyjnosci zjawiska oraz o rozbudzonej aktywnos$ci
1 pokaznym potencjale tworczym dzieci i mtodziezy w zakresie poetyzowania.

 Na przyktad publikacja: H. Semenowicz: Poetycka twérczos¢ dziecka. Warszawa 1979.
Autorka stwierdza we wstgpie do ksiazki: ,,Dziecko moze przez ekspresjg stowna zaspokoi¢ niektore
ze swych potrzeb psychicznych: wypowiadania siebie, komunikowania z otoczeniem, intensyfiko-
wania zycia wewngtrznego, uznania i wlasnej aktywnosci”. Ibidem, s. 7; Dziecko w Swiecie sztuki.
Red. B. Dymara. Krakow 1996; Dziecko w swiecie marzen. Red. B. Dymara. Krakow 1996.

19 Na przyktad: Leci jabtko w chmury: wiersze dzieci dla dzieci i dorostych. Oprac. D. Wawi-
tow, O. Usenko. Warszawa 1982; B. Dymara: Wiersze naszych dzieci. Krakow [b.r.w.]; Portret
rodzinny. Antologia prac literackich dzieci z Dolnego Slgska. Red. J. Kumiega. Wroctaw 2000;
tomiki z wierszami laureatow Ogolnopolskiego Konkursu Poetyckiego dla Dzieci w Poznaniu; to-
miki z wierszami laureatow Ogodlnopolskiego Przegladu Twoérczosci Literackiej Dzieci i Miodziezy
,,Kacze Piéro” w Katowicach i wiele innych pokonkursowych tomikéw ogoélnopolskich, lokalnych
i szkolnych (np. Turniej Jednego Wiersza o Laur Plateranki — II Liceum im. Emilii Plater w So-
snowcu).
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Bronistawa Dymara — autorka antologii pt. Wiersze naszych dzieci i zarazem
badaczka tego zjawiska, pisze: ,,W catej Polsce wrgcz rozkwitta moda na dzie-
cigce rymowanie, zapewne wynikajace z nieco wigkszej swobody programowej
nauczycieli, inwazji kolorowych ksiazek i czasopism, a moze i z innych po-
wodow™!!. Zapewne istotne sg tu oba z wymienionych czynnikow jako elemen-
ty inspirujace dzieci i mtodziez do poetyzowania, czemu sprzyja podmiotowe
traktowanie ucznia, zwlaszcza w szkole. Pisanie wierszy nie jest juz czynnoscia
skrywang i wstydliwa, jak to bywato kiedys, a uczniowie maja odwage witasna
sktonno$¢ do poetyzowania ujawniac.

Rozwijaniu wyobrazni poetyckiej uczniow stuza rozmaite metody kreatyw-
ne, stosowane przez nauczycieli na lekcjach jezyka polskiego pos§wigconych po-
ezji, a takze wykorzystywane na ,,warsztatach poetyckich”. Naleza do nich m.in.
,»rozsypanki” tekstow poetyckich'?, z ktorych nawet mate dzieci moga uktada¢
wiersze, dopasowujac do siebie ich ,,rozsypane” elementy. Dzieciom starszym
1 mlodziezy pozostawia si¢ wigksza swobodg¢ tworcza — moga np. pracowaé na
»potwierszach”, czyli tekstach ,,obcictych™ dla celow ¢wiczeniowych, ktore na-
lezy uzupeini¢ zgodnie z wlasna inwencja. Metody te wydaja si¢ celowe z wie-
lu wzgledéw. Migdzy innymi rozwijaja tworczo jezyk uczniéw, dynamizujg ich
wyobraznig, intensyfikuja przezycia, a przede wszystkim pozwalaja uczniom
wnikna¢ w proces tworczy oraz do$wiadczy¢ trudu tworzenia. Zilustrujmy to
zjawisko na przyktadzie wiersza Wistawy Szymborskiej pt. Muzeum, ktory zostat
przez polonistke ,,obcigty” dla celow ¢wiczeniowych. Uczniowie otrzymali zada-
nie uzupelnienia go zgodnie z wlasnym zamystem i wyobraznia, a tym samym
nadania mu niejako nowych sensow'.

Wistawa Szymborska
Muzeum

Sa talerze, ale nie ma apetytu.
Sa obraczki, ale nie ma wzajemnos$ci
od co najmniej trzystu lat.

" Dziecko w swiecie marzen..., s. 149. Autorka omawia m.in. tematyke wierszy pisanych przez
dzieci, ujmujac ja w nastepujace grupy: ,,1. Swiat przyrody: krélestwo roslin, zwierzat, otaczajace
srodowisko, pory roku; dynamika przestrzeni. 2. Tematyka spoteczna: rodzina, koledzy, przyjaciele,
miejsce czlowieka w §wiecie. 3. Zycie szkoly; jej zte i dobre strony. 4. Swiat, ojczyzna, miasto, wies,
okolica. Miejsce zycia tu i teraz. 5. Obrzedy, zwyczaje, tradycje; stare i nowe sposoby bawienia sig.
6. Wiersze o snach, marzeniach., ludzkim zyciu. 7. Wiersze zartobliwe na wszystkie okazje — »figli-
ki, zarciki, malutkie wierszyki«. 8. Wiersze o wielkich uczuciach: mito$ci, przyjazni (mitos¢ niejed-
no ma imig). 9. Wiersze o pisaniu wierszy i o tym, skad przychodzi poezja”. Ibidem, s. 149—150.

12 Terminu ,,rozsypanka tekstowa” uzywa J. Kolbuszewski: Konwencje ludyczne w szkolnej
interpretacji tekstu literackiego W: Edukacja literacka w szkole. Wybor i opracowanie W. Dynak,
M. Inglot. Cz. 2. Wroctaw 1988, s. 92.

13 Wiersze opracowane przez uczniow klasy VIII Szkoty Podstawowej nr 12 w Katowicach pod
kierunkiem nauczycielki jgzyka polskiego mgr Alicji Mol.

5%
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Jest wachlarz — gdzie rumieniec?
Sa miecze — gdzie gniew?
I lutnia ani brzgknie o szarej godzinie.

Z braku wiecznosci zgromadzono
dziesig¢ tysigey starych rzeczy.
Omszaty wozny drzemie stodko
zwiesiwszy wasy nad gablotka.

Metale, glina, piéro ptasie

cichutko tryumfuja w czasie.

Chichocze tylko szpilka po Smieszce z Egiptu.
Korona przeczekata glowg.

Przegrata dton do rekawicy.
Zwycigzyt prawy but nad noga.
Co do mnie, zyjg, proszg wierzy¢.

Moj wyscig z suknia nadal trwa.
A jaki ona up6r ma!
A jakby ona chciata przezy¢!*

Wersja ¢wiczeniowa wiersza

Sa talerze, ale.......
Sa obraczki, ale.....
od co najmnie;j....

Jest wachlarz....
Sa miecze...
1 lutnia ani....

Z braku wiecznosci...
dziesig¢ tysigcey....
Omszaly wozny...
ZWIeSIWSZY Wasy.....

Metale, glina,...
cichutko tryumfuja...
Chichocze tylko...
Korona....

Przegrata...
Zwycigzyt....
Co do mnie....

4 W. Szymborska: Muzeum. W: Eadem: Widok z ziarnkiem piasku. Poznan 1997, s. 16.
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Moj wyscig...
A jaki...
A jakby...

Wersje uczniow

Sq talerze, ale juz potrzaskane.
Sq obrqczki, ale juz wypaczone
od co najmniej kilku wiekow.

Jest wachlarz odpoczywajqcy.
Sq miecze stepione
i lutnia ani drgnie.

Z braku wiecznosci podaza w mrok
dziesiec tysiecy lat.

Omszaly wozny spokojnie lezy
Zwiesiwszy waqsy na Sciane.

Metale, glina— powoli umierajq,
cichutko tryumfujq spiczaste gory.
Chichocze tylko wiatr.

Korona wiekow
przegrata pojedynek.
Zwyciezyl czas.

Co do mnie, ja ciqgle wierze.
Moj wyscig jest prawie ukonczony. A jaki bedzie?
A jakby...

(Michat Ktapcinski)

Sq talerze, ale sttuczone.
Sq obrqczki, ale niczyje —
od co najmniej wieku.

Jest wachlarz hiszpanski.
Sq miecze stalowe
i lutnia ani drgnie.

Z braku wiecznosci — smutek
Drziesiec tysiecy lat samotny.
Omszaly wozny — czas
Zwiesiwszy waqsy zaczql umierac.

Metale, glina, stal
cichutko tryumfujq nad nim.
Chichocze tylko wiatr.

69
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Korona stomiana
przegrata z czasem.
Zwyciezylt czas.

Co do mnie — nie boje sie.
Moj wyscig trwa.
A jaki jest?
A jakby...
(Ala Kotodziejczyk)

W strukturze lekcji powyzsze ¢wiczenie spetnialo funkcje motywacyjna
do podjecia przez uczniow analizy i interpretacji wiersza noblistki. Nalezy za-
uwazy¢, ze wybor tekstu do pracy z uzyciem tej metody byt niezwykle traftny
— jego organizacja semantyczno-strukturalna ograniczala bowiem zbyt swo-
bodny tok myslowy ucznioéw, trzymata niejako w ryzach ich wyobraznig i tym
samym rozbudzala ciekawos$¢ oryginatu. Jednakze nie hamowato to inwencji
poetyckiej uczniéw, o czym moga $wiadczy¢ np. cickawe metafory: Omszaly
wozny — czas (zwiesiwszy wqsy, zaczql umierac), lub tez: Korona wiekow /
przegrata pojedynek / z czasem. Wprawdzie w obu wersjach nie poradzili sobie
uczniowie z uzupelnieniem ostatniego wersu (co wcale nie bylo tatwe!), ale jed-
noczes$nie ich koncepcje dopelnienia senséw okazaly si¢ na tyle interesujace, ze
mogly stanowi¢ zaczyn osobnego dyskursu lekcyjnego. Niewatpliwie pomocny
byt dla uczniow sam tytul wiersza, ktory kierowatl uwage na wilasciwe tory
mys$lowe (Muzeum).

Uczniowie moga tez — na kazdym poziomie edukacyjnym — w pelni
samodzielnie pisa¢ wiersze, korzystajac badz to z podsunigtej im ,,matrycy”
poetyckiej, badz to z innych sugestii nauczyciela, np. dotyczacych tematy-
ki, gatunku, budowy, metaforyki itp. Rzecz zrozumiata, ze takie metody nie
moga by¢ stosowane obligatoryjnie, gdyz nie kazdy z uczniéw ma w tym za-
kresie predyspozycje i zainteresowania. Istnieje wszelako wcale niematy pro-
cent dzieci i mtodziezy piszacych dla siebie (,,do szuflady”) — i to wtasnie
oni w tego typu dzialania wlaczaja si¢ ochoczo. Totez rezultaty takich zajeé
warsztatowych bywaja zaskakujaco pozytywne, wskazuja na duza wrazliwo$¢
mlodziezy i jej bogata wyobraznig. Postarajmy si¢ to udowodni¢ na kolejnych
przyktadach.

W podregcznikach jezyka polskiego dla klasy VI zamieszczony jest wiersz
Zbigniewa Herberta Pudetko zwane wyobrazniq, ktoérego analiza i interpre-
tacja moze przebiega¢ w roznych kierunkach, ale niewatpliwie stwarza polo-
niscie okazj¢ do rozmowy z uczniami o roli wyobrazni w zyciu cztowieka oraz
sile wyobrazni poetyckiej. Odkodowywanie znaczen metaforyki tego tekstu
uruchamia wyobrazni¢ dzieci, uwrazliwia, uczy odbioru poezji wspolczes-
nej.
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Zbigniew Herbert
Pudelko zwane wyobraznig

Zastukaj palcem w $ciang —
z debowego klocka
wyskoczy

kukutka.

Wywota drzewa,
jedno i drugie,
az stanie

las.

Zaswistaj cienko —

a pobiegnie rzeka,

mocna nic¢,

ktora zwiaze gory z dolinami.

Chrzaknij znaczaco —

oto miasto

z jedna wieza,

szczerbatym murem

i domkami zo6ttymi jak kostki do gry.

Teraz

zamknij oczy —
spadnie $nieg,

zgasi

zielone ptomyki drzew,
wiezg czerwona...

Pod $niegiem

jest noc,

z blyszczacym zegarem na szczycie,
sowa krajobrazu'.

Po zabiegach analityczno-interpretacyjnych nauczycielka polecita uczniom
uruchomi¢ wyobrazni¢ i — wzorujac si¢ na koncepcie omowionego wiersza
wybitnego poety — napisa¢ wlasny pt. Wyobraznia. Przedstawmy najlepsze
z uczniowskich prob'®, ktore §wiadczg zardwno o doglebnym zrozumieniu przez

15 Z. Herbert: Pudetko zwane wyobrazniq. W: 1dem: Poezje. Warszawa 1998, s. 229.
16 Wiersze napisane przez uczennice klasy VI Szkoty Podstawowej nr 20 w Jaworznie pod kie-
runkiem nauczycielki jezyka polskiego mgr Ewy Sowy.
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nich tekstu Herberta (jego senséw i formy), wspartym niewatpliwie na przezy-
ciu literackim, jak i o bogatej wyobrazni, a nawet talencie mtodych autorek. Oto
pierwszy uczniowski tekst:

Pomachaj rekami —
a staniesz sie wielkim ptakiem.

Na pieknych skrzydtach

pole¢ nad ocean.

Zanurkuj w morskie glebiny —
a staniesz sie ztotq rybkq.

Wyskocz z morskich fal
az do nieba
a spadnq srebrzyste krople.

Zjedz po kolorowych pasmach

teczy —

a ujrzysz kosz ze zlotymi iskrami

Swiecqcymi w blasku stornca.
(Katarzyna Lipka)

Dziewczynka niezwykle zrecznie nasladuje budowe wiersza Herberta, zacho-
wujac paralelizm oraz nieregularny uktad strof i werséw. Respektuje tez koncept
poetycki: czynno$¢ (forma rozkaznika) i jej rezultat. Wyczarowane tu obrazy sa
niezwykle poetyckie, oryginalne 1 spdjne w swym zamysle. Uktadaja sig wer-
tykalnie na zasadzie pewnej logiki nastgpstw: wznoszenie si¢ na ptasich skrzy-
dtach, lot nad ocean, nurkowanie w glgbiny i znowu lot ku niebu. Wiersz jest
dynamiczny (,,pole¢”, ,,wyskocz”, ,,zjedz”) i roz§wietlony srebrem (,,srebrzyste
krople™) i ztotem (,,ztote iskry”, ,,zlota rybka”) oraz kolorami tgczy, a zastoso-
wana metaforyka zadziwia prostota i celnoscia (,,kolorowe pasma teczy”, ,,kosz
ze ztotymi iskrami”). Mamy tu do czynienia z tekstem, ktory wyrost z bogatej
wyobrazni i duzej wrazliwosci estetycznej uczennicy. Oméwiony na lekcji wiersz
Zbigniewa Herberta stanowit dla niej ,,matryce” poetycka, ktéra obok aktywno-
$ci nasladowczej wyzwolita dziatanie kreatywne.

Drugi z wierszy wpisuje si¢ wyrazniej w koncepcj¢ poety, ale tez odznacza
si¢ podobnymi walorami:

Klasnij w dionie —
Przyleci siedem ptakow,
Zaspiewajq ci piesn radosnq.

Tupnij lekko —
zaswieci stornce.
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Zlote promienie rozswietlq
najciemniejszy kqt.

Odkrec¢ wode —
przyplynq rybki jak z teczy:
Zotte, czerwone, niebieskie, zielone.

Zamknij oczy —

zobaczysz wioske ze zlotymi polami ,
malymi chatkami ze stomy

i wieloma lasami.

Teraz otworz oczy —
przebudzisz sie.
Zniknely ptaki, stonce, wioska...

Jestes sam.
(Aleksandra Otrebska)

Poetyckie obrazy wyczarowuje autorka tego tekstu w analogiczny do Her-
berta sposob (rozkazniki: ,klasnij”, ,tupnij”, ,,odkre¢ wodg”, ,,zamknij oczy”,
,0tworz oczy”). Przejmuje tez od poety motyw zamknigtych oczu, ktéry mozna
odczytac jako synonim marzenia, chociaz w planie wyobrazni i znaczen rozwia-
zuje go inaczej niz poeta. Zamknigte oczy uaktywniaja wyobraznig, w tym przy-
padku odtworcza, bo przeciez przywotane elementy, takie jak wioska, pola, chaty
i las lokuja si¢ w przestrzeni realistycznej, za$ otwarcie oczu oznacza powrot do
rzeczywisto$ci. Takze i ten tekst — podobnie jak poprzedni — jest roz§wietlo-
ny zlotymi promieniami stonca i wielobarwnymi kolorami teczy, jest plastyczny
i barwny. Wyodrgbniona graficznie puenta wnosi nowe sensy: wyobraznia i ma-
rzenia ubogacaja cztowieka, bez nich ,,jestes sam”.

I jeszcze trzecia probka poetycka:

Chrzqknij cicho

A z kartki papieru wyskoczy rzeka
zaiskrzy niebo

a w nim pociecha

poplyn jak listek na rzece

samotna

a deszcz

padajqcy jak smutek

rozjasni twoje skryte marzenia.
(Magdalena Balik)
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Wierszyk jest krotki, ale tez niepozbawiony uroku. Wigcej jest w nim odwo-
fan do tekstu poety, i to nie tylko jesli chodzi o sam koncept poetycki czy budowe
wiersza, ale tez w warstwie jezykowej. Wyobrazni¢ poetycka dziewczynki uru-
chamia Herbertowskie ,,chrzaknij”, a dalej z ,,kartki papieru wyskoczy rzeka”,
podczas gdy u Herberta ,,z debowego klocka wyskoczy kukutka” Motyw rzeki
pojawia si¢ jednakze i u poety, i w wierszyku uczennicy, ktora nadto buduje zrecz-
ne poréwnania: ,,poplyn jak listek na rzece”; ,,deszcz padajacy jak smutek™.

Przywotlane tu teksty dowodza, ze szostoklasistki wyczuwaja juz (rozumie-
ja?) podstawowe wyrdzniki estetyki poetyckiej i catkiem zrgcznie wykorzystuja
jej komponenty. To bardzo dobre proby poetyckie. Swiadcza o duzej wrazliwosci,
bogatej wyobrazni, sprawnosci jezykowej i niewatpliwym potencjale tworczym
milodziezy. Klasa VI szkoly podstawowej to wiek przechodzenia ze starszego
okresu dziecinstwa ku wczesnej mtodosci, to okres dorastania, ktory cechuje re-
fleksyjnos¢ i emocjonalno$¢. Stad w wierszach motywy samotnosci (,,jestes sam™)
1 watki nostalgiczne: deszczu, smutku. Dziatania nasladowcze, oparte o ,,czy-
telna matryce”, jaka w tym przypadku byt wiersz Zbigniewa Herberta Pudetko
zwane wyobrazniq, doprowadzity do interesujacych rezultatow — wyzwolity
w uczniach ekspresje wewnetrzng i aktywno$¢ tworcza wywolang przezyciem
estetycznym'’. ,,Autentyczna ekspresja tworcza — jak pisze jedna z badaczek —
musi by¢ motywowana wewngtrznie. Musi zaistnie¢ potrzeba wyrazania siebie,
potrzeba konkretyzacji wewnetrznego $wiata™®. Mimo iz uczniowskie poetyzo-
wanie nie bylo dziataniem samoistnym, lecz inspirowanym przez nauczycielke
jezyka polskiego'®, pozwolito uczniom — o czym $wiadcza przywotane teksty
— gleboko wniknaé w proces tworczy, wzbogacilo ich wyobraznig i dostarczyto
radosci z odczuwania samorealizacji. Warto takie zadania przed uczniami sta-
wia¢ 1 warto je ze wzgledow edukacyjnych upowszechniaé, skoro — zgodnie
z koncepcja teleologiczna wspotczesnej szkoty — chcemy wyksztatcic wycho-
wanka jako jednostkeg wrazliwa, rozbudzona emocjonalnie i estetycznie, jednym
stowem — tworcza.

17" Zagadnienie to omawia H. Kwiatkowska: Przezycie literackie a moralne postawy uczniow.
Warszawa 1981.

18°S. Popek: Zachowania ekspresyjne dzieci jako przejaw aktywnosci tworczej. W: Aktywnosé
tworcza dzieci i mlodziezy. Red. S. Popek. Warszawa 1988, s. 46.

19 Por. W. Piclasinska: Ekspresja jako wartosé. Warszawa 1983. Autorka wyroznia ekspresje
swobodna (naturalna), inspirowana, zamierzona lub kierowana.
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30dbs AxamMurKoBa
O BOOBPAXKEHNUM YUYEHUKOB — HIKOJIBHBIE ITOITBITKU [TODTU3ALIUU
Pesrome

B Hauane cTaThbu aBTOP OMUCHIBAET POJb U TUIBI AKTUBHOCTH B HIKOJBHOM OOpa30BaHUH,
a Tak)Ke B JIMTEPATYPHOH KOMMYHHMKAIIUU JETEH IOMIKOJIBHOIO M IIKOJIBHOrO Bo3pacrta. Jlamee
yKa3bIBaeTCsS HA MHOTOCTOPOHHEE 3HAUYCHHUE UT'PHI B IOITU3ALNIO, KOTOPas NOOYKIACT U yIIpax-
HsIeT BOOOpa)keHHUe, MOBBIIIAET CTETUYCCKYIO BOCIIPUUMYHBOCTD, BEICBOOOXKIAET TBOPUYECKYIO
akcpeccuto. TakuM 00pa3oMm, OHa BIIHSICT HA HHTEIUICKTYalIbHOC U ICHXUYECKOE PA3BUTHE MOJIO-
Joro uenoBeka. Kpome Toro, pe6beHOK — 10 NpUYMHE BPOXKICHHBIX HAKJIOHHOCTEH K (paHTa3upo-
BAHMIO — SIBJISICTCS KaK OBl MPUPOXKAEHHBIM II03TOM, Ha YTO, B YaCTHOCTH, 0OpaIaay BHUMaHue
u3BecTHbie MoAThI (FOmuan Tysum, Exxu ®dunoBckmn).

TeopeTudeckuii BbIBOJ aBTOP MJUIIOCTPUPYET KOHKPETHBIMU INpuMepamu. B craThe npen-
CTaBJICHBl U IPOAHAIMU3UPOBAHBI MMOITHUYECKUE TIONBITKH JNETEH U MOJIOJEKH, CPEeIu MPOYero
3¢ exTh yrnpaKHEeHUs Ha «IOJICTUXOTBOpeHUn» Bucnapel lllumOopckoit Mysetl, a Takxke CTH-
xXoTBOpeHus yueHuI VI kiracca, coumHeHHBIE O] BIUSHUEM Tpou3BeneHus 3ournesa ['epOepra
Kopobouka, nazvieaemas 6oodpasicenuem. Bee 370 MOATBEPKIACT BCTYTUTEIBHEIEC TE3UCH pabo-
ThI 00 00pa30BaTEIBHOI POIH UT'PHI B TOTU3ALHUIO C JETHMH U MOJIOJICHKBIO.

Zofia Adanczykowa
ON STUDENTS’ IMAGINATION — SCHOOL ATTEMPTS OF POETICIZING
Summary

For a start, the author discusses the role and types of activity in school education and literary
communication of kindergarten and school children. Next, she points to multidimensional mean-
ing of a game of poeticizing which arouses and exercises imagination, sensitizes aesthetically and
evokes creative expression. Thus, it has an influence on an intellectual and mental development of
a young person. Besides, a child, in view of born inclinations for fantasy, as a sort of born poet,
which was emphasised by outstanding poets (Julian Tuwim, Jerzy Ficowski, among others).

The author supports these theoretical considerations with certain examples. She presents and
discusses children’s and youth’s poetical samples, among other things, the results of the task based
on a “half-poem” by Wistawa Szymborska Museum and poems by the sixth grade students inspired
by Zbigniew Herbert’s poem A4 box called imagination. She supports the initial theses of the article
on an educational role of a game of poeticizing with children and young people.



