Anna GUZY

Umiejetnosc¢ czytania ze zrozumieniem
a kompetencja przestrzenna

Juz prace z zakresu mnemotechnik i nauczania grafii oraz ortografii wyka-
zaty, ze kompetencje jezykowe zaleza od czynnikéw, ktore wezesniej byty po-
mijane w literaturze z zakresu dydaktyki jezyka polskiego'. Badania, w ktorych
spotkamy analizy wplywu wyobrazni i orientacji przestrzennej na kompetencje
jezykowe sa rzadkie i dotycza gtéwnie nauk z zakresu pedagogiki i psychologii
(np. wplyw orientacji przestrzennej na pismo uczniow dyslektycznych?, dzieci
z porazeniem moézgowym?® itp.).

Niniejszy artykul stanowi probe zwrdocenia uwagi na zaleznos$ci pomigdzy
kompetencja przestrzenna, traktowana na potrzeby artykutu jako suma umiejgt-
no$ci z zakresu wyobrazni i orientacji przestrzennej, a kompetencja jezykowa na
poziomie czytania ze zrozumieniem.

Wyobraznia i orientacja przestrzenna (kompetencja przestrzenna)

Pojecie wyobrazni najpetniej definiowane jest na gruncie psychologii (neuro-
logii, psychiatrii, neuropsychologii), dydaktyki matematyki (wyobraznia mate-
matyczna) oraz sztuk plastycznych (rzezba, rysunek).

Wyobraznia jest §cisle zwiazana z myS$leniem i tworzeniem wyobrazen, a jej
definicja w literaturze zawe¢zona jest do trzech zasadniczych krggow?.

Jozef Goérniewicz w swoim obszernym studium podejmujacym problematyke
wyobrazni zauwaza, ze zwiazana jest ona z co najmniej trzema obszarami ak-

! Poszukuje sig innych determinantow kompetencji jezykowych.

2 Por. I. Pietras: Dysortografia — uwarunkowania psychologiczne. Gdansk 2008; G. Reid,
J. Wearmouth: Dysleksja. Teoria i praktyka. Gdansk 2008.

3 Por. J. Gtodkowska: Pomozmy dziecku z porazeniem mozgowym doswiadczaé przestrzeni.
Warszawa 2000.

4 M. Pachalska: Neuropsychologia kliniczna. Urazy mozgu. Warszawa 2007, s. 22.
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tywnosci czlowieka: aktywizuje procesy poznawcze, pozwala skupia¢ si¢ na rze-
czywistos$ci, przewiduje ksztatt przysztych wydarzen®. Wyobraznia moze pelnic¢
funkcj¢ kreatywna, ktéra ,,wynika z natury tej dyspozycji. Tworzac obrazy moz-
liwych standw, dotyka ona rzeczywistosci, ktorej jeszcze nie ma, ktora staje si¢
w wyniku realizacji nakre$lonych w wyobrazni projektow’®, dodatkowo umoz-
liwia swoista kreacje przyszto$ci. Rownie wazna cecha wyobrazni jest funkcja
kompensacyjna, mozliwe jest dzigki niej zastgpowanie rzeczywistosci, pewnych
standw itp.

Nie sposob zrozumie¢ pojecia wyobraznia przestrzenna bez zréznicowania
termindéw dotyczacych ptaszczyzny. Przyktadem moze by¢ rysunek. Ptaszczyzna
papieru, na ktorej powstaje wytwor plastyczny jest ptaska, natomiast jak podkre-
sla Matgorzata Luszczak:

rzeczywisto$¢, z ktérej wyobraznia si¢ wywodzi, ktora wyobraznig inspiruje
i jest z nia w wieloraki sposob zwiazana, jest przestrzenna. Obraz powsta-
jacy na plaszczyznie jest odbierany przestrzennie. Ztudzenie doznan prze-
strzeni powstaje w wyniku mozliwosci percepcyjnych odbiorcy w zakresie
umiejetnosci przestrzennego wyobrazania sobie przedstawionej na ptasz-
czyznie rzeczywistosci’.

Mamy tutaj do czynienia z pewnym dialogiem przestrzennym. Autor stosuje
przedstawienie przestrzenne, odbiorca jest w stanie je odtworzy¢ tylko wtedy,
gdy ma rozwinigta kompetencje w zakresie wyobrazni przestrzennej. Zdaniem
Luszczak, ,wyobraznia przestrzenna to tworzenie obrazéw plastycznych przed-
stawionych na ptaszczyznie za pomoca formy przestrzennej (imitacji przestrze-
ni), na ktora sktadaja si¢c dwa elementy: tres¢ ideowo-przedstawieniowa i forma
plastyczna™®.

Podkreslajac rolg stanowisk dotyczacych wyobrazni, w tym w szczegolnosci
stanowiska obrazowego, warto przyjrze¢ si¢, w jaki sposob dziecko spostrzega
ksztatt (kazdy ksztalt ma przeciez wymiary przestrzenne) oraz przestrzen. Na wla-
Sciwe percypowanie przestrzeni sktada si¢ wiele wzajemnie zwigzanych ze soba
czynnikow: wielkos$¢ spostrzezenia wzrokowego, glebia i odlegtos¢, rozrdéznienie
stopnia nachylenia oraz wrazenia dotykowe. Wymienione elementy, rozwinigte
w odpowiednim stopniu, warunkuja kompetencje¢ przestrzenng u danej jednostki.

Zagadnienie orientacji przestrzennej w literaturze przedmiotu (mam na mysli
literaturg z zakresu pedagogiki, psychologii oraz dydaktyki) nie jest jednoznacz-

5 J. Gorniewicz: Wstgp do pedagogicznej analizy problematyki wyobrazni. Torun 1991,
s. 34.

¢ Ibidem, s. 35.

7 M. Luszczak: Pedagogiczne mozliwosci ksztalcenia wyobrazni przestrzennej studentow.
Cieszyn 1997, s. 63.

8 Ibidem, s. 65.
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nie opisane. Nie do konca wiadomo, w jaki sposob dziecko poznaje przestrzen®.
Jak zauwaza Edyta Gruszczyk-Kolczynska, ,wiemy tylko, Zze rdzne sa drogi
1 sposoby uczenia sig i ze istnieja pewne prawidlowosci, wedtug ktorych wiedza
o przestrzeni ksztattuje si¢ w umysle dziecka™.

W przypadku dzieci poznawanie przestrzeni odbywa si¢ stopniowo, pierwszym
etapem tego procesu jest Swiadomo$¢ wilasnego ciala, bycia odrgbna osoba. Kolej-
nym etapem jest rozpatrywanie wszystkiego z wlasnego punktu widzenia, dziecko
stopniowo zdaje sobie sprawe z otaczajacej go rzeczywistosci. Poznaje przedmioty
znajdujace si¢ dookota: nad nim, pod nim, z boku, po prawej i po lewej jego stronie.

Warto rowniez podkresli¢, ze okres dziecigcego egocentryzmu stanowi waz-
ny element w ksztaltowaniu si¢ orientacji przestrzennej. Wtasnie w tym czasie
dziecko chetnie moéwi do siebie, opisujac przedmioty i osoby bedace w jego oto-
czeniu, co sprzyja ksztaltowaniu si¢ poje¢ z interesujacego nas zakresu. Etap
egocentryzmu nie stanowi jeszcze swiadomego postugiwania si¢ elementami
przestrzeni, powoduje jednak stopniowe przechodzenie do decentracji. Dopiero
wtedy dziecko zaczyna widzie¢ Swiat oczami innej osoby:

dziecko powoli zdaje sobie sprawe, ze drugi cztowiek jest podobny do nie-
go: ma zblizong budowg ciata, posiada swoje imig i funkcjonuje w tym sa-
mym otoczeniu |[...]. Gdy dorosty stanie obok dziecka i patrza przed siebie,
to widza przedmioty w podobny sposob. Wystarczy jednak, aby jeden z nich
odwrdcit si¢ 1 juz widza co innego'!.

Podsumowujac rozwazania dotyczace ksztaltowania orientacji przestrzennej,
nalezy podkresli¢, Zze dziecko uczy sig przede wszystkim poprzez doSwiadczenia,
wiasny ruch i obserwacje; chcac wigc nauczy¢ je orientowania si¢ w przestrzeni,
trzeba zapewni¢ mu odpowiednie stymulatory. Istotna rolg petnia w tej kwestii
¢wiczenia z zakresu ksztattowania swiadomos$ci wlasnego ciala. Orientacja prze-
strzenna odgrywa najwigksza rolg na poczatku nauki czytania, angazuje przede
wszystkim procesy percepcyjne'?. Najwazniejszym procesem psychologicznym
jest woéwczas spostrzeganie i réznicowanie liter — ich ksztattu, lokalizacji prze-
strzennej, sekwencji w wyrazach i zdaniach. Dla dziecka uczacego si¢ czytaé
kazdy czytany tekst jest percepcyjnie ztozony i odbierany jako zbiér odmiennych
form graficznych.

? A. Szeminska: Niezmiennos¢ stosunkéw w przestrzeni. W: Nauczanie poczqtkowe matema-
tyki. Podrecznik dla nauczyciela. Red. Z. Semadeni. T. 1. Warszawa 1991; E. Stucki: Metodyka
nauczania matematyki w klasach nizszych. Czg¢s¢ 1. Bydgoszcz 1992.

0 E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska: Dziecieca matematyka. Ksiqzka dla rodzi-
cow i nauczycieli. Warszawa 2007, s. 14.

' Tbidem, s. 15.

12U dorostego beda zaangazowane juz procesy na poziomie syntaktyczno-leksykalnym i pro-
cesy myslowe.
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Dopiero gdy uczen opanuje czytanie na poziomie percepcyjnym i odrézniania
znakow bedzie dokonywatl w sposdb automatyczny, zostana uruchomione w tym
procesie wyzsze funkcje jezykowe (dominuje wowczas prawa potkula mozgu).
Z powyzszych rozwazah wynika, ze juz w modelu teoretycznym istnieja zalez-
nosci pomig¢dzy kompetencja przestrzenng a umiejetnoscia czytania ze zrozumie-
niem. Trudno jednak bez uprzednich badan empirycznych okresli¢, jak bardzo
kompetencja przestrzenna wplywa na umiejgtno$é czytania ze zrozumieniem
(lub w ogole czytania).

Opis badania

W celu zbadania zaleznosci pomigdzy kompetencja przestrzenna a poziomem
czytania ze zrozumieniem przeprowadzitam badanie w klasie VI szkoty podsta-
wowej w Gliwicach-Labgdach. Lacznie wzigtam pod uwage wyniki 54 badanych
(N = 54), w tym 18 chlopcoéw oraz 36 dziewczynek'®. Test dla uczniéw (zob.
aneks) na tym poziomie edukacji sktadat si¢ z 12 zadan i cechowat si¢ r6znorod-
no$cia polecen (zadania otwarte, zamknigte, z luka, prawda-falsz, na dobieranie,
zadanie typu rozprawka). Na jego wykonanie uczniowie mieli jedna jednostke
lekcyjna, czyli 45 minut. W te$cie czytania ze zrozumieniem mozna byto uzyskaé
maksymalnie 18 punktéw. Zadnemu uczniowi nie udato sie jednak zdoby¢ naj-
wigkszej liczby punktow. Tabela 1. przedstawia uzyskane wyniki badan.

Do oceny poziomu kompetencji przestrzennej postuzyt standaryzowany na
malej prébie badawczej test wyobrazni i orientacji przestrzennej. Sktadatl si¢
on z 6 zadan. Zadanie pierwsze polegato na narysowaniu we wskazanym miej-
scu postaci (zgodnie z opisem nauczyciela), zadanie drugie wymagato od ucznia
sporzadzania mapy (narysowanej z zachowaniem odpowiednich proporcji) na
podstawie zamieszczonego opisu. Kolejnym zadaniem bylo dyktando graficzne
(taczenie punktow we wskazanej przez nauczyciela kolejnosci), zadanie czwarte
wymagato od ucznia umiej¢tnosci wyodrgbnienia z wigkszej figury jej mniej-
szych elementéw (czgsci). Zadanie piate sprawdzato umiejgtno$¢ rysowania
lustrzanego odbicia obiektow. W ostatnim zadaniu uczen miatl wskazaé¢ odpo-
wiedni rzut figury, niepasujacy do pozostatych. Za wykonanie wszystkich po-
lecen mozna byto uzyska¢ 122 punkty'®. Na rozwiazanie testu uczniowie mieli
45 minut.

13 'W analizie porownawczej bratam pod uwage 51 wynikow, poniewaz w przypadku trzech
uczniéw nie posiadatam obu testow (kompetencji przestrzennej oraz czytania ze zrozumieniem).
Przedstawione wyniki sa czg$cia badan prowadzonych nad wplywem orientacji i wyobrazni prze-
strzennej na wybrane kompetencje jezykowe ucznia w szkole podstawowej. Badania prowadzone
byty na prébie ponad 700 ucznidéw z klas 111 1 VI w srodowisku miejskim, osiedlowym i wiejskim.

14 Za zadanie 1. maksymalnie 22 punkty, za zadanie 2. — 15 punktow, za zadanie 3. — 54 punk-
ty, za zadanie 4. — 16 punktow, za zadanie 5. — 14 punktéw oraz 1 punkt za ostatnie zadanie.
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Tabela 1
Wyniki testu czytania ze zrozumieniem (N = 51)
) Wynik testu , . , , Wynik testu
Uczen wyobrazni Zadania WW* Zadania KO Zadanie ND Zadanie R czytanlla ?e
zZrozumieniem

1 2 3 4 5 6 7
Uczen 1 112 2 7 1 4 14
Uczen 2 114 3 7 1 2 13
Uczen 3 80 2 7 1 3 13
Uczen 4 108 2 7 1 0 10
Uczen 5 72 2 6 1 3 12
Uczen 6 80 1 7 1 0 9
Uczen 7 76 3 6 1 3 13
Uczen 8 87 2 6 0 2 10
Uczen 9 83 2 7 1 2 12
Uczen 10 99 1 7 1 3 12
Uczen 11 93 2 6 1 2 11
Uczen 12 104 2 6 1 4 13
Uczen 13 98 2 7 1 0 10
Uczen 14 40 1 4 0 0 5
Uczen 15 75 2 6 1 3 12
Uczen 16 91 2 5 1 0 8
Uczen 17 72 3 8 1 3 15
Uczen 18 103 2 5 0 0
Uczen 19 109 1 5 0 0
Uczen 20 73 2 6 1 2 11
Uczen 21 73 2 6 1 0
Uczen 22 88 1 5 0 0
Uczen 23 83 3 7 1 4 15
Uczen 24 76 2 7 1 0 10
Uczen 25 57 1 6 0 0 7
Uczen 26 115 3 7 0 0 10
Uczen 27 86 2 8 1 4 15
Uczen 28 36 3 7 1 3 14
Uczen 29 74 3 8 1 4 16
Uczen 30 108 3 8 1 4 16
Uczen 31 96 2 5 1 0 8
Uczen 32 36 2 6 1 0 9
Uczen 33 94 2 4 0 0 6
Uczen 34 40 2 3 1 1 7
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cd. tab. 1

1 2 3 4 5 6 7
Uczen 35 59 2 6 1 3 12
Uczen 36 92 1 8 0 3 12
Uczen 37 64 2 4 1 1 8
Uczen 38 107 2 6 1 2 11
Uczen 39 117 2 8 1 4 15
Uczen 40 96 2 8 1 4 15
Uczen 41 116 2 9 1 4 16
Uczen 42 115 2 6 1 2 11
Uczen 43 118 3 9 1 4 17
Uczen 44 103 2 8 1 3 14
Uczen 45 114 2 9 1 4 16
Uczen 46 88 3 8 1 3 15
Uczen 47 102 3 7 0 5 15
Uczen 48 103 2 5 0 0 7
Uczen 49 103 2 8 1 3 14
Uczen 50 40 2 5 1 0 8
Uczen 51 111 3 7 1 4 15

* WW — zadanie wielokrotnego wyboru, KO — zadanie krotkiej odpowiedzi, ND — zadanie na dobieranie, R — zadanie
typu rozprawka.

Zrodto: Badania wiasne.

Tabela 2. przedstawia plan testu z uwzglednieniem poziomu i celu.

Tabela 2
Tabelaryczny plan testu czytania ze zrozumieniem z uwzglednieniem poziomu i celu
Numer o . Kategoria Poziom Rodzaj
R Sprawdzana czynno$¢ ucznia A . .
zadania celow wymagan zadania
1 2 3 4 5
1 Uczen odszukuje informacje podane wprost. B* P WwW
2. | Uczen wnioskuje i argumentuje na podstawie tekstu. C PP KO
3. Uczen odszukuje informacje podane wprost. B P ww
4 Uczen odszukuje informacje podane wprost. Okresla C PP KO
czg$¢ mowy odszukanego wyrazu.
5. | Uczen odszukuje informacje podane wprost. B ND
Uczen redaguje dialog. D R
Uczen wyobraza sobie spotkanie przy Privet Drivet.
6. Uczen tworzy wypowiedz poprawng pod wzgledem B P R
stylistycznym i ortograficznym.
7. Uczen odnajduje 1 objasnia stowo nonsens. D PP KO
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cd. tab. 2
1 2 3 4 5
8. | Uczen zna rézne rodzaje stownikow i wie, w jakim C P WW
celu z nich korzystamy.
9. | Uczen odszukuje informacje podane wprost. B P KO
10. | Uczen odszukuje informacje podane wprost. B P KO
11. | Uczen odszukuje informacje podane wprost. B P KO
12. | Uczen odszukuje informacje podane wprost. B P KO

* Uzyte w tabeli skroty oznaczaja kategorie taksonomiczne w ujgeiu B. Niemiecko (Pomiar wynikow ksztalcenia. War-
szawa 1999): A — zapamigtanie wiadomo$ci, B — zrozumienie wiadomosci, C — stosowanie wiadomo$ci w sytuacjach
typowych, D — stosowanie wiadomo$ci w sytuacjach nowych.

Zrédto: Opracowanie wlasne.

Wykres 1. przedstawia wyniki uzyskane z testu czytania ze zrozumieniem.

liczba punktéw
=)

chtopcy dziewczeta

[J $redni wynik testu B wynik najwyzszy
[ wynik najnizszy B wynik najczestszy

Wykres 1. Wyniki testu czytania ze zrozumieniem

Zrédto: Badania whasne.
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Wykres 2. Kompetencja przestrzenna a wynik testu czytania ze zrozumieniem

Zr6dto: Badania wihasne.
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Sredni wynik testu czytania ze zrozumieniem wyniost 11,1 punktu (w tym
dla chlopcow — 10,1, natomiast dla dziewczat — 11,6). Taki rezultat nalezy
uzna¢ za zadowalajacy, poniewaz wigkszos¢ ucznidw uzyskata wysokie lub
$rednie wyniki.

W celu okreslenia zalezno$ci pomigedzy wynikiem testu czytania ze zrozu-
mieniem i kompetencja przestrzenna mierzona testem wyobrazni i orientacji
przestrzennej przyjrzyjmy si¢ wykresowi 2.

Juz pobiezna jego analiza zwraca uwage na wzajemne korelacje badanych
wielkosci. W wigkszosci przypadkow obserwujemy proporcjonalng zalezno$é:
wraz ze wzrostem liczby punktéw z testu czytania ze zrozumieniem wzrasta
réwniez liczba punktéw uzyskanych z testu wyobrazni i orientacji przestrzennej
— 1 odwrotnie.

Dokonujac bardziej wnikliwych analiz uzyskanych wynikéw badan (por. ta-
bela 2.) pod katem ich wzajemnych relacji, nalezy zauwazy¢, ze chlopcy, ktorzy
uzyskali najnizsze wyniki z testu czytania ze zrozumieniem, z testu wyobraz-
ni zdobyli $rednio 86 punktéw, analogicznie dziewczeta uzyskaty 83,8 punktu.
Chlopcy z najwyzszymi wynikami z testu czytania ze zrozumieniem osiagngli
srednio po 115 punktow z testu wyobrazni, natomiast dziewczeta — 106,6 punk-
tu. Badania wykazuja zatem istnienie zalezno$ci pomigdzy umiejgtnoscia czyta-
nia ze zrozumieniem i kompetencja przestrzenna.

Warto zastanowi¢ si¢ rowniez nad charakterem badanych korelacji (por. wy-
kres 3.). W tym celu zanalizowano wyniki uzyskane przez uczniow, uwzglednia-

7,40

1,90
1,40
D E
B zadania WW [] zadanie ND
B zadania KO [] zadanie R

Wykres 3. Typ zadania na teScie czytania ze zrozumieniem a kompetencja przestrzenna
Zrédto: Badania whasne.

Oznaczenia: A — §rednia za zadanie, B — $rednia uczniéw z najnizszym wynikiem testu wyobrazni i orienta-
cji’®, C — $rednia uczniow z najwyzszym wynikiem testu wyobrazni i orientacji, D — réznica pomigdzy wyni-
kiem $rednim za dany typ zadania a wynikiem $rednim uzyskanym przez uczniéw z najmniejsza liczba punktow
w tescie wyobrazni i orientacji przestrzennej, E — roznica pomigdzy $rednim wynikiem uczniow z najwigksza
i najmniejsza liczba punktow w tescie.

15 Wynik najnizszy oznacza $rednia arytmetyczna 10 najnizszych odnotowanych wynikow, na-
tomiast wynik najwyzszy — $rednia arytmetyczna 10 najwyzszych wynikow.
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jac poziom wymagan oraz rézne typy zadan na tescie czytania ze zrozumie-
niem.

Wplyw kompetencji przestrzennej najsilniej widoczny jest w przypadku
zadan wymagajacych precyzyjnych i konkretnych umiejgtnosci jezykowych,
w zadaniach krétkiej odpowiedzi (r6znica wyniosta 1,9 punktu) oraz w tworze-
niu dtuzszej wypowiedzi pisemnej (zadanie typu rozprawka — réznica wynio-
sta 1,4 punktu). W przypadku pozostatych zadan rozbieznosci byty niewielkie
(w zadaniach wielokrotnego wyboru wyniosty 0,3 punktu), natomiast w ogole
nie odnotowano ich w analizie zadan na dobieranie. Ponadto uczniowie z naj-
nizszymi wynikami z testu kompetencji przestrzennych osiagali ogoélne wyniki
nizsze anizeli uczniowie z wynikami $rednimi z testu wyobrazni i orientacji
przestrzenne;j.

Oprocz okres$lenia zalezno$ci migdzy typem zadania na tedcie czytania ze
zrozumieniem a kompetencja przestrzenna, mozemy réwniez zastanowic si¢ nad
relacjami pomigdzy wynikiem testu wyobrazni i orientacji przestrzennej a celem
taksonomicznym, z ktérym zwiazane jest dane zadanie (por. tabelg 2.). Zalezno-
$ci takie przedstawiono na wykresie 4.

3,00
1,00

083 163 1,70

D E

|.ceIB B celC [] celD |

Wykres 4. Kompetencja przestrzenna a cel taksonomiczny zadania

Zrédto: Badania whasne.

Widoczne sa réznice w wynikach uczniow z najnizszymi i najwyzszymi wy-
nikami z testu kompetencji przestrzennej a wynikami z testu czytania ze zrozu-
mieniem w zalezno$ci od celu taksonomicznego danego zadania. Réznice zauwa-
zalne sa w odniesieniu do wszystkich rodzajow celow, ktorych dotyczyly zadania
testowe. Najwicksze rozbieznosci widoczne sa w celach D — roznica'® wyniota
3 punkty, nieco stabsze zalezno$ci wystepuja w przypadku celow B — 1,7 punk-
tu, najmniejsze za$ dla celéw C — 1 punkt.

Wykres 5. przedstawia zaleznosci pomigdzy kompetencja przestrzenna i po-
ziomem zadania (P lub PP).

16 Réznica pomigdzy wynikami 0sob z najwyzsza i najnizsza liczba punktow na tescie wyobraz-
ni i orientacji przestrzennej.
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Wykres 5. Poziom zadania a kompetencja przestrzenna

Zrédto: Badania wlasne.

Roéwniez na tym obszarze widoczne sa zaleznosci miedzy poziomem zadania
i kompetencja przestrzenna. Uczniowie z wyzszymi wynikami z testu wyobrazni
osiagneli odpowiednio wyzsze wyniki na danym poziomie (P lub PP) — roznice
te byly zblizone niezaleznie od poziomu (wyniosty 1,7 dla PP oraz 1,9 dla P).

Whnioski

Na podstawie przeprowadzonych badan mozna stwierdzic, ze:

1. Zachodzi zalezno$¢ pomiedzy poziomem kompetencji przestrzennej
1 umiejgtno$cia czytania ze zrozumieniem.

2. Zalezno$¢ ta najsilniej uwidacznia si¢ w przypadku kompetencji tworzenia
dtuzszych form wypowiedzi (zadania typu rozprawka) oraz w zadaniach krotkiej
odpowiedzi, a zatem w przypadku konieczno$ci wykazania si¢ umiejgtnoscia
konstruowania poprawnych zdan oraz logicznego i spojnego tekstu.

3. Niezaleznie od poziomu taksonomicznego mozna zaobserwowacé, ze wyz-
sze wyniki testu kompetencji przestrzennych odnotowano réwniez w grupie osob
z najwyzszym wynikiem z testu czytania ze zrozumieniem.

4. Na kazdej badanej plaszczyznie zaobserwowano zwiazek migdzy umiejet-
no$cig czytania ze zrozumieniem i kompetencja przestrzenna.
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ANEKS

Test czytania ze zrozumieniem
dla ucznia klasy VI szkoty podstawowej

Najgorsze urodziny

1. Nie po raz pierwszy w domu przy Privet Driver numer cztery $niadanie przerwa-
fa awantura. Wczesnym rankiem pana Dursleya obudzito glo$ne begbnienie dochodzace
z pokoju jego siostrzenca Harry’ego.

— To juz trzeci raz w tym tygodniu! — ryknat na niego poprzez stot. — Jeéli nie
potrafisz zapanowaé nad ta sowa, bedziesz si¢ musiat z nig pozegna¢! Harry jeszcze raz
probowat to wyjasnic.

— Ona si¢ nudzi. Lubi sobie polata¢. Gdybym mogt ja wypuszcza¢ w nocy...

— Czy ja wygladam na gtupca? — warknal wuj Vernon. Z krzaczastego wasa zwisat
mu kawatek smazonego jajka. — Dobrze wiem, co bedzie, jak si¢ ja wypusci. [ wymienit
posgpne spojrzenie ze swoja zong Petunia.

2. Harry probowat co$ powiedzie¢, ale jego stowa zaghtuszylo diugie i gltosne beknig-
cie ich syna Dudleya.

— Chce wigeej bekonu — o$wiadezyt.

— Jest jeszcze trochg na patelni, syneczku — odpowiedziata ciotka Petunia, spogla-
dajac tkliwie na swojego poteznego syna. — Najedz si¢ dobrze, moj skarbie. Jedz, jedz,
jesli tylko masz ochotg... Tym szkolnym jedzeniem chyba si¢ nie najesz...

3. — Alez to nonsens, Petunio! Kiedy ja bylem w Smeltingu, nigdy nie chodzitem
gtodny — o$wiadczyt stanowczo wuj Vernon. — Dudley na pewno dostaje tam tyle, ile
zechce, prawda synu? [...]

Dursleyowie nie pamigtali nawet o tym, ze dzisiaj sa jego dwunaste urodziny. Har-
ry, rzecz jasna nie mial wielkich nadziei, bo jeszcze nigdy nie dostat od nich godnego
uwagi prezentu, cho¢by tortu urodzinowego, ale zeby tak zapomnie¢ catkowicie o jego
Swiecie. ..

4. Wuj Vernon odchrzaknat znaczaco i oznajmit:

— Dzisiaj, jak wszyscy wiemy, jest bardzo wazny dzien. Harry podnidst gtowe, nie
wierzac wlasnym uszom.

— To moze by¢ dzief, w ktorym dokonam najwigkszej transakcji w catej swojej ka-
rierze — rzekt wuj Vernon. [...]

Wuj Vernon ma na mysli to ghupie przyjecie. Mowit o tym od dwoch tygodni, a wia-
Sciwie od dwoch tygodni nie méwil o niczym innym. Na kolacji mial by¢ jaki§ bogaty
przedsigbiorca budowlany ze swoja zona, a wuj Vernon mial nadziej¢, ze naktoni go do
bardzo duzego zamoéwienia (fabryka wuja Vernona produkowata §widry).

— Mysle, ze dobrze by bylo jeszcze raz przejrze¢ plan zajeé i czynnosci — powie-
dzial wuj Vernon.

5. — Powinni$my by¢ na swoich stanowiskach o 6smej. Petunio, ty bedziesz w...?

— W salonie — odpowiedziata natychmiast ciotka Petunia — gotowa powita¢ ich
w naszym domu z nalezyta wdzigcznoscia.
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— Bardzo dobrze. A Dudley?
— Ja bedg czekat przy drzwiach, zeby im otworzy¢. [...]
— Znakomicie, Dudley — pochwalil go wuj Vernon, po czym zwrocit si¢ do Har-

ry’ego. — A ty?

— Jabedg siedziat cicho w swojej sypialni, udajac, ze mnie nie ma — odrzekt Harry

bezbarwnym tonem.

9.
10.
11.
12.

— Doktadnie — powiedziat dobitnie wuj Vernon [...].

J.K. Rowling: Harry Potter i Komnata Tajemnic. Thum. A. Polkowski.
Poznan 2006, s. 7—12.

. Kim jest Vernon? Podkresl wtasciwa odpowiedz.

a) Bratem Harrego Pottera.
b) Kolega Dudleya.

¢) Siostrzencem Petunii.
d) Mgzem Pani Dursley.

. Napisz, dlaczego urodziny Harry’ego Pottera nie byly udane? Podaj dwa argumen-

ty.

. Podkre$l zdanie prawdziwe:

a) Dudley jadl na $niadanie ptatki owsiane.

b) Na obiad do Panstwa Dursley miat przyjs$¢ przedsigbiorca z zona.
¢) Vernon uczgszczat do Smeltingu.

d) Podczas wizyty znajomych Vernona Harry miat podawac do stotu.

. Przeczytaj uwaznie akapit 2. 1 wypisz te wyrazy, za pomoca ktorych Petunia zwraca

si¢ do swojego syna. Okresl, jakie to czesci mowy.

. Zgodnie z kolejno$cia opisu w akapicie 5. uporzadkuj od 1—4 nast¢pujace zachowa-

nia bohateréw:

__ Petunia gotowa do powitania go$ci w salonie.

— Wszyscy powinni by¢ na stanowiskach o 8.

—_ Harry ma siedzie¢ cicho w swojej sypialni.

—_ Dudley czeka na gosci przy drzwiach wejsciowych.

. Wyobraz sobie, ze jeste§ uczestnikiem spotkania Pana Vernona z zaproszonym

przedsigbiorca. Zapisz ich rozmowe (ok. 10 zdan).

. W akapicie 3. pojawito si¢ stowo nonsens (zostalo podkreslone). Napisz, co ono zna-

czy.

. W jakim stowniku sprawdzisz znaczenie stowa nonsens?

a) W stowniku poprawnej polszczyzny.

b) W stowniku jezyka angielskiego.

c) W stowniku ortograficznym.

d) W stowniku wyrazow obcych.

Ktore urodziny obchodzit Potter?

Kto obudzit rano pana Vernona?

Wypisz wszystkich bohateréw fragmentu Najgorsze urodziny.
Jaki tytut nosi ksiazka, z ktorej pochodzi cytowany fragment?

7 Z Teorii...
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Amnna ['y3sl

[MPOCTPAHCTBEHHA I KOMIIETEHIIM S B ACIIEKTE
YMEHUS UTEHNW A C IOHUMAHWEM

Pe3ome

CTaTLfI COOTHOCHUTCA C I€TCPMUHAHTAMHU SI3BIKOBOM KOMIIETCHIIUU YYCHHUKA. ABTOp onpene-
JISIeT BIHMSHHUE IIPOCTPAHCTBEHHON KOMIIETCHIMH (IOHUMAaeMOil B CTaThe KaK CyMMa YMEHUH
B 00JIacTH BOOOPaXCHHSI M MPOCTPAHCTBCHHOI OpHEHTAIMH) Ha YMEHHE YUTATh C IOHMMaHHEM.
Pabora coctout u3 n1ByX 4yacTeil. B mepBoit u3 HHX 0OpHUCOBBIBACTCS MPOOIEeMaTHKa MPHOOpeTe-
HHUA HpOCTpaHCTBeHHOﬁ KOMIICTCHIINH, a TAKXKEC €€ BOSZLeﬁCTBPIe Ha A3BIKOBYI KOMIIETCHIIUIO
(t.e. opdorpadus, nexcuka). Bo BTopoit 4acTu mpencTaBiIeHbl Pe3yJIbTaThl UCCICOBAHUS BIIHSI-
HUS IPOCTPAHCTBCHHOI KOMIIETEHIINN HA YMEHHE YUTATh C TOHUMAaHHEM C y4eTOM Pa3HBIX THIIOB
3a/IaHUH, BBIIOJIHAEMBIX YYCHUKAMH B IIECTHIICTHEH IIKOJIE (3aJaHMs KPATKOT0 OTBETA, 110100pa,
COUYMHEHHUS U T.IL.).

HccnenoBanus nmokas3blBalOT CYLIECTBEHHOE BIIMSIHHE BOOOPAXKCHHSI M MPOCTPAHCTBEHHOU
OpHUCHTAIWH Ha KOMIICTCHLUIO YTCHUSA C IMMOHUMAaHUEM (Ha NpUMEPE YYECHUKOB B BBIITYCKHOM
KJIacce MEeCTHIICTHEH [IKOIIBI).

Anna Guzy
SPATIAL COMPETENCE AND READING COMPREHENSION SKILLS
Summary

The article refers to the determinants of learners’ linguistic competence. It defines the influ-
ence of spatial competence (understood here as a sum of abilities within the scope of imagination
and spacious orientation) on reading comprehension skills. The article consists of two parts. In the
first one, it outlines the issue of gaining spatial competence and its impact on linguistic compe-
tences (i.e. orthography and lexis). The second part, on the other hand, presents the results of the
studies on the influence of different types of tasks done by primary school learners (short answer,
matching and essay tasks, etc.).

The studies show a substantial influence of imagination and spacious orientation on reading
comprehension skills (on the example of primary school sixth grade learners).



