Marta RUSEK

Hipertekst i praktyka nauczania

Twierdzenie, ze multimedia zmieniaja okolicznos$ci ksztalcenia, jest po-
wszechnie podnoszone. Bibliografia publikacji poswigconych mediom, w tym
zwlaszcza Internetowi i edukacji, narasta w lawinowym tempie'. Mimo to
zarowno prace medioznawcow, antropologdéw i kulturoznawcow, a takze ba-
daczy jezyka i literatury, jaki i — a moze nawet przede wszystkim — ob-
serwacja kulturowego oraz jezykowego do§wiadczenia uczniéw sklaniaja do
podejmowania wciaz nowych rozwazan dotyczacych wplywu wirtualnego
srodowiska na polonistyczna edukacje. Dzieje sig¢ tak, poniewaz wirtualna
rzeczywistos¢ niemal z dnia na dzien obejmuje coraz szersze kregi codzien-
nego dos§wiadczenia, przyczyniajac si¢ do powstania spoleczenstwa sieciowe-
go?. Sity i dynamiki oddziatywania Internetu dowodzi fakt, ze jego poczatki
si¢gaja zaledwie 1969 roku, kiedy to na uniwersytecie w Los Angeles powsta-
ta pierwsza sie¢ bez centralnego komputera, a dzi$ trudno sobie wyobrazi¢
swiat bez tego medium. Co wigcej, istotny dla oblicza wspolczesnosci etap
rozwoju zaczat si¢ nieco ponad 20 lat temu — w grudniu 1990 roku, gdy
stworzono pierwsza stron¢ internetowa. Zainicjowany zostal wowczas sys-
tem stron WWW (World Wide Web) — najbardziej znany hipertekst. Obec-
nie Sie¢ stata si¢ niemal niezbywalnym komponentem zycia codziennego, co
przyczynia si¢ do zmieniania przyzwyczajen odbiorczych, rozwoju nowych
percepcyjnych nawykow?.

! Istnieja takze osobne portale po$wigcone tym zagadnieniom, np. EID Edukacja, Internet,
Dialog, http://www.eid.edu.pl/index.

2 Por. E. Bendyk: Dylematy spoleczenstwa sieciowego. W: Szkota w dobie Internetu. Red.
A. Nowak, K. Winkowska-Nowak, L. Rycielska. Krakow 2009.

3 Por. m.in. M. Hopfinger: Miedzy reprodukcjq a symulacjq rzeczywistosci. Problemy au-
diowizualnosci i percepcji. W: Od fotografii do rzeczywistosci wirtualnej. Red. M. Hopfinger.
Warszawa 1997, s. 7—24; Widzie¢, myslec, byc. Technologie mediow. Red. A. Gw6zdz. Krakow
2001.
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Zjawisk zwiazanych z rozpowszechnianiem Internetu, ktore powinni bra¢
pod uwage polonisci, jest wiele. Nie moga oni wszak nie dostrzegaé, ze pod
wptywem multimediow zmienia si¢ jezyk (by wspomnie¢ chociazby o oralizacji
pisma, upiSmiennieniu mowy czy ikonizacji pisma); rozwija si¢ nowy typ tekstu
— tj. hipertekst (a wraz z nim nastepuje przejscie od ,,lekturowego” oswajania
$wiata do prowadzenia w nim ,,nawigacji’*); powstaja tez nowe gatunki wypo-
wiedzi (np. e-maile, blogi). Poza tym na niespotykana dotychczas skalg umozli-
wiony jest dostep do informacji i r6znych tekstow kultury. To wszystko sktania
do postawienia, wydaje si¢ moze radykalnej, jednak uprawomocnione;j tezy, ze
zaden przedmiot szkolny nie podlega tak silnym wplywom wirtualnego $rodo-
wiska jak jezyk polski. Zmiany zwiazane z nowymi mediami dotycza wszak za-
gadnien istniejacych w samym centrum polonistycznej refleksji: jezyka, tekstu,
sposobu zdobywania i organizacji informacji.

Rozpoznanie powyzsze znajduje takze potwierdzenie w podstawie progra-
mowej z 2009 roku. Czytamy w niej, ze uczen liceum powinien umie¢ korzysta¢
z zasobow multimedialnych i internetowych przy opracowywaniu réznorodnych
tematow, a takze dostrzega¢ i omawia¢ wspdtczesne zmiany modelu komuni-
kacji jezykowej, w tym roéznice migdzy tradycyjna komunikacja ustna lub pisa-
na a komunikacja przez Internet. Te umiejetnosci powinni posia$é uczniowie
w ramach podstawowego zakresu nauczania, natomiast uczniowie realizujacy
rozszerzony zakres programu maja ponadto poréwnywac tekst linearny 1 hiper-
tekst®.

Hipertekstowi warto po$wigci¢ nieco wigcej uwagi, bo konsekwencje jego
upowszechniania sg wazne dla nauczania jezyka polskiego. Przemyslenie hiper-
tekstu, sposobu jego funkcjonowania, wtasciwosci, a takze literackich realiza-
cji tekstu sieci moze w praktyce szkolnej okazac si¢ pomocne w ksztattowaniu
kompetencji odbiorczych réznego typu tekstow, w tym takze tych o linearnej,
sekwencyjnej budowie. Jeszcze kilkanascie lat temu uczniowie przyzwyczajeni
byli przede wszystkim do linearnego i symultanicznego odbioru tekstow kultu-
ry. Pierwszy z nich dotyczy recepcji utworow literackich, muzycznych i filmo-
wych, drugi wlasciwy jest dla odbioru obrazow. Dzisiaj rownie wazny okazuje
si¢ asocjacyjny (linkowy) sposob lektury, zwiazany gtéwnie z poznawaniem hi-
pertekstu®. I chociaz hipertekst jako zjawisko jest starszy od Internetu, to strony
WWW stanowia jego najbardziej spektakularng realizacjg.

4 T. Miczka: Tozsamosé cztowieka w rzeczywistosci wirtualnej. ,,Anthropos?” 2007, nr 8—9;
http://www.anthropos.us.edu.pl/anthropos5/texty/miczka.htm [data dostgpu: 13 IV 2012].

5 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegolnych typach
szkot. Dz.U. z 15 stycznia 2009 r., Nr 4, poz. 17. Zob. http://www.reformaprogramowa.men.gov.
pl/ksztalcenie-ogolne/podstawa-programowa/jezyk-polski [data dostgpu: 13 IV 2012].

¢ Por. E. Szczesna: Wprowadzenie do poetyki tekstu sieciowego. W: Tekst (w) sieci. T. 1:
Tekst, jezyk, gatunki. Red. D. Ulicka. Warszawa 2009, s. 67—75.
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Definicje — klasyczna (sformulowana jeszcze przez Teodora Nelsona
w 1965 roku) i popularna (zamieszczona w Wikipedii)” uymuja hipertekst jako
nieciagla, niesekwencyjna forme¢ pisma. W podstawie programowej czytamy,
ze jest to ,,wypowiedz nieciagla, nielinearna, stanowiaca system powiazanych
segmentdéw tekstowych taczonych dowolnie przez uzytkownika jezyka w kaz-
dorazowym akcie odbioru™®. Rdznice migdzy nim a tekstem linearnym mozna
ujac nastgpujaco:

TEKST LINEARNY HIPERTEKST
LEKTURA CIAGLA NAWIGACIJA (rola leks;ji i hipertaczy)
CZYTELNIK/ODBIORCA UZYTKOWNIK/WSPOLAUTOR
RAMA DELIMITACYJNA WEJSCIE, WYJSCIE

(SYGNAL POCZATKUIKONCA)  (ZACIERANIE GRANICY MIEDZY TEKS-
TAMI) WSPOLOBECNOSC KONTESTU?

Podstawowa cecha hipertekstu jest multilinearno$¢, wynikajaca z faktu, ze
zamiast jednej $ciezki czytania pojawia si¢ ich wiele i wioda one w réznych kie-
runkach. Ta wielowariantowo$¢ prowadzi do rozproszenia znaczen, odejscia od
rozumianej po Arystotelesowsku catosci. Odbior hipertekstu najczesciej okresla
si¢ jako nawigowanie czy podroz w glab. Mozliwe sa one dzigki systemowi
hiperlaczy (linkow), ktére spinaja ze soba rozmaite leksje. To wiasnie linki od-
rozniaja hipertekst od innych form tekstualnosci, cho¢ przypomniec trzeba, ze
na przyktad hipertekstowa strukture oddaja teksty zawierajace przypisy i od-
sylacze. Mozliwo$¢ taczenia si¢ za pomoca linkéw z innym tekstami czy ich
czastkami sprawia, ze hipertekst zyskuje sprawnos¢ heurystyczna, a jednocze-
$nie przeksztatca si¢ w palimpsest. To skutkuje w odbiorze poczuciem wzgled-
nosci granic migdzy poszczegdlnymi wypowiedziami, a wowczas pojawia si¢
pytanie, czy mamy do czynienia z jednym, polimorficznym, wieloglosowym
tekstem czy z wieloma tekstami powiazanymi ze soba. Powstajaca w ten sposob
struktura nie ma okreslonego poczatku ani konca, poczatkiem staje si¢ moment
rozpoczecia nawigacji, koncem — wyjscie z Internetu. Wedrujac od leksji do
leksji, odbiorca wystepuje w roli decydenta, poniewaz odpowiada za koncowy
ksztatt przekazu, ktory poznawal, a tym samym staje si¢ jego wspottworca,
bo tekst nie jest dany raz na zawsze, ale wciaz sig staje, uobecnia. W zwiazku
z tymi cechami budowy i odbioru hipertekstu dochodzi — o czym pisal Tadeusz

" P. Celinski: Wyzwania hipertekstu — granice nieograniczonego. W: Estetyka wirtual-
nosci. Red. M. Ostrowicki. Krakow 2005, s. 386; zob. http://pl.wikipedia.org/wiki/Hipertekst
[data dostgpu: 2 IV 2012].

8 Zob. http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/ksztalcenie-ogolne/podstawa-programowa/
jezyk-polski [data dostgpu: 14 IV 2012].

 Por. E. Szczesna: Wprowadzenie do poetyki tekstu sieciowego. W: Tekst (w) sieci. T. 1...,
s. 67—75.
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Miczka — do zasadniczych przesuni¢¢ komunikacyjnych, nastepuje przejscie
od lektury do nawigacji, od prostej transmisji danych do interakcji'°.

Nawigacja po hipertekscie moze kierowac logika przekazu, ale takze —
a moze nawet przede wszystkim — ciekawo$¢ odbiorcy, rytm jego skojarzen.
Trzeba zatem popatrze¢ na linki jako na wyraz eksterioryzowania procesow
mys$lowych. System linkéw oddaje wigc sposoby poszukiwania i porzadko-
wania wiedzy — zasady kojarzenia, przypominania sobie i hierarchizowania
wiadomosci'!. Te konstatacje chciatam podkresli¢, jest ona bowiem szczegodlnie
istotna z punktu widzenia nauczania i tworzenia sytuacji edukacyjnych.

Autonomiczna, podstawowa jednostka hipertekstu — leksje'? moze two-
rzy¢ tekst pisany, ale takze grafika czy film lub ich potaczenie; jej wielkos¢
jest r6znorodna (bywa, ze stanowi ja tylko jedno stowo). Co istotne, w leksji
wspolistnieja rézne systemy semiotyczne, w przekazie cz¢sto nastepuje zatem
odejscie od prymatu mowy, czyli od werbocentryzmu, a jezyk staje si¢ jednym
z rownorzegdnych systeméw znakow danych do odczytania'. Dobrze jest to
widoczne w eksperymentalnej powiesci hipertekstowej Radostawa Nowakow-
skiego Koniec swiata wedtug Emeryka'. Stanowi ona przyktad szczegdlny, bo
uznawana jest za pierwszy hipertekst literacki w Polsce. Co wigcej, jej autor
to tworca dziet liberackich, czyli ,,dziet totalnych”, ktorych znaczenie wynika
z zespolenia tekstu z elementami graficznymi, fizycznym ksztaltem, przestrze-
nia ksigzki.

Zatrzymajmy si¢ nad tym przyktadem. W koncu swiata wedtug Emeryka
znaczenie kolejnych leksji ksztattuja pismo, grafia, animacja, obraz, ekspery-
menty typograficzne, wazny jest np. uktad czcionek, ich kroj i kolor, barwa
strony. W tym polisemicznym przekazie nosnikami znaczen sa takze symbole
klawiatury czy komunikaty systemowe. Do jednych z licznych, a najprostszych
rozwiazan nalezy strona WINOROSL, na ktorej rozmieszczenie wersow, kroj
i rozmiar czcionek, rozne odcienie zieleni imituja pnacze winnej latorosli, stro-
ny RZEKA, CYTRYNA, ULICA, MUCHA i wiele innych przypominaja ekspery-

10 T. Miczka: Tozsamosé czltowieka.. .,

" K. Bartol: Transmisja wiedzy jako przeszukiwanie pamieci. Kilka antycznych anteceden-
cji. W: Tekst (w) sieci. T. 1...,s. 27—35.

12 Por. http://www.techsty.art.pl/warsztaty/lexia.htm [data dostepu: 13 TV 2012].

13 E. Szczegsna: Poetyka w swiecie domen cyfrowych. ,,Teksty Drugie” 2006, nr 4, s. 219—
238.

4 R. Nowakowski: Koniec swiata wedlug Emeryka. Dostepne w Internecie: http://[www.
emeryk.wici.info/ [data dostgpu: 14 IV 2012] oraz R. Nowakowski: Koniec swiata wedtug
Emeryka. [CD-ROM]. Krakow 2005.

1S M. Pisarski: O hipertekstowej powiesci Radostawa Nowakowskiego ,, Koniec Swiata”
wedlug druku. Dostgpne w Internecie: http://media.wp.pl/kat,43554,wid,8104746,wiadomosc.
html?P%5Bpage%5D=1&ticaid [data dostgpu: 14 IV 2012]. O liberaturze por. Z. Fajfer: Libe-
ratura, czyli literatura totalna. Teksty zebrane z lat 1999—2009. Red. K. Bazarnik. Wstep
W. Kalaga. Krakow 2010.
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menty z poezja konkretng. Kliknigcie w link wprowadza na ekran nowy obraz.
Podkreslam stowo ,,obraz”, bo mozliwy — zwlaszcza w przypadku hipertekstu
Nowakowskiego — jest taki odbior, ktory polega nie na czytaniu (wbrew zache-
tom autora), ale na ogladaniu zawarto$ci ekranu, szybkim skanowaniu strony
wzrokiem'.

Podobnie mozna poznawac takze hipertekst poetycki Anety Kaminskiej
Czary i mary. Hiertekst". Uwagg przyciagaja tutaj rodzaj czcionki, rozwiazania
typograficzne, ale przede wszystkim elementy animacji. Tekst jest bowiem dy-
namiczny, efekt jego ,,dziania si¢” uzyskany zostat dzigki poruszajacym sig sto-
wom czy wersom, znikajacym i pojawiajacym si¢ fragmentom tekstu, ujawnianiu
si¢ ukrytych linkéw itd. Jednym z ciekawszych rozwiazan jest przeksztatcanie
si¢ pod wptywem kliknigcia fragmentu, rozpoczynajacego si¢ od stow ,,wyga-
szacz stonca”, w ksztatt stonecznej gwiazdy, ktorej promienie tworzy wielokrot-
ny zapis wyrazu stonce'®. Ten zabieg powoduje natozenie na siebie znaczenia
slowa oraz obrazu danej rzeczy. Korzeni tego typu graficzno-semantycznych
gier nalezy szuka¢ w XX-wiecznych awangardowych eksperymentach, stano-
wia one takze zrodlo liberackich utworow, w ktorych sens utworu jest wlasnie
wypadkowa semantyki tekstu i jego zapisu (uktadu typograficznego, ksztattu
pisma itd.)"”. Piotr Bogalecki zauwaza, ze animacje, z ktorymi mamy do czynie-
nia w hipertek$cie Kaminskiej, zwigkszaja szybkos$¢ ogladu zawartosci ekranu.
Kierowany ciekawo$cia odbiorca, poszukujac kolejnego tacza, przeglada strong,
anie czyta jej. A przeciez wprowadzane do poezji awangardowej chwyty, ktore
mialy na celu zwréci¢ uwage na stowo, jego znaczenie, wytracic¢ z automatyzmu
percepcji, obecnie wykorzystywane sa szeroko w strategiach marketingowych.
Dlatego Bogalecki pyta: ,,Czy w sytuacji, w ktorej komplikowanie linearnego
toku »lektury« stato si¢ powszechna modalno$cia prezentacji danych na stronach
WWW, hipertekstowa literatura nadal powinna koncentrowac si¢ na obalaniu
»dyktatu linii«?”’?°. Pytanie to jest tym bardziej wazkie, ze hipertekst wyrasta
z poszukiwan literackich takich tworcow, jak: L. Sterne, J. Joyce, R. Queneau,
J. Cortézar, J.L. Borges, 1. Calvino, M. Pavi¢, a Gra w kasy Cortazara, Blady
ogien Nabokova, Jesli zimowq nocq podrozny Calvino czy Stownik chazarski

16 Por. M. Rusek: Polonista wobec hipertekstéw literackich. W: Szkolne spotkania z literatu-
rq. Red. A. Janus-Sitarz. Krakow 2007, s. 216—231; X. Borowiak: Interpretacja bez granic?
W hipertekstowym labiryncie ,,konca swiata wedtug Emeryka” Radostawa Nowakowskiego. W:
Tekst (w) sieci. T. 2: Literatura, spoleczenstwo, komunikacja. Red. A. Gumkowska. Warszawa
2009, s. 187—196.

7"A. Kaminska: Czary i mary. Uwirtulaizowanie D. Sypniewski. Dostgpne w Internecie:
http://www.czary-i-mary.pl/ [data dostgpu: 2 IV 2012].

18 http://www.czary-i-mary.pl/hipertext_net.swf [data dostgpu: 2 TV 2012].

19 Z. Fajfer: Liberatura..., s. 29—41.

20 P. Bogalecki: Obrazy, ktére mowiq. O mozliwosciach ikonologicznej analizy literatury
hipertekstowej. W: Tekst (w) sieci. T. 2...,s. 128.
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M. Pavicia nazywane sg protohipertekstami*!, bo wpisana w nie jest gra z line-
arno$ciag odbioru.

Nawigowaniu po hipertek$cie towarzysza czgsto: niecierpliwe ,,skanowa-
nie obrazu”, nastawienie na polisemiczny przekaz, podleganie dyktatowi linku,
czesto takze okresla je napigcie miedzy dazeniem do uchwycenia jakiej$ calo-
$ci a (stojaca z nim w sprzeczno$ci) konieczno$cia nieustannego wyboru toru
wedrowki. W Hegiroskopie, hiperfikcji Stuarta Moulthropa, zamieszczonej na
portalu Techsty i przettumaczonej przez Mariusza Pisarskiego®?, oczekiwanie
catosci jest wielokrotnie rozbijane, na przyktad w nastgpujacy sposob:

Struktura bez porzadku
Linie I badz
Swiatta . . . tu madry
——  Migjsc, dokad zmierzamy — ——
Wi tamy nie ma na zadnej z map hycie
w chaosie w locie

Zycie poza linia®

Z kolei w przywotywanym juz Koncu swiata Emeryka zerknigcie na strong
KONIEC (do ktorej wejscie znajduje si¢ na gtdéwnej stronie) owocuje odczyta-
niem stow:

Zagladnates tu, bo
chciate$ dowiedzie¢ sig,
jak sie to skonczy,

a te tajemnicze litery
mogtyby wskazywac na to,
ze tu wlasnie znajduje si¢
Ow upragniony koniec.
Ot6z nie. Tu go nie ma.
Moze jest TAM?

Lacze w stowie ,,tam” prowadzi do poczatku i kolejny raz otwiera przygode
wedrowki po hipertekscie spigtym szesciuset linkami. Oba przyktady pokazuja,
ze w odbiorze hipertekstow literackich istotne jest doswiadczanie btadzenia po
jego labiryntach. Totez mimo ze w trakcie nawigacji tworzy si¢ mentalna mapa

21 M. Filiciak: Druk kontra piksele. Hipertekst w literaturze. W: Liternet. Literatura i In-
ternet. Red. P. Marecki. Krakow 2002, s. 119—126; http://techsty.chost.pl/techsty/hipertekst/
protohiperteksty.htm [data dostgpu: 14 IV 2012].

2 http://www.techsty.art.pl/HGS/ [data dostgpu: 14 IV 2012].

2 http://techsty.art.p/HGS/HGS0B2.html [data dost¢pu: 13 TV 2012].
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tekstu, wyznaczanie sa jego kluczowe miejsca, wezly?*, to samo poruszanie si¢
pomigdzy ciagle innymi leksjami moze zastapi¢ proces ich poznawania i ro-
zumienia. Nadmiar mozliwo$ci wzmaga poczucie, ze niemozliwe jest scalenie
doswiadczenia lektury i sprzyja pozostawieniu jej bez interpretacji.

Literackie hiperteksty wytracaja z czytelniczych przyzwyczajen i wyrazniej
niz inne tego typu przekazy uwidaczniaja specyfike hipertekstowej struktury.
Poetyke hipertekstu Mariusz Pisarski nazwat poetyka ,,ruchomej kry”, leksja
musi by¢ autonomiczna, czyli logicznie zwarta i samowystarczalna, ale winna
by¢ jednoczesnie otwarta na wspodlzalezno$¢ 1 moc taczy¢ si¢ z innymi leksja-
mi®. Odbiorca musi szuka¢ odpowiedzi na pytania o to, jak budowac¢ spdjnosé
fabularna, gdzie szuka¢ jej sygnatow; a takze — jak opowiadac e-fikcjg. Od-
krywa wowczas, ze czytelnicy powiesci hipertekstowej wspodlnie ustali¢c moga
tylko pole zdarzen, bo jej fabula bedzie zawsze indywidualnie zréznicowana.
Interpretacje hipertekstow literackich bgdzie zatem ksztaltowato napigcie mig-
dzy mozliwo$cia wicloznacznej wyktadni a opowiescia odbiorcy, ktora stanowi
odtworzenie jego wedrowki po hipertekscie i probeg stematyzowania utworu.

Przedstawione rozpoznania dotycza nie tylko e-fikcji, ale hipertekstu w ogo-
le, pozwalaja takze sformutowac kilka praktycznych wskazowek dla nauczania
jezyka polskiego. O ile bowiem odbior tradycyjnych tekstow zazwyczaj zaktada
odtwarzanie, rekonstruowanie logiki ich wywodu, sekwencyjne narastanie zna-
czen, a tekst uznany jest za stabilny, statyczny, o tyle nawigowanie po hipertek-
$cie stwarza poczucie obcowania z dzietem w ruchu, doswiadczania fragmentu,
niestabilnos$ci przekazu, w koncu symultanicznosci zjawisk i naktadania sig sen-
sow. Warto uswiadamia¢ uczniom specyfike odbioru réznych rodzajow tekstow,
by czyni¢ ich odbior §wiadomym. Z jednej bowiem strony wypada wskazac,
ze przy czytaniu tekstow linearnych — a zwlaszcza poezji — sztuka uwaz-
nej lektury polega na uruchomieniu wiedzy, wyobrazni, niejako rozsadzaniu
spetryfikowanego ksztattu utworu poprzez aktywnos¢ odbiorcy i jego zaanga-
zowanie. Z drugiej — do$wiadczenie odbioru hipertekstow pokazuje, ze na lek-
cjach polskiego trzeba podjac¢ ksztatcenie umiejgtnosci opisu zawartosci leksji,
przedstawiania podstaw jej autonomii i zasad taczliwosci z innymi czastkami
czy tez wskazywania roli linkéw. Przede wszystkim jednak nalezy rozwijac
umiejetnos¢ uktadania wilasnej, logicznej 1 spojnej wypowiedzi o tresciach po-
znanych w trakcie nawigacji po hipertekscie. Temu celowi stuzy¢ moga ¢wicze-
nia obliczone na zainteresowanie ucznia sposobem organizowania informacji na
stronach internetowych, a takze na ksztatcenie umiejetnosci selekcji danych, ich
krytycznej oceny oraz odrézniania wiadomosci niesionych przez rézne systemy

24 Zwraca uwagg na te zjawiska M. Pisarski: O hipertekstowej powiesci; M. Bernstein:
Wzory hipertekstow. Ttum. D. Sikora, M. Pisarski. Dost¢gpne w Internecie: http://www.techsty.
art.pl/magazyn/bernstein/bernstein.htm [data dostgpu: 13 IV 2012].

% M. Pisarski: Poetyka ruchomej kry. Wprowadzenie do kinetyki tekstu sieciowego. W: Tekst
(w) sieci. T. 1...,s. 96—97.



100 Edukacja jezykowa

znakoéw. Dzialania owe mozna nazwacé tworzeniem mapy wedroéwki po hiper-
tekscie. Moga dotyczy¢ na przyktad nawigacji po stronie internetowej Czestawa
Mitosza i omoéwienia uzyskanych w jej trakcie wiadomosci. Polecenia do tego
typu zadan moga brzmie¢ nastgpujaco: Odtworz swoja wedrowke — jakie in-
formacje zapamigtate(a)s, co utatwiato, a co utrudniato ich zapamigtywanie?
Ktore informacje i na jakiej podstawie uwazasz za najwazniejsze, a ktére za
drugorzedne? Jakie dat(a)bys$ wskazowki tworcom portalu (co mozna poprawic,
czego brakuje)? Jakie informacje zdobyles/as o polskim nobliscie? Ktore z nich
cig zaskoczyly? Stworz notatke.

Przechodzenie od hipertekstu do tekstu to jeden typ zadan, ktére mozna
wprowadza¢ na lekcjach jezyka polskiego. Zaktadaja one takie organizowanie
sytuacji dydaktycznych, aby uczniowie po odbiorze tekstow niesekwencyjnych
tworzyli wypowiedzi ciagle, poddane rygorowi spdjnosci semantycznej i logicz-
nej. To umiejetnos¢ dzisiaj szczegdlnie istotna. Cyfrowe technologie, umozliwia-
jace latwe zawtaszczenie cudzego tekstu, dzigki komendom; ,,kopiuj” i ,,wklej”,
wzmacniaja tendencj¢ do budowania wypowiedzi na zasadzie zestawiania frag-
mentow bez problematyzowania i zaznaczania logicznego zwiazku. Sprzyja to
tworzeniu przez uczniow kolazu begdacego sktadanka fragmentow réznych tek-
stow. Rozpowszechnienie tego typu praktyk wiaze si¢ nie tylko z problemem
nagminnego plagiatowania, ale powoduje takze odzwyczajenie uczniow od two-
rzenia wlasnego tekstu i ponoszenia za niego odpowiedzialnos$ci.

W drugim typie zadan, ktore proponujg, kierunek dziatan jest odwrotny,
prowadzi od tekstu do hipertekstu. Popatrzenie na hipertekst — o czym byla
juz mowa — jako na zinterioryzowana struktur¢ rozumienia otwiera rézne me-
todyczne rozwiazania. Jednym z nich sa ¢wiczenia polegajace na przeksztatca-
niu tekstu ciaglego w strukture hipertekstowa. Punktem wyjscia takich dziatan
moga by¢ np. definicje poj¢¢, krotkie streszczenia utwordéw literackich czy fil-
mowych. Wpierw zaznaczone zostaja w nich stowa czy zwroty kluczowe, sta-
nowiace miejsca przejscia do kolejnych tekstow, np. w podanej nizej definicji
powiesci mozna podkresli¢ nastepujace wyrazy:

Powie$s¢ — podstawowy gatunek epicki czasow nowozytnych, od opo-
wiadan rézni si¢ rozmiarem, obszerniejszym uktadem watkéw i postaci.
Glownymi jego elementami strukturalnymi sa narracja oraz $wiat przed-
stawiony, na ktory sktadaja si¢ bohaterowie oraz wydarzenia, w jakich
uczestnicza, przebiegajace w okreslonym czasie oraz przestrzeni i tworza-

ce fabule.

Po ustaleniu regut dotyczacych linkow do kolejnych stron uczniowie, po-
dzieleni na grupy (kazda grupa opracowuje jeden link), tworza zapis wyjasnia-
jacy wskazane stowo, nazwe czy termin — i w stworzonym przez siebie tek$cie
zaznaczaja wyrazy weztowe, ktore moga uruchamiac¢ linki do kolejnych leks;ji.
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Zadanie ma na celu ksztatcenie myslenia analitycznego, a takze uswiadomienie
uczniom, ze przekaz ma strukture hierarchiczna — informacje szczegdtowe bu-
duja informacj¢ ogdlna. Uczy porzadkowania wypowiedzi, wyjasniania tresci
nieznanych czy niezrozumiatych.

Inny przyktad metodycznych dziatan, ktory chciatam szerzej omowic, gdyz
moze pomdc w prowadzeniu zaje¢ z zakresu poezji, stanowia ¢wiczenia, na-
zwane przeze mnie ,,linkami do wiersza”. Utwory wspotczesnych poetéw cze-
sto wymykaja si¢ uczniowskiej refleksji i interpretacji, poniewaz stawiaja przed
odbiorcami wysokie wymagania. Uczniowie niejednokrotnie nie potrafia im
sprostac¢, bo ich uwadze umyka sie¢ intertekstualnych?® powiazan konstytuuja-
cych znaczenia. Wiersze wielu klasykow wspotczesnej polskiej poezji, wsrod
nich Grochowiaka, Herberta, Mitosza, Szymborskiej, R6zewicza oraz Baran-
czaka i Zagajewskiego czy — z mlodszych poetow — Tomasza Rozyckiego?’
to nierzadko swoiste palimpsesty. Zblizanie si¢ do ich interpretacji wiedzie od
rozpoznania aluzji, wzmianki, cytatdw zamieszczonych w wierszu ku innym
utworom literackim, dzietom sztuki itd. Owo przeszukiwanie pamigci, by ode-
bra¢ sygnaly wkodowane w tekst, mozna nazwac¢ podroza w gtab kultury, uru-
chamiang przez ,,linki” asocjacji i logicznych powiazan.

Dotaczanie linkéw do wiersza ma za zadanie przygotowac¢ uczniow do jego
interpretacji poprzez uwazne czytanie oraz analiz¢ tekstu. Uczniowskie dziala-
nia polegaja na tworzeniu leksji, w ktorych wyjasnione zostang nawigzania, alu-
zje literackie, kulturowe pojawiajace si¢ w utworze. Linki moga prowadzi¢ np.
do fragmentéw innych utworow, obrazow, zdjg¢ miejsc, odstaniajac i uwidacz-
niajac tym samym intertekstualne odniesienia wiersza. Zapis hipertekstowy
moze takze stuzy¢ wskazaniu, opisaniu i wyjasnieniu roli srodkow poetyckich
budujacych znaczenie utworu, ponadto umozliwia tworzenie leksji poswigco-
nych polom semantycznych kluczowych stow czy fraz. Dodawanie hipertaczy to
pierwszy etap namystu nad wierszem, ma pomodc w interpretacji i w stworzeniu
wlasnej wypowiedzi o utworze.

Do zilustrowania tych dziatan moze postuzy¢ znany i czgsto wprowadzany
na lekcje polskiego wiersz Zbigniewa Herberta Modlitwa Pana Cogito

Modlitwa Pana Cogito-podr6znika

Panie
dzigkuj¢ Ci ze stworzyles swiat pigkny i bardzo réozny

a takze za to ze pozwolite$ mi w niewyczerpanej dobroci
Twojej by¢ w miejscach ktore nie bylty miejscami moje;j
codziennej udreki
26O wykorzystaniu inspiracji intertekstualno$cia w czytaniu poezji w szkole, por. A. Pilch:

Kierunki interpretacji tekstu poetyckiego. Literaturoznawstwo i dydaktyka. Krakéw 2003.
?7 Mam tutaj na my$li zwlaszcza tomik Kolonie (2006).
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— ze noca w Tarquinii lezalem na placu przy studni i spiz
rozkotysany obwieszczat z wiezy Twoj gniew lub wybaczenie

a maty osiot na wyspie Korkyra $piewal mi ze swoich
niepojetych miechdéw ptuc melancholig krajobrazu

i w brzydkim miescie Manchester odkrytem ludzi dobrych
i rozumnych

natura powtarzala swoje madre tautologie: las byt lasem
morze morzem skala skalg

gwiazdy krazyty i byto jak by¢ powinno — lovis omnia plena

— wybacz — ze myslatem tylko o sobie gdy zycie innych
okrutnie nieodwracalne krazyto wokot mnie jak wielki
astrologiczny zegar u swietego Piotra w Beauvais

ze bytem leniwy roztargniony zbyt ostrozny w labiryntach
i grotach

a takze wybacz ze nie walczylem jak lord Byron o szczgécie
ludéw podbitych i ogladatem tylko wschody ksigzyca
i muzea

— dzigkuje Ci ze dziela stworzone ku chwale Twojej udzielity
mi czastki swojej tajemnicy i w wielkiej zarozumiato$ci
pomyslalem ze Duccio van Eyck Bellini malowali takze dla mnie

a takze Akropol ktorego nigdy nie zrozumiatem do konca
cierpliwie odrywal przede mna okaleczone ciato

— prosze Ci¢ zebys$ wynagrodzil siwego staruszka ktory
nieproszony przyniost mi owoce ze swego ogrodu na spalone;j
stoncem ojczystej wyspie syna Laertesa

a takze Miss Helen z mglistej wysepki Mull na Hebrydach za
to ze przyjeta mnie po grecku i prosita zeby w nocy zostawic
w oknie wychodzacym na Holy lona zapalona lampe aby
$wiatta ziemi pozdrawiaty si¢

a takze tych wszystkich ktorzy wskazywali mi droge i mowili
kato kyrie kato
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1 zeby$ miat w swej opiece Mamg ze Spoleto Spiridiona

z Paxos dobrego studenta z Berlina ktory wybawit mnie

z opresji a potem nieoczekiwanie spotkany w Arizonie wiozt
mnie do Wielkiego Kanionu ktory jest jak sto tysigcy katedr
zwroconych glowa w dot

— pozw6l o Panie abym nie mys$lat o moich wodnistookich
szarych niemadrych przesladowcach kiedy stonce schodzi
w Morze Jonskie prawdziwie nieopisane

zebym rozumiat innych ludzi inne jezyki inne cierpienia

a nade wszystko zebym byl pokorny to znaczy ten ktory
pragnie zrodta

dzigkuje Ci Panie ze stworzyles swiat pigkny i rozny

a jesli jest to Twoje uwodzenie jestem uwiedziony na zawsze i bez
wybaczenia
(z tomu Raport z oblezonego Miasta i inne wiersze, 1983)*®

W utworze tym jak w klaczu splata si¢ wiele $ciezek wiodacych ku réznym
tekstom kultury, erudycyjnym informacjom, pejzazom. Ich rozpoznanie, a co za
tym idzie, np. przypisanie obrazéw do nazwisk malarzy, widokéw do nazw geo-
graficznych, komentarzy do aluzji, cytatow czy termindw nie tylko pomoze w od-
tworzeniu wedrowki Pana Cogito podroznika, ale ulatwi zrozumienie do§wiad-
czen go ksztaltujacych. Zadaniem uczniow bedzie wpierw wskazanie wszystkich
miejsc weztowych wiersza, ktore domagaja si¢ komentarza, wyjasnienia, opatrze-
nia zdjeciem. Moga to robi¢ w grupach — jedni przygotowuja odniesienia geo-
graficzne, inni kulturowe, jeszcze inni leksje objasniajace rolg i znaczenie tych
srodkow poetyckich. Czyniona dzigki linkom i przygotowanym leksjom wedrow-
ka w glab §wiata poetyckiego tego wiersza odkrywac bedzie rézne wymiary po-
drézy Pana Cogito: geograficzny, historyczny, kulturowy, humanistyczny. Dopie-
ro po jej odbyciu nadchodzi czas na scalanie rozproszonych znaczen i pierwszych
rozpoznan oraz podjecie interpretacyjnego wysitku, czyli namystu nad sensem
wiersza, czemu moga stuzy¢ pytania o bohatera lirycznego utworu oraz jego mo-
dlitwe. Wowczas takze otwiera si¢ mozliwos¢ do interpretacji poréwnawczej, np.
w zestawieniu z hymnami Jana Kochanowskiego czy Juliusza Stowackiego.

Na lekcjach jezyka polskiego tworzenie hipertekstowego zapisu moze oka-
zaé si¢ pomocne w procesie analizy utworu literackiego, uswiadamianiu jego

8 Z. Herbert: Wiersze zebrane. Oprac. edytorskie R. Krynicki. Krakow 2008, s. 454—
456; podkr. — M.R.
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bliskich i dalekich kontekstow, co prowadzi do pokazania tekstu jako zjawiska
kultury. Z kolei przyzwyczajenia odbiorcze zwiazane z nawigowaniem po hi-
perteks$cie sktaniaja do poglebienia refleksji nad ksztalttowaniem umiejgtnosci
tworzenia spojnych wypowiedzi, a w szerszym, humanistycznym wymiarze
nad oswajaniem chaosu wspotczesnosci poprzez indywidualna narracje.

Mapta Pycek
T'UITEPTEKCT U ITPAKTUKA OBYUEHU 1
Pesrome

B craTtbe paccmaTpuBaroTCad U3MEHEHUS, IPOUCXOASIINE IO BIUSHHEM MacCMelua B CO-
JIepXKaHUM U crocobax oOydeHUst B 00JacCTH MOJBCKOTO si3blKa W JuTeparypbl. [Ipeamerom
0c0o00ro MHTEpeca CTaly THIEPTEKCT U BHITEKAIOUINE U3 HEro KOMMYHHKAaTHBHBIE CIIBUTH. Bo
BHHUMaHUE TaKKe ObLIO IPUHSTO UX BIUSHUE HA (POPMHUPOBAHHE BOCIPUHHUMAIOIIEH KOMIIETeH-
LU yYEHUKOB, OCOOCHHO MO OTHOIIEHUIO K JIMHEapHbIM TekcTaM. OcOOEHHOCTH IUIepTeKCTa
1 croco0 ero nepreniuy OoNUChIBAIOTCS Ha IPUMepe JIEKTPOHHHOTO BhIMbICHA: Konya céema
coznacno Omepuxy PagocnaBa HoBakoBckoro, Xecupockona Ctroapra Moyntpomna, a TaK»xke ru-
nepTeKkcTyaabHON 1mo33un AHersl Kamunckolt noj 3arnaBueMm Yapwr u mapul. AHanu3 npuH-
LIAIIOB CO3/1aHus ¥ (DYHKIIMOHUPOBAHUS THIIEPTEKCTA JaJl BO3MOKHOCTD MPEACTaBUTh Pa3HO-
o0Opa3Hble HOBBIE cIIOCOOBI pabOTHI C TEKCTaMU Ha YpPOKaX MOJBLCKOTO SI3bIKA M JINTEPATyPHI,
0COOEHHO C XyJI0)KECTBEHHBIMH ITPON3BEICHUSIMH.

Marta Rusek
HYPERTEXT AND TEACHING PRACTICE
Summary

The article deals with changes in the content and methods of teaching Polish, which appear
as a result of media influence. The main area of interest is hypertext and its impact on shifts in
communication. The hypertext’s influence on forming the students’ reception competence is also
taken into consideration, especially in connection with linear texts. The hypertexts’ properties
are presented with the use of e-fiction: Koniec swiata wedtug Emeryka by Radostaw Nowa-
kowski; Hegirascope 2 by Stuart Moulthrop and hypertext poetry by Aneta Kaminska Czary
i mary. The analysis of how hypertext is created and how it functions served to indicate new
forms of work during Polish lessons, especially with literary texts.



