Marta KUBAREK

O tematach lekcji jezyka polskiego
z perspektywy nauczyciela i ucznia

Gdy rozpoczynam lekcjg, uczniowie musza wiedzie¢, jaki jest

jej temat, jakie sobie postawilem cele, w innym wypadku nie

ma mowy o $wiadomym, czynnym udziale ucznia w lekcji.
M. Wozniakowski

Temat lekcji to obligatoryjny komponent kazdej jednostki lekcyjnej. Z jed-
nej strony, element niezbgdny, ,,0kreslajacy szczegétowy tok postgpowania
dydaktyczno-wychowawczego. Jest wigc ogromnie wazny w metodyczno-
-organizacyjnym przygotowaniu si¢ nauczyciela do lekcji”!. Z drugiej za§ — jego
obecnos$¢ w kazdej jednostce lekcyjnej, krotka forma i niejako przymus odno-
towywania w dzienniku i zeszytach uczniowskich kazdego dnia sprawia, ze
wydaje si¢ mato istotnym, a wrgcz megczacym punktem lekcji?. Te dwa skrajne
podejscia do tematu lekcyjnego rodza watpliwosc, ktore ze stanowisk dominuje
we wspotczesnej szkole.

Sprébuje rozstrzygnac te¢ watpliwos$c¢, opierajac si¢ na analizie tematow lekcji
jezyka polskiego. Materiat stanowia 492 tematy lekcji jezykowych (w tym 196
zklasy IV, 162 z klasy V i 134 z klasy VI) sformutowane przez 42 nauczycieli jg-
zyka polskiego, uczacych w szkotach podstawowych wojewodztwa Slaskiego®.

' M. Weglinska: Jak przygotowaé sig do lekcji? Wybor materialéw dydaktycznych. Krakow
1995, s. 91.

2 Taka opinia dotyczaca tematu wynika z przemySlen M. Musiatewicz: Nauczyciel
(nie)tworczy? Dylematy edukacyjne polonisty — opinie i kontrowersje. W: Animacja dziatan kultural-
nych — wyzwanie wspotczesnosci. Red. M. Latoch-Zielinska. Warszawa 2010. Autorka przypo-
mina, jak po przeprowadzonym w 2008 roku egzaminie gimnazjalnym z przedmiotéw humanistycz-
nych rozpoczgly si¢ wizytacje w szkotach i sprawdzanie zapisow w dziennikach lekcyjnych. Sytuacja
ta sprawita, ze zapis w dzienniku lekcyjnym tematéw zgodnych z planem wynikowym i potwierdza-
jacych zrealizowanie Podstawy programowej stat si¢ dla nauczycieli formalnym priorytetem.

3 Sa to tematy autentyczne, wynotowane z dziennikow lekcyjnych lub zeszytow uczniow-
skich przez studentéw odbywajacych praktyke pedagogiczna we wrzesniu 2010 roku.
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Temat lekcji stanowi ,,to, nad czym uczniowie pracuja pod kierunkiem na-
uczyciela; okreslone zagadnienie, umiejg¢tnosé, wiedza, ktore sig¢ na lekeji roz-
wiazuje, ¢wiczy, przyswaja badz zdobywa™. Jest nierozerwalnie zwiazany z ce-
lami lekcji.

Swiadomos¢ realizowanych celow jest niezmiernie wazna w optymalizacji
procesu dydaktyczno-wychowawczego. Uczen pracujacy nad swoim roz-
wojem musi wiedzieé, po co si¢ uczy’.

Temat lekcyjny ma mu wtasnie dac t¢ wiedzg, wskazac zakres tresci i umie-
jetnosci ksztatconych w trakcie danej jednostki. Jednak wyrazona w ten sposob
funkcja informacyjna nie jest jedyna, jaka powinien si¢ charakteryzowac¢ dobry
temat. Obok niej pojawiaja si¢ jeszcze: funkcja badawcza, estetyczna, wycho-
wawcza i motywacyjna®. Czy w tematach stworzonych przez nauczycieli jezyka
polskiego mozna je zauwazyc?

Funkcja informacyjna — pierwsza i najwazniejsza z wymienionych — reali-
zowana jest we wszystkich analizowanych tematach. Oznacza to, ze sygnalizuja
one zakres zdobywanych wiadomosci badZ umiejetnosci’. Innymi stowy: sa ,,tak
sformutowane, zeby wskazywaty gtéwne zagadnienie, ktéremu bedzie lekcja po-
swigcona’. Funkcja ta realizowana jest na trzy sposoby (por. tabela 1):

1. Zakres tresci wyrazony jest w sposob bezposredni np. Odmiana czasow-
nika przez rodzaje w liczbie mnogiej;, Miekkos¢ spotglosek — éwiczenia; Reda-
gujemy listy otwarte.

2. Zakres tresci wyrazony jest w sposob posredni (najczesciej przy uzyciu
przyktadu), np. Jak napisaé goéra Sniezka, morze Baltyk, wie kolezka?; Dzien
dobry, nazywam sie...; Agnisia, Agnieszka czy po prostu Agnieszka.

4 M. Nagajowa: ABC metodyki jezyka polskiego. Warszawa 1990, s. 204.

> W. Woronowicz: Uwagi o dydaktyce refleksyjnej. W: Opieka — wychowanie — ksztalce-
nie. Moduty edukacyjne. Red. W. Woronowicz, D. Apanel. Krakéw 2010, s. 67.

¢ Inne podejscie do analizy tematow lekcyjnych prezentuje Halina Wisniewska. W artykule
Ocena (jezykoznawcza) tematow lekcji jezyvka polskiego (,,Polonistyka” 1987, nr 1, s. 28—34) trak-
tuje je jako teksty funkcjonujace w komunikacji. Przypisuje im trzy podstawowe funkcje mowy:
przedstawieniowa, impresywna i ekspresywna. Funkcja przedstawieniowa realizowana jest poprzez
informowanie ,,w sposob poprawny stylistycznie, trafny znaczeniowo i zwigzty formalnie” o wia-
domosciach 1 umiejgtnosciach wprowadzanych na danej lekcji. Funkcja impresywna ujawnia sig
w tematach, ktore wywieraja dodatkowy wplyw na odbiorcg, tj. w tematach z teza, tzw. tematach-
-wnioskach oraz tematach nastawionych na zaciekawienie lub rozbawienie uczniow. Natomiast
funkcja ekspresywna (charakteryzowanie si¢ nadawcy przez wlasna wypowiedz) uwidacznia si¢
w tematach, ktore wskazuja na przyjeta przez nauczyciela metodologig lub ujawniaja oryginalnos$¢
(schematycznos¢) ich formutowania.

7 Zob. E. Nowak: Zeszyt przedmiotowy w nauczaniu jezyka polskiego. ,,Jezyk Polski w Szko-
le dla Klas IV—VIII” 1993/1994, nr 6, s. 98.

8 M. Wozniakowski: Temat i cel lekcji — sprawy podstawowe. ,,Polonistyka” 1969, nr 2,
s. 25.
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3. Zakres tresci wyrazony jest w sposob bezposredni i zobrazowany za po-
moca przyktadu, cytatu itp., np. Siedzq sowki na murze i plotkujq o tej awantu-
rze — pisownia wyrazow z ,,0” i ,,rz” wymiennym; Co mogtoby spotka¢ Basie
w Wielkim Lesie? — pisownia czqstek -bym, -bys, -by, -bysmy, -byscie; Lubie
z Tobg rozmawiac... dialog i monolog.

Tabela 1
Sposoby realizowania funkcji informacyjnej w tematach lekcyjnych
Klasa
Sposob Ogotem
v \Y% VI

Bezposredni 154 123 101 378
Posredni 18 13 16 47
Posredni 1 bezposredni 24 26 17 67
Razem 196 162 134 492

Pierwszy z wymienionych sposobdéw wystepuje zdecydowanie najczgscie]
(378 tematdw, co stanowi okoto 77% analizowanego materiatu). Pozwala on na
precyzyjne wskazanie tresci ksztatcenia. Jednak w praktyce czg¢sto sformutowa-
nia sa zbyt ogodlne lub po prostu przyjmuja formg hasta z programu nauczania,
np.: Odmienne czesci mowy; Liczebniki glowne i porzqdkowe. Brak doprecyzo-
wania tematu grozi ,,zbagatelizowaniem wiadomosci, ktoérych program prze-
ciez wymaga, albo tez dazeniem do szczegdlowego rozpatrzenia kilku najistot-
niejszych zagadnien [...]. Efekty w obu przypadkach beda podobne: uczen albo
niczego gruntowniej nie pozna, albo tez zgubi si¢ w gaszczu niepowigzanych
faktow jezykowych™.

Informacje o zakresie realizowanych tre$ci wyrazone w sposob posredni
pojawity si¢ 47 razy (ok. 9% catego materiatu). Tematy te, cho¢ z pozoru bar-
dzo ciekawe, nalezy uzna¢ za bledne. Brakuje w nich szczegdétowych infor-
macji, czego lekcja dotyczy, a to powoduje, ze uczen pragnacy po dtuzszym
czasie powtorzy¢ materiat przed sprawdzianem bedzie miat duzy problem
z odnalezieniem interesujacych go tresci. A przeciez temat ,,jest rowniez dro-
gowskazem dla ucznia szperajacego w zeszycie w poszukiwaniu powtarza-
nych wiadomos$ci”'’. Rozwiazaniem tego problemu moze sta¢ si¢ uzupetnianie
tematu o druga cze¢s¢ wskazujaca zakres tresci w sposob bezposredni (67 te-
matow, co stanowi ok. 14% analizowanego materiatu). Uzupetnienia takiego
moze dokona¢ nauczyciel lub uczniowie. Szczegoélnie interesujaca wydaje si¢
opcja, gdy nauczyciel podaje we wstepnej fazie lekcji pierwsza czg$¢ tematu,
np. Mtlodziez wyjezdza w gory z panem Grzegorzem, a po omowieniu zagad-
nienia uczniowie dopisuja Pisownia wyrazow z ,,rz” i ,,z”". Dzialania takie,

> M. Jaworski: Metodyka nauki o jezyku polskim. Warszawa 1978, s. 76.

10°W. Bobinski: Drugi oddech polonisty. Warszawa 1996, s. 13.
11" Taki sposob formutowania tematu towarzyszy najczesciej lekcjom problemowym.
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po pierwsze, wiaczaja ucznidéw w proces tworzenia tematu, po drugie — spra-
wiaja, iz przebieg lekcji znajduje w temacie rzeczywiste odzwierciedlenie!?,
po trzecie — informacje o zakresie omawianych tresci zostaja przekazane
w sposob precyzyjny i doktadny.

Dodatkowo temat lekcyjny moze informowac réwniez o elementach takich,
jak typ lekcji czy zastosowana metoda pracy. Informacje te moga by¢ przedsta-
wione:

1. Przy uzyciu $rodkow leksykalnych, np. Odmiana rzeczownika przez
przypadki — powtorzenie wiadomosci; Gdzie to znajde — praca ze stownikiem;
Wykresy zdan — ¢wiczenia.

2. Przez zastosowanie odpowiedniej formy tematu, np. Piszemy rozne oglo-
szenia; Co juz wiemy o przymiotniku?; Deklinacja, czyli odmiana przez przy-
padki.

Ze wskazanych przez badaczy postaci, ktore moze przyjac¢ temat lekcyjny
(zob. tabela 2), nalezy wymieni¢ konstrukcje:

1. Zdania oznajmujacego pojedynczego lub ztozonego.
2. Zdania pytajacego pojedynczego lub ztozonego.
3. Zdania rozkazujacego pojedynczego lub ztozonego.
4. Réwnowaznika zdania lub zawiadomienia.
5. Kilku zdan badz kilku rownowaznikow".
Tabela 2
Stosowane przez nauczycieli formy tematu lekcji
Klasa
Forma tematu Ogodlem
v \Y VI
Zdanie oznajmujace pojedyncze lub ztozone 71 48 50 169
Zdanie pytajace pojedyncze lub ztozone 28 21 23 72
Zdanie rozkazujace pojedyncze lub ztozone 0 0 0 0
Rownowazniki zdania i zawiadomienia 92 90 54 236
Kilka zdan badz kilka rownowaznikow 5 3 7 15
Razem| 196 162 134 492

Zebrane tematy zdecydowanie najczesciej przyjmuja postaé rownowazni-
kow zdan i zawiadomien, np. Odmienne czesci mowy; Pisownia wyrazow wielkq
literq (48%). Tak sformulowane tematy odpowiadaja z reguly lekcjom prowa-
dzonym metoda podajaca. Sa one krotkie 1 konkretne, lecz trudno méwic o ich
precyzji. Przedstawiaja bowiem tresci wprowadzane na lekcji zbyt ogdlnie, naj-
czesciej stanowia kopie haset z programow nauczania, a co za tym idzie, sa
monotonne, nieciekawe i nie wprowadzaja bodzcoéw motywujacych ucznia.

12 Por. E. Nowak: Zeszyt przedmiotowy..., s. 100.
13 Por. M. Nagajowa: ABC metodyki..., s. 205.
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Zdania oznajmujace stanowig ok. 34% analizowanego materiatu. Stosowa-
ne sa najczegsciej w odniesieniu do lekeji prowadzonych metoda podajaca lub
problemowa. W grupie tej warto zwroci¢ szczegdlng uwage na zdania zawie-
rajace orzeczenia w 1. osobie liczby mnogiej, np. Korzystamy ze stownikow;
Piszemy opowiadanie o przygodzie harcerzy (pojawily si¢ 63 takie tematy,
co stanowi ok. 13% analizowanego materiatu). Tak sformutowany temat, po
pierwsze, wskazuje na aktywizowanie ucznia, po drugie — w pewnym sensie
integruje grupg, poniewaz sugeruje, iz lekcja ta oparta bedzie na wspotdziata-
niu catej klasy z nauczycielem na czele'*. Sugestia taka jest niezwykle cenna,
gdyz ujawnia si¢ w niej przekonanie, iz ,,w wizji klasy szkolnej jako grupy
spotecznej wszystkich uczestnikow lekcji, tj. nauczycieli i uczniow, taczy har-
monia i zgodnos¢ celow, motywow i potrzeb™'®. Widaé, ze cze$¢ polonistow
jest tego $wiadoma.

Pojawiaja si¢ rowniez tematy, w ktorych orzeczenie przyjmuje forme
1. osoby liczby pojedynczej, np. Ucze sie pisac¢ sprawozdanie; Sktadam zycze-
nia, gratuluje (13 tematéw — 8% wszystkich analizowanych tematoéw). Daja
one wyraz tzw. ksztatcenia indywidualnego, skierowanego na pojedynczego
ucznia. W tym wypadku ,.kazdy uczen pracuje z osobna, cho¢ obok moze
pracowac, niezaleznie lub réwnolegle, pewna liczba innych uczniow”'¢. Po-
stawa taka daje mozliwo$¢ indywidualnego rozwoju kazdemu uczniowi oraz
poczucie osobistego sukcesu, gdy wymieniona w temacie umiejgtnos¢ zosta-
je przez niego osiagnigta. Warto jednak zwrdci¢ uwage na fakt, iz przy tak
sformutowanym temacie uczen nie ma prawa odmowic¢ dziatania, a jak pisze
Z.A. Ktakowna: ,,Jest chyba jednak stuszniejsze dawanie wyboru i czynienie
ucznia wspotodpowiedzialnym za wlasna edukacje niz bezustanne rozpinanie
nad nim parasola opiekunczosci”’. Jednak tematéw sformutowanych tak, by
byty one ,,obliczone [...] na odpowiedz i na rozwdj nawiazanej transakcji”'®
i staty si¢ zaproszeniem do autentycznego dialogu, w zebranym materiale za-
brakto.

Zdania pytajace (np. Co wiemy o rzeczowniku?; Jak kulturalnie zawierac
nowe znajomosci?) stanowia ok. 15% analizowanego materialu. Maria Nagajo-
wa zaznacza, ze towarzysza one najcze¢sciej lekcjom problemowym. Jednak w ana-
lizowanym materiale mozna zauwazy¢, ze najczgsciej pojawiaja si¢ nie typowe
pytania problemowe, ale tzw. pytania pozorne (ok. 9%), czyli takie, ktore sa:

14 Por. Pojecie ksztalcenia grupowego. Por. B. Niemierko: Ksztalcenie szkolne. Podrecznik
skutecznej dydaktyki. Warszawa 2007, s. 200—201.

5 H. Kurczab: Dyskurs edukacyjny. W: Z uczniem posrodku. Podmiotowa dydaktyka lite-
ratury, jezyka, kultury. Red. Z. Budrewicz, M. Jedrychowska. Krakow 1999, s. 283.

16 B. Niemierko: Ksztalcenie szkolne. .., s. 200.

7 7.A. Ktakéwna: Sztuka pisania. Cwiczenia redakcyjne dla klas IV—VI. Metodyczny
podrecznik nauczyciela. Warszawa 1993, s. 9.

'8 Ibidem.
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formalnie pytajace, ale nie wymagaja rozstrzygnigcia ani uzupehnienia,
lecz zrelacjonowania znanych tresci lub zapoznania si¢ z nimi na podsta-
wie podrecznika lub wyjasnien nauczyciela'®.

Towarzysza one najcze¢sciej lekcjom powtdrzeniowym. Powoduje to, ze ich
z pozoru ciekawa, pytajaca forma, zamiast spodziewanej aktywnosci, wywotuje
niepokdj zwiazany z odpowiedzig przy tablicy czy zblizajacym si¢ sprawdzia-
nem?’.

Tematy w formie kilku zdan czy rownowaznikéw zdan pojawiaja si¢ za-
ledwie 14 razy (3%), np. Jak? Gdzie? Kiedy? Przystowek w zdaniu lub Chcesz
uniknq¢ powtorzen? Jestem zaimkiem, chetnie stuze, a tematy w trybie rozka-
zujacym nie pojawity si¢ w ogdle?, co moze sugerowac¢ pewna stereotypizacje
podczas formutowania ,,tytutow” dziatan lekcyjnych (niechgé¢ do nietypowych
sformutowan).

Powyzsza analiza pokazuje, ze nauczyciele wykorzystuja wiele form te-
matu lekcyjnego. Jednak roznorodnosci tej nie da si¢ zauwazy¢ w obrebie li-
sty tematow konkretnych nauczycieli. Przyjmuja oni jeden sposéb tworzenia
tematow 1 rzadko wykorzystuja inne propozycje, co prowadzi do monotonii
lub wrecz nudy na lekcji. Material badawczy wskazuje wiec na koniecznosé
wprowadzenia zmian w tym zakresie: sugestie powinny pojs¢ w kierunku
urozmaicenia formalnego tematéw, z jednoczesnym zwracaniem uwagi na
motywowanie i rozbudzanie aktywnos$ci klasy (a czasem takze — zaskaki-
wanie).

Przyjrzyjmy sig realizacji funkcji badawczej tematu lekcyjnego w zebranym
materiale. Najczg$ciej uwidacznia si¢ ona w sformutowaniach, ktére przyjmuja
forme pytania i sygnalizuja problem do rozwiazania. Pomimo iz w analizowa-
nym materiale pojawity si¢ 72 zdania pytajace, tylko 29 tematow rzeczywiscie
petni te funkcje (np. Skuteczna reklama, czyli jaka?, Jak dzielimy wyrazy?)?.
Dominuja tutaj zdania pytajace, wymagajace uzupetnienia (jak... jaki... dlacze-
go...)*. Tematy te moga by¢ niezwykle ciekawe. Stawiaja ucznia w roli badacza.
Aktywizuja go do pracy na lekcji, poniewaz nie podaja gotowego rozwiazania,
lecz prowokuja do poszukiwania odpowiedzi, a co za tym idzie: samodzielnego
dochodzenia do wiedzy.

Obserwacje dydaktyczne wyraznie wskazuja, ze temat lekcji powinien row-
niez spelnia¢ funkcje estetyczng. Nie chodzi tu tylko o poprawny zapis, lecz

1 M. Wegliniska: Jak przygotowacé si¢ do lekcji.. ., s. 96.

20 Zdarza si¢ tak zwlaszcza wtedy, gdy wszystkie lekcje powtdrzeniowe przyjmuja forme
pytania: Co wiemy o...

2l Towarzysza one najczeSciej lekcjom literackim.

22 Pozostata cze$¢ tematéw w formie pytan stanowia opisywane powyzej pytania pozorne.

2 W analizowanym materiale nie pojawiaja si¢ pytania wymagajace rozstrzygnigcia alterna-
tywy (czy...). Por. E. Nowak: Zeszyt przedmiotowy..., s. 99.
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przede wszystkim o ,,samo sformutowanie, ktore cho¢by dzigki literackim wa-
lorom, uwrazliwia na artystyczne wartosci jezyka”?*. W analizowanym mate-
riale funkcja ta uwydatnia si¢ w 152 tematach (ok. 31%) np. Nie suknia zdobi
cztowieka — o przymiotnikach okreslajqcych ubior; Orzeczenie imienne stwo-
rze, gdy do tqcznika orzecznik doloze; Imc¢ pan Bukszpan hen pod Pszczyng
z wielkiej pszczol hodowli stynqd*. Realizowana jest przez wprowadzanie do
tematu rymow lub innego stylu wypowiedzi, np. potocznego, publicystycznego
czy artystycznego, a takze przez wprowadzenie porzekadet, ztotych mysli czy
przystow®.

W analizowanym zbiorze tematéw mozna tez dostrzec funkcj¢ wychowaw-
cza, wskazywana jako niezbedna do wypetniania w szkole. Ujawnia si¢ ona
jedynie w 14 badanych tematach (np. Prosze i dziekuje; Jak kulturalnie zawie-
ra¢ nowe znajomosci?). Dotycza one przede wszystkim zagadnien zwigzanych
z szeroko rozumiang kultura, zwlaszcza etykieta jezykowa. Wydaje sig, ze reali-
zacja tej funkcji przez temat jest niezwykle istotna, zwtaszcza ze wychowywa-
nie stanowi jedno z podstawowych zadan szkoty?’. Dlaczego jest ich tak niewie-
le? Moze to mie¢ zwiazek z faktem, iz funkcja ta towarzyszy przede wszystkim
lekcjom literackim. Wowczas w temacie lekcji uwypukla si¢ okreslone wartosci,
przemyslenia czy przestania, ktore dostrzec mozna w toku analizy i interpreta-
cji okre$lonego dzieta literackiego®®.

W badanym materiale odnalez¢ mozna 215 tematéw lekcyjnych petnia-
cych funkcje motywacyjna (44%). Funkcja ta jest wazna, poniewaz ,ten
pierwszy sygnal moze — cho¢ nie musi — zadecydowa¢ o zaangazowaniu
emocjonalnym ucznidéw, zmusi¢ ich do uwagi, sprowokowa¢ do mys$lenia”%.
Cieszy wigc fakt, ze spora czg$¢ wspotczesnie funkcjonujacych tematow jest
sformutowana w taki sposob, aby przykuwac uwagg, zaciekawia¢ lub po pro-
stu bawic.

Pierwsza grupg takich tematow stanowig tzw. tematy rymowane (143 ana-
lizowane tematy, czyli 29% calego materiatu badawczego), np. Na literki spo-
gladamy, gloski dobrze wymawiamy; Burza, wichura, talerz i zrazy — jak na-
zywamy te wyrazy? — rzeczownik; Jedna osma i trzy czwarte, dwoje, czworo
i piecioro — liczebniki niech sie zbiorq. Ich autorzy nawiazuja do strategii Wi-
tolda Bobinskiego okre$lanej jako ,,nicowanie, przez rymowanie”®. Jak pisze
autor, tematy tak sformutowane to:

2+ Tbidem, s. 100.
% Tematy te zostaly szerzej omowione w dalszej czgscei opracowania.
2 H. Wisniewska: Ocena (jezykoznawcza) tematow lekcji jezyka polskiego. ,,Polonistyka”
1987, nr 1, s. 30.
27 ROwnie istotnym jak nauczanie.
Por. E. Nowak: Zeszyt przedmiotowy..., s. 100.
29 Tbidem, s. 98.
30 W. Bobinfski: Drugi oddech..., s. 14.

28
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sprzymierzency dobrego nastroju, emocjonalnej otwarto$ci, czasem nawet
myslowej inwencji. Rymowana forma potrafi zaskoczy¢ swa trescia i ma
tatwo$¢ zakorzeniania si¢ w pamigci uczniow?'.

Mozna jednak zauwazy¢, ze tematy te powtarzaja si¢ w niemal identycznej
formie u kilku nauczycieli. Sugeruje to, ze to nie oni sg ich autorami. Oczywi-
$cie nie jest to zarzut — literatura metodyczna wszak po to istnieje, by z niej
czerpa¢. By¢ moze, ich zastosowanie stanie si¢ punktem wyjs$cia prob samo-
dzielnego formutowania rymowanych tematow.

Druga grupe tematow motywujacych stanowia te, ktore wykorzystuja cieka-
we przyktady, np. Zakukata kukutka — kuku-kuku — wyrazy dzwiekonasladow-
cze; Nie suknia zdobi cztowieka — o przymiotnikach okreslajacych ubior; Ludzie
listy piszq — list jako forma wypowiedzi pisemnej. W analizowanym materiale
pojawity sig zaledwie 43 takie tematy (ok. 9%). Najczesciej odwotuja sig one do
ciekawych przyktadow, cytatow, przystow czy zwiazkow frazeologicznych.

Element motywacyjny mozemy dostrzec rOwniez w opisywanych powyzej
tematach badawczych.

Jak pisze E. Nowak:

Wykorzystanie prostego rymowania, znanych, utrwalonych w $wiadomo-
$ci zwiazkoéw frazeologicznych przypomina dziecigce zabawy stowne,
teksty wywodzace si¢ z folkloru dziecigcego. Moze dzigki temu latwiej
bedzie nawiaza¢ kontakt z uczniami, pokonaé barier¢ niecheci do grama-
tyki w ogole?**.

Dobrze wigc, ze polonisci wykorzystuja takie strategie tworzenia tematow.
Jednak podstawowa funkcja lekcyjnych tematow jest informowanie. Dla eduka-
cji ucznia nie jest korzystna sytuacja, gdy forma tematu przystania jego tresc.
Jak wszystkie teksty, z ich kontekstami i uwarunkowaniami, funkcjonuja one
tez w komunikacji:

Tematy, jak kazdy tekst pisany lub ustny, niosa informacje o nadawcy.
Poprzez sformutowania tematdéw nauczyciele mimo woli ,,zdradzaja” swe
umiejetnosei dydaktyczne, stylistyczne, informuja o posiadanej wiedzy>>.

Zdradzaja ,,braki” w kompetencji nauczyciela, jak ten, ktory pojawit si¢
w analizowanym materiale: lle? — jeden, ktory? — pierwszy, czyli liczebniki
zbiorowe i utamkowe. Cho¢ dla ,,nowicjusza” moze si¢ wydawac atrakcyjny,

31 Ibidem.
32 E. Nowak: Zeszyt przedmiotowy...,s. 101.
3 H. Wisniewska: Ocena (jezykoznawcza)..., s. 31.
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»ekspertowi” ukazuje znaczace braki w zakresie wiedzy jezykowej nauczyciela.
Musze jednak przyznac, ze jest to jedyny przyktad zawierajacy btedy meryto-
ryczne. Nie powinien zatem rzutowac na opini¢ o Swiadomosci jezykowej catej
badanej grupy.

Jak wskazuja rezultaty analizy, propozycje wykorzystania tematu lekcji do
motywowania i aktywizowania ucznia, pojawiajace si¢ w literaturze dydak-
tycznej od lat, w znacznej mierze pozostaja w sferze teorii. Dla wigkszo$ci na-
uczycieli temat lekcji jest przede wszystkim hastem, ktore nalezy zanotowac
w dzienniku lekcyjnym. Hastem, ktore musi by¢ zgodne z programem naucza-
nia i rocznym planem dydaktycznym. Taki spos6b wykorzystania tematu do-
wodzi, ze juz na etapie jego formulowania zapomina si¢ o podmiocie naucza-
nia i o tym, ze temat powinien by¢ konstruowany przede wszystkim z mysla
o nim, gdyz ,,nauka moze i powinna by¢ atrakcyjna dla ucznia™*. T temat lekcji
— maty, ale niezmiernie wazny element procesu nauczania — wykorzystywac
w taki sposob, aby zachecat ucznia do aktywnosci. Warto skorzystaé z doswiad-
czen dydaktykow: M. Nagajowej, S. Bortnowskiego i W. Bobinskiego oraz po-
traktowac temat lekcji w kategorii tworczosci. Zastapi¢ go tytutem, ktory stanie
si¢ niejako reklama lekcji i wyrazem naszej aktywnosci tworczej*.

Jak pisat W. Bobinski:

Zdecydowanie nie warto oddawa¢ walkowerem momentu podania tematu
1 godzi¢ si¢ na taka martwq chwile. Niech temat — jak rekwizyt w sztuce
— zagra na lekcji, niech ma zdolno$¢ skupiania na sobie uwagi klasy?.

Korzystajac z takich podpowiedzi, nauczyciel moze odej$¢ od rutynowych
tematow-hasel. Moze wprowadzi¢ réznorodne formy, wykorzysta¢ wyobrazni¢
1 zabawe stowem. Zabiegi takie nie tylko zacheca uczniow do zadan tworczych,
ale pokaza, jak tworczy potrafi by¢ ich nauczyciel.

% 1. Wysocka-Paech: Széstoklasista przed sprawdzianem. ,,Polonistyka” 2001, nr 7,
s. 395.

35 Por. B. Chrzastowska: Opis lekcji. ,,Polonistyka” 2003, nr 9, s. 556.

3% 'W. Bobinfski: Drugi oddech..., s. 15.
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Mapta Kybapek

O TEMAX YPOKOB IIOJIbCKOI'O A3bIKA 1 JIMTEPATYPbI
C TOYKU 3PEHUA YUUTEJIA 1 VUHEHUKA

Pe3rome

Lenpro cTaThu SBISETCS MPENCTABHTH, KAKUM 00pa30oM yUHTENS CO3IaI0T TEMbI YPOKOB
MTOJIBCKOTO sI3bIKA M JTUTEPATYPhl. AHAIIN3 COOPAHHOTO MaTepualia MOKa3bIBACT, YTO XOTS TEMbI
(hopMyTUPYIOTCS PaBUIBLHO (MHPOPMUPYIOT 00 00beMe OMUCHIBAEMOT'O COICPIKAHUS, COOT-
BETCTBYIOT [Ipoepammubim 0CHO8GM M TONOBBIM TUJAKTHYCCKUM IIJIaHAM), TO BCE Yalle OHHU
CTAaHOBSTCS KaJIbKOH 3HAKOB U3 IpOrpamMM o0y4eHus1. B mpoiecce paboThl HaJl HUMU 3a0BIBAIOT
0 cyOBeKkTe OOy4YeHHUS W O TOM, YTO TeMa JOJKHA ObITh KOHCTPYHPOBaHA IIIaBHBIM 00pa3om
C MBICITBIO 00 yueHHKe (00 3TOM MOXET CBHJCTEIHCTBOBATH TOT (DaKT, YTO MOTHBUPYIOIIAS
(byHKIUS peann3yercs He Oonee yeM B 40% Bcex aHAITM3UPOBAHHBIX TEM).

Marta Kubarek

ON TOPICS OF POLISH LESSONS
FROM THE PERSPECTIVE OF TEACHERS AND STUDENTS

Summary

The aim of the article is to show how lesson topics are built by teachers. The analysis of
the material indicates that although formed properly (topics inform about the covered material,
follow the core curriculum and an annual didactic plan), more and more topics are becoming
calques of syllabi keywords. The latter, when constructed, forget about the subject tanght and the
fact that the topic should be created above all in line with it. It might be proved by the fact that
a motivational function is realised by slightly above 40% of all the topics under analysis.



