Anna GUZY

Elementy metody Marii Montessori
na lekcjach jezyka polskiego

Pomoz mi zrobi¢ to samodzielnie.
M. Montessori

System pedagogiki Marii Montessori byt w XIX wieku intelektualna od-
powiedzia na krytyke dydaktyki tradycyjnej, w ktorej dominowat formalizm,
jednostronnos¢ oraz oderwanie od zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Systemu,
ktory traktowal ucznia w sposob przedmiotowy, nie liczyt si¢ z jego potrze-
bami.

Propozycja Marii Montessori wychodzi naprzeciw potrzebom dziecka, jej
podstawa jest che¢ wykorzystania jego naturalnej checi do nauki, samorozwoju;
stawia go w centrum systemu edukacyjnego. Metoda, o ktorej tu mowa, cho¢
opracowana na poczatku XX wieku, w ostatnim czasie zyskuje coraz wigksza
popularnosét.

Artykut jest proba ukazania mozliwosci szerszego wykorzystania form pra-
cy oraz technik proponowanych uczniom w szkotach Montessori. Swoje reflek-
sje 1 wnioski opieram na obserwacji uczestniczacej zaje¢ w Akademii Aktywnej
Edukacji Montessori w Konstancinie-Jeziornie, ktore odbyly si¢ w grudniu 2010
roku?.

! Metoda Montessori byta popularna w Polsce w okresie migdzywojennym, pozniej stata si¢
popularna dopiero w latach 90. XX wieku, por. S. Guz: Edukacja w systemie Montessori. Lublin
1998, s. 17.

2 Dodatkowo prowadzono rozmowy z nauczycielami niemalze wszystkich przedmiotow na
roznych poziomach ksztalcenia oraz z uczniami.
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O metodzie

Najwazniejszym elementem w pedagogice Montessori jest dziecko. Czyn-
nikiem rozwoju i wychowania jest jego aktywnos$¢ i che¢ poznawania ota-
czajacego $wiata. Odpowiednia stymulacja mtodego cztowieka nie mogtaby
mie¢ miejsca bez zapewniania mu odpowiedniego Srodowiska. Powinno ono
stymulowac¢ rozwoj dziecka i nie ogranicza¢ jego naturalnej aktywnosci. Sty-
mulacja w odpowiednim $rodowisku moze by¢ wtasciwie realizowana tylko
przy udziale nauczyciela oraz odpowiednio dobranej pod wzgledem wieku
grupy dzieci i rodzicéw. Dzigki nauczycielowi mozliwe jest egzekwowanie
zasad pracy.

W klasycznej metodzie Montessori wszystkie dziatania: od wygladu szko-
ty, sal lekcyjnych, pomocy dydaktycznych®, az po sam proces nauczania sa
Scisle zaplanowane. Istotne miejsce zajmuje budynek szkoty, ktory powinien
by¢ odpowiednio urzadzony, winien zawiera¢ pomieszczenia, takie jak: sala
do ¢wiczen, sale lekcyjne, stotéwka, pokodj do pracy tworczej. Wazne jest rOw-
niez, aby do budynku przylegal teren zieleni (ogrod, las).

Wydaje sig, ze aby wykorzystywaé elementy metody, nie trzeba spetniaé
wszystkich wymogow dotyczacych samego budynku szkoty, jego urzadzenia
i wyposazenia. Wazne jest natomiast wyposazenie sal w odpowiednie pomo-
ce, do ktérych uczen powinien mie¢ tatwy dostgp. W montessorianskiej szkole
pomoce znajduja si¢ na niskich otwartych regatach lub potkach (por. fot. 1).
Kazda z pomocy ma swoje state miejsce®.

Wazna rolg w systemie Montessori odgrywa materiat dydaktyczny, kto-
ry dzigki odpowiedniemu przygotowaniu i przedstawieniu przez nauczycieli
tworzy zaplanowang calo$¢ realizujaca program nauczania. Obejmuje on:

1. Cwiczenia z zycia praktycznego, dzieki ktéremu dziecko uczy si¢ dbaé
o siebie 1 swoje otoczenie.

2. Materialy sensoryczne, ktore utatwiaja dzieciom rozwijanie wszystkich
zmystow, dzigki czemu uwrazliwia na wrazenia ptynace z otoczenia.

3. Material jezykowy, na ktorym uczen ksztalci sprawnos¢ jezykowa i ko-
munikacyjna.

4. Materialy do poznawania Srodowiska przyrodniczego i spolecznego,
z ktorymi uczen moze rozwija¢ swoje zainteresowania srodowiskiem oraz ota-
czajacym $wiatem.

5. Material matematyczny, ktory wprowadza ucznia w $wiat liczb, ksztat-
tow oraz dziatan matematycznych.

3 Zaprezentowane w artykule karty pracy, wzory symboli do okre$lenia nazw przypadkéw
oraz pudetko ortograficzne sa autorskimi pomystami nauczycieli w Akademii Aktywnej Edukacji
Montessori w Konstancinie-Jeziornie.

4 Wigcej na temat wystroju sal zob. S. Guz: Edukacja..., s. 19—20.
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Zréodto: Zbiory whasne’.

Fot. 1. Wystroj klasy

5 Wszystkie zdjecia zostaly wykonane w Akademii Aktywnej Edukacji w Montessori
w Konstancinie-Jeziornie.
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Praca z materiatami odbywa si¢ zgodnie z zasada: ,,0od konkretu do abstrak-
cji”, ,,dziecko powinno najpierw dotknac¢, zobaczy¢, do§wiadczy¢, by mogto to
pbézniej odzwierciedli¢ w umysle w postaci pojeé, relacji, zasad™™.

Ponizej przedstawiam najwazniejsze cechy materialu rozwojowego, ponie-
waz pomoce montessorianskie moga z sukcesem funkcjonowacé na lekcjach (nie
tylko jezyka polskiego) w tradycyjnej szkole. Musza by¢ one skonstruowane
w odpowiedni, zgodny z metoda sposob, czyli:

1. Mie¢ atrakceyjna, zachecajacg forme, absorbowac dziecko na dtugi czas.

2. Izolowa¢ trudnosci. Pomoc, z ktéra bedzie pracowac uczen, musi uka-
zywaé jeden wybrany problem do rozwiazania, np. wybor ze zbioru wyrazow
tych, ktére zawieraja okre$lona trudno$¢ ortograficzna (bez np. dodatkowego
ulozenia ich w kolejnosci alfabetycznej). Naktadanie wielu zadan rozprasza
dziecko, nie pozwala skoncentrowac¢ si¢ na danym problemie.

3. By¢ samosprawdzalne. Material powinien zosta¢ skonstruowany tak,
aby dziecko mogto skontrolowa¢ swoje postepy. Kontrola blgdow moze mieé
roznorodny charakter: kontroli mechanicznej (gdy np. dwa elementy nie pa-
suja do siebie rozmiarowo), kontroli sensorycznej (btad widoczny jest ,,gotym
okiem” — co$ nie pasuje wizualnie), kontroli porownawczej (pordwnanie ze
wzorcem odpowiedzi).

4. Ogranicza¢ material. W kazdej sali znajduje si¢ pomoc (karta pracy)
w jednym egzemplarzu. Taki rodzaj selekcji ma za zadanie uczy¢ dzieci umie-
jetnosci dokonywania wyboru, dodatkowo wyrabia cierpliwo$¢ w oczekiwaniu
na konkretna pomoc, z ktorej korzysta inna osoba.

5. Stopniowa¢ trudnos¢. Praca z materialem skonstruowana jest w taki spo-
sob, aby przechodzi¢ od czynnosci tatwych do coraz trudniejszych. Podczas zajeé
metoda Montessori dziecko moze pracowac¢ na dowolnym poziomie (np. uczy¢
si¢ o rzeczowniku, zanim dowie sig, czym jest czasownik). Najczesciej dziecko
samo decyduje o powrocie do czynnosci (karty pracy czy pomocy) tatwiejszej’.

Praca z materialem rozwojowym przebiega naturalnie. Najwazniejszym
elementem jest wzbudzenie w dziecku zainteresowania wykonywaniem danej
czynnosci. Kolejno uczen uczy si¢ pod okiem nauczyciela, aby dojs¢ do utrwa-
lania zdobytej wiedzy 1 nawykoéw. Najwyzszym etapem w pracy z materialem
jest wykorzystanie go do tworczych dziatan.

Oprécz odpowiednio skonstruowanych materialdow i wyposazenia sal bar-
dzo wazna role w systemie Montessori odgrywa nauczyciel. Caty czas powi-
nien kierowac¢ si¢ stowami stanowiacymi klucz do metody: ,,pomdz mi zrobi¢ to
samemu”. Nauczyciel wspomaga rozwdj dziecka, dziata dyskretnie. Obserwuje
ucznia, ingeruje dopiero wtedy, gdy jest to konieczne. Nauczyciel w klasie Mon-
tessori nie stosuje ocen, nie nagradza kazdej aktywnosci ucznia, nie narzuca

¢ Ibidem, s. 22.
7 Zestawienie na podstawie ibidem, s. 23—25.
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swojego zdania. Pokazuje, ze kazdy ma prawo si¢ pomyli¢, pomaga uczniowi
poprawia¢ btedy samodzielnie, nie narzuca gotowych rozwigzan, nie porownuje
uczniéow oraz ich nie faworyzuje. Postawe nauczyciela trafnie opisuje Sabina
Guz: ,,nauczyciel powinien dawaé¢ odczu¢ swoja obecnos¢ tym, ktorzy szukaja
pomocy, maja trudno$ci z wyborem pracy i ze skoncentrowaniem si¢ na niej,
za$ by¢ »niewidzialny« dla tych, ktorzy samodzielnie pracuja i z powodzeniem
sprawdzaja swoje problemy’”.

Zmienia si¢ nieco jego rola, nie jest osoba wszechwiedzaca. Podczas pracy
z uczniem zdolnym jego zadaniem jest stuchanie, obserwowanie dziatan, ucze-
nie si¢ od uczniow. W pracy z dzieckiem majacym klopoty pedagog pomaga
mu znalez¢ wiasciwa droge dzialania, jednak nie wyrecza ani nie krytykuje
dziecigcej aktywnosci.

Nauczyciel stanowi dla uczniow wzor pod kazdym wzglgdem, musi zatem
posiada¢ nie tylko odpowiednia wiedz¢ merytoryczna, ale rowniez legitymo-
wac¢ si¢ odpowiednim podejsciem psychologiczno-pedagogicznym i cierpliwo-
$cig. W systemie Montessori ocenianie ma forme¢ opisowa, nie ma tradycyjnych
ocen. Dla dziecka nagroda jest satysfakcja z wykonanej pracy.

W pracy systemem Montessori panuje kilka zasad:

1. Zasada indywidualizacji. Kazdy uczen’ w montessorianskiej klasie jest
traktowany podmiotowo, jest wyjatkowy 1 zwraca si¢ uwage na jego aktualne
potrzeby oraz problemy.

2. Zasada samodzielnosci. Realizacji tej zasady stuzy wiele zastosowanych
w metodzie Montessori elementow. Uczen wykonuje zadania samodzielnie, na-
uczyciel nie wskazuje mu odpowiednich rozwiazan, podczas indywidualnej
pracy nie ma réwniez mozliwosci ,,podpatrzenia”'® kolegow w klasie, poniewaz
kazda z pomocy wystepuje w jednym egzemplarzu, co dodatkowo mobilizuje
ucznia do wzmozonej pracy. Wczesniej omdéwione zasady izolacji i stopniowa-
nia trudno$ci pomagaja uczniowi wybra¢ te zadania, ktore sa na aktualnym
poziomie rozwoju ucznia. Samodzielno$¢ nie ogranicza si¢ tylko do wyboru
pomocy i pracy z nia, ale réwniez obejmuje samokontrole. Uczen moze zawsze
sprawdzi¢ poprawnos¢ wykonywanego przez siebie zadania (oprocz tworczych
prac i korekty btedow ortograficznych czy interpunkcyjnych), dzigki czemu po-
teguje wiare we wlasne sily, uniezaleznia sie¢ rowniez od nauczyciela''.

8 Ibidem, s. 28.

% Liczebno$¢ klasy powinna wynosi¢, zdaniem autorki metody, okolo 25 0sdb, jednak
w szkotach prywatnych pracujacych metoda Montessori klasy sa mniej liczne (okoto 15 0sob).

10°W systemie Montessori uczen moze (i, jak wynika z moich obserwacji, czgsto korzysta
z tego przywileju) przerwac swoja aktywnos¢ i obserwowac pracg swoich kolegéw pracujacych
aktualnie z innymi pomocami. Uczen w ten sposdb moze zainteresowac si¢ inng pomoca i siggnac
po nia, gdy bedzie wolna.

' Obserwujac pracg uczniéw z pomocami, nigdy nie zauwazytam, aby dzieci ,,podglada-
ly” odpowiedzi przed wystapieniem trudnos$ci czy przed wykonaniem polecenia, nie zauwazylam
rowniez, aby ktokolwiek odpisywatl od kogo$ zadanie domowe. Przez zmiang podejscia do oce-
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3. Zasada wolnoSci i swobody dzialania. Dzigki tej zasadzie dzieci ucza
si¢ planowania i przewidywania, jak rowniez dokonywania wyboréw. Uczen
zawsze ma mozliwo$¢ wyboru zarowno formy pracy (indywidualna, grupowa),
jak 1 srodkéw dydaktycznych (pomocy, z ktoérymi uczen bgdzie pracowat). Jak
wnioskuje psycholog A. Gurycka, mozliwos¢ wyboru ma bardzo pozytywny
wplyw na funkcjonowanie dziecka w pdzniejszym zyciu, w tym: wiaze si¢
z ksztaltowaniem wilasnej podmiotowosci'?. Oczywiscie w klasie Montessori
swoboda dziatania jest czgSciowo ograniczona. Uczniowie moga wybierac for-
my aktywnosci, ale musza realizowa¢ odpowiednie karty pracy i zalicza¢ je
w odpowiednim czasie'.

Praca z materialem dydaktycznym realizowana jest za pomoca indywidu-
alnych lekcji instruktazowych oraz lekcji grupowych. W lekcji indywidualnej
wyr6zni¢ mozna trzy etapy: prezentacjg przez nauczyciela pomocy dydaktycz-
nej lub problemu, rozwigzywanie zadan przez ucznia pod okiem nauczyciela
oraz samodzielna prace ucznia z pomoca dydaktyczna lub nad rozwiazaniem
problemu.

Zajgcia grupowe obejmuja: gry z wykorzystaniem materiatu dydaktyczne-
go, trzystopniowa lekcje ogdlna, lekcje rozwojowa, lekcje ciszy™.

Metoda Montessori na jezyku polskim

Ponizej przedstawig kilka wybranych propozycji form, metod pracy oraz
rozwiazan dydaktycznych stosowanych w systemie Montessori, ktore mozna
wykorzysta¢ na lekcjach jezyka polskiego (zarowno na pierwszym, jak i drugim
etapie edukacyjnym):

1. Lekcja rozwojowa. Lekcja skierowana jest do calej klasy. Prowadzi ja
najcze¢sciej specjalista z danej dziedziny (danego tematu). Praktyka zaprasza-
nia gos$cia-eksperta jest czgsto stosowana, jednak ma ona bardziej ograniczo-
ny charakter. W systemie Montessori do lekcji z ekspertem skonstruowane
sa specjalne pomoce (lub/i karty pracy), z ktorymi pracujac, uczen nie tylko

niania uczniowie skupiaja si¢ na jak najlepszym wykonaniu czynnosci, a nie na ocenie. Nie maja
rowniez powodow, aby oszukiwac czy ,,$ciagac”.

12 Por. A. Gurycka: Podmiotowos¢é — postulat dla wychowania. W: Podmiotowos¢ w do-
Swiadczeniach wychowawczych dzieci i mtodziezy. Red. A. Gurycka. Warszawa 1989.

13 W klasie Montessori uczniowie (juz w klasach I—III) maja arkusze przypominajace karty
zaliczeniowe, na ktorych wypisane sa zadania, ktore uczniowie musza wykona¢. Uczniowie moga
decydowa¢ o kolejnosci wykonywania zadan, jak rowniez wykonywa¢ je w domu lub w czasie
wolnym w szkole. Podczas rozdawania kart nauczyciel mowi o czasie na realizacj¢ dziatan (wy-
petienie wszystkich pol w kartach pracy).

14 Wigcej na ten temat: S. Guz: Edukacja..., s. 32—34. Skrotowo te formy pracy zbiorowej
zostang omoéwione w dalszej cze$ci artykutu.
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ugruntuje zdobyta wiedze, ale rowniez moze ja poszerzy¢. Podczas tego typu
lekcji uczniowie maja mozliwos¢ zadawania pytan ekspertowi, wyrazania
wlasnych opinii.

2. Wezesna nauka pisania i czytania. Zainteresowanie dziecka nauka
czytania i pisania zaczyna si¢ juz w przedszkolu, dlatego tez tworczyni me-
tody opracowata pomoce, ktore pomagaja przedszkolakom. Sa to dpowiednie
pomoce, w tym metalowe figury czy pisakowe litery (por. fot. 2). Na poczat-
kowym etapie nauki figury wycigte z metalu pozwalaja uczniom ksztatci¢
motoryke, nasladowaé (poprzez obrysowywanie figur) kreslenie znakow lite-
ropodobnych, linii pionowych i poziomych. Piaskowy alfabet (litery, ktore zo-
staty zapisane za pomoca piasku) pomagaja dzieciom taczy¢ ruch z pisaniem
(sprawnos$¢ grafomotoryczna). Dzieci ,,$ledza” palcem wyglad danej litery,
a nastgpnie staraja sig ja zapisac. Dzigki tym prostym pomocom i otaczaja-
cym uczniow literom i wyrazom (por. fot. 3) dzieci szybko ucza si¢ pisania
prostych wyrazéw juz w przedszkolu, doskonalg tg¢ umiejgtnos¢ w zeréwcee
i klasach I—III. Po opanowaniu zapisu uczniowie ucza si¢ czytania (w tym:
prostych wyrazow juz w przedszkolu) zaro6wno na poziomie semantycznym
(powinien by¢ opanowany do konca nauki w klasie III), jak i krytycznym
czy tworczym (umiejgtno$¢ ¢wiczona dtugoterminowo na wszystkich eta-
pach nauki).

Fot. 2. Piaskowe litery
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Fot. 3. Samogtoski

3. Nauka ortografii. Niestety, w pracach Marii Montessori nie ma doktad-
nych wskazowek zwiazanych z konstruowaniem pomocy ortograficznych. Po-
szczegodlne szkoty pracujace jej metoda znalazty swoje praktyczne rozwiazania.
Jedna z propozycji jest ,,skrzynka do nauki wyrazow’'®. Skrzynka ma ksztatt
podtuznego pudetka z pigcioma przegrédkami, stuzy do przechowywania stow.
Nauczyciel przygotowuje zestaw stow do nauki (np. 10 wyrazow z dang trud-
noscia ortograficzng na dany tydzien)'. Pomocne staja si¢ rowniez pudetka
ortograficzne (por. fot. 4). Kazdy uczen przynosi pudetko, do ktorego bedzie
wktadal wyrazy, ktorych pisownia sprawia mu trudno$¢ (moga to by¢ ortogra-
my zapisane na kartce, jak rowniez rysunki przedmiotow, ktorych dziecko nie
potrafi poprawnie zapisa¢). Wazne jest, aby tego typu $rodek dydaktyczny wy-
korzystywac regularnie'’.

15 Wigcej na ten temat: B. Stein: Teoria i praktyka pedagogiki Marii Montessori w szkole
podstawowej. Kielce 2003, s. 119—122.

16 Stowa umieszcza si¢ w pierwszej przegrodce. Zadaniem dziecka (lub podczas pracy
w grupie zadaniem dzieci — pary czy kilku osdb) jest zapisanie poszczegolnych wyrazow na
odwrocie kartki lub w zeszycie. Uczen wyciaga z przegrodki z numerem 1 pierwsza kartke
i zapisuje stowo, ktore sig na niej znajduje. Gdy uczyni to poprawnie, stowo umieszcza w ko-
lejnej przegrodce (numer 2) i powtarza tg czynno$é z pozostatymi wyrazami, dopoki wszyst-
kie nie znajda si¢ w przegrddce piatej, co gwarantuje utrwalenie poprawnego zapisu danego
wyrazu.

17 Mozliwosci wykorzystania pudetka sa roznorodne: uczen moze pracowaé z pudetkiem or-
tograficznym podobnie jak z pudetkiem do nauki wyrazow (wktada¢ do niego wyrazy, ktorych
nie potrafi zapisa¢ i pdzniej za pomoca stownika kontrolowac zapis stow). Moze rowniez wlozy¢
zdjecia, rysunki przedmiotow-wyrazow lub konkretne przedmioty. Nastepnie podczas ¢wiczenia
dziecko wyciaga poszczegdlne wyrazy-przedmioty i sprawdza ich pisownig. Uczen sam decyduje,
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Fot. 4. Pudetko ortograficzne

4. Kacik czytelniczy. W kazdej klasie Montessori znajduje si¢ zawsze ka-
cik czytelniczy. Ksiazki sa zréznicowane: od infantylnych, prostych dziecig-
cych historyjek, komiksow, krotkich bajek, basni, lektur, po ksiazki z réznych
dziedzin wiedzy, w tym encyklopedie, poradniki, stowniki, literatura facho-
wa. Dzieci pracujace systemem Montessori na lekcji z rozwijania zaintere-
sowan maja 15 minut na swobodne czytanie. Moga wybra¢ dowolna ksiazke
(gong obwieszcza poczatek 1 koniec czasu). Po zakonczeniu czytania zada-
niem ucznidow jest udzielenie odpowiedzi na pytanie, ktora ksiazke wybrali
i czego si¢ dowiedzieli. Tego typu ¢wiczenie ma zatem wiele zalet: z jednej
strony rozwija aktywnos$¢ czytelnicza ucznidow, z drugiej — ksztatci umie-
jetnos¢ stuchania, przestrzegania odpowiednich zasad, ksztalci kompetencjg
komunikacyjng oraz czytanie ze zrozumieniem (tutaj dodatkowo dzieci maja
odpowiednig motywacje do pracy, wiedza, ze beda musialy opowiedzie¢ tresé¢
przeczytanego fragmentu).

5. Konstruowanie pomocy dydaktycznych. Zgodnie z przedstawionymi
na poczatku artykutu zasadami mozna konstruowa¢ dowolne pomoce dydak-
tyczne, ktore urozmaica niejedna lekcje jezyka polskiego, a dla uczniow, ktorzy
przywykli do innego systemu pracy, beda cieckawa odmiang. Mozemy réwniez

kiedy usuna¢ wyraz z pudetka (tzn. sam okresla, kiedy opanowat juz na odpowiednim poziomie
zapis danego wyrazu). Wazne jest, aby na kazdej lekcji oraz poza nia uczen miat dostep do swo-
jego pudetka.
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zachgci¢ ucznidw (po wezesniejszym instruktazu oraz pracy z pomocami przy-
gotowanymi przez nauczyciela) do sporzadzenia wlasnych pomocy na zadany
temat. Ponizej przedstawiam przyktadowe pomoce, wykorzystywane przez
uczniéw w montessorianskiej szkole.

Tabela 1
Karty pracy
Pisanie z pamigci Rzeczownik i przymiotnik
Do tej pracy mozesz wykorzystac teksty | 1. Przeczytaj zagadke i napisz rozwiazanie:
ortograficzne lub fragmenty opowiadan. Ko- Lata ptaszek kolorowy
lejne kroki: czarna glowka,

brzuch rézowy,
czarne skrzydta
z biatym pasem.
Przelatuje tam nad lasem.

1. Przeczytaj wybrane zdanie kilka razy, az je
zapamigtasz.

2. Zakryj zdanie i zapisz je w zeszycie.

3. Sprawdz, czy nie popetnite$ bledu, porow-

nuj wyraz po wyrazie. 2. Oznacz symbolami Montessori'® rzeczow-
4. Jesli znajdziesz pomyltke, popraw ja kolo- niki, czasowniki, przymiotniki.
rowym flamastrem. Zrob to tak, aby blad|3. Uzasadnij pisowni¢ wyrazow: glowka,
przestat by¢ widoczny. brzuch, skrzydla, przelatuje.
5. Poprawiane wyrazy zapisz jeszcze raz. Po- |4. Wyszukaj w atlasie informacje o tym pta-
wtarzaj te czynnosci przy poprawianiu ko- ku. Zapisz najwazniejsze wiadomosci.
lejnych zdan.

6. Wykorzystanie symboli Montessori do oznaczania poszczegdlnych cze-
$ci mowy. Symbole maja pomodc dziecku w ,,0swojeniu si¢” z czgsciami mowy.
Uczen poczatkowo rozumie je symbolicznie, dopiero pézniej utozsamia z okre-
$lonymi pojeciami (por. fot. 5 — czgéci mowy oraz ich oznaczenia).

Nauczyciele wprowadzaja poszczegdlne symbole-czgsci mowy w atrak-
cyjny sposob, opowiadaja o nich ciekawe historie. Przyktadem moze by¢ rze-
czownik, na ktérego temat nauczyciel stworzyt odpowiednia opowies¢: ,,Czlo-
wiek po zbudowaniu todki nadat nazwy czgsciom, potem udat si¢ w podrédz
i stopniowo nadawal nazwy rzeczom i zjawiskom, ktore napotykat na swojej
drodze. Nazwa jest czyms$ statym, dlatego rzeczownik otrzymuje symbol pi-
ramidy. Piramida stoi solidnie na swojej podstawie i jest bardzo stara, jak
rzeczownik. Czarny kolor symbolizuje wegiel, ktory zostat stworzony bardzo
dawno temu”". Podobne historie ulatwiaja uczniowi poznanie pozostatych
czg$ci mowy.

18 Symbole Montessori opisane sa w punkcie 5, por. tez fot. 5.
¥ K. Skj6ld Wennersttrom, M. Bréderman Smeds: Pedagogika Montessori w przed-
szkolu i szkole. Przet. 1. Labedzka-Karlof. Krakow 2007, s. 128—129.
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Fot. 5. Symbole Montessori

Podsumowanie

Elementy pracy zaproponowane przez Marig¢ Montessori moga by¢ wy-
korzystywane do stymulacji rozwoju i aktywnos$ci ucznia na dowolnej lekcji,
w cyklu lekcji lub moga sta¢ sie stalym elementem dydaktycznym?. Opisane

20 Serdecznie dzigkuje Dyrekcji szkoty w Konstancinie-Jeziornie za zyczliwe przyjecie
i mozliwo$¢ zbierania materialow. Poczynione obserwacje, jak rowniez niezwykle wartosciowe
komentarze dydaktyczne nauczycieli z pewno$cia pomoga wykorzystywac elementy pedagogiki
Montessori na lekcjach nie tylko jezyka polskiego.
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zasady moga by¢ wykorzystywane w szkole masowej, w ktorej powinna na-
sila¢ si¢ tendencja do indywidualizacji ucznia, poszanowania jego specyficz-
nych potrzeb. Uczenie, dzigki postulatom Montessori, jest skoncentrowane na
uczniu, a nie nauczycielu, pogtgbia w uczniach wzajemny szacunek do siebie,
drugiego czlowicka oraz otaczajacego $wiata. Ciekawa propozycja jest rowniez
proponowana uczniom przed lekcjami ,,gimnastyka mozgu”?'. System ten nie
jest doskonaty (niemozno$¢ dostosowania braku oceny punktowej do potrzeb
szkoty, niedostateczne nadzorowanie poprawnosci ortograficznej zapisu w pra-
cach uczniow), jednak niektoére elementy z powodzeniem moga by¢ realizowane
w szkole masowej. Wybrane metody czy formy pracy moga sprawic, ze lekcje
jezyka polskiego stana si¢ bardziej atrakcyjne dla uczniow.

21 Uczniowie rozpoczynaja dzien od ,,gimnastyki moézgu” prowadzonej zgodnie z zasadami
P. Dennisona. Wykonuja przez okoto 20—30 minut ¢wiczenia stymulujace potkule i przygoto-
wujace ucznia do aktywnosci umystowej w ciagu dnia. Niektore z ¢wiczen mozna proponowac
uczniom przed rozpoczeciem wybranej aktywnosci, np. przed sprawdzianem, dyktandem, ¢wi-
czeniami w przepisywaniu. Wigcej na ten temat: P.E. Dennison, G. Dennison: Kinezjologia
edukacyjna dla dzieci. Podstawowy podrecznik kinezjologii edukacyjnej dla rodzicow i nauczy-
cieli. Warszawa 2003; C. Grzywniak: Kinezjologia edukacyjna: metoda wspomagania rozwoju
i terapii psychomotorycznej. Krakow 2006; Kinezjologia edukacyjna: nauka, pseudonauka czy
manipulacja? Red. K. Korab przy wspoipracy R. Borowieckiej, E. Petrykiewicz. Warsza-
wa 2008; E. Dzionek: Kinezjologia edukacyjna. Krakow 2006.

Amnna ['y3s1

OJIEMEHTBI METOAA MAPUU MOHTECCOPU
HA YPOKAX ITOJIbBCKOI'O A3bIKA U JIUTEPATYPbBI

Pesrome

CraThsi HAUMHAETCS KPATKUM Pa3MbIIUICHHEM Ha TeMy Neaaroruku Mapuu MoHTeccopH,
¢ obparieHreM 0COGCHHOTO BHUMAHHU S HA CaMble BasKHBIC DJIEMEHTBI, TAKHE, Kak 000py/10BaHHE
KJIACCOB, OMKUCAHUE JUIAKTUYECKMX MATEPHAJIOB, IIPUHIIUIIOB IIPOBEICHHUS 3aHATUH, & TaAKKe
POJIH YYCHHKA M YUUTEIS B IIPOLIECCe 00y UCHHMSL.

Bo BTOpOIi YacTH CTaTbU PacCMaTPUBAIOTCS BOMPOCH AMAAKTHUECKON ITOMOILH, & TAKKE
(bopMbI paboThI, KOTOPHIE MOTYT OBITH HCIIOJIB30BAHBI HA YPOKAX MOJBCKOTO A3bIKA M JTHTEpa-
TYpbL. 3/1€Ch ObLIN OMHCAHBI: PA3BUBAOIINN YPOK, POJIb PAHHEr0 00yUCHHsSI YTCHHIO U MHUCHMY,
o0yuenue opdorpaduu, yroiok 4uTaTelss, a Tak)ke BO3MOXKHOCTh MCIOIb30BAHHSI CHMBOJIOB
MoHTeccopu B mporecce 00yueHus rpaMmmarike. [IpecTaBIeHHbIC PEIICHUS BISIOTCS MPE-
JIO)KEHHSIMH, HCIIOJIb3yEMbIMH YUYHTEISIMH AKaJeMHUU aKTHBHOTO 00pa3oBaHHsi MOHTECCOpH
B I. Koncranuun-E3épHa.
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Anna Guzy

THE ELEMENTS OF MARIA MONTESSORI METHOD
IN POLISH LESSONS

Summary

The article opens with a short reflection on Maria Montessori pedagogy, especially taking
into consideration the most important elements, such as classroom equipment, description of
teaching materials, principles of lesson procedures, as well as the learner and teacher role in the
process of education.

The second part of the article pays attention to those teaching aids and forms of work that
could be used in Polish lessons. What is described is a developmental lesson, the role of an early
teaching of reading and writing, teaching orthography, reader’s corner, and the possibilities of
using Montessori’s symbols in teaching grammar. Practical solutions presented in the article are
suggestions employed by teachers of Montessori Academy of Active Education in Konstancin-
-Jeziorna.



