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Stuchowisko, czyli wyktad w skojarzeniach studentow

Istnieja dwa rodzaje wyktadowcow. Sa tacy, kiepscy, ktorzy wy-

ktadajac, zdaja sig méwic¢ do stuchaczy: ,,Patrzcie, jaki ja jestem
madry!”. I sa inni, ktorzy mowia: ,,Patrzcie, jakie to proste”.

L. Infeld za: K. Leja, A. Szuwarzynski: Nauczyciel akademicki —

mistrz czy czeladnik

W przestrzeni edukacyjnej zawsze dochodzi do komunikacji specjalisty
z adeptem okreslonej specjalnosci. Te dwa podmioty znajduja si¢ w relacji nie-
symetrycznej, milczaco godzac si¢ na to, ze nauczyciel ,,stoi hierarchicznie
wyzej i ma prawo sterowania sytuacja przekazywania wiedzy”'. Podobnie jest
podczas wykladu, bedacego jedng z metod podajacych, ale takze typem zajec
uniwersyteckich, kiedy to — w ujeciu modelowym — nadawca jest dysponujacy
okres$lona wiedza wyktadowca, ktorego stuchacze uznaja za osobg kompetent-
na, dlatego tez dekoduja i notuja przekazywane przez niego informacje, zakta-
dajac, ze sa one prawdziwe?. Wydalo si¢ nam interesujace, co stowo ,,wyktad”
przywodzi na mys$l studentom, ktorzy — zgodnie z programem wszystkich kie-
runkéw studiow — musza uczestniczy¢ w tego typu zajeciach w catej edukacji
na szczeblu uniwersyteckim. Uprzedzajac dalsze ustalenia, pragniemy juz na
wstepie zaznaczy¢, ze podejmujac sondaz, miatySmy $wiadomos¢, iz niektore
z ustalen okaza sig¢ oczywiste, wszak student nie moze, a przynajmniej nie powi-
nien mie¢ zadnych klopotow zaréwno ze zdefiniowaniem stowa ,,wyktad™, jak

"' J. Labocha: Dyskurs jako proces przekazywania wiedzy. W: Dyskurs edukacyjny. Red.
T. Rittel, J. Ozdzynski. Krakow 1997, s. 34.

2 Por. definicj¢ wyktadu zaproponowana przez Anng Wierzbicka w: Genry mowy. W: Tekst
i zdanie. Red. E. Janus, T. Dobrzynska. Wroctaw 1983, s. 131. Patrz takze: M. Karwatow-
ska, B. Jarosz: Wyktad jako obligatoryjny gatunek mowy w dyskursie uniwersyteckim (na przy-
ktadzie definicji studenckich). [w druku].

3 Na ten temat wypowiadaty$my si¢ w innym miejscu. Por.: Wyklad jako obligatoryjny gatu-
nek mowy...
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i ze wskazaniem wywotywanych przez nie asocjacji. Istotne byto jednak dla nas
dotarcie do warto$ciowania tej metody, ktore — jak zaktadaty$my — powinno
si¢ ujawni¢ w wypowiedziach naszych respondentow. Wybratysmy studentéw
jako grupe badawcza réwniez dlatego, ze taczenie ze soba réznych wyobrazen
zalezne jest od posiadanej wiedzy, gdyz ,,przebiega na poziomie pewnych kon-
kretow. Mozemy kojarzy¢ jedynie te fakty, informacje, struktury, spostrzezenia,
ktore znamy, ktore nasz umyst przechowuje; materiat skojarzeniowy musi by¢
w »nas«’™, a zatem asocjacje podane przez licealistow czy osoby doroste mo-
gtyby by¢ powierzchowne i niezdywersyfikowane. W sumie za pomoca ankiety
przebadatysmy 50 osob. Studenci podali 103 skojarzenia (tacznie 754 wskaza-
nia), ktore uznajemy za swobodne (zwane tez wolnymi®) uzyskane w sposob
ciagly®. W zbiorze udzielonych odpowiedzi znalazty si¢ asocjacje blizsze —
powtarzalne, regularne, o silnym stopniu spotecznego utrwalenia, oraz dalsze
— rzadkie, cickawe, tworcze, rozszerzajace obraz pojecia. Nigdy bowiem ,,nie
zdarza sig tak, ze w odpowiedzi na stowo-hasto wszystkie reakcje sa identyczne,
jak tez nigdy nie zdarza sig [...], ze wszystkie reakcje sgq indywidualne, czyli
odmienne od pozostatych™.

Analize zgromadzonego materiatu rozpoczniemy od wyrazu ,,zajecia”
wskazanego w ankietach przez pigciu studentow, ktory uzna¢ nalezy za hipero-
nim, genus proximum interesujacego nas stowa-hasta. Ponadto respondenci po-
dali rzeczownik lecture (2), bedacy leksemem anglojezycznym, semantycznie
ekwiwalentnym wobec polskiej formy ,,wyklad”. Wéréd wymienianych asocja-
cji znalazty si¢ takze takie okreslenia, jak: wypowiedz (5), monolog (7), przemo-
wa (4), mowienie (3), przemowienie (2), kazanie (1), gadanie (1), czytanie z kart-
ki (1), ktos mowi, reszta stucha (1). Zapisujac przywotane skojarzenia, ankieto-
wani zaakcentowali niedialogowy (monolog) i oficjalny (przemowa) charakter
kontaktu migdzy odbiorca a nadawca, ktory zwraca si¢ do — zwykle zbiorowe-
go — partnera komunikacji (ktos mowi, reszta stucha) oralnie (mowienie), po-
stlugujac si¢ przy tym nierzadko zrodtami pisanymi (czytanie z kartki). Podmiot
wypowiadajacy si¢ podejmuje aktywnos$¢ werbalna, majac na celu: przekazanie
wiedzy (6), przekazywanie/podawanie informacji (5), wyjasnienie nowych pojec
(2), rozwigzanie problemu (2), wylozenie materiatu (1) oraz wprowadzenie no-
wych wiadomosci (2). Wynotowane skojarzenia dowodza, ze studenci postrze-

4 A. Nalaskowski: Edukacja i twérczosé — refleksja na przetomie wiekéw. W: Pedagogika
w pokoju nauczycielskim. Red. K. Kruszewski. Warszawa 2000, s. 100.

5 Zob. J. Ekel, J. Jaroszynski, J. Ostaszewska: Maly stownik psychologiczny. Warsza-
wa 1965, s. 134.

¢ Ankietowani mogli bowiem podac¢ wszystkie nasuwajace si¢ im na mysl skojarzenia zwia-
zane z interesujacym nas stowem-hastem. Zob. W. Miodunka: Podstawy leksykologii i leksyko-
grafii. Warszawa 1989, s. 181.

7 Ibidem, s. 183. Por. A. Ciechanowicz: Swobodne skojarzenia stowne. Przeglqd literatu-
ry. ,,Psychologia Wychowawcza” 1975, nr 4, s. 523.
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gaja wyktad przede wszystkim jako nauczanie podajace (wyltozenie materiatu,
przekazanie wiedzy), ale takze jako ksztalcenie przez odkrywanie (rozwigzy-
wanie problemu), ktore najskuteczniej wspomaga doskonalenie krytycznego
myslenia i sprawnego postugiwania si¢ posiadana wiedza®. Respondenci podali
rowniez wsrdd skojarzen rzeczowniki: nauka (6) oraz wiedza (8) 1 okreslenia
typu: ciag (2), porzqdek (2), nastepstwo (1), ktore nie tylko potwierdzaja oczy-
wisty skadinad fakt, ze wyktad stuzy zdobywaniu nowych informacji, ale do-
wodza réwniez, ze studenci dostrzegaja jego cyklicznosé¢ i uporzadkowany tok
narracji prowadzacego.

Jeden uczestnik badania wymienit wyraz gadanie, co moze dowodzi¢ jego
lekcewazacego stosunku do nauczyciela akademickiego, a wigc osoby, ktorej
gtéwna funkcja jest ksztalcenie mtodych adeptow nauki m.in. podczas zajgc
wykladowych’. By¢ moze taka oceng warunkowaly osobiste doswiadczenia
ankietowanego — niezrozumienie tresci przekazywanych przez profesora ze
wzgledu na metno$é wypowiedzi'®, brak jej przejrzystosci czy uporzadko-
wania'l, do ktoérych nawiazuja takze inne, wartoSciujace in minus asocjacje:
chaos przekazu wiadomosci (1), brak jasnosci (1) czy zaciemnianie wiedzy (1).
Tego typu wypowiedzi studentow swiadczy¢ moga, niestety, o niekompetencji
prowadzacego, gdyz nawet wowczas, gdy materiat jest na tyle rozbudowany
i wiclowatkowy, ze nie mozna go klarownie ustrukturyzowaé, uporzadkowac,
mozna przeciez sztucznie wprowadza¢ formuty metatekstowe, sygnalizujace
logiczny zwiazek migdzy poszczegdlnymi zagadnieniami'?. Niezrozumienie
przekazywanych tresci moze by¢ rowniez ,,spowodowane roznymi poziomami
wiedzy i1 do$wiadczenia zyciowego, nieumiej¢tnoscia lub niemoznos$cia rozu-
mienia przekazu, brakiem uznania autorytetu wykladowcy ze strony studen-
tow, fragmentarycznym odbiorem elementéw komunikatu bez dostrzegania

8 R.I. Arends: Uczymy si¢ nauczaé. Thum. K. Kruszewski. Warszawa 1995, s. 44.

° Por. kwalifikatory przypisywane temu wyrazowi w stownikach.

10" Ciekawe w tym kontekscie sg spostrzezenia Pierre’a Bourdieu oraz Jeana Claude’a Passe-
rona, ktorzy twierdza, ze ,,nicomylnos¢ mistrza przejawia si¢ w profesorskiej ideologii »marno$ci«
studentdéw, bgdacej mieszaning najwyzszych wymagan oraz pelnej rozczarowan pobtazliwosci,
ktoéra sktania profesora do traktowania wszystkich niepowodzen w komunikowaniu, nawet naj-
mniej nieoczekiwanych, jako czgsci sktadowych stosunku wywotujacego juz z samej natury zty
odbidr najlepszych przekazoéw przez najgorszych odbiorcow”. P. Bourdieu, J.C. Passeron:
Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania. Przet. E. Neyman. Warszawa 2006, s. 157.

" R.I. Arends: Uczymy sie nauczaé..., s. 257—258.

12 Efektywnos$ci ksztatcenia systemem wyktadowym sprzyja zachowanie odpowiedniego po-
rzadku prowadzenia zaje¢¢: ,,1) nawiazanie do tematu wykladu uprzedniego; 2) podanie — wy-
lozenie nowego materiatu; 3) zebranie wylozonego materiatu (synteza); 4) utrwalenie w formie
zalecenia poglebienia wiadomosci przez dodatkowa lekturg i praktyke”. K. Denek: Wykifad
w dziatalnosci zawodowej nauczycieli akademickich. W: Nauczyciele akademiccy w procesie
ksztatcenia pedagogow. Red. K. Duraj-Nowakowa. Krakéw—Ltowicz 1999, s. 221. Por.
K. Kruszewski: Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela. Warszawa 1993, s. 141.
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jego calosci”. Wypada dodac rowniez i to, ze istotne sa nie tylko kompetencje
merytoryczne wyktadowcy, a wigc zakres posiadanej wiedzy i jej aktualnos$c,
ale takze jego zdolnos$ci organizacyjne, sposoéb komunikacji ze stuchaczami
oraz jego cechy osobowosci'. Ponadto respondenci dokonali ambiwalentnego
warto$ciowania wyktadu, ktory — ich zdaniem — moze by¢: ciekawy (3) —
nieciekawy (1), nieatrakcyjny (1), nudny (4) — zajmujqcy (2), schematyczny (3)
— inspirujacy (2).

Ankietowani skojarzyli rowniez wyktad z anegdotami (3), ktérymi pro-
wadzacy zwykle przeplataja swa wypowiedz, aby zaciekawi¢ i zaktywizowac
stuchaczy, cho¢ niekiedy ich nadmiar moze powodowac powazne utrudnienia
w selekeji istotnych informacji.

Z kolei reakcja odbiorcy na werbalne dzialanie nadawcy jest, zgodnie z wy-
powiedziami respondentoéw: stuchanie® (7), niekiedy bezmysine (3) oraz noto-
wanie/robienie/sporzqdzanie notatek (5). Podejmowanie audialnej aktywnosci
presuponuje réwniez skojarzenie wyktadu ze sfuchowiskiem (1). Ankietowani

3 H. Klepacz, E. Zottowska: Komunikacja wykladowca — student a efekty ksztatcenia.
W: Komunikacja wobec wyzwan wspotczesnosci. Red. M. Wawrzak-Chodaczek, 1. Jago-
szewska. Torun 2011, s. 254.

14 Na ten temat wigcej: ibidem oraz M. Rokitianska: Dydaktyk idealny. W: Nauczyciel aka-
demicki jako ogniwo jakosci ksztatcenia. Red. K. Janowski, B. Sitarska, C. Tkaczuk. Siedlce
2003, s. 37. Trzeba doda¢, ze obok kompetencji komunikacyjnych wazne sa takze umiejgtnosci
prakseologiczne, dzigki ktorym nauczyciel akademicki potrafi: ,,opracowaé og6lna strategi¢ pracy
ze studentami [...]; rozpozna¢ wyjSciowy stan wiedzy studenta oraz okresli¢ czynniki organizuja-
ce poznanie nowych wiadomosci; zoperacjonalizowaé ogélne cele ksztatcenia 1 zaprogramowac
tresci dydaktyczno-wychowawcze dla ich osiagnigcia; poshuzy¢ si¢ podstawowymi, wspotczesny-
mi elementami warsztatu dydaktycznego, w tym metodami, formami organizacyjnymi ksztatcenia
i pracy studentéw [...], dobierajac je odpowiednio dla realizacji celow i warunkow ksztatcenia
1 studiowania; uruchomi¢ i podtrzymac¢ pozytywna motywacj¢ studentdw do rozwoju; opracowac
1 postuzy¢ si¢ metodami, formami i Srodkami poznawania, kontroli, analizy i oceny postgpow, ktére
czynia studenci na studiach; zinterpretowac 1 oceni¢ osiagnigcia studentow na tle ich indywidual-
nych mozliwosci; ustali¢ przyczyny niepowodzen w studiach i zaproponowac srodki ich likwidacji;
rozpozna¢ typowe formy zaburzen (nerwica, fobia uczelniana, agresywno$¢, uzywanie srodkow
odurzajacych) i skierowa¢ studenta po odpowiednia form¢ pomocy; dokona¢ oceny skutecznosci
wiasnej aktywnosci dydaktyczno-wychowawczej 1 zaproponowac jej korektg; zaplanowac wlasna
koncepcj¢ doskonalenia i samodoskonalenia zawodowego”. K. Denek: Wykiad w dziatalnosci za-
wodowej nauczycieli akademickich..., s. 215. Patrz takze: Idem: O nowy ksztalt edukacji. Torun
1998; K. Duraj-Nowakowa: Ksztattowanie gotowosci zawodowej studentow. Katowice 1989.

5 Naszym zdaniem niezwykle istotne staje si¢ rozréznienie migdzy sluchaniem a slysze-
niem. Slyszenie to proces naturalny, ale bierny, ktoéry nie wymaga od nas zadnego wysitku, dzwig-
ki bowiem docieraja do nas nieprzerwanie, stuchanie natomiast to umiejgtnos$¢ §wiadomego odbie-
rania dzwigkow. Stuchanie wymaga od nas postawy aktywnej, zaangazowania, ktore umozliwia
wlasciwe zrozumienie rozméwcy. Umiejetnos$¢ stuchania zatem to pierwszy krok do skutecznej
komunikacji. Jak slusznie utrzymuje J. Brownell (Reagowanie na komunikaty. W: Mosty za-
miast murow. O komunikowaniu sie miedzy ludzmi. Red. J. Stewart. Warszawa 2000, s. 225),
dowodem dobrego stuchania jest wlasciwa reakcja. W przypadku wyktadu bedzie to zapisanie
istotnych tresci ptynacych z komunikatu nauczyciela, a w konsekwencji ich skuteczna parafraza.
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wymienili takze frazeologizmy: siedzie¢ jak na tureckim kazaniu (1), siedzie¢
Jjak batwan (1), siedzie¢ jak pien (1), ktoére dowodza samokrytycyzmu studentow,
przyznajacych sig, po pierwsze — do braku orientacji w zagadnieniach, ktorych
dotyczy wyklad, a wigc tym samym wiasnej niewiedzy, oraz, po drugie — ab-
solutnej bierno$ci i chyba niecheci do podejmowania jakiejkolwiek aktywno-
$ci w celu poczynienia krokow zmieniajacych dotychczasowy status quo. Taka
sytuacja prowadzi do znuzenia i zmegczenia wyktadem, stad prawdopodobnie
frazeologizm siedzie¢ jak na torturach (1).

Zanalizowane dotychczas wypowiedzi dotyczace wyktadu dowodza, ze jest
on dla respondentow nie tylko okreslong sytuacja komunikacyjna, ale rowniez
czyms, co nie zawsze przynosi satysfakcje.

Wsrod wymienianych asocjacji znalazly si¢ rzeczowniki osobowe odno-
szace si¢ do prowadzacego wyktad: wykiadowca (10), profesor (7), mentor (2),
mistrz (2), nauczyciel (2), osoba wykladajqca (2), szefo (1) i aktor (1), oraz stu-
chaczy: studenci (6), stuchacze (4), uymcysiak (1), studenciak (1). Popatrzmy
na niektoére z przywotanych okreslen odnoszacych si¢ do wyktadowcy. Oka-
zuje si¢, ze obok nazw neutralnych, wskazujacych wytacznie na wykonywa-
na profesje (nauczyciel, wykiadowca), znajdujemy okreslenia warto$ciujace.
I tak, rzeczownik mistrz dowodzi jednoznacznie, ze relacja migdzy studentami
a pracownikami naukowymi realizuje si¢ przede wszystkim wedtug modelu:
nauczyciel — uczen, poniewaz ci pierwsi petnia poniekad role przewodnikéw
po s$wiecie wiedzy'®. Wincenty Okon, piszac o waznej funkcji nauczyciela
w zyciu mlodego czlowieka, dowodzit, Ze ,,nie ma na Swiecie takiego systemu
pedagogicznego, ktory by lekcewazyt rolg nauczyciela w procesie edukacji”"’.
Z kolei stowo mentor sugeruje, ze wyktadajacy to przekazujacy swoja wiedzg
i doswiadczenie medrzec, niekwestionowany autorytet i wychowawca, ktory
zawsze ,,uczy czego$ »obok« i »wyzej« kanonow swojej dyscypliny”'®. Trzeba
w tym miejscu dodac, ze ,,wiadomosci nauczyciela, ktory chce mie¢ duzy auto-

16 Zob. np. M. Karwatowska: Autorytety w opiniach miodziezy. Lublin 2012, szczegblnie
s. 53—58.

7 W. Okon: Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa 1995, s. 369. O waznej roli, jaka od-
grywa nauczyciel w zyciu ucznia, napisano juz wiele. Patrz chociazby: Z. Wiodarski: Psycho-
logiczne prawidlowosci uczenia sie i nauczania. Warszawa 1974; D. Barnes: Nauczyciele i ucz-
niowie. Od porozumiewania sie do ksztalcenia. Przel. J. Radzicki. Warszawa 1988; H. Arendt:
Co to jest autorytet? W: Eadem: Miedzy czasem minionym a przysztym. Osiem cwiczen z mysli
politycznej. Tham. M. Godyn, W. Madej. Warszawa 1994, s. 113—174; J. Zimny: Wspot-
czesny model autorytetu nauczyciela. Ruzomberok 2006; M. Rewera: Autorytety w swiadomosci
miodziezy licealnej. Studium porownawcze na podstawie badan uczniow I Liceum Ogolnoksztal-
cqcego Collegium Gostomianum w Sandomierzu i Liceum Ogélnoksztatcqcego im. Stefana Zerom-
skiego w Chobrzanach. Stalowa Wola 2008.

8 T. Stawek: Antygona w swiecie korporacji. Katowice 2002, s. 27. Patrz takze: M. Wo-
balis: Multimedia i ich wplyw na edukacje i uczenie sie. W: Innowacje i metody. T. 1: W kre-
gu teorii i praktyki. Podrecznik akademicki dydaktyki ksztatcenia polonistycznego. Red.
M. Kwiatkowska-Ratajczak. Poznan 2011, s. 237.
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rytet u uczniow, musza znacznie przekracza¢ ramy podrgeznikdw; nauczyciel
musi by¢ dobrym specjalista w swoim przedmiocie”. Nauczyciel akademicki
buduje natomiast swdj autorytet, zajmujac si¢ rowniez ,,dziatalno$cia naukowa
w dziedzinie, ktora reprezentuje. Prowadzenie badan naukowych, prezentacje
wynikow tych badan, publikacje oraz zaznajamianie studentow z pewnymi eta-
pami dziatalnosci naukowej buduje niezwykle pozytywny obraz nauczyciela —
mistrza, stanowiac cenny element pedagogiczny w procesie wychowawczym.
Zbudowanie autorytetu?® naukowego wsrdd studentow nie jest tatwe. Studenci
niezwykle surowo oceniaja swojego nauczyciela i [...] [potrafia — M.K., B.J]
zdemaskowa¢ powierzchownos¢ lub iluzorycznosé poczynan, kwalifikujac je
jako pseudonaukowe™?!. Z kolei bycie rownoczesnie pracownikiem naukowym
i dydaktycznym oraz pelnienie funkcji wzoru osobowego to ,,wymiary” praw-
dziwego nauczyciela akademickiego®?, gdyz ,,nauczaniu uniwersyteckiemu jest
potrzebny »uczony-tworca«, ktory bedzie oddzialtywat na stuchaczy, postugujac
si¢ wlasnym przyktadem”?. Jesli natomiast podmiot ksztatcacy adeptow nie jest
rownoczesnie badaczem, woéwczas — jak stusznie twierdzi Janusz Go¢kowski —
mamy do czynienia ,,nie z uczelnia typu akademickiego, ale ze zwykta, w ktorej
nie tworzy sig, a jedynie zaznajamia z wiedza juz utworzona i ustalong”**.
Rzeczownik aktor z kolei mozna rozumie¢ dwojako: z jednej strony bowiem
wyktad tudzaco przypomina spektakl, wystep jednego aktora na podium przy
udziale stuchajacego i ogladajacego go audytorium — widowni (1)*%; z drugiej
za$ aktor to kto$, kto udaje, a wigc jest nieszczery, sztuczny. Z kolei neologizm
szefo to zartobliwe okreslenie zwierzchnika, kogos, kto nami rozporzadza.

19 J. Stefanovié: Psychologia wzajemnych kontaktéw nauczycieli i uczniéw. Warszawa
1976, s. 249. Trzeba takze doda¢, ze ,,w $cistym bezposrednim zwiazku z wiedza kierunkowa na-
uczyciela pozostaje jego wiedza zawodowa, to jest wiedza z pedagogiki, psychologii rozwojowe;j,
wychowawczej 1 spolecznej, psychologii wychowania oraz dydaktyki ogélnej i metodyki naucza-
nia przedmiotu specjalizacji z umiejgtnosciami praktycznymi wlacznie”. T. Marzec: Autorytet
nauczyciela szkoly sredniej oraz niektore jego uwarunkowania. ,,Ruch Pedagogiczny” 1984, nr 1,
s. 37.

20 Autorytet” to pojecie interdyscyplinarne, wokét ktorego tocza sig, szczeg6lnie dzisiaj,
burzliwe dyskusje, ale pamigtac nalezy, ze cztowiek zawsze poszukiwal wzoréw do nasladowania,
aby uczyni¢ uzytek z ich wiedzy i umiejgtnosci. Janusz Gockowski (Autorytet. W: Encyklopedia
socjologii.Red. A.Z. Bokszanski, Kojder [1in.]. T. 1. Warszawa 1998, s. 48) twierdzi wrgcz, ze
,,podmioty miarodajnosci, czyli autorytety potrzebne sa ludziom, aby mogli z nich bra¢ przyktad,
uzyskiwa¢ od nich porady czy wskazowki, otrzymywaé rozstrzygnigeia dotyczace wlasciwego
postgpowania. Autorytet jest zywym wzorem kompetencji w sprawach majacych znaczenie dla
staran o urzadzenie si¢ w srodowisku spotecznym czy zachowanie tozsamos$ci”.

21 A. Jeremus: Nowoczesny wizerunek nauczyciela akademickiego. W: Nauczyciel akademi-
cki jako ogniwo jakosci ksztatcenia..., s. 65.

2 M. Lobocki: Trzy wymiary nauczyciela akademickiego w ksztatceniu pedagogicznym. W:
Nauczyciele akademiccy w procesie ksztatcenia pedagogow..., s. 35—47.

3 J. Brzezinski: Trwale wartosci uniwersytetu. ,,Forum Oswiatowe” 1997, nr 1—2, s. 35.

2 J. Go¢kowski: Uniwersytet i tradycja w nauce. Krakow 1999, s. 60.

% Por. K. Leja, A. Szuwarzynski: Nauczyciel akademicki..., s. 19.
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Wsrod wskazan dotyczacych studentéw, obok nazw neutralnych, znalazto
si¢ slangowe okreSlenie studenciak oraz ciekawy neologizm — uymcysiak.
Ostatni z przywotanych wyrazéw utworzony zostat od skrétu nazwy uczelni
UMCS poprzez dotaczenie sufiksu -ak, czgsto obecnego m.in. w nazwiskach.

Okazjonalnie pojawialy si¢ skojarzenia negatywnie wartosciujace typu: nie-
kompetentny profesor (2), osoba mowiqca bzdury (1), wyktadowca nieznajqcy
sie na rzeczy (1), zyta (1), zgred (1), ktore dowodza, ze nauczyciel akademicki
postrzegany jest jako:

1. Kto$, kto nie zawsze posiada odpowiedni zaséb informacji, a zatem po-
dejmowany przez niego proces dydaktyczny nie moze zakonczy¢ sig¢ oczekiwa-
nym powodzeniem (niekompetentny profesor, osoba mowiqca bzdury, wykta-
dowca nieznajqcy sie na rzeczy),

2. Osoba nadmiernie wymagajaca (zyta);

3. Czlowiek stary i zrzedliwy (zgred).

Wsrod zgromadzonych skojarzen studenckich znalazty sie takze rzeczow-
niki: aula (10), uczelnia (7) oraz sala (1), ktére informuja o miejscu odbywania
si¢ wyktadu. Z kolei okreslenia typu: prezentacja (4), slajd (2), rzutnik (1), sche-
mat (1) oraz tablica (1) wskazuja rozmaite $rodki dydaktyczne (np.: przezro-
cza, ilustracje), ktorych celem jest wzbogacenie przekazu ustnego, podniesienie
skutecznos$ci komunikatu i tym samym aktywizacja stuchaczy?. Kazimierz
Denek zauwaza, ze wykorzystanie multimedialnych i pogladowych pomocy na-
ukowych w trakcie prowadzenia wyktadu jest szczeg6lnie wazne podczas wy-
jasniania gtownych mysli, ale rowniez ,,wowczas, gdy umiejetnosci stuchaczy
w zakresie techniki studiowania znajduja si¢ in statu nascendi”’. Wypada do-
da¢, ze wypetniajacy ankietg studenci, podajac wyrazy prezentacja czy tablica,
mogli mie¢ na mysli — po prostu — przedstawienie i przekazanie wiedzy lub
element wystroju pomieszczenia, niekoniecznie uzywany podczas zaj¢¢. Ponad-
to respondenci wsrdd asocjacji zapisali tez rzeczownik katedra (2) okres$lajacy
ustawiony zwykle na podium st6t lub pulpit wyktadowcy?. Warto wspomnie¢,
ze w polszczyznie funkcjonuje frazeologizm mowic jak z katedry odnoszacy si¢
do przemawiania w sposOb autorytatywny, pouczajacy, a zatem rowniez nawia-
zujacy do niemal kazdej sytuacji dydaktycznej, ktorej istota jest wspomniana na
poczatku tekstu nieréwnorzednos¢ relacji taczacej nadawce (nauczyciela) z od-
biorca (uczniem).

Problemow interpretacyjnych, wynikajacych kazdorazowo z braku konteks-
tu nie nastrgczaja natomiast skojarzenia typu: pogadanka (4), zwiazane z oma-

% Zob.: J. Potturzycki: Dydaktyka dla nauczycieli. Torun 1997, s. 121; M. Bednarzak-
-Libera: O wspdipracy nauczyciela akademickiego ze studentami w procesie ksztatcenia. W:
Nauczyciel akademicki jako ogniwo jakosci ksztatcenia..., s. 160.

27 K. Denek: Wyktad w dziatalnosci zawodowej nauczycieli akademickich..., s. 226.

28 Por. znaczenie wyrazu ,,katedra” zob. np. w: Stownik jezyka polskiego. Red. M. Szym-
czak. T. 1. Warszawa 1999, s. 845.
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wianym uprzednio wykorzystaniem wizualnych pomocy naukowych mefody
eksponujqce (3), a takze heureza (2), dyskusja (2) i burza mozgow (1). Wigkszos¢
z przywolanych okreslen zostata wymieniona przez respondentéw z uwagi na
postrzeganie wyktadu jako jednej z metod nauczania, gdyz wszystkie te wyrazy
i wyrazenia odnosza si¢ do innych metod: podajacych (pogadanka), problemo-
wych (heureza, dyskusja), eksponujqcych, a takze gier dydaktycznych (burza
mozgow). Co wazne, czg$¢ ze wskazanych przez ankietowanych sposobow pra-
cy dydaktycznej ma charakter dialogowy, stawia je wigc niejako w opozycji do
wyktadu, ktérego istota jest wszak przekaz monologowy.

Ankietowani zapisali ponadto rzeczowniki typu: nuda (3), cisza (2), skupie-
nie (2) oraz smiech (1), ktore odnosza si¢ do atmosfery panujacej podczas wykta-
du. Wyraz nuda sugeruje, ze wykltady wywotywaé moga zniechecenie i nieprzy-
jemne samopoczucie zapewne zZ uwagi na monotonig, a takze dfugotrwatos¢ (10).
Jak zauwaza Krzysztof Kruszewski, wszelka jednostajna aktywno$¢ — w tym
przypadku stuchanie wyktadowcy — powoduje znuzenie, ostabienie skupienia
i w efekcie przeniesienie uwagi na co$ innego: ,,stowa kolegi, [...] widok pta-
ka za oknem, wyobrazenie nieodlegtego obiadu”™®. Z kolei utrzymanie uwagi
studentéw w trakcie wykladu zalezy ,,0d nastawienia do zdobywania wiedzy,
wprawy w stuchaniu wyktadu, inteligencji ogélnej studenta, zaawansowania
w tematyce [...], stosunku emocjonalnego do tresci i osoby wyktadowcy, aktu-
alnego samopoczucia stuchacza. Natomiast rzeczownik smiech wskazuje na
emocjonalng reakcjg odbiorcy na zachowanie, dziatanie lub stowa wyktadowcy.
Inny student wymienil wsrod skojarzen wyraz strach. Okreslenie to dowodzi,
ze kontakt z prowadzacym moze wywotywac negatywne odczucia, by¢ moze ze
wzgledu na perspektywe konczacego zwykle cykl zaje¢ egzaminu (3), majacego
na celu kontrolg stopnia opanowania wiedzy z danego zakresu. Lek 6w wynika
zwykle z niezrozumienia tresci przekazywanych przez wyktadowce, ktory nie-
rzadko, doskonale orientujac si¢ w danej dziedzinie, prowadzi zajecia w sposob
skomplikowany, zbyt naukowy, nieprzystepny dla studenta’'.

Wsréd zgromadzonych odpowiedzi znalazly sig rowniez leksemy: iro-
nizowanie (2), wymaqdrzanie si¢ (2), kpina (1), upominanie (1) oraz ucisza-
nie (1) $wiadczace o wzajemnych stosunkach migdzy wyktadowcea i stuchacza-
mi: wykltadowca nierzadko chetpi si¢ wtasna wiedza (wymqdrzanie sie), lek-
cewazy stuchaczy lub drwi z nich (kpina, ironizowanie). Studenci natomiast
przeszkadzaja prowadzacemu, co zmusza go do przerywania toku wywodu
w celu skarcenia niepostusznych uczniow (upominanie) i wymuszenia na nich
zachowania ciszy (uciszanie).

Respondenci zapisali takze wyrazenia takie, jak: okienko miedzy cwicze-
niami (2), wolny czas (1) oraz strata czasu (1), ktére dowodza, ze nie uwazaja

2 K. Kruszewski: Sztuka nauczania. .., s. 139.
30 K. Denek: Wyktad w dziatalnosci zawodowej nauczycieli akademickich..., s. 228.
31 Por. A. Jeremus: Nowoczesny wizerunek nauczyciela akademickiego..., s. 65.
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tego typu zaje¢ za obowiazkowe, tym bardziej ze wyktadowca przeciez mowi
to samo, co jest w ksiqzce (1), co oznacza, ze nie dodaje on zadnych informacji
poza juz zawartymi w podreczniku, do ktorego i tak przed egzaminem student
musi siggnac. Kazimierz Denek zawaza, ze ,,wyktady i podreczniki sa konstru-
owane na podstawie tego samego programu. Maja one wspolna podstawe na-
ukowa, totez ich zasadnicza tres¢ jest zbiezna™*?. Dodaje jednak, ze na zajeciach
z wyktadowca studenci powinni otrzymac ,,najnowsze naswietlenie zagadnien
i charakterystyke ostatnich osiagni¢¢ nauki i techniki. [...] Wyklad nie moze
by¢ konkurentem podregcznika” i vice versa®*. Krzysztof Leja i Andrzej Szuwa-
rzynski zaznaczaja, ze fakt niecobowiazkowosci wyktadow powoduje, iz jest to
najbardziej pozadany typ zajec, a frekwencja stanowi miarg¢ profesjonalizmu na-
uczajacego™. Z przywotanymi sadami mozna dyskutowaé. Wyktad, cho¢ uwa-
zany za przestarzalg forme ksztalcenia z uwagi na nieaktywizowanie odbior-
cy poprzez zastosowanie metod poszukujacych, jest atrakcyjny ze wzgledu na
ekonomiczno$¢, tj. mozliwos¢ przekazania duzej partii materialu w stosunkowo
krétkim czasie®. Ponadto spora liczba studentéw moze przyby¢ na interesujacy
nas typ zaje¢ nie ze wzgledu na profesjonalizm wyktadowcy, ale na przyktad
z uwagi na znany im zwyczaj wybiorczego sprawdzania przez niego listy obec-
nosci czy ch¢¢ uzyskania informacji o szczegoétach (zagadnieniach czy termi-
nie) zblizajacego si¢ egzaminu lub po prostu ze wzgledu na sympati¢ zywiona
do prowadzacego.

W zgromadzonym materiale ankietowym odnalez¢ mozna m.in. skojarze-
nia: osobowe (studenci, mentor), przedmiotowe (katedra, rzutnik), naukowo-
-dydaktyczne (pogadanka, heureza, tez obcojezyczne lecture), teatralne (wi-
downia, aktor), emocjonalne (strach, smiech), frazeologiczne (siedzie¢ jak na
tureckim kazaniu, siedzie¢ jak pien), warto$ciujace pozytywnie (mistrz, inspi-
rujqcy) i negatywnie (nudny, kazanie, niekompetentny profesor, zyla). Zapisane
przez respondentdow asocjacje z podanym stowem-hastem lacza relacje’®: syno-
nimicznosci (wyktad — zajecia), hiperonimicznosci (wyktad — metoda podajq-
ca), syntagmatycznos$ci®’ (wyktad — nudny) oraz paradygmatyczno$ci (wyktad
— katedra).

32 Por. K. Denek: Wyklad w dziatalnosci zawodowej nauczycieli akademickich..., s. 218.

33 Ibidem.

3 Zob.: K. Leja, A. Szuwarzynski: Nauczyciel akademicki..., s. 22.

35 Por. np.: J. Potturzycki: Dydaktyka dla nauczycieli. Torun 1997.

3¢ Jak zauwazaja Piotra Lobacz i Nawoja Mikotajczak-Matyja, ,.jednym z ciekawszych aspek-
tow analizy skojarzen swobodnych jest badanie relacji jezykowych pomigdzy bodZcem a reakcja”,
tj. np. bliskoznacznosci czy podrzednosci. Zob.: P. Lobacz, N. Mikotajczak-Matyja: Defi-
niowanie pojec przez przecietnych uzytkownikow jezyka i przez leksykografow. Poznan 1998, s. 21.

37 Ida Kurcz zwraca uwage, ze tatwos$¢ powstawania skojarzen polaczonych ze stowem-
-hastem relacja syntagmatycznos$ci warunkowana jest fleksyjno$cia polszczyzny, ktéra zmusza
uzytkownika j¢zyka ,,do ciagtego zwracania uwagi na zgodnos$¢ stoéw w liczbie, rodzaju, przypad-
kuitd.”. I. Kurcz: Psycholingwistyka. Przeglad problemow badawczych. Warszawa 1976, s. 194.
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Analiza materialu ankietowego potwierdzita, ze respondenci kojarza wy-
ktad przede wszystkim jako okreslona sytuacje komunikacyjna odbywajaca si¢
w okreslonej przestrzeni. Warto przy tym zaznaczy¢, ze badani postrzegali wy-
ktad raczej jako formg organizacyjna ksztatcenia w szkole wyzszej niz metodg
nauczania®® w ogoéle. Studenci doskonale wiedza, ze sytuacja edukacyjna zakta-
da dysproporcje wiedzy miedzy nauczajacym a nauczanym. Ten pierwszy powi-
nien wiedzie¢ wigcej na dany temat niz ten drugi. Tworzy si¢ bowiem wowczas
charakterystyczny uktad interakcyjny, w ktorym ,,funkcja edukacyjna spetnia-
na jest w kontakcie dialogowym miedzy tym, kto uczy (wie), i tym, kto uczy sie
(nie wie)”*. Ta — w tym przypadku — monologowa forma transmisji wiedzy
z perspektywy eksperta do perspektywy nowicjusza wymaga akceptacji asy-
metryczno$ci uktadu rél, ale — co zaskakujace — ankietowani podkreslaja, ze
wyktadajacy nie zawsze jest osoba kompetentna (np.: wyktadowca nieznajqcy
sie na rzeczy, osoba mowiqca bzdury). Pozostaje to w sprzeczno$ci z postula-
tem Richarda I. Arendsa: nauczyciele akademiccy, ktoérzy maja do czynienia
z uczniem stojacym na najwyzszym szczeblu rozwoju intelektualnego, powinni
osiagna¢ zawodowa dojrzato$¢, umie¢ sobie skutecznie radzi¢ w sytuacji dy-
daktycznej i postugiwac si¢ wlasciwymi strategiami nauczania®.

Ankietowani studenci zwrdcili rowniez uwagg na intencjonalnos¢ komuni-
kacji podczas wyktadu, ktorej istota jest osiagnigcie nie zawsze obserwowal-
nych i mierzalnych celow* — doprowadzenie do zmiany intelektualnej czy
osobowosciowej w podmiocie poddawanym nauczaniu. Niezwykle wazne jest
zatem nie tylko przekazywanie studentowi informacji, poszerzenie jego wie-
dzy z danej dziedziny, ale takze rozbudzenie jego zainteresowan, kreatywnosci
i ksztattowanie postawy badacza, naukowca*’. Zadaniem uniwersytetu jest bo-
wiem ,,ksztalcenie osob tworczych, a nie odtworczych, czyli nie tylko naucza-
nie, lecz takze formowanie osobowosci mtodego cztowieka. Osobowos¢é moze
si¢ ksztattowa¢ jedynie poprzez kontakt ucznia z mistrzem. Na nauczycielu
akademickim, profesorze spoczywa ogromna odpowiedzialno$¢ za ksztatto-
wanie w mlodym pokoleniu cech dobrych obywateli, odpowiedzialnych pra-

3% Por. K. Denek: Wyktad w dzialalnosci zawodowej nauczycieli akademickich. ..

3 J. Nocon: Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym — tradycja i zmiana. Opole
2009, s. 20.

40 R.I. Arends: Uczymy sie nauczaé..., s. 35.

4 Por. J. Nocon: Podrecznik szkolny. ..

42 Wincenty Okon uwaza, ze wyktad wnosi ,,pierwiastki szkolarstwa i werbalizmu, biernosci
i dogmatyzmu, abstrakcyjnos$ci i oderwania od praktyki spotecznej, [...] nie rozwija wszechstron-
nie studentdow, ich myslenia, wyobrazni, zdolno$ci tworczych, zainteresowan i tendencji samo-
ksztatceniowych, lecz — co najwyzej — ksztatci ich uwagg 1 pamig¢”. Z kolei Henryk Smarzynski
uwaza, ze nauczyciele akademiccy podczas wyktadu kontaktuja si¢ ze studentami i dostarczaja im
przezy¢ nie tylko emocjonalnych, ale i moralnych, i estetycznych. W. Okon: Elementy dydaktyki
szkoly wyzszej. Warszawa 1971; H. Smarzynski: Podstawowe zagadnienia dydaktyki szkoly
wyzszej. Warszawa—Krakow 1985.
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cownikow oraz swoistego etosu, jakim powinny charakteryzowac si¢ osoby
wyksztatcone™?. Niektorzy badacze twierdza nawet, ze w XXI wieku rola na-
uczycieli akademickich bedzie si¢ stopniowo zmienia¢, gdyz — wedle prognoz
— ,,coraz rzadziej beda zrodtem informacji, mniej czasu bgda przeznaczali na
okreslanie i przekaz treéci intelektualnych, a bardziej skoncentruja si¢ na inspi-
racji i motywowaniu studentow’.

Przeprowadzony przez nas sondaz pozwolit zauwazy¢, iz mlody cztowiek —
student potrafi by¢ gtdownie krytyczny w stosunku do nauczyciela akademickie-
go i prowadzonych przez niego zaj¢é. Nieliczni tylko respondenci potrafili by¢
krytyczni rowniez wobec siebie (por. uzyty przez respondentow frazeologizm:
siedziec¢ jak batwan). Niewiele byto wsrod okreslen wyekscerpowanych z ankiet
wyrazow ekspresywnych, by¢ moze dlatego, ze stuchowisko to ten element co-
dzienno$ci studenckiej, ktory nie wzbudza w nim nadmiernych emocji.

4 D. Hejwosz: Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spotecznych. Krakow 2010, s. 81.
Por. J. Brzezinski: O osobliwosciach ksztatcenia uniwersyteckiego. W: Uniwersytet, spoteczen-
stwo, edukacja. Red. W. Ambrozik, K. Przyszczypkowski. Poznan 2004, s. 55.

“ A. Krajewska: Wyzwania wobec uniwersytetu w XXI wieku. W: Uniwersytet — miedzy
tradycjq a wyzwaniami wspolczesnosci. Red. A. Ladyzynski, J. Rainczyk. Krakow 2003,
s. 77.

Malgorzata Karwatowska, Beata Jarosz
A RADIO DRAMA OR A LECTURE AS ASSOCIATED BY STUDENTS
Summary

The article characterizes a lecture as a type of university classes. The basis of analysis is free
associations concerning a noun, it being a lecture, given in a continuous way by Polish philology
students. A rich and varied material collected allowed for not only showing lecture as a certain
didactic communication situation, but, above all, valuing it and dividing the very associations
into, among others, personal, subject, academic-didactic, emotional and even theatrical ones.
Probably the fact that the lecture is an element of student every-day life few expressive words
appeared.

Manrosxkara KapsaToscka, beara Spom
PAJTUOIEPEIAYA, WJIN JIEKLIUA B ACCOUUMALIMAX CTYJEHTOB

Pesome
B cTtathe oxapakTepu3oBaHa JCKIUs KaK BUJ YHUBEPCHUTETCKUX 3aHATHH. OCHOBOM aJist
aHaJln3a CTalli CBOOOMHBIC aCCOIMAIIUU CTYJACHTOB MOJBCKOM (DUIIOJOTHHU, MOJYUYCHHBIC HE-
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IIPEPBIBHBIM ITyTEM M KaCAIOLIMECs CYLIECTBUTEIBHOTO tekyus. CoOpaHne 60raToro u pa3sHoo-
Opa3HOro Marepuasa MO3BOJIUIIO HE TOJIBKO I10KA3aTh JEKIHIO KaK ONPEJeICHHYI0, TUIaKTHYe-
CKYI0 KOMMYHUKAaTUBHYIO CUTYallMI0, HO IIPEXI€ BCETO a0 BO3MOKHOCTh OLICHUTh €€ U BbI-
JCJIUTh Psii aCCOLMALMIL: JIMYHBIX, IPEIMETHBIX, HAYUHO-IUJAKTHUECKUX, IMOLUOHAJIBHBIX,
a JlaXke TeaTpaibHbIX. BepodaTHo, TOT (akKT, 4TO JEKIUs MPUHAIISKHUT K TOBCETHEBHBIM dJIe-
MEHTaM CTYyeHYECKOH KHU3HH, CPEIN ACCOIMALMI OTMEYEHO HE3HAUNTEIBHOE YUCIIO IKCIIPEC-
CUBHBIX CJIOB.



