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Podreczniki do nauczania jezyka polskiego wielokrotnie juz byty przedmio-
tem analizy. Zajmowano sig ich funkcjonalnoscia, badano integracyjnos¢ §rod-
i miedzyprzedmiotowa, szate graficzna, zawarto$¢ merytoryczna i poprawnos¢
jezykowa. Monografia Agnieszki Rypel wnosi jednak §wieze spojrzenie na ten
rodzaj tekstu, a szczegolnie na zagadnienie relacji migdzy nadawca a docelowym
odbiorca podrgeznika. Autorka, ujmujac podrecznik w szerokich ramach dys-
kursu (precyzyjniej: dyskursu edukacyjnego), decyduje si¢ bowiem na analizg
jednego z jego rozmaitych aspektow — mieszczacego si¢ w wymiarze poznaw-
czym tekstow (autorka nazywa go wymiarem ideologicznym), a odnoszonego do
,»Spotecznie akceptowanych systemow aksjologicznych”, utatwiajacych porzad-
kowanie obrazu $wiata i okreslajacych ,,punkt wyjscia sadow wartosciujacych
rozne zjawiska rzeczywistosci” (s. 9). Celem swych badan czyni za§ wytonienie
réznorodnych sposobdéw wywierania wptywu ideologicznego na mtodego od-
biorcg w ramach dyskursu. Podrecznik do jezyka polskiego staje si¢ — jako je-
den z typowych gatunkéw tego dyskursu — materiatem analitycznym do opra-
cowania tak postawionego problemu. Inne aspekty (jezykowy, komunikacyjny,
integracyjny) funkcjonowania tego gatunku w dyskursie dydaktycznym zostaty
juz w znacznej mierze opisane (jak cho¢by w waznym i wyczerpujacym opraco-
waniu J. Nocon czy w tomie zbiorowym pod redakcje H. Synowiec), przebadano
tez przestania ideologiczne podrecznikéw zwiazane z tozsamoscia ptciowa (np.
w monografii M. Karwatowskiej, J. Szpyry-Koztowskiej). Aspekty tozsamosci
kolektywnej (narodowej, spotecznej, regionalnej, miedzykulturowej) nie byty
dotad przedmiotem poglegbionej analizy, co decyduje o oryginalno$ci opracowa-
nia i o jego wartosci.

W centrum zainteresowania badaczki znalazty si¢ teksty zamieszczone
w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego, reprezentujace okres 1918—
2010. Autorka uznata bowiem, ze jezyk polski (dodam: jako jezyk ojczysty)
stluzy najintensywniej do upowszechniania uznanych przez grupe¢ dominujaca
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wartosci kulturowych i idei spoteczno-politycznych, do wplywania na postawe
i warto$ci mtodego pokolenia. Jak wynika z zakresu czasowego podrgcznikdw
objetych badaniem, Agnieszka Rypel zdecydowata si¢ na diagnoze porownaw-
cza, diachroniczna: wybrane tytuty reprezentuja okresy, w ktérych w sposob
znaczacy zmienialy si¢ konteksty spoteczno-polityczne i historyczne (1918—
2010). Samo zestawienie analizowanych podrgcznikéw zostato ograniczone do
przeznaczonych dla etapow ksztalcenia objetych powszechnym obowiazkiem
szkolnym, a wigc, biorac pod uwagg ujecie diachroniczne, badaczka uwzgledni-
fa tylko te, ktore byly skierowane do odbiorcow w wieku od 9 do 15 lat. Skon-
centrowala si¢ tez na tych ksiazkach, ktore zawieraja teksty literackie i teksty
kultury (ze wzgledu na ich nasycenie toposami wykorzystywanymi do konstru-
owania tozsamos$ci narodowej i spolecznej oraz wybranych ideologii). W su-
mie autorka odwotlala si¢ do 78 r6znego typu podrgcznikéw, 50 z nich poddata
szczegotowej analizie, a 28 przywolywala, by przyblizy¢ kontekst omawianych
zagadnien. Materiat to imponujacy i zr6znicowany historycznie. Co godne pod-
kreslenia — przeanalizowany w swej wieloptaszczyznowej, zlozonej struktu-
rze, jako ze A. Rypel przebadala nie tylko tekst gtowny podrecznikow (w swej
wielogatunkowej reprezentacji), ale tez metatekstowe i metadydaktyczne para-
teksty, periteksty, a takze przekazy ikoniczne (umieszczone zarowno w tekscie
glownym, jak i w paratekstach).

Recenzowana monografia jest opracowaniem do$¢ obszernym: obejmuje
siedem rozdziatow, umieszczonych w dwoch czgéciach. Wywod badaczki po-
dzielony jest bowiem na uzasadnienie teoretyczno-erudycyjne oraz czg¢$¢ ana-
lityczna, dotyczaca podrecznikow jezyka polskiego, a obie czegsci stapiaja sig
w jednorodna catos¢. Wywad teoretyczny dotyczy rozwazan skupionych wokoét
problematyki dyskursu oraz sposobow jego interpretowania. A. Rypel precyzuje
w nim stosowane w dalszych rozwazaniach pojecia. W tym miejscu mozna jed-
nak z autorka dyskutowac, czy rzeczywiscie wybrany przez nia termin ,,dyskurs
edukacyjny” (w trakcie analizy nazywany sformalizowanym dyskursem eduka-
cyjnym) najbardziej odpowiada zakresem badanemu przedmiotowi. Wydaje sie,
ze dyskurs edukacyjny ma zbyt szerokie ramy. W sekwencji zdarzen w naucza-
niu instytucjonalnym (w szkole) zaktada si¢ a priori — zwlaszcza w tekstach
skonczonych, jakimi sa podregczniki, przeformatowanie wiedzy z zakresu okre-
$lonej dyscypliny naukowej tak, by stata si¢ ona przystgpna dla odbiorcy niedo-
rostego. Przeformatowanie to ma zasadniczo charakter dydaktyczny. Nawiazuje
do kategorii (dydaktyzmu), ktéra w kazdym tekscie dla niedorostego podmiotu
nauczania jest czyms naturalnym: odpowiednio zastosowana nie zaktada zmia-
ny postawy odbiorcy, ale partycypuje w serii jego zmian naturalnych — w do-
rastaniu i wyrastaniu oraz poszerzaniu wiedzy. Opowiadatabym si¢ wigc w tym
przypadku za nazwaniem typu badanego dyskursu dyskursem dydaktycznym
(jak to uczynita w swym opracowaniu J. Nocon). Takie zalozenie nie zmusza-
loby badaczki do koniecznosci zawegzania zakresu dyskursu edukacyjnego do
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formalnego (a przeciez dyskurs formalny obejmuje rézne inne formy edukacji
instytucjonalnej, takze dorostych — ze znacznym uszczupleniem kategorii dy-
daktyzmu, zaktadajacym odbiorce jedynie ,,mniej uczonego™).

W czgsci teoretycznej autorka zarysowuje takze szeroko konteksty dyskursu
edukacyjnego, wptywajace na ksztalt i zréznicowanie gatunkowe, a odnoszace
si¢ do jego ram spolecznych i kulturowych, wreszcie — przedstawia szczegdlo-
wo metodologi¢ badan wraz z niezb¢dnym instrumentarium pojgciowym (sto-
sowanym pozniej przy eksploracji materiatu, a jednoczesnie bardzo pomocnym
W percepcji opracowania). Staje si¢ nia krytyczna analiza dyskursu — przede
wszystkim w jej dyskursywno-historycznej odmianie. Jest ona szczeg6lnie cen-
na, gdy bada si¢ niejawno$¢ powiazan migdzy dyskursem i spoleczenstwem —
dodatkowo wzbogacona analiza retoryczna.

Zatozenia teoretyczne 1 metodologiczne przekladaja si¢ na czg¢s¢ analitycz-
na. Autorka, zaktadajac w monografii ujecie interdyscyplinarne — uwzglednia
zroznicowane informacje kontekstowe, taczy teorie i procedury badawcze, dzig-
ki czemu obserwujemy badane teksty podrgcznikow z wielu stron. Autorka wia-
cza w swe badania kontekst spoteczny, polityczny i historyczny. Analizuje ramy
poszczegodlnych kontekstow sytuacyjnych (pozajezykowe zmienne spoteczne —
w tym pedagogiczne i instytucjonalne), migdzytekstowe i migdzydyskursywne
zwiazki migdzy tekstami, gatunkami i dyskursami, wreszcie — bezposredni
kontekst jezykowy i tekstowy sktadnikow analizowanych podrecznikéw (tekstu
glownego, paratekstow (jak biogramy i przypisy), peritekstow (tytutéw, mott,
wstepow 1 zakonczen, nazwisk autoréw i notek o nich), a takze wybranych prze-
kazow ikonicznych.

W rozdziatach analitycznych autorka, uzywajac kategorii retorycznych jako
narzedzi, precyzyjnie wskazuje w obserwowanych okresach historycznych na
wykorzystywanie strategii dyskursywnych stuzacych profilowaniu znaczen
przedstawianych w tekstach podrgcznikow — pod katem naktaniania do przyje-
cia przez mtode pokolenie okreslonego ksztattu tozsamosci zbiorowej. Najistot-
niejszymi srodkami uzytymi perswazyjnie okazaty si¢: zré6znicowane toposy
— uniwersalne, aktualne, kulturowe i dyspozycyjne, ktore w funkcji reprezen-
tacyjnej, integrujacej, mobilizujacej 1 delimitacyjnej ,,przyczyniaja si¢ do gene-
rowania emocji taczacych grupg [...], ukazywania hierarchicznych zaleznos$ci
migdzy wartosciami konstytuujacymi grupg oraz do narzucania cztonkom tej
grupy okreslonych zachowan” (s. 303). Sa nimi takze tropy i figury retoryczne
(metafory, hiperbole, emfazy, paradoks, paronomazje), oddziatujace na emocje
odbiorcy 1 wzmacniajace przekaz. Do istotnych srodkow funkcjonalnie perswa-
zyjnych nalezy tez uzycie gatunkoéw, ktore w swej strukturze pragmatycznej
oddzialuja na odbiorcéw dyrektywnie. Tej funkcji stuzy rowniez wprowadzanie
leksyki aktualizujacej uniwersalne watki, motywy i toposy przez jej powiazanie
z konkretng ideologia czy eksplicytne wyrazanie i eksponowanie idei oraz tez
zawartych w tekstach. Autorka wskazuje takze na perswazyjne wykorzystanie
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nacechowanej ideologicznie konceptualizacji poje¢ przy zastosowaniu definicji
(opisowo-wyliczajacych, normatywnych i strukturalnych) czy na wzmacnianie
za pomoca przekazu ikonicznego komunikatu na poziomie idei, jak tez na ,,po-
mijanie (tonowanie) problematyki niewygodne;j” (s. 304), wreszcie — na prze-
kazywanie przestan ideologicznych na poziomie niejawnym za pomoca topo-
sow kulturowych.

W lingwistycznej analizie topiki wykorzystywanej do promowania ideologii
wladzy w okresie mi¢gdzywojennym i w PRL niezbg¢dne wydaje si¢ jednak do-
datkowe wyjasnienie (w rozdziale V pt. Toposy ksztaltujqce nacechowangq ideo-
logicznie zbiorowq tozsamos¢ narodowq i spotecznq): przy stusznym zatozeniu,
ze wprowadzenie do tekstow odpowiednich zwrotow adresatywnych moze stu-
zy¢ ksztattowaniu jezyka wladzy — doprecyzowania w przypisie wymagatoby
przyporzadkowanie rzeczownika pan/pani do kategorii zaimka, zwlaszcza kie-
dy nie przynalezy on do form adresatywnych (s. 233—234)!. Rzeczownik ten
mozna uzna¢ w formach adresatywnych za substytut zaimka 2 os. lub forme
(homonimiczna) zaimkowa zastgpujaca zaimek dystansu 2 os.%, jednak i taka
kategoryzacja wymagataby objasnienia w odwotaniu.

Wyjatkowy sens poznawczy maja w monografii obszerne fragmenty w czg-
$ci analitycznej, ktore nie odnosza si¢ do perswazyjnosci tekstu glownego
w podrecznikach, ale do takich komponentow tekstu, w ktorych naktanianie do
przyjecia okre$lonych postaw jest funkcja naddana, a ktore odbiorcy najtrud-
niej rozszyfrowac i odrzuci¢. Mysle tu o badaniu paratekstow czy peritekstow,
np. o precyzyjnej analizie dotyczacej perswazyjnosci przypisow rzeczowych
i stownikowych (w rozdziale IV) czy toposow zwiazanych z symbolami narodo-
wymi (w rozdziale V), o analizie dotyczacej ideologicznej perswazyjno$ci peri-
tekstow (caty rozdziatl VI) czy tez czgsci poswigconej wywieraniu wpltywu na
mtodych odbiorcow za posrednictwem ukrytego programu podrgcznikéw (roz-
dziat VII). Przy ostatnim zagadnieniu (program ukryty) nie przeceniatabym
jednak w kazdym punkcie obserwacji tekstow metody KAD, gdyz niezaleznie
od faktu, ze wzmocniona analiza retoryczna stwarza precyzyjne mechanizmy
opisu, nie rozstrzyga ostatecznie o pewnej przypadkowosci czy nieswiadomym
doborze materiatow do badanych podrgcznikow (mysle tu zwlaszcza o podrgcz-
nikach najnowszych, pisanych czgsto w zbyt krotkim czasie, w ktorych selekcja
tekstow czy materiatu ikonicznego, wybor konkretnych przyktadow, moze wy-
nikac z ich lepszej dostgpnosci). By¢ moze, pewnym rozwiazaniem bytoby dal-
sze rozbudowanie w opisie kontekstu dyskursywnego (a konkretnie problemu

! Zastosowanie takiego przyporzadkowania gramatycznego, kiedy rzeczownik nie wchodzi
do zwrotu adresatywnego, nalezy uzna¢ za btedne.

2 Por. K. Pisarkowa: Jak sie tytutujemy i zwracamy do drugich. ,,JJ¢zyk Polski” 1979, nr 1,
s. 5—17; G. Stone: W sprawie charakterystyki gramatycznej wyrazow pan, pani, panstwo. ,,Stu-
dia z Filologii Polskiej i Stowianskiej” 1981, nr 20, s. 39—43; M. Lazinski: O panach i paniach.
Polskie rzeczowniki tytularne i ich asymetria rodzajowo-pitciowa. Warszawa 2006.
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autorstwa, gdyz podczas tworzenia podr¢cznikéw nieraz mamy do czynienia
z wieloma ,,Sciezkami” autorskimi, np. autor doboru tekstow i samych tekstow
ma niewielki wpltyw na ich ostateczny uklad w strukturze podrecznika, czy
w tzw. typografii, moze tez mie¢ niewielki lub niepetny wplyw na materiat
ilustracyjny — w takim przypadku moze doj$¢ do rozbieznosci migdzy budo-
wang — przez wielu autoréw — i ostateczna perswazyjnoscia). Watpliwosci te
$wiadcza jednak o istotnosci przeprowadzonych przez Agnieszke Rypel badan,
jak tez o potrzebie ich kontynuowania.

Rozwazania teoretyczne i prezentacja badan, a takze wnioski wyciagnigte
na ich podstawie wyczerpujaco odpowiadaja na postawione na poczatku mono-
grafii pytanie o sposob, w jaki podreczniki w réznych warstwach tekstowych
— w calej swej zlozonosci strukturalnej, spelniaja role narzedzi nacechowa-
nej ideologicznie socjalizacji 1 enkulturacji mtodego pokolenia — jak to czy-
nity w przesztosci i jak t¢ funkcje wypelniaja dzisiaj. To celna diagnoza w ujg-
ciu diachronicznym, przyporzadkowujaca liczne $rodki perswazji strategiom
shuzacym do przyjmowania okreslonego ksztaltu tozsamosci zbiorowej przez
uczniow.

Publikacja jest cenna takze ze wzgledu na mozliwos$¢ wyzyskania badan
w odniesieniu do wspotczesnych podrecznikow jezyka polskiego. Autorka uka-
zuje bowiem réwniez obecne tendencje w sposobie ksztaltowania tozsamosci
narodowej i grupowej mtodych ludzi. Wyraznie okre$la trudne ,,miejsca do
uzupelnienia”, przemyslenia i rozwiazania, co pozwala zastanowi¢ si¢ nad per-
spektywami wykorzystania zastosowanych w badaniach metod opisu i analizy
w dydaktyce polonistycznej, a samo opracowanie czyni interesujacym dlajezyko-
znawcow, dydaktykow jezyka i literatury oraz nauczycieli polonistow.
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