Odmiany polszczyzny w szkole
Red. Helena Synowiec przy wspoétudziale Marty Kubarek. Katowice 2013

Od ostatniej kompleksowej propozycji typologii odmian jezykowych mingto
juz wiele lat'. Wydana po raz pierwszy w 1987 roku monografia Aleksandra
Wilkonia Typologia odmian wspotczesnej polszczyzny miata duzy wplyw na
myslenie o wielo$ci odmian jezyka polskiego w XX wieku. Zmiany w jezyku,
w kulturze, w samym jgzykoznawstwie wreszcie sprawiaja jednak, ze pora pod-
ja¢ na nowo teoretyczna refleksje nad problematyka dyferencjacji jezyka, nad
»odmianami” jezykowymi, kryteriami ich definiowania, ich hierarchia. Zgro-
madzona wiedza o réznych polskich lektach (geolektach, socjolektach, profe-
sjolektach, biolektach, idiolektach, chronolektach itd.) sktoni¢ moze do nowego
ujecia generalnego, ale takze zacheca do aktualizacji tejze wiedzy w odniesie-
niu do r6znych momentéw historycznych.

Wielosci typologii zdajacych sprawe ze zrdéznicowania wspotczesnej pol-
szczyzny — typologii ,,autorskich”, akceptowanych, jakkolwiek niebezdysku-
syjnie, przez licznych badaczy, nie towarzyszy refleksja teoretyczna, ktora wy-
pracowataby wazne dla problemu pojecia, terminy, definicje®. Dlatego w pracach

! Myslenie o dyferencjacji polszczyzny obecne jest w polskiej refleksji lingwistycznej juz od
ponad pot wieku, kiedy to ukazat sig¢ artykul Zenona Klemensiewicza O roznych odmianach
wspotczesnej polszczyzny (Warszawa 1953), ktory dat impuls do dalszych rozwazan 1 wyznaczyt
kierunek owych rozwazan o charakterze opisowym lub konstruktywistycznym. Od 1953 roku po-
wstalo kilka nowych ujgé, rézniacych si¢ w zakresie podstaw podziatu, liczby ,,odmian” i ich
uktadu oraz hierarchizacji. R6znice migdzy nimi wynikaé¢ tez moga z tego, ze powstawatly one
w ciagu polwiecza, w zmieniajacych si¢ warunkach, zmieniata si¢ bowiem polska sytuacja socjo-
lingwistyczna. Znajdujace oparcie w réznych teoriach i opisach jezyka, u podstaw maja jednak
przekonanie o zwiazku jezyka z rzeczywistoscia pozajezykowa, z kultura sensu largo. W kazdej
kolejnej propozycji catosciowego spojrzenia na wspolczesnosé jezykowa widoczne jest zakotwi-
czenie jezyka w sytuacji spotecznej, politycznej, ekonomicznej, kulturowe;.

2 Ten niedostatek akcentuje mocno Aleksander Kiklewicz (Odmiany jezyka. W: 1dem:
Tecza nad potokiem. Kategorie lingwistyki komunikacyjnej, socjolingwistyki i hermeneutyki lin-
gwistycznej w ujeciu systemowym. Lask 2010), jednoczesnie podajac propozycje podstaw teorii
zréznicowania jezyka.
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dotyczacych dyferencjacji jezyka — jezyka polskiego — wida¢ rozchwianie na-
zewnicze: mowi si¢ o odmianie, wariancie, stylu (stylu funkcjonalnym), rejestrze
jezykowym, bez okreslenia znaczenia i zakresu zastosowania tych okreslen.

Odmiana (lekt) jest konceptualizowana jako produkt wariancji jezykowej,
geograficznej lub spotecznej. Jest takze ujmowana jako rezultat wariancji jezy-
kowej zwiazanej z mechanizmami wewnatrzjezykowymi, ktore nie musza by¢
skorelowane z wariantami socjolingwistycznymi?.

Interesujaca propozycja spojrzenia na zréznicowanie jezykowe jest mono-
grafia zbiorowa pod redakcja Heleny Synowiec przy wspotudziale Marty Kuba-
rek, skupiajaca autoréw zainteresowanych wieloscia odmian polszczyzny w $ro-
dowisku szkolnym. To bardzo ciekawe i oryginalne ujgcie, dotychczas bowiem
szkota byla traktowana jako instytucja powotujaca do zycia jedna z wielu odmian
jezykowych, nazywanych gwara szkolna, uczniowska (dobrze opisana w mono-
grafiach naukowych i w opracowaniach leksykograficznych w réoznych okresach
XX wieku). Polszczyzna ,,szkolna” byla tez przedmiotem badan w perspekty-
wie dyskursu edukacyjnego, dydaktycznego. W omawianej ksiazce uwaga jest
zogniskowana na wielosci odmian jezykowych funkcjonujacych w spotecznosci
szkolnej, w ktorej poruszaja si¢ co najmniej dwie kategorie osob grajacych dwie
komplementarne wobec siebie role spoteczne: uczniowie i nauczyciele®*.

Jezykowa koegzystencja tych kategorii uzytkownikow jezyka — ktdérych
rézni przynalezno$¢ generacyjna (co szczegélnie wazne w czasie Wielkiej
Zmiany) i do$wiadczenie zyciowe (moéwi si¢ o kulturowej luce pokolenio-
wej), systemy aksjologiczne, poziom $wiadomosci, kompetencji i performancji
jezykowo-komunikacyjnej, ale ktorych taczy przynalezno$¢ instytucjonalna
— musi tworzy¢ szczeg6lng przestrzen komunikacyjng. Nieustannie bowiem
negocjowane sa tam zachowania komunikacyjne uczestnikéw. Jak pisze Helena
Synowiec w otwierajacym tom Stowie wstepnym, ,,Szkota jest miejscem, w kto-
rym wyrazniej niz gdzie indziej mozna obserwowaé — uwarunkowane sytu-
acyjnie, srodowiskowo i regionalnie — wspotfunkcjonowanie réznych odmian
polszczyzny” (s. 7).

Wedtug autoré6w monografii, w przestrzeni szkolnej wystgpuja symultanicz-
nie, a zarazem synergicznie takie odmiany, jak: srodowiskowa (mtodziezowa),
dydaktyczna, medialna, dialektalna, potoczna, kulturalna. Ich symultaniczno$¢
nie neutralizuje uzasadnionej pragmatycznie dominacji réznych odmian.

Tom o odmianach jezykowych w szkole gromadzi jezykoznawcow i dydak-
tykow — badacze opisuja zjawisko z réznych perspektyw, przy uzyciu roz-
nych metodologii, by spotkanie zaowocowato prawie pelnym obrazem jezyka
w szkole. Przedstawig teksty tworzace szkolna panoramg jezykowa.

3 Sociolinguistique: les concepts de base. Ed. M.-L. Moreau. Bruxelles 1997, s. 220.
4 Por. znane zdanie Witolda Gombrowicza: ,,Bez uczniow nie bytoby szkoly, a bez szkoty nie
byloby nauczycieli”. W. Gombrowicz: Ferdydurke. Krakow 2007.



Odmiany polszczyzny w szkole 177

Jadwiga Kowalikowa: Jak si¢ mowi i pisze w szkole? Szkic do pejzazu dy-
daktycznego szkolnych odmian jezykowych (s. 9—23).

Artykulem otwierajacym prezentacj¢ rozwazan i ustalen teoretycznych
oraz badan empirycznych jest tekst Jadwigi Kowalikowej. Uczona przypomina
prawdg, ktoéra czasem uchodzi uwadze 0s6b zajmujacych si¢ szkota: to instytu-
cja zajmujaca si¢ realizacja zadan dydaktycznych i wychowawczych, co czyni
»dzigki jezykowi i poprzez jezyk” (s. 9). I ta dziatalno$¢ realizuje si¢ w prze-
strzeni komunikacyjnej nie monolingwalnej, lecz stworzonej przez kilka od-
mian jgzyka ogolnego, co ksztaltuje ,,swoisty pejzaz jezykowo-komunikacyjny,
ktorego sktadniki zanurzone w edukacji rozmaicie sytuuja si¢ w ramach skta-
dajacych si¢ na nig szczegdtowych procesow” (s. 12). Wedtug obserwacji Autor-
ki, w szkole sa w uzyciu: dialekt tzw. kulturalny polszczyzny ogélnej, wariant
potoczny polszczyzny ogolnej, jezyk ogdlny z elementami gwarowymi (teryto-
rialnymi), jezyk ogdlny zawierajacy regionalizmy, jezyk ogolny ,,zabarwiony”
mowa wilasciwa srodowisku spotecznemu ucznidow, gwara uczniowska, swoista
gwara szkolna uzywana przez nauczycieli i uczniow (jej baze tworzy polszczy-
zna ogoblna, a taczy ona w sobie elementy odmiany starannej, potocznej i gwary
uczniowskiej), idiolekty poszczegodlnych podmiotéw Zycia szkoty. Dominujaca
pozycje zajmuja dwie pierwsze odmiany, uzycie pozostalych wynika z potrzeb
i sytuacji komunikacyjnych.

Bardzo waznym aspektem, na ktory kieruje uwage Badaczka, sa zmiany
jezykowe i komunikacyjne, jakie dokonuja si¢/dokonaty si¢ w komunikacji za-
posredniczonej medialnie, zwlaszcza przez medium nowe i bardzo ekspansyw-
ne, czyli Internet, zwany spolecznym metamedium. Sa one wazne dlatego, ze
w dydaktyce szkolnej tradycyjnym obszarem dziatan dydaktycznych i eduka-
cyjnych byl jezyk pisany realizujacy normg¢ wysoka. Jezyk ,,nowych mediow”
i ,,nowych nowych mediow” oraz jego wkraczanie w praktyke komunikacyjna
pozamedialng stanowia dla szkoty powazne wyzwanie. Uczen bowiem, spedza-
jacy z nowymi mediami wiele czasu, moze czu¢ si¢ niepewnie w komunikacji
»tradycyjnej”.

Artykut Jadwigi Kowalikowej jest bardzo dobrym wprowadzeniem w pro-
blematyke¢ odmian jezykowych we wspotczesnej szkole, pokazuje bowiem prio-
rytety dziatan komunikacyjnych w przestrzeni dydaktycznej, nie pomijajac od-
mian w niej peryferyjnych. Konfrontuje tez tradycje szkolna z zachowaniami
jezykowo-komunikacyjnymi pokolenia Sieci.

Regina Pawltowska: Moda czy skutecznos¢ w prakseologii nauczania jezyka
polskiego (s. 24—32)

Pytanie, jakie stawia Regina Pawlowska, jest w okresie kryzysu humani-
styki w pelni zasadne, a odpowiedz nie przychodzi tatwo. Autorka odpowie-
dzialnos$cia za problemy komunikacyjne wspotczesnych Polakéw obarcza za-
nik $wiadomos$ci potrzeby uczenia/uczenia si¢ jezyka ojczystego. Wynika to,
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wedtug Badaczki, z przyjecia ulomnych koncepcji programowych przedmio-
tu szkolnego ,,jezyk polski” i nierealizowania w polskich szkotach ksztatcenia
jezykowego. Uznaje Ona, ze ,,szkolnictwo poddaje si¢ modom, zamiast dbac
o skuteczno$¢” (s. 29). Przykladem ulegania modzie moze by¢ ,testomania’
,»Powszechne testy zniszczytly catkowicie zatozenia organizacji proceséw psy-
chodydaktycznych, dezintegruja spotecznos¢ szkolna i niczego nie sprawdzaja”
(s. 29). Innym przejawem mody w szkole jest, rowniez szkodliwa, ,,e-mania”.

Jadwiga Wronicz: Gwara, dialekt, jezyk regionalny (s. 33—41)

Autorke zajmuja odmiany jezykowe wyodrebniane ze wzgledu na aspekt
geograficzny — swa uwage koncentruje na dialektach, gwarach i jezykach re-
gionalnych — te terminy nazywaja odmienne byty jezykowe, ale tez bywaja
uzywane jako synonimy. Jadwiga Wronicz odnosi si¢ réwniez do dyskutowa-
nej od dawna dystynkcji: jezyk — dialekt, a czyni to zasadniczo w konteks$cie
sporéw o status $laszczyzny prowadzonych z perspektywy politycznej i jgzyko-
ZNnawczej.

Leszek Bednarczuk: Glos w dyskusji nad mowq mieszkarncéw Slgska
(s. 42—49)

W ozywiona debate spoteczng dotyczaca pytania, czym jest mowa Slazakow,
wlacza sig¢ jgzykoznawca Leszek Bednarczuk. Po przedstawieniu jezykowych
wlasciwos$ci dialektu $laskiego oraz konfrontacji go z innymi dialektami polski-
mi i sasiadujacymi pozapolskimi Profesor stwierdza, ze niektoére z nich zblizaja
dialekt $laski z jednej strony do potudniowej i zachodniej Wielkopolski, a idac
dalej: do kaszubszczyzny, z drugiej zas strony — do zachodniej Matopolski, co
tworzy biegun potudniowo-zachodni gwar polskich. Zauwazy¢ tez mozna, ze
niektore cechy $lasko-wielkopolsko-kaszubskie wykazuja zwiazki z charakte-
rystykami jezyka czeskiego, tuzyckiego i potabskiego, co tworzy zachodnia pe-
ryferig¢ Stowianszczyzny. Te ustalenia prowadza do dobitnego wniosku: ,,dialekt
slaski w swym dziedzictwie historycznym i zroznicowaniu geograficznym jest
diasystemem jezyka polskiego” (s. 47).

Ten merytoryczny glos jezykoznawcy operujacego danymi wylacznie jezy-
kowymi warto odnotowaé¢ w wielonurtowej dyskusji prowadzonej przez spe-
cjalistow z réznych dyscyplin naukowych, politykéw i mieszkancow Slaska,
nie przesadzajac wszakze o jego wadze; w debacie nad statusem $laszczyzny
wysuwane sg argumenty réoznej natury i rangi: jezykowej, historycznej, ale tez
politycznej, spolecznej, kulturowej, gospodarczej itd., by nie pomina¢ emocjo-
nalnych®.

> Od redakcji: redaktor tomu podziela stanowisko autora artykutu, iz o statusie $laszczyzny
powinny decydowaé argumenty jezykoznawcze, a nie pozamerytoryczne wzgledy polityczne lub
emocjonalne. Stanowisko to wyrazita tez Rada Jgzyka Polskiego 13 maja 2011 roku [dop. —
H.S.].
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Helena Synowiec: Zroznicowanie terytorialne polszczyzny a edukacja jezy-
kowa (s. 50—065)

Autorka wraca do problemu obecnosci w szkolnej edukacji jezykowej od-
miany regionalnej, obejmujacej dialekty i gwary. Wskazuje ich dwoista nature:
jako wyréznika przynaleznos$ci regionalnej i jako elementu dziedzictwa kultu-
rowego. A zatem jezykowe elementy regionalne stanowia jeden ze sktadnikéw
tozsamosci cztowieka. Jednak cho¢ geolekty zostaly w nauczaniu szkolnym
docenione w drugiej polowie lat szes¢dziesiatych XX wieku, w obowiazuja-
cej Podstawie programowej... (2009) nie ma miejsca dla terytorialnego zroz-
nicowania jgzyka. Badaczka postuluje zatem, by ,,w autorskich programach na-
uczania docenia¢ wychowanie regionalne, tzn. uczy¢ dzieci i mtodziez istnienia
w kulturze regionu” (s. 55). Oznacza to tylez ksztalcenie w zakresie kultury
symbolicznej i materialnej wlasnego regionu, co uwrazliwianie na kulturg in-
nych regionow, jak tez budzenie tolerancji wobec innosci jezykowej i szacunku
dla gwar.

Helena Synowiec uwage zwraca takze na sposob, w jaki szkota uwzglednia
problematyke regionalnosci jezyka w praktyce dydaktycznej. To z kolei kieruje
uwagg na niska jako$¢ wyksztatcenia nauczycieli wtagnie w tym zakresie.

Artykul konczy sie w trybie postulatywnym: trzeba zapewni¢ odpowiedni
limit godzin lub przywrdéci¢ w szkotach edukacje regionalna. Trzeba tez zadbaé
o wyzszy poziom wiedzy dialektologicznej i etnolingwistycznej przysztych na-
uczycieli. Wyakcentowanie tych probleméw jest juz warto$cia sama w sobie,
uzmystawia bowiem potrzeby szkoty, nauczycieli i uczniow.

Barbara Boniecka: Czy rozmowy miodziezy sq taktyczne? (s. 66—85)

Wielka warto$¢ poznawcza ma artykul Barbary Bonieckiej o rozmowach
miodziezy analizowanych z perspektywy stosowanych taktyk konwersacyj-
nych. Jego ogromna zaletq jest tez bogaty korpus badawczy zgromadzony przez
Iwong Korzeniewska. Analizy materialu pozwalaja wskaza¢ nastepujace tak-
tyki (obszernie ilustrowane autentycznymi wypowiedziami): informacyjno-
-sprawdzajaca, wartos$ciujaco-uczuciowa, zachowaniowa, ponadtresciowa.

W czgsci interpretujacej wyniki badan Autorka przywotuje Baumanowska
koncepcje wzordw zachowan komunikacyjnych: pielgrzyma, wiodczegi, gracza
1 spacerowicza. W rozmowach mtodziezowych dominuja zachowania gracza
i spacerowicza. Jak konstatuje Barbara Boniecka: ,,Teksty w ten sposob budo-
wane §wiadcza o mtodzienczym ubostwie intelektualnym oraz prymitywizmie
jezykowym odmiany, jaka chcac nie chcac ci mtodzi ludzie tworza” (s. 84). Pesy-
mistyczny wydzwigk tej oceny jgzyka mlodziezy — znajdujacy potwierdzenie
w opublikowanych badaniach Aldony Skudrzyk i Jacka Warchali nad tekstami
miodziezy (zwlaszcza w opisanej przez Jacka Warchalg ,.kulturze parataksy™)
— tagodza liczne prace dowodzace kreatywnosci i oryginalnosci stownictwa
mlodziezowego.
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Halina Wisniewska: Zycie wulgaryzmow w ciqgu dwu wiekow (1764—1994)
(s. 86—98)

Znakomitym pendant do artykutu Barbary Bonieckiej o zachowaniach je-
zykowych w rozmowach bezposrednich, jakie prowadzi dzisiejsza mtodziez,
jest historycznojezykowe spojrzenie Haliny Wisniewskiej na wulgaryzmy za-
pisane w tekstach historycznych: pamigtnikach szlacheckich, wierszach sowi-
zdrzalskich, takze w dawnych stownikach (najstarszy z badanych leksykonow
to Mownik Michata Abrahama Troca z 1779 roku).

Analiza w ujgciu diachronicznym pozwala Autorce na kilka konstatacji:
uzytkownicy jezyka od bardzo dawna dokonuja warto$ciowania stownictwa,
wydzielajac grupe ,,brzydkich” wyrazow, ktorych nie wypada uzywaé, by nie
zashuzy¢ na miano prostaka; wulgaryzmy nie zanikaja, ich uzycie wzrasta, tak-
ze w sytuacjach publicznych — dokonuje si¢ wulgaryzacja polszczyzny (Alek-
sander Gieysztor méwi wrecz o chamieniu spoteczenstwa); dokonuja si¢ zmiany
gramatyczne w obrgbie wulgaryzmow, ale sa one niewielkie, wigcej jest zmian
semantycznych; niektére wyrazy wulgarne sa dtugowieczne (sa to chyba gtow-
nie ,,wulgaryzmy systemowe”, jak nazywa je Maciej Grochowski).

Whnioski wyptywajace z historycznego ogladu wulgaryzmow sg pozytywno-
-negatywne: ,,Mamy nadziej¢, ze demokratyzacja spoteczenstwa, wzmocniona
czytaniem i nowymi urzadzeniami szybkiej, wy$mienitej i taniej komunikacji
[...] stosunkowo szybko zunifikuje stownictwo, zmieni je na neutralne lub za-
pomniane w stosunku do wyrazow niecenzuralnych. Niemniej uczucia agre-
sji 1 pogardy moga proces wulgaryzacji poglebi¢ i doprowadzi¢ do wyraznego
zroznicowania Polakow na kulturalnych i chamskich” (s. 95).

Urszula Zydek-Bednarczuk: Odmiana medialna w szkole (s. 99—111)

Artykut Urszuli Zydek-Bednarczuk podejmuje bardzo wazny temat: obec-
nosci w szkole odmiany medialnej — bo badacze wspotczesnej polszczyzny nie
maja juz raczej watpliwosci co do zasadno$ci uznania jej powstania i wzrostu
znaczenia w wieku XX, ktory Irena Bajerowa (2003) uwaza za poczatek doby
medialnej w historii jezyka polskiego.

Nowa Podstawa programowa..., wskazujac enumeratywnie odmiany
funkcjonalne jezyka, wymienia migdzy innymi odmiang publicystyczng. Ta-
kie ujecie jest jednak za waskie dla cztonka pokolenia sieci, dla ktérego me-
dia sa ,,wyznacznikiem wspotczesnych zachowan komunikacyjnych” (s. 99).
Autorka podaje, znakomicie uzasadnione, argumenty za wprowadzeniem do
szkoty odmiany medialnej i jej pododmian: prasowej, radiowej, telewizyjnej
i internetowej, a takze — jej gatunkow, stylu, jezyka, wlasciwosci komunika-
cyjnych.

Badaczka mocno optuje tez za uwzglednieniem w nowoczesnym ksztatceniu
kompetencji medialnych (jezykowej, socjolingwistycznej, dyskursywnej i stra-
tegicznej), jakkolwiek te sa ,,spontaniczne, swobodne, improwizacyjne i trudne
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do przewidzenia” (s. 109), tym samym stanowiac wyzwanie edukacyjne powaz-
ne, ztozone, lecz konieczne w dobie kultury audiowizualne;.

Yucja Dawid: Teksty literackie dla netgeneracji w ksztatceniu jezykowym
(s. 112—128)

Pokolenie sieci (netgeneration) stawia szkole i nauczycieli wobec nowych
wyzwan, réwniez w zakresie proponowanych nowemu jako$ciowo pokoleniu
tekstow literackich, ktore by odpowiadaly wymaganiom i oczekiwaniom indy-
widualisty Zyjacego w terazniejszo$ci, zafascynowanego szybkoscia i cenia-
cego zabawg. Dla tak sportretowanego ucznia Autorka proponuje beletrystyke
osadzona w popkulturze, nalezaca do literatury ,,0sobnej”: ,,podejmujaca pro-
blemy zywo obchodzace mtodych ludzi (nierzadko tez przetamujaca wiele te-
matow dotad tabuidalnych), wytracajaca ich z rutyny myslowej i emocjonalnej,
otwierajaca szeroka, wielowymiarowa perspektywe postrzegania siebie, Innego
i §wiata” (s. 117). Lucja Dawid podaje tez przykladowy zestaw takich tekstow
powiesciowych (s. 118), wskazujac nie tylko ich atrakcyjnosé, ale tez przydat-
nos¢ dla edukacji polonistycznej czy szerzej: humanistycznej. Chciatoby si¢
mie¢ nadzieje, ze te propozycje zniweluja cho¢ czgsciowo uczniowska niechgé
do czytania ksiazek zalecanych przez nauczyciela i sprawia, ze Jas, ktory polubi
czytanie, stanie si¢ czytajacym literaturg¢ Janem.

Malgorzata Pietrzak: Odmiany polszczyzny w praktyce bibliotecznej w pra-
cy z czytelnikiem i uzytkownikiem (s. 129—141)

Bardzo konstruktywna propozycja intelektualng jest artykul Matgorzaty
Pietrzak, wskazujacy zadania bibliotekarza w zakresie edukacji polonistyczne;j.
Bibliotekarz to bowiem jedna z waznych postaci dyskursu edukacyjnego. Przy
okazji zauwazmy, ze stereotyp bibliotekarki jako ,,szarej myszki”, siedzacej
wsérod pokrytych kurzem ksiazek nietknigtych przez czytelnika od lat, zmie-
nia kultura popularna, por. cykl filmowy Bibliotekarz: Bibliotekarz. Tajemni-
ca Witoczni (2004), Bibliotekarz 2: Tajemnice kopalni krola Salomona (2006),
Bibliotekarz 3: Klgtwa kielicha Judasza (2008), w ktorym tytulowy bibliote-
karz to mol ksiazkowy wmieszany w $wiat nieprawdopodobnych przygod. Au-
torka stawia wspotczesnemu bibliotekarzowi wysokie wymagania: znajomos¢
Ustawy z dnia 7 pazdziernika 1999 roku o jezyku polskim, znajomos¢ zasad
i norm jezykowych, znajomos$¢ podstawowej wiedzy o historii i teorii retoryki,
znajomos$¢ budowy tekstu, w tym réznych form literackich, konwencji, stylow,
umiejetnos¢ analizy i interpretacji tekstu artystycznego, praktyke w dzialaniach
retorycznych i w dziedzinie kultury zywego stowa, obycie z wysoka kultura te-
atralna i filmowa. Znajomo$¢ odmian jezykowych wchodzi w zakres tych rozle-
glych kompetencji dzisiejszego pracownika biblioteki. Dzigki nim zdota pomdc
czytelnikowi w $wiadomym byciu w ,.tekstowym $wiecie”.
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Krystyna Gasiorek: Sprawnos¢ jezykowa i propozycje jej ksztatcenia w kla-
sach I—III szkoly podstawowej (s. 142—169)

Krystyna Gasiorek swoj artykul zaczyna od zdefiniowania pojgcia spraw-
nosci jezykowej, obecnego w dyskursie lingwistycznym i dydaktycznym (w dy-
daktyce jezyka), ewoluujacego w czasie, wraz z rozwojem teorii jgzykoznaw-
czych i dydaktycznych. X XI-wieczne ksztatcenie jezykowe w szkole polega na
doskonaleniu kompetencji komunikacyjnej, w ktérej dominujaca rolg przyznaje
si¢ kreatywnos$ci podmiotu tekstotworczego oraz intencji tkwiacej w werbali-
zowanym teks$cie. To zadanie szczegdlnie wazne w poczatkach ksztatcenia jg-
zykowego w szkole podstawowej. Autorka nastgpnie wskazuje, jak mozna je
realizowac. Proponuje zastosowanie w praktyce szkolnej techniki swobodnego
tekstu, ktora pobudza dziecko do refleksyjnego podejscia do konstruowania wy-
powiedzi. Swobodne teksty maja rozne charakterystyki genologiczne, przybie-
raja forme opowiadania, opisu, sprawozdania, listu itp.

Wykorzystanie techniki swobodnego tekstu jest korzystne dla rozwoju
sprawnosci jezykowej dziecka, stawia tez przed nauczycielem duze wymagania
kompetencyjne.

Danuta Krzyzyk: Frazeologizmy o rodowodzie mitologicznym pietq Achille-
sa gimnazjalistow? Wyniki badan (s. 170—188)

Wazny problem kompetencji jezykowo-kulturowej wspotczesnego mtodego
pokolenia przedstawia Danuta Krzyzyk, piszac o jego znajomosci frazeologi-
zmoOw mitologicznej proweniencji. Jej badania, przedstawione w artykule, maja
przynie$¢ odpowiedz na kilka pytan: jakie frazeologizmy o rodowodzie mito-
logicznym znaja gimnazjalisci, ktore z mitologizmdw zawartych w stownikach
przywotuja w swoich tekstach/wypowiedziach, jaka wiedza o genezie frazeolo-
gizmow dysponuja, jaka jest ich kompetencja kulturowa. Badania ankietowe
potwierdzaja opinie naukowcdw i publicystow o stabej wiedzy frazeologicznej
uczniéow gimnazjow. Autorka jednak nie konczy prezentacji wynikow swoich
badan pesymistycznie — proponuje $rodki zaradcze w postaci konkretnych
dziatan mogacych zapewni¢ wyzszy poziom znajomosci elementéw wiedzy
frazeologicznej, stanowiacej jeden ze sktadnikow kodu kulturowego nie tylko
Polaka, ale tez Europejczyka.

Aleksandra Zok-Smota: Uwagi o stylu wypowiedzi pisemnych uczniow szkot
podstawowych (s. 189—201)

Artykut o stylu wypowiedzi pisemnych uczniéow szkét podstawowych jest
w istocie ujgciem negatywnym: Autorka przedstawia w zasadzie rejestr blgdow
stylistycznych, przy tradycyjnym rozumieniu poj¢cia podstawowego, czyli sty-
lu. Analiza tekstow uczniowskich, przeprowadzona z wykorzystaniem znanej
typologii btedow stylistycznych, opracowanej przez Andrzeja Markowskiego,
pozwala w konsekwencji wyznaczy¢ obszary, w ktorych konieczna jest zwigk-



Odmiany polszczyzny w szkole 183

szona uwaga ze strony nauczyciela, a takze korekta btedow i dziatania profilak-
tyczne. On tez powinien wskazywaé pozytywne wzory wypowiedzi.

Anna Lobos: Czytelnosé tekstu w wybranych podrecznikach do nauczania
muzyki w szkole podstawowej (s. 202—219)

W analizie podrecznikéw do nauczania muzyki w klasach IV—VI szkoty
podstawowej Autorka wykorzystuje wskaznik czytelnosci tekstu, opracowany
przez Bengta Sigurda w latach siedemdziesiatych ubiegtego wieku, a przystoso-
wany do polszczyzny przez Marig Zargbing. Z badan Anny Lobos wynika, ze
indeks czytelnosci wybranych podrecznikow do nauczania muzyki miesci sig
w skali Sigurda (poza jednym wyjatkiem: podrecznikiem Muzyka i my. Pod-
recznik 4/5/6). Autorka, badajac podrgczniki, skorzystata tez ze wspotczynnika
mglistosci Gunninga. Pozwolito to Jej wskaza¢ podrecznik najtrudniejszy dla
ucznidw klas 4—6 (Muzyka i my...) i najtatwiejszy (Wedrowki muzyczne...).
Stopien trudnosci analizowanych ksiazek dla ucznia wynika z koniecznosci
stosowania terminologii muzycznej i jest determinowany encyklopedycznos$cia
ujecia tre$ci. Tym niemniej, jak zauwaza Autorka, jezyk podrecznikow do mu-
zyKki staje si¢ coraz bardziej ,,przyjazny” dla ucznia.

Marta Mytko: Motywy dojrzewania biologicznego w podrecznikach gimna-
zjalnych (uwagi o semantyce i ksztalcie jezykowym) (s. 220—237)

Autorka podejmuje bardzo wazny dla ucznia problem: dojrzewania biolo-
gicznego, a wlasciwie jego obraz w podrecznikach dla gimnazjalistow. Ciele-
sno$¢ — jako element tozsamosci — w okresie adolescencji bardzo mocno przy-
kuwa uwage mtodego cztowieka, stad ranga roznych aspektow tego nietatwego,
czasem traumatycznego doswiadczenia wprowadzanych do podrecznikow.
Marta Mytko omawia kilka z nich: skok pokwitania, tradzik mtodzienczy, pie-
legnacje ciala i dziatania zmierzajace do poprawiania wygladu oraz przyrzady
korekcyjne. Te ostatnie moga stac si¢ przyczyna stygmatyzacji ich uzytkownika
w grupie rowiesniczej. Ale zauwaza tez, ze nie wszystkie przejawy dojrzewania
dostrzegaja 1 uwzgledniaja w zaproponowanych tekstach autorzy podrgcznikdéw
szkolnych. Dotyczy to np. obnizania glosu, pojawienia si¢ zarostu u chtopcow,
pierwszej miesiaczki. Jezykowy obraz ciata dojrzewajacego — przeksztatcaja-
cego si¢, niedoskonatego, wymagajacego réznych praktyk cielesnych, a przeciez
waznego dla poczucia tozsamosci 1 samooceny — ma utatwi¢ uczniowi identy-
fikacje z bohaterem z podrgcznika i przeprowadzi¢ go przez fazg dorastania.

Przeglad zawartosci poszczeg6lnych artykutow tomu dokumentuje ztozo-
no$¢ problematyki odmian jezykowych w szkole, bedacej przedmiotem ogladu
jezykoznawczego i dydaktycznego. Oprocz tekstéw nalezacych do badan pod-
stawowych sa tu teksty wskazujace mozliwosci aplikacyjne wiedzy o odmia-
nach jezykowych. Oba typy uje¢ maja duza wartos$¢ dla opisu i diagnozy wiedzy
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nauczycieli 1 uczniéow o dyferencjacji jgzyka polskiego oraz dla modelowania
zmian dziatan edukacyjnych i dydaktycznych we wspoétczesnej szkole, ktorych
celem bylaby szeroka i powszechna wiedza o wielosci ,,jezykow polskich”.

Ksigzka, zaprojektowana jako obraz waznych z punktu widzenia zycia szko-
ly odmian wspolczesnej polszczyzny, powinna poglebi¢ wiedzg o nich wsrod
nauczycieli 1 uczniow, ale tez uatrakcyjni¢ wiedzg jezykowo-komunikacyjna
i metody jej transmisji w srodowisku szkolnym.

Tom zbiorowy pod redakcja Heleny Synowiec jest cickawym glosem w nur-
cie badawczym zogniskowanym wokot problematyki odmian jezykowych.

Maftgorzata Kita



