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absolwentow szkot ponadgimnazjalnych
(na podstawie analizy rozprawek maturalnych)

Text-Creating Competence of the Students Graduating
from Upper Secondary Schools
(Conclusions Based on the Analysis of Essays in the Matura Exam)

Summary: Based on the analysis of 40 matura exam (secondary school-leaving exam) essays,
the author of the article makes an attempt to determine how students graduating from high school
cope with creating argumentative essays, especially when it comes to its composition and cohe-
sion. While discussing the collected language material, particular attention was paid to the frame
of the essays (introduction, conclusion), the method of elaborating the subject, and the content
and graphic fragmentation of the writings. The observations made by the author allowed her to
formulate conclusions about the text creating competence of the graduates taking matura exam:
they use only part of the knowledge and skills acquired during the education. They find it dif-
ficult to draw up a piece of writing that is consistent with a specific genre pattern, in their essays
there are many various types of lexical and stylistic as well as spelling and punctuation errors.
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O jakosci wypowiedzi, takze maturalnej, decydujg m.in. umiej¢tnosci teks-
totworcze jej autora, poprawnosc¢ jezykowa zredagowanego tekstu, a takze funk-
cjonalny, ze wzgledu na realizowany temat oraz forme, dobor srodkoéw jezyko-
wych. Niestety, jak zauwazaja jezykoznawcy i1 dydaktycy!, coraz wigksza grupa

! Zob. D. Bartosiewicz: Sprawnosé tekstotworcza jako integralny element oceny pisemnych
prac maturalnych. W: Nowa matura a egzamin wstepny z jezyka polskiego. Red. R. Pawtowska.
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uczniéw ma problemy z werbalizowaniem swoich mysli, odczué, spostrzezen,
z postugiwaniem si¢ polszczyzng standardowa. Mtodziez z trudem radzi sobie
rowniez z budowaniem dluzszych, logicznie i kompozycyjnie uporzadkowa-
nych wypowiedzi, ma ktopoty z konsekwentnym przestrzeganiem wyznacz-
nikow wybranego wzorca gatunkowego, okresleniem preferowanej strategii
nadawczo-odbiorczej. Uczniom brakuje umiejetnosci tekstotworczych?. W 2013
roku zostal opublikowany raport Diagnoza kompetencji gimnazjalistow. Jezyk
polski*. Czytamy w nim m.in..:

Umiejetnosci tekstotworcze naleza do jednych z najbardziej zaniedbanych
w $wietle prowadzonych badan. Opinia ta dotyczy nie tylko samych wstg-
pow i zakonczen, ale takze logiki prowadzenia wywodu oraz tworzenia
spojnosci wewnatrz- 1 migdzyakapitowej. Cho¢ najczesciej uczniowie

Gdansk 2001, s. 62—73; D. Krzyzyk: Wyznaczniki spojnosci tekstu w pracach pisemnych ma-
turzystow. ,,Biuletyn maturalny OKE w Jaworznie: Przygotowanie ucznia do egzaminu matural-
nego z jezyka polskiego”. Cz. II. Jaworzno 2007, s. 43—52; Eadem: Umiejetnosci tekstotworcze
i jezvkowe uczniow w pisemnych pracach maturalnych. W: Ksztalcenie jezykowe w dobie kultury
masowej polisensorycznej. Red. U. Kope¢, Z. Sibiga. Rzeszow 2010, s. 149—163; K. Ozdg:
Polszczyzna przetomu XX i XXI wieku. Wybrane zagadnienia. Rzeszé6w 2001; E. Polanski: Typy
uchybien uczniow w organizacji tekstu wypracowan. W: Polonistyka zintegrowana. Red. K. 0z6g,
J. Pasterska. Rzeszow 2000; A. Rypel: Gimnazjalisci w epoce wtornej oralnosci. Analiza wy-
branych wypowiedzi pisemnych. ,,Polonistyka. Innowacje” 2015, nr 1, s. 37—53; H. Synowiec:
Jezyk polski w szkole. W: Polszczyzna 2000. Oredzie o stanie jezyka na przelomie tysigcleci. Red.
W. Pisarek. Krakow 1999, s. 115—129; H. Synowiec: O sytuacji jezyka ojczystego w zreformo-
wanej szkole. W: Kompetencje nauczyciela polonisty we wspotczesnej szkole. Red. E. Bankow-
ska, A. Mikotajczuk. Warszawa 2006, s. 125—135; H. Synowiec: Stan polszczyzny uczniow
na tle przemian kulturowych i cywilizacyjnych. W: Jezyk polski jako narzedzie komunikacji we
wspotczesnym swiecie. Red. J. Mazur, M. Rzeszutko-Iwan. Lublin 2007, s. 105—114; A. Ta-
bisz: Kompetencja tekstotworcza uczniow na przyktadzie rozprawki. Opole 2006; A. Wileczek:
., Zrobic” tekst. O kompetencji tekstotworczej gimnazjalistow. ,,Postscriptum Polonistyczne” 2015,
nr2,s. 167—184.

2 Przyjmuje, ze kompetencja tekstotwérceza ,,przejawia si¢ jako umiejetno$¢ tworzenia tekstu
spojnego, zorganizowanego, stanowigcego informacyjng cato$é, stosownego do sytuacji, realizu-
jacego okreslony wzorzec gatunkowy”. E. Nowak: Stworzy¢ tekst. Uczniowska kompetencja teks-
totworcza w edukacji polonistycznej. Krakow 2014, s. 124. Jak zauwaza Jolanta Nocon: ,,[...] roz-
woj umiejetnoscei tekstotworczych jest skorelowany z rozwojem innych kompetencji i to nie tylko
o charakterze jezykowo-komunikacyjnym”. Na kompetencj¢ tekstotworcza sktadaja si¢ zatem:
sprawnos$¢ jezykowa (zdolnos¢ do tworzenia wypowiedzi poprawnych gramatycznie i jezykowo),
sprawno$¢ komunikacyjna (Swiadome konstruowanie strategii nadawczej), $wiadomo$¢ jezykowa
(wiedza o tym, co chcemy powiedzie¢, co osiagnac poprzez konkretny akt komunikacyjny, oraz
jak to uczynic), a takze swiadomos¢ kulturowa (jak moéwi¢ w kontekscie kultury wiasnej i obcej).
Zob. J. Nocon: Rozwijanie i doskonalenie kompetencji tekstotworczych w pespektywie lingwo-
dydaktycznej. W: ,,Acta Universitatis Wratislaviensis. Ksztatcenie Jezykowe”. Red. K. Bakuta.
Wroctaw 2012, s. 28; E. Nowak: Stworzy¢ tekst..., s. 128.

3 Diagnoza kompetencji gimnazjalistow. Jezyk polski. Warszawa 2013. Raport opracowali
pracownicy Instytutu Badan Edukacyjnych.
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maja opanowane typowe dla rozprawki formuty, np. ,,Moim pierwszym
argumentem bedzie...”, ,,Po pierwsze, po drugie”, ,,Kolejnym argumen-
tem”, to jednak maja one charakter jedynie ,,0zdobny”, nie pelnig funkcji

spajajacej*.

W artykule na podstawie prowadzonych badan podejmuje probe oceny kom-
petencji tekstotworczej uczniéw konczacych edukacje w liceum badz w tech-
nikum. Na podstawie analizy ich maturalnych wypracowan chce ustali¢, jaki
jest poziom umiejetnosci absolwentow szkdét ponadgimnazjalnych, czy sa one
wyzsze od umiejetnosci gimnazjalistow. W trakcie prowadzonych przeze mnie
badan interesowalo mnie, w jakim stopniu maturzysci potrafia wykorzystac
zdobyte na wszystkich etapach edukacyjnych wiadomos$ci i umiejetnosci do
tworzenia prac realizujacych okreslony wzorzec gatunkowy, poprawnych stylo-
wo 1 jezykowo, takze ortograficznie i interpunkcyjnie, spojnych pod wzgledem
logicznym, sktadniowym i znaczeniowym, w sposob celowy zachowujacych
wewngetrzny porzadek, majacych zaplanowang i przemyslang kompozycje, a po-
nadto realizujacych temat i bezposrednio odnoszacych si¢ do tekstu (materiatu
zrodlowego) zamieszczonego w arkuszu egzaminacyjnym?®,

Analizie poddatam 40 autentycznych wypracowan®. Uczniowie, ktorzy pod-
jeli sie napisania rozprawki, realizowali temat: Wolna wola cztowieka czy sity
od niego niezalezne — co przede wszystkim decyduje o ludzkim losie? Rozwaz
problem i uzasadnij swoje zdanie, odwotujgc sie do podanego fragmentu Lalki,
catego utworu Bolestawa Prusa oraz innego tekstu kultury. Twoja praca powin-
na liczy¢ co najmniej 250 stow’.

4 Ibidem, s. 34.

5 Por. J. Nocon: Rozwijanie i doskonalenie kompetencji tekstotworczych..., s. 28.

¢ Prace zostaty udostgpnione przez Okr¢gowa Komisj¢ Egzaminacyjna w Jaworznie w roku
2016 (prace uczniowie pisali w sesji letniej w 2015 roku). Sposréd analizowanych wypracowan
20 opracowata mgr Anna Sikora, 20 — autorka artykulu. Formutujac wnioski i uogolnienia, au-
torka odwotywala si¢ takze do swoich notatek poczynionych w trakcie sprawdzania prac matural-
nych. Badajac kompetencj¢ tekstotworcza, analizowata strukturg uczniowskich wypracowan (bu-
dowg tzw. ramy kompozycyjnej i cze¢$ci argumentacyjnej, rozcztonkowanie tresciowe i graficzne)
oraz stopien zachowania spojnosci lokalnej, a takze poszczegolne cechy stylistyczne i jezykowe
maturalnych tekstow. Sprawdzata zatem, czy teksty te sa pewna informacyjng cato$cia, ktora rea-
lizuje okreslony wzorzec gatunkowy.

7 W trakcie prowadzonych badan analizie poddano takze inne wypowiedzi maturalne z roku
2015: 40 wypracowan z poziomu podstawowego napisanych na temat 2: Zinterpretuj podany
utwor. Postaw teze interpretacyjng i jg uzasadnij. Twoja praca powinna liczyé co najmniej 250
stow; 40 wypracowan maturalnych z poziomu rozszerzonego na temat 1: Okresl, jaki problem po-
dejmuje Umberto Eco w podanym tekscie. Zajmij stanowisko wobec rozwigzania przyjetego przez
autora, odwotujqc si¢ do tego tekstu oraz innych tekstow kultury. Twoja praca powinna liczy¢ co
najmniej 300 stow; 40 wypracowan maturalnych z poziomu rozszerzonego, ktore zostaty napisane
na temat 2: Dokonaj interpretacji porownawczej podanych tekstow. Twoja praca powinna liczyé
co najmniej 300 stow. Wyniki pozostatych analiz zostang oméwione w kolejnych publikacjach.
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Analizowane wypracowania maturalne pochodzity z roznych przedziatow
staninowych® — po sze$¢ prac z przedziatu 1 1 9 oraz po cztery prace z prze-
dzialow 2—8. Prace zostaly wybrane w sposob losowy przez osoby do tego
upowaznione i pochodzily z roznych szkoét oraz miejscowosci. Wypracowania
zostaty wczesniej rowniez odpowiednio przygotowane — w udostgpnionych
kopiach nie pojawity si¢ informacje o plci autora pracy oraz utajono numery
PESEL. Kopie nie zawieraty takze komentarzy osob sprawdzajacych wypraco-
wania maturalne.

Kompozycja uczniowskich wypowiedzi maturalnych — za Michalem Ku-
ziakiem i Stawomirem Rzepczynskim — moze zosta¢ porownana do odwiedzin
w czyim$ mieszkaniu:

Autor pracy to gospodarz mieszkania, jej czytelnik to odwiedzajacy gosc.
Najpierw nasz go$¢ wejdzie do przedpokoju, w ktorym wstepnie rozpo-
zna uktad mieszkania [...]. Nastepnie gospodarz zaprowadzi goscia do
poszczegbdlnych pomieszczen (niekoniecznie wszystkich, nie wszystko
musimy pokazywac, to gospodarz decyduje, jakie pomieszczenia zapre-
zentowacd) [...]. Wreszcie odchodzacego goscia zaprowadzimy do przed-
pokoju, by mogl opusci¢ nasze mieszkanie (nie wyrzucimy go przeciez
przez okno ani nie przeniknie przez $ciang) [...]. Piszac, zapraszamy nie-
jako czytelnika do zwiedzenia mieszkania naszych mysli®.

Przywotana metafora w doskonaty sposob okres$la specyfike gatunkow
wypowiedzi maturalnych. Dzigki takiemu obrazowemu przedstawieniu bez
probleméw mozemy wskazaé na elementy, ktore w kompozycji wypracowan
sa niezbedne. Przede wszystkim zauwazy¢ mozna, ze wypracowania matural-
ne powinny sklada¢ si¢ z trzech podstawowych czgsci: wstepu (przedpokoj),
rozwinigcia (pomieszczenia w glebi mieszkania) i zakonczenia (przedpokoj;
widziany jednak z innej perspektywy niz na poczatku wizyty). Pomieszczenia
maja by¢ rozumiane jako poszczegélne argumenty, ktore Swiadomie zostang
wybrane przez autora pracy i przedstawione w okreslonej kolejnosci. Istotne jest
jednak to, by mialy one charakter strategiczny — czytelnika (goscia) nie beda
bowiem interesowaty argumenty stabe, ktore zostaly wybrane w przypadkowy
Sposob i nie sg tym samym dla niego przekonujace. Wizyta w ,,mieszkaniu my-
$li” ma ponadto przebiegaé w sposob logiczny i1 spdjny — autor pracy musi za-

8 Przedzial staninowy to skala dydaktyczna. Wskazuje na pozycje, ktora zajmuje wynik
osiagnigty przez ucznia na tle wszystkich badanych wynikéw. Wyrdznia si¢ 9 podziatow wyni-
kéw: 1 (najnizszy; ponizej 4%), 2 (bardzo niski; 4—10%), 3 (niski; 11—22%), 4 (nizej $redni;
23—39%), 5 ($redni 40—59%), 6 (wyzej Sredni; 60—76%), 7 (wysoki; 77—88%), 8 (bardzo
wysoki 89—95%), 9 (najwyzszy; powyzej 95%). Zob. Skale staninowe. W: Serwis Okrggowej
Komisji w Poznaniu. http://uczniowie.oke.poznan.pl [data dostepu: 2.06.2016].

° M. Kuziak, S. Rzepczynski: Jak pisa¢?. Warszawa 2008, s. 165.



Danuta Krzyzyk: Kompetencje tekstotworcze absolwentow. .. 167

tem pamigtac, ze tworzony przez niego tekst jest pewnym catosciowym i zhie-
rarchizowanym komunikatem. Ksztattujac strukture tekstu wtasnego poprzez
okreslona organizacje trzech poziomow realizacji jezykowej, nadawca powinien
takze dazy¢ do osiaggniecia zamierzonego celu komunikacyjnego, zrealizowania
zatozonej intencji'’.

Nalezy jednak zdawac¢ sobie sprawe, ze kompozycja danego tekstu zalezy od
konkretnego gatunku wypowiedzi, w ktorym jest on realizowany. Inna zatem
bedzie kompozycja wypowiedzi argumentacyjnej, a inna np. artykutu prasowe-
go. Ze wzgledu na podjety temat istotna jest kompozycja wypowiedzi matural-
nych, ktora

oceniana jest ze wzgledu na funkcjonalno$¢ segmentacji i uporzadkowanie
tekstu zgodnie z wybranym przez ucznia gatunkiem wypowiedzi''.

Rozprawka, bedaca wypowiedzig argumentacyjng, ma charakterystyczng
dla siebie kompozycje — sktada si¢ z trzech podstawowych czgsci: wstepu, roz-
winigcia i zakonczenia. Zatarcie punktow granicznych tekstu — wstepu i za-
konczenia — moze spowodowac rozchwianie jego struktury'?. Poczatek i koniec
danej wypowiedzi sg wigc bardzo wazne dla calo$ciowego odbioru komunika-
tu. Dlatego tez przyjrze si¢ najpierw wstepom i zakonczeniom redagowanym
przez maturzystow. Nastepnie analizie poddam najistotniejsza czg¢$¢ rozpraw-
ki — rozwiniecie. To bowiem w zasadniczej cze¢séci pracy maturzysci powinni
przekona¢ odbiorc¢ do przyjetej przez siebie tezy. Podczas analizy rozwinigé
uczniowskich rozprawek szczegolng uwage zwrdce na dobor argumentéw oraz
na sposoby realizacji tematu wypracowania. Ostatnim elementem, ktory zosta-
nie przeze mnie zbadany, bedzie graficzne i tresSciowe rozcztonkowanie tekstu.

0 L. Tymiakin: Kompozycja uczniowskiego tekstu argumentacyjnego. ,,Annales Universi-
tatis Mariae Curie-Sklodowska. Sectio FF, Philologiae”. Vol. XXII. Red. M. Wozniakiewicz-
-Dziadosz. Lublin 2004, s. 147—159.

' Informator o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego od roku szkolnego 2014/2015. War-
szawa 2013, s. 144.

12 Wcze$niej prowadzone przeze mnie badania wykazaty, ze absolwenci szkét ponadgimna-
zjalnych popetniaja szereg btedéw i uchybien w zakresie spojnosci tekstu, zwlaszcza w wypowie-
dziach zrygoryzowanych (np. rozprawkach). Odnotowalam m.in.: czgsty ,,brak proporcji miedzy
poszczegdlnymi segmentami pracy — uczniowie zazwyczaj wiele uwagi pos§wigcaja wstepowi
(nierzadko wlaczaja do niego argumentacje przynalezng rozwinigciu lub pisza wszystko, co wie-
dza na temat epoki, autora, utworu literackiego; wstepy bardzo czesto sa niefunkcjonalne, nie
sa podporzadkowane realizacji tematu); bywa, ze maturzysci redaguja wypowiedzi utomne, po-
zbawione zazwyczaj zakonczenia lub zwieniczone jedno-, dwuzdaniowym podsumowaniem; brak
bezposredniego zwigzku treSciowego migdzy wstepem a rozwini¢ciem i zakonczeniem (kazdy
czton moze wowczas funkcjonowaé oddzielnie — pojawié si¢ w innym wypracowaniu; tre$ci
zawarte w zakonczeniu nie wynikaja z wczesniejszej analizy i interpretacji, sa luzno zwigzane
z tematem, majg charakter impresyjny badz sg powtorzeniem tezy czy tez nicudolnie przeksztat-
cong hipoteza)”. Zob. D. Krzyzyk: Wyznaczniki spojnosci tekstu.. ., s. 44.
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Rama rozprawek maturalnych

Nie ulega watpliwosci, ze dobry wstep rozprawki musi zawieraé stanowisko
autora, jakie zajmuje on wobec problemu, ktory zostal ujety w temacie wypra-
cowania. To podstawowy element, od ktérego rozpoczyna si¢ myslenie autora
danej pracy o jej ksztatcie, w tym o kolejnych argumentach i wynikajacych z ich
prezentacji wnioskach. Wykres 1 przedstawia, w jaki sposob maturzysci formu-
lowali swoje stanowisko wobec problemu wskazanego w temacie wypracowa-
nia, jakie przyjeli strategie.

Wykres 1
Sposoby formulowania stanowiska w rozprawce

M teza W hipoteza [ brak stanowiska lub jego niejasne sformutowanie

Zrodto: Opracowanie wlasne.

Jak pisze Anna Tabisz, mozna wyrdznic¢ trzy podstawowe strategie formuto-
wania stanowiska przez autora tekstu. Pierwsza z nich zaklada, ze na poczatku
zostanie postawionateza, ktora w dalszej czesci pracy popierana bedzie argumen-
tami udowadniajacymi jej stuszno$é. W zakonczeniu za§ ma miejsce jej potwier-
dzenie. Drugi sposob polega na postawieniu tezy watpliwej. W takim wypadku
W rozwinieciu pojawiajg si¢ zarOwno argumenty, jak i kontrargumenty. Cha-
rakterystyczne dla tego typu sformutowania problemu jest to, ze o postawionej
w zakonczeniu tezie decyduje przewaga argumentow typu ,,za”. Ostatnig z moz-
liwosci jest rozpoczecie wypracowania od hipotezy. W rozwinigciu autor pracy
poszukuje rozwigzania problemu, a dopiero w zakonczeniu formutuje teze'.

13 Zob. A. Tabisz: Kompetencja tekstotworcza uczniow..., s. 68—69.
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Na podstawie danych z wykresu 1 mozna zauwazy¢, ze 21 analizowanych
rozprawek rozpoczynato si¢ od zaprezentowania tezy, co jest z pewnos$cia naj-
powszechniejsza praktyka osob piszacych rozprawke. Tylko dwdch maturzy-
stow zdecydowalo si¢ na postawienie hipotezy. Niepokojace jest jednak to, ze
az 17 prac nie zawierato ani tezy, ani hipotezy, i to niezaleznie od przedziatu
staninowego (tylko prace z 9 przedziatu byly kompletne), np.:

Niektorzy zadaja sobie ciggle nurtujace pytanie — przypadek? Czy ktos
z gbry zaplanowal nam §ciezke zycia. Zdan jest tyle ile ludzi na $wiecie, ja
na szczgscie musze przyblizy¢, czy cztowiek sam kieruje swoim losem czy
tez nie ma na to zadnego wptywu (IPP1/2)™.

Ludzkie zycie jest ustane niespodziankami. Jedne sg przyjemne, inne wca-
le nas nie zachwycaja. Dlatego niektorzy nie lubig niespodzianek i zasko-
czen (IPP1/5).

Nigdy nie wiemy, co nas moze w zyciu spotkac¢, czy co$ dobrego, czy cos
zlego. Nie wiemy tez, kto o tym decyduje, czy my sami, czy nasze otocz-
nie, czy jakies sity wyzsze (IPP 4/6).

Jak wida¢, autorzy zacytowanych wstepow nie sformulowali stanowiska,
jakie zajmowac¢ beda wobec problemu podanego w poleceniu. Zaproponowane
wstepy sa takze bardzo ogolne — nie dowiadujemy si¢ bowiem, co doktadnie
stanowi przedmiot rozwazan ani jaki bgdzie tok myslowy autora danej pracy.
Przywotane wprowadzenia sg ponadto niefunkcjonalne — wynika to zaréwno
z ich powierzchniowosci, jak i schematyczno$ci.

Za niefortunne (niefunkcjonalne) uznawane sg jednak nie tylko kroétkie
wstepy, por. przyktady:

Blaise Pascal powiedzial, ze ,,czlowiek jest trzcina, najwatlejsza w przy-
rodzie, ale trzcing myslacg”. Na przestrzeni epok cztowiek i poglady na
temat cztowieka ewoluowaty. W starozytno$ci cztowiek byt niczym ku-
kietka w poréwnaniu do potegi bogéw, determinujacych jego losy. Sred-
niowiecze to byta epoka Boga, surowego, karzacego za btedy. Czlowiek
zyt w cigglym strachu — zarowno o sprawy ziemskie, jak i zbawienie
wieczne. Pierwsza epoka, ktora dostrzegta cztowieka, odkryta jego potrze-
by, pragnienia, namigtnosci i zdolnosci, byto odrodzenie. Czlowiek stat
si¢ autonomiczng jednostka, wyzbyt si¢ strachu i zaczat walczy¢ o wlasne
szczescie (IPP2/9).

14 Cytowane prace oznaczam w nastepujacy sposob: IPP1/2: PP — poziom podstawowy; 1 —
numer analizowanej pracy z danego przedzialu staninowego; 2 — przedzial staninowy. W kazdej
z cytowanych przeze mnie prac zachowuj¢ oryginalng pisownig.
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Wolng wole dat nam Bdg. Mozemy robi¢ wszystko bez ograniczenia, wy-
biera¢, zastanawia¢ si¢, podejmowaé decyzje, zmieniaé je, wszystko jest
mozliwe (IPP4/8).

Mimo ze poczatek rozprawki IPP2/9 jest bardziej rozbudowany od cytowanych
wezesniej wstepow, nie mozemy jednak mowi¢ o tym, by byt on napisany po-
prawnie. Odbiorca moze mie¢ bowiem watpliwosci co do przedmiotu rozwa-
zan autora — czy bedzie pisal o ewolucji pogladéw na temat cztowieka, czy
o tym, kiedy cztowiek stal si¢ autonomiczna jednostka. Cho¢ wstep ten jest
bardzo rozwinigty, autor pracy nie stawia w nim takze ani tezy, ani hipotezy,
a wiec pomija podstawowe elementy, ktére powinny zosta¢ witaczone do wste-
pu rozprawki.

By napisa¢ dobry wstep, nie wystarczy jednak sformutowac teze lub hipote-
z¢. Nalezy pamigtaé rowniez o tym, by byl on merytorycznie poprawny, wpro-
wadzat w podejmowany przez autora problem i sygnalizowat tok jego myslenia.
Dobrze zbudowany wstep, ktory stanowi pewna inicjalng formutg, powinien
takze zacheci¢ odbiorce tekstu do dalszej lektury pracy. Tylko taki rodzaj wste-
pu moze zosta¢ uznany za pogitebiony.

Na podstawie danych ujgtych na wykresie 2 widaé, ze tylko nieliczni matu-
rzysci potrafili zbudowaé dobry wstep, spetniajacy wszystkie zasygnalizowane
warunki.

Wykres 2
Budowa wstepow — rozprawka

Hwstep pogtebiony lub czesciowo pogtebiony
mwstep niepogtebiony, ogolnikowy
wstep dysfunkcyjny

® brak wstepu

Zroédto: Opracowanie wlhasne.

Tylko 27% zdajacych napisato wstepy, ktore mozna by uznaé za poglebione.
Niestety, nie zawieraty one wszystkich cech dobrego wstepu, dlatego tez zostaty
ulokowane na powyzszym diagramie tacznie ze wstepami czesciowo pogtebio-
nymi. Autorami tych prac byli maturzysci, ktérych wyniki (zdobyte za wypra-
cowanie punkty) mieszczg si¢ w 8 1 9 przedziale staninowym, por.:
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Ludzie oraz to, co z nimi zwigzane to gtéwny temat poruszany od wie-
kow w literaturze. Pisarze skupiaja sie na cztowieku, jego psychice, zyciu.
Przedstawiajg go w réznoraki sposob — jako silnego badz stabego, dobre-
go lub ztego i zepsutego. Jednak co, tak naprawdg, decyduje o ludzkim lo-
sie? Czy ze wzgledu na to, ze posiada wolng wole, moze kierowaé swoim
zyciem i by¢ pewnym tego, co zaplanuje, wybierze? Wedtug mnie, o losie
cztowieka decyduja sity od niego niezalezne (IPP1/8).

Czlowiek, jako istota rozumna, obdarzona wolna wolg, ma oczywiscie
zdolno$¢ podejmowania wlasnych decyzji i dziatan. W gruncie rzeczy nie
wie jednak nigdy, dokad tak naprawde zmierza, nawet jesli ,,podaza wtasna
droga”. Moim zdaniem, koniec tej drogi jest wyznaczany nie przez samego
wedrowca, ale przez site niezalezna od niego, wyzszag — jakimkolwiek
mianem by tej sity nie okresli¢ (IPP1/9).

Zycie kazdego czlowieka jest niepowtarzalne, dlatego stanowi od wie-
kow przedmiot rozwazan filozofow. Kwestia, czy czlowiek ma wplyw na
wlasny los, to jeden z gtéwnych probleméw egzystencjalnych. Swiadcza
o tym dazenia znanych myslicieli, a w szczegolnosci §w. Augustyna, do
podporzadkowania $wiata bytowi idealnemu, ktéry nadatby sens dziejom
ludzkosci. Dzi§ zatem mozemy wysnuc¢ wniosek, ze los jest niezalezny od
wolnej woli cztowieka, takze swiatem kieruje wyzsza sita (IPP1/7).

Pomijajac poprawno$¢ jezykowo-stylistyczng zacytowanych fragmentow,
nalezy zwr6ci¢ uwage na fakt, ze ich autorzy spetnili niektére warunki, ktore
decydujg o tym, ze dany wstgp okreslany jest jako dobry. Przede wszystkim
czytelnik zostal wprowadzony w podjety temat, czyli autorzy prac nakreslili
problematyke, ktérej bedzie po§wigcone wypracowanie. W poprawny sposob
sformutowane tezy zostaty wprowadzone w odpowiednim miejscu. Cz¢$ciowo
zasygnalizowany zostal takze tok myslowy autorow prac. Zacytowanym wste-
pom mozna jednak zarzucic¢ to, ze nie informuja one odbiorcy o wiedzy przed-
miotowej czy ogolnej ich autorow. Wyjatek stanowi praca IPP1/7, w ktorej autor,
cho¢ w ograniczonym zakresie, powoluje si¢ na $w. Augustyna oraz na filozofi¢
egzystencjalna. Ocenie nie zostanie poddana jednak efektowno$¢ przytoczo-
nych wstepow, gdyz to, czy zachecaja one odbiorce do dalszej lektury, jest juz
jego subiektywnym odczuciem.

Wiekszo$¢ napisanych przez maturzystow wstepow zostata zredagowana
w taki sposob, ze zostaty one uznane za zbyt ogoélnikowe — wymagaja bowiem
doprecyzowania:

Czesto styszymy, ze cztowiek posiada wolng wole. By¢ moze tak jest, ale
czy napewno jesli chodzi o uczucia? (IPP3/1).
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Kazdy czlowiek posiada wtasng wole, ma zdolnos$¢ decydowania o swej
przysztosci. Jednak zazwyczaj o ludzkim losie decyduja zdarzenia nieza-
lezne od cztowieka (IPP1/3).

Czlowiek jako pojedyncza jednostka nie jest w stanie wszystkiego przewi-
dzie¢ i mie¢ na wszystko wpltyw. Lecz cigzka praca moze poprawi¢ kazda
sytuacje, moze wszystko zmieni¢ (IPP2/3).

Jak wida¢, wprowadzenia te sg bardzo krotkie, ograniczajg si¢ zaledwie do
dwoch zdan. W kazdym ze wstepow (w pierwszym zdaniu) autorzy sygnalizu-
ja problem, ktéry bedzie poruszany w rozprawce. Niestety, nie rozwingeli tych
mysli i juz w nastepnym zdaniu zaprezentowali stanowisko. Nie mozna takze
moéwi¢ o przedstawieniu toku myslowego autora, gdyz wstepy te sa mato kon-
kretne.

W 25% analizowanych prac odnotowatam wstepy dysfunkcyjne, czyli takie,
ktore nie spetnialy swojej funkcji — nie wprowadzaty w problem i nie zawiera-
ly stanowiska autora. Takie poczatki cechowat ponadto schematyzm, np.:

»Wolna wola czlowieka czy sity od niego niezalezne?”. W mojej pracy
chcialabym rozwazy¢ ten problem, oraz uzasadni¢ swoje zdanie na ten te-
mat (IPP1/4).

W mojej ponizszej pracy bede rozwiazywata problem, ktory zostat przed-
stawiony w temacie oraz w ponizszym tekscie utworu (IPP2/1).

Analizujac wstepy napisane przez maturzystéw, nalezy takze zwrédci¢ uwa-
g¢ na rézne sposoby rozpoczynania przez nich rozprawek (por. wykres 3).

Wykres 3
Sposoby rozpoczynania rozprawek

H poczatki $cisle zwigzane z tematem
zadania - przywotanie tematu i
refleksje wokot poje¢ w nim
zawartych

H ogolne refleksje - poczatki maja
posta¢ zdan twierdzacych i/lub
pytajacych

Zrédto: Opracowanie wlhasne.
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Maturzys$ci najczesciej rozpoczynali swoje wstepy od zdan twierdzacych
lub pytajacych, ktore stanowily punkt wyjscia do dalszych, juz bardziej pogle-
bionych, rozwazan, np.:

Kazdy czlowiek jest podlegly losowi. Na to jaki jest nam przypisany skta-
da si¢ wiele czynnikow, na ktore mimo woli cztowiek nie ma wptywu. Los
jest panem naszego zycia [...] (IPP1/6).

Czesto styszymy, ze cztowiek posiada wolng wole. By¢ moze tak jest, ale
czy na pewno jesli chodzi o uczucia? (IPP1/3).

Kazdy cztowiek staje w swoim zyciu przed r6znymi wyborami. Czy jednak
o swoich losach decyduje on sam czy tez ma na to wplyw los? (IPP3/8).

Co wplywa na ludzkie zycie, co decyduje o jego statecznym ksztalcie? My
sami? Slepy los? A moze jeszcze inne czynniki? (IPP4/7).

Takie lub podobnie zbudowane wstgpy sa w 55% analizowanych prac.

Innym sposobem rozpoczynania rozprawek, ktory zastosowato 27% matu-
rzystow, jest nawigzywanie w zdaniach inicjalnych do tematu wypracowania.
Najczesciej przywotywany jest w nich cytat, ktory pojawil si¢ w tresci zada-
nia, np.:

»Wolna wola czlowieka czy sity od niego niezalezne?”. W mojej pracy
chcialabym rozwazy¢ ten problem, oraz uzasadni¢ moje zdanie na ten te-
mat (IPP1/4).

,»Wolna wola cztowieka czy sity od niego niezalezne — co przede wszyst-
kim decyduje o ludzkim losie?”. Wbrew pozorom wcale to nie jest tatwe,
proste i majace jednoznaczng odpowiedz pytanie [...] (IPP2/5).

,»Wolna wola cztowieka czy sily od niego niezalezne?””. Na to pytanie bede
szuka¢ odpowiedzi w mojej pracy. Jednak juz na wstepie mogg stwierdzié,
ze decydujace znacznie ma wolna wola (IPP4/7).

Zaden z maturzystow nie zdecydowal sie na sparafrazowanie przywotanego
w poleceniu cytatu. W 18% wypracowan nie ma wstepow.

Zdecydowanie wigkszg trudno$¢ sprawito maturzystom zbudowanie po-
prawnych, uzasadnionych wczes$niejszymi dociekaniami zakonczen. W zadnej
z prac nie pojawil si¢ bowiem taki koniec rozprawki, ktory bylby pogtebionym
podsumowaniem rozwazan, tzn. miat charakter refleksyjny, odwolywat si¢ do
przedstawionych argumentow, w tym do tekstow kultury, a ponadto zawierat
powtdrzong tezg lub teze dopiero sformutowana, ktorej nie bylo we wstepie,
gdyz autor pracy rozpoczynat swoje rozwazania od postawienia hipotezy lub
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tezy watpliwej. W analizowanych pracach dominowatly zakonczenia ogdlniko-
we, luzno nawigzujace do rozwiniecia pracy. W ogole w analizowanym materia-
le nie bylo prac z zakonczeniami pelnymi, poglebionymi, zbierajacymi wczes-
niejsze spostrzezenia (por. wykres 4).

Wykres 4
Budowa zakonczen — rozprawka

) o

H zakonczenia czgsciowo poglebione
H zakonczenie lakoniczne, ogdlnikowe

i brak zakonczenia

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Poréwnujac budowe zakonczen ze wstepami (por. wykres 2), mozna zauwa-
zy¢, ze uczniowie o wiele gorzej radzili sobie z redagowaniem zakonczen roz-
prawek. Az 50% maturzystow zredagowato bowiem zakonczenia, ktore byly
bardzo krotkie i zbyt ogolne. Zaskakujace jest jednak to, ze trudnos$ci z napisa-
niem poprawnych zakonczen mieli uczniowie ze wszystkich przedzialow stani-
nowych, por.:

Stad mozna wywnioskowac ze nie zawsze jest to wolna wola cztowieka
lecz sa tez sily od niego niezalezne (IPP1/1).

Podsumowujac stwierdzam, ze z jednej strony los ludzki moze wynika¢
z wolnej woli cztowieka, a z drugiej strony moze decydowac o nim sita od
niego niezalezna (IPP1/4).

Reasumujac réznie w zyciu bywa. Niekiedy to my decydujemy o naszym
zyciu, niekiedy robi to za nas los (IPP2/4).

Cztowiek moze probowac los zmieni¢, ale nie wie czy odczuja to przyszte
pokolenia czy on sam. Los jest panem naszego zycia i musimy podlegac
jego woli. Niestety czy tego chcemy czy nie, o tym jaki nam los jest pisany
decyduje swiat (IPP1/6).

Cztowieka od innych stworzen odroznia to, ze posiada zdolnos¢ abstrak-
cyjnego myslenia i rozum. I wtagnie rozum, czyli my sami, decydujemy
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o naszym losie. Niektorych rzeczy cztowiek nie zmieni, jak choéby po-
chodzenia spotecznego, rodziny czy przesztosci, ale zawsze moze zmienic
przysztos¢. Przyszto$e, ktora sam ksztaltuje (IPP2/7).

Jak wida¢, autorzy tych zakonczen nie odniesli si¢ do zadnych tekstow kul-
tury. Dwa pierwsze zakonczenia byty ponadto zbyt schematyczne i ogdlne. Ma-
turzysci przywotali w nich bowiem wytacznie tezy, ktore postawili we wste-
pie. Kolejne dwa zakonczenia byly juz bardziej rozbudowane, cho¢ nadal zbyt
powierzchowne — zabrakto materiatu przyktadowego, konkretnych odwotan.
Niektore sformutowania wymagaja rowniez ujednoznacznienia.

Mimo ze zadne z zakonczen analizowanych rozprawek nie byto poglebione,
nalezy wyrézni¢ kilka wypowiedzi. Byly one przede wszystkim bardziej roz-
budowane od tych juz zacytowanych, a ponadto zawieraly wigcej elementow,
z ktérych powinno sktada¢ si¢ funkcjonalne zakonczenie, np.:

W podsumowaniu chciatbym jeszcze raz wréci¢ do pytania ,,Wolna wola
cztowieka czy sity od niego niezalezne?”. W moich powyzszych argumen-
tach widac¢, ze oby dwie te rzeczy si¢ ze soba przeplataja. Sa sytuacje, na
ktére mozemy wptyna¢, ale i takie, ktore sg nam narzucone. Mysle, ze
obydwie te rzeczy majg znaczacy wplyw na los cztowieka (IPP2/5).

Uwazam, ze zdarzenia niezalezne od nas w wickszosci decydujg o naszym
losie, poniewaz ,,nic nie dzieje si¢ bez przyczyny”. Nasza decyzja kreuje
si¢ pod wptywem sytuacji, z ktorymi si¢ zderzamy na co dzien. Choroba
czy tez walka jak u Baczynskiego zmienia nasz poglad i decyzje. Takie
wydarzenia nie sg zalezne od nas. Najwazniejsze jest, by kierowac¢ si¢ ro-
zumem 1 nalezy przemysle¢ kazda mozliwa opcje. Sami widzimy, ze cza-
sem ta decyzja moze by¢ bardzo trudna (IPP1/5).

Podsumowujac, raz jeszcze powtarzam swojg teze, ze cztowiek decydu-
je o tym, co robi, jednak w og6lnym rozrachunku nie ma to wptywu na
koniec, jaki go czeka. Ukazuja to podane przeze mnie przyktady. Zarow-
no Stanistaw Wokulski, jak i Makbet, mieli pozorny wplyw na swdj los,
jednak zakonczenia opowiadajacych o nich historii, pokazuja jak niewiele
daty ich dziatania (IPP1/9).

Podsumowujac, sadze iz pytania o wolnos¢ czlowieka budza lawing no-
wych pytan, a niewiele jest nam wstanie da¢ pewnych odpowiedzi. Uwa-
zam jednak, ze warto przyjac, iz jesteSmy wolni i ze cata odpowiedzialno$¢
spoczywa na naszych barkach. Determinizm i fatalizm doprowadza nas
do skrajnosci (lub Zle rozumiane) mogg prowadzi¢ do zaniechania prob
zmiany $wiata na lepsze, bo wymowka rodem z ,,Kociej kotyski” Vonne-
guta, ulubione stwierdzenia (nazwisko nieczytelne), czyli ,,tak musiato si¢
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sta¢”, jest niezwykle wygodna. Jestem pewna, ze warto wybra¢ wolnos¢
i odpowiedzialno$¢, bo, parafrazujac Pascala, nie mamy nic do stracenia,
a zyska¢ mozna duzo satysfakcji i radosci (IPP2/9).

W pierwszym z zacytowanych zakonczen autor rozprawki bezposrednio
nawigzuje do tematu pracy i w bardzo powierzchowny sposob odsyla od-
biorce tekstu do argumentow, ktore zostaty przez niego przywotane. Z kolei
autor pracy IPP1/5 w zakonczeniu przedstawia swoje stanowisko i stara si¢
je uzasadni¢. Odwotuje si¢ rowniez do Baczynskiego, ktoérego wiersz pt. Po-
kolenie zostal przywotany w rozwinigciu wypracowania. Do tekstow kultury
odnosi si¢ w zakonczeniu réwniez autor rozprawki IPP1/9. Maturzysta przy-
wotuje takze teze, ktora zostata postawiona przez niego we wstepie rozpraw-
ki. Najbardziej rozbudowane zakonczenie zostato napisane przez maturzystke
(o plci $wiadczg uzywane w rodzaju zenskim formy osobowe), ktorej praca
znalazta si¢ w 9 przedziale staninowym. Autorka pracy zbudowala bowiem
niestandardowe zakonczenie, w ktorym powotata si¢ na koncepcje filozoficz-
ne. Mimo rozleglej wiedzy humanistycznej, ktorg maturzystka wykazata si¢
w calej pracy, zakonczenie budzi pewne watpliwosci co do zgodnosci z te-
matem wypracowania, gdyz od niego odbiega. Swiadczy o tym choéby na-
stepujace zdanie: ,,Jestem pewna, ze warto wybra¢ wolnos¢ i odpowiedzial-
nos¢ [...]"

Analiza budowy czesci finalnej rozprawek pozwolila takze na wyrdznienie
kilku sposobow ich konczenia. Maturzysci najczesciej rozpoczynajg swoje za-
konczenia od finalnych formut typu: reasumujgc, podsumowujgc, rzadziej za$
od zdan twierdzgcych, ktorych tre§¢ stanowi wynik dotychczasowych rozwazan
piszacego.

W zakonczeniach, ktére nawigzywaty do tematu tekstu, zdajacy przewaz-
nie rozpoczynali jego finalng czg$¢ od wyrazenia metatekstowego. Postuzenie
si¢ takimi formutami sprawia, ze prace nalezy traktowac¢ calosciowo. Piszacy
tekst odsyta bowiem w nim odbiorce do swoich wczesniejszych rozwazan, ktore
W tym miegjscu zostang podsumowane, np.:

Podsumowujac, Stanistaw oraz Edyp byli tylko ofiarami swoich serc i kar
boskich [...] (IPP1/2).
Podsumowujac, zycie ludzkie peine jest niesprawiedliwosci [...] (IPP1/7).

Podsumowujac, raz jeszcze powtarzam swojg teze, ze czlowiek decyduje
o tym, co robi, jednak w ogdlnym rozrachunku nie ma to wptywu na ko-
niec, jaki go czeka [...] (IPP1/9).

Moim zdaniem uwazam, ze zycie cztlowieka jest po prostu za ci¢zkie [...]
(IPP2/1).
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Uwazam, ze zdarzenia niezalezne od nas w wigkszosci decydujg o naszym
losie, poniewaz ,,nic si¢ nie dzieje bez przyczyny” [...] (IPP1/5).

Sposroéd maturzystow 25% rozpoczeto jednak swoje zakonczenia od zdan
twierdzacych, sentencjonalnych. Jak pisze Tabisz:

Uogolnienia charakterystyczne sg nie tylko dla inicjalnych, ale rowniez
dla finalnych czesci tekstow argumentacyjnych, ktorych wywod opierat
si¢ na indukcyjnym toku rozumowania. Uczniowie, wychodzac od sagdow
szczegdlowych, dochodzg w zakonczeniu do uogolnienia, majacego po-
sta¢ zdania samodzielnego — najczesciej udowodnionej tezy, ktora [...]
uzupelniona jest komentarzem'.

Taki sposob konczenia rozprawki ilustruja przyktady:

Czlowiek moze stara¢ si¢ zmieni¢ swoj los. Nigdy jednak nie bedzie miat
pewnosci, czy jego dziatania majg jaki$ sens i kto istotnie skorzysta na
takiej zmianie (IPP4/6).

Czlowieka od innych stworzen odroznia to, ze posiada zdolnos¢ abstrak-
cyjnego myslenia i rozum [...] (IPP2/7).

Rozwinigcie — realizacja tematu rozprawki

Rozwinigcie jest najwazniejszg czg$cig rozprawki — to w tej bowiem czesci
wypowiedzi maturzys$ci przedstawiajg swoja argumentacje. Przyjrzymy si¢ za-
tem temu, w jaki sposob autorzy prac realizowali temat.

W poleceniu wymagano od maturzystow, aby rozwazyli nastepujacy prob-
lem: Wolna wola cztowieka czy sily od niego niezalezne — co przede wszystkim
decyduje o ludzkim losie. W rozprawce uczniowie musieli odwota¢ si¢ zarowno
do Lalki Bolestawa Prusa, jak i do innego dowolnego tekstu kultury. Od tego,
w jaki sposob maturzysci sformutowali swoje stanowisko we wstepie (teza lub
hipoteza), zalezata kompozycja rozwinigcia.

Na 40 prac tylko jedna nie byta zgodna z trescia polecenia. Jej autor skupiat
si¢ bowiem na rozstrzygnigciu innego problemu niz ten, ktéry zostal sformuto-
wany w temacie:

15" A. Tabisz: Kompetencja tekstotworcza uczniow..., s. 79.
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Czesto styszymy, ze cztowiek posiada wolng wole. By¢ moze tak jest, ale
czy napewno jesli chodzi o uczucia? [...] Czlowiek posiada wolng wole
ale tez jest czas w jego zyciu gdy tej wolnej woli ma. Mowa jest o czasie
kiedy owy cztowiek dozna zauroczenia drugg osoba, kiedy to zakochat sig¢
w jej wygladzie. Jest to tak zwane zauroczenie, ktore trwa kilka miesiecy.
Wtasnie te kilka miesiecy jest takim czasem gdzie podejmowanie decyzji,
moze nie by¢ do konca racjonalne poniewaz robimy wszystko by zaim-
ponowac tej wlasnie osobie nie mysle¢ o tym czy to bedzie dobre dla nas
samych [...]. Pan Wokulski stracit glowe dla panny Rzegockiej, kupit dom
od jej Ojca za cene przewytajacg jego warto$¢. Zrobit to by zaimponowacé
dziewczynie, ktora leci na bogatych me¢zczyzn [...] (IPP3/1).

Jak wida¢, autor tej pracy stara si¢ wples¢ do niej zagadnienia zwigzane
z wolng wola, ale wlasciwie w catym wypracowaniu zastanawia si¢ nad wpty-
wem wolnej woli na uczucia czlowieka, a nie nad jej wplywem na ludzki los.
Ponadto w rozprawce popetnit on blad kardynalny — w Lalce nie ma bowiem
bohaterki panny Rzegockiej. Jest panna Izabela Lecka i subiekt Ignacy Rzecki
(nazwisko Rzegocka to zapewne kontaminacja nazwisk L.e¢cka i Rzecki).

Ponad 15% prac stanowily z kolei streszczenia zamieszczonego w arkuszu
fragmentu Lalki. Ich autorzy problem, z ktorym majg si¢ zmierzy¢, sygnalizo-
wali we wstepie, w zakonczeniu przedstawiali za§ wnioski (w jednej z prac nie
bylo finalnej czgsci rozprawki), ale rozwinigcie tematu wypracowania nie miato
charakteru argumentacyjnego, por.:

Wedtug mnie o losie ludzkim decydujg sity od niego niezalezne poniewaz
jak wspomniat Bolestaw Prus w fragmencie z ,,Lalki” ,,Zatem praca milio-
noéw ludzi, ktorzy tak gtosno krzycza o swojej wolnej woli, wydaje te same
skutki, co praca pszczot, budujacych regularne plastry, mrowek wznoszace
regularne kopce [...]”. Tak jak tez wspomniat Paryzem rzadzili r6zni wtad-
cy tacy jak [...]. A paryz nadal ma ten ksztalt ,,PéImiska rozdartego przez
Sekwane” [...] (IPP1/1).

W ,.Lalce” zostat opisany bohater, ktorym jest nim Wokulski. Wokulski jest
skromnym rzemie$lnikiem, dziadem, réwniez pracowat przy ulicy Tem-
ple po szesnascie godzin na dobg. Ulica Temple w tek$cie jest pokazana
jako [...]. Wokulski miat syna, ktory zatozyt warsztat przy ulicy Swietego
Antoniego. Miat tez wnuka i prawnuka. Jego wnuk mieszkat w dzielnicy,
gdzie przenidst si¢ tam jako wielki handlarz, natomiast jego prawnuk byt
milionerem i mieszkat w sgsiedztwie Pol Elizejskich. Cata rodzina Wokul-
skiego mieszkata w Paryzu [...] (IPP2/1).

Pierwszej z cytowanych prac brakowato zamystu kompozycyjnego. Jej au-
tor w nieumiejetny sposdb wprowadzat cytaty z Lalki, ktére stanowity wigksza
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cze$¢ pracy bedacej nieudolnym streszczeniem zamieszczonego pod poleceniem
fragmentu powiesci. Druga z przytoczonych prac rowniez jest streszczeniem
Lalki; jej autor popelnia takze i inne bledy, w tym kardynalne — zle zrozumiat
bowiem fragment, w ktorym narrator przytacza histori¢ jednej z paryskich ro-
dzin. Maturzysta uznat, ze jest to historia rodziny Wokulskiego. Ten razacy btad
wynika z braku znajomosci tresci lektury.

Pozostali maturzy$ci budowali wypowiedzi zgodne z wyznacznikami ga-
tunkowymi rozprawki. W ponad 90% prac przyjmowali dedukcyjny tok rozu-
mowania. Przeprowadzana argumentacja nie zawsze byta jednak poglebiona
(por. wykres 5).

Wykres 5
Argumentacja — rozprawka

H argumentacja poglebiona
H argumentacja czgsciowo poglebiona
i argumentacja niepoglgbiona

H brak argumentacji

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Za rozprawki pozbawione cz¢séci argumentacyjnej uznatam te, ktore w du-
zej mierze byly streszczeniem powiesci Prusa. Stanowig one 15% wszystkich
prac. Kolejne 10% to wypracowania, w ktorych autorzy przedstawili argumen-
tacj¢ niepoglebiong, tzn. miaty one charakter dowodu, ale bez uzasadnienia,
por.:

Kolejnym przyktadem, gdzie wtasna wola bohatera nie miata wptywu na
jego los jest utwor Franza Kafki pochodzacy z dwudziestolecia migdzywo-
jennego pt. ,,Proces”. Bohaterem utworu jest Jozef K. Cztowiek spokojny,
pracujacy w banku. Pewnego dnia zostaje on aresztowany, nie znajac po-
wodu zatrzymania [...]. Ten przypadek odzwierciedla potozenie czlowie-
ka w systemie totalitarnym, gdzie nikt nie liczy si¢ z ludzkimi prawami
(IPP1/3).
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Kolejnym utworem potwierdzajacym stusznos$¢ tezy jest ,,Granica” Zofii
Natkowskiej. Bohaterem jest Zenon Ziembiewicz, ktory bedac w zwiazku
matzenskim z Elzbieta Biecka romansuje z Justyng. Czyn ten doprowadza
do tego, ze z wlasnej woli skrzywdzit on dwie bliskie mu kobiety, po czym
sam ponidst karg wymierzona mu przez Justyne (IPP2/4).

Zamiarem autoréw prac, ktorych fragmenty przytoczytam, byto wlaczenie
w tok wywodu racjonalnych argumentow. Niestety, pierwszy z maturzystow
zbyt duzo miejsca poswiecit na streszczenie utworu. Z kolei drugi ze zdajacych
rozwinal argument w sposéb bardzo powierzchowny. Obaj zapomnieli o tym,
ze argument powinien odwotywac si¢ do ich tezy, stanowic jej pewne uza-
sadnienie 1, co najwazniejsze, przekona¢ odbiorce do stusznosci zajmowanych
stanowisk.

Argumentacja cze¢$ciowo poglebiona wystepowata w 50% prac. Argumenty
miaty charakter dowodu, ale zawieraly rowniez uzasadnienie, ktore jednak wy-
magato zazwyczaj szerszego rozwinigcia. Tylko w 25% rozprawek argumenta-
cje mozna uznac za poglebiong. Byly to prace pochodzace z 7, 8 i 9 przedziatu
staninowego.

Wsrdd najezesciej pojawiajacych sie typoéw argumentéw wyrdzni¢ mozna
tzw. argumenty racjonalne (zawieraja rzeczowg informacj¢). Wystgpowaty jed-
nak i takie prace, w ktorych autorzy w nieuzasadniony sposob odwotywali si¢
do doswiadczen osobistych, np.:

Tak jak juz wspomniatam, nie sposéb przyzna¢ catkowitej racji jednej ze
stron. Dlaczego bowiem siedz¢ tu teraz i pisz¢ te stowa? Czy to wynik
moich wilasnych staran, czy akurat taka rola zostata dla mnie dzi$ prze-
widziana? Czy jestem marionetkg, aktorem na scenie §wiata, jak mowi
wywodzacy si¢ ze starozytnosci topos theatrum mundi? A moze, jak twier-
dzit Baruch Spinoza, chyba najstynniejszy z panteistow, Bog jest tozsamy
z natura, a kazdy z nas jest cze$cig tego ustanowionego z gory porzadku
(IPP2/9).

Moim zdaniem uwazam, ze zycie cztowieka jest po prostu za cigzkie. Cza-
sem nawet si¢ poddajemy jak juz nie mamy sife¢ i jak nam brakuje wolnej
woli. W innych lekturach jest mowa o losach ludzkich, ale najbardziej jest
cigzko to opisa¢ przy uzywaniu wlasnych stow (IPP2/1).

Wolna wola czy $lepy los? W moim zyciu najczesciej do glosu dochodzi
zrzadzenie losu, przypadek. Rzadko to ja tak w stu procentach decyduje
o sobie i swoim zyciu (IPP 4/5).

Analiza wszystkich prac pozwolita na wysuniecie wniosku, ze maturzysci
wlasciwie nie zdawali sobie sprawy z tego, ze przytaczane przez nich argumenty



Danuta Krzyzyk: Kompetencje tekstotworcze absolwentow. .. 181

powinny by¢ ulozone w jakims$ §cisle okreslonym porzadku — od najstabszego
do najsilniejszego, od najsilniejszego do najstabszego — badz w porzadku nes-
torianskim (mocny, staby, mocny). Przywotywane argumenty mialy w zasadzie
rownowazng moc.

W tresci polecenia maturzystow poproszono rowniez o odwotanie si¢ do in-
nego tekstu kultury. W 60% rozprawek ich autorzy nawigzywali do jednego
innego niz Lalka tekstu. W 30% wypracowan uczniowie przywotali dwa (15%)
lub trzy (takze 15%) wybrane przez siebie przyktady. Tylko w 10% wszystkich
prac nie odnotowatam odwotan do innej niz Lalka lektury. Maturzysci najczes-
ciej siegali do tekstow z kanonu literackiego (prawie 93% wszystkich prac).
Siedmioro sposrod zdajacych przywotalo tragedie Sofoklesa Krdl Edyp; pigcio-
ro — Biblig; czworo — Makbeta Williama Szekspira; czworo — mity greckie.
Maturzys$ci odwotywali si¢ takze do Granicy Zofii Natkowskiej, Zbrodni i kary
Fiodora Dostojewskiego, Dzumy Alberta Camusa, Poczwarki Doroty Terakow-
skiej. Tylko w dwodch pracach uczniowie siegngli po inne niz lektury szkolne
teksty kultury — film Bogowie w rezyserii Lukasza Polkowskiego oraz po bio-
grafie Gustawa Herlinga-Grudzinskiego.

Rozcztonkowanie tresciowe 1 graficzne

Nie mozna zapomnie¢ takze o roli akapitu w tekstach pisanych. Akapit!®
jest najistotniejszym elementem dla ich struktury, przede wszystkim sprzyja
podazaniu za autorem, ulatwia takze interpretacje czytanej pracy. Jolanta Mac-
kiewicz zwraca uwagg na to, by nie traktowac¢ akapitu wyltacznie jako sposobu
segmentacji tekstu, pisze takze o dwoch sposobach jego funkcjonowania: akapit
to element tekstu i jednoczesnie tekst w miniaturze, na ktory réwniez sklada si¢
wstep, rozwiniecie i zakonczenie'”. Odwotujac sie do ustalen autorki, w anali-
zie budowanych przez uczniéw akapitow uwzgledni¢ zaréwno ich zewnetrzng
(akapit jako element tekstu), jak i wewnetrzng budowe (akapit jako tekst w mi-
niaturze).

Rozumienie akapitu jako elementu tekstu wiaze si¢ z jego graficznym przed-
stawieniem. Taka segmentacja nie tylko utatwia rozumienie danego tekstu, ale

16 Akapit — ,,wyodrebniony graficznie fragment tekstu wyrazajacy (zazwyczaj) jedng mysl
i sktadajacy si¢ z powiazanych ze soba zdan”. E. Luczynski, J. Mackiewicz: Jezykoznawstwo
ogolne. Wybrane zagadnienia. Gdansk 2002, s. 91.

17 Zob. J. Mackiewicz: Akapit. W: Eadem: Jak dobrze pisac¢. Od mysli do tekstu. Warsza-
wa 2010, s. 115—118. Zob. takze: E. Wolanska: Kompozycja i spojnos¢ wypowiedzi jezykowej.
Strategiczne pozycje tekstowe. W: Praktyczna stylistyka nie tylko dla polonistow. Red. E. Ban-
kowska, A. Mikotajczuk. Warszawa 2003, s. 119—148.
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takze go porzadkuje. Akapity musza by¢ wyodrgbniane w sposob logiczny,
a takze konsekwentnie stosowane. Cho¢ graficzne wyodrebnianie kolejnych
akapitow wydaje si¢ zadaniem tatwym, to jednak niewielu maturzystow po-
trafi w poprawny sposob stosowac charakterystyczne wcigcie z lewej strony.
W ich pracach mozna zaobserwowa¢ m.in.: brak akapitow; brak konsekwencji
w segmentacji tekstu; zaznaczanie akapitow w przypadkowych miejscach, co
nierzadko utrudnia odbiorcy orientacje w myslowej strukturze tekstu.

Wykres 6
Zewnetrzna segmentacja tekstu — graficzne wyodrebnienie kolejnych akapitow

H prawidlowa zewngtrzna segmentacja
tekstu

H zaburzenia zewngtrznej segmentacji
tekstu

i brak zewnetrznej segmentacji tekstu

Zr6dto: Opracowanie wiasne.

W 15% rozprawek, na ktore sktadajg si¢ teksty pochodzace z 1 12 przedziatu
staninowego, w ogodle nie zastosowano podziatu na akapity. Kolejne 35% prac
stanowia te, w ktorych akapity zostalty wprowadzone w sposéb niefunkcjonal-

ny, np.:

W mojej ponizszej pracy bede rozwigzywata problem, ktéry zostat
przedstawiony w temacie oraz w ponizszym tek$cie utworu.

W ponizszym fragmencie utworu Bolestawa Prusa pod tytulem ,,Lal-
ka” zostal przedstawiony problem cztowieka i jego zycia oraz tez catego
spoleczenstwa.

W ,,Lalce” zostat opisany bohater, ktory [...] (IPP2/1).

Kazdy cztowiek posiada wilasng wole, ma zdolno$¢ decydowania
o swej przysztosci. Jednak zazwyczaj o ludzkim losie decyduja zdarzenia
od niego niezalezne.

Uwazam, iz o losie cztowieka przedewszystkim decydujg sity od niego
niezalezne. W podanym fragmencie pozytywistycznego utworu Bolestawa
Prusa, pt. ,,Lalka” mozemy dostrzec t¢ zalezno$¢ (IPP1/3).
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Niefunkcjonalno$¢ takiego podziatu na akapity wynika z tego, ze maturzy-
$ci nie dostosowali si¢ do jednej z gtownych zasad dotyczacych wewngtrznej
segmentacji tekstu — jeden akapit powinien bowiem zawiera¢ jedng mysl. Na
podstawie zacytowanych fragmentdw prac mozna zauwazy¢, ze ich autorzy
stosowali zasade: nowe zdanie — nowy akapit. Istotne jest takze to, ze w obu
przypadkach nie mozna moéwi¢ o konsekwencji maturzystow w dokonywaniu
podziatu na akapity. Zasada: nowe zdanie — nowy akapit byta bowiem stoso-
wana tylko do pewnego momentu.

Wsrod rozprawek 50% stanowily takie prace, w ktorych wewngtrzna seg-
mentacja tekstu zostata wykonana prawidtowo. [los¢ akapitow byta przy tym
uzalezniona od liczby wprowadzonych argumentow. Schemat takich rozprawek
przedstawiat si¢ zatem nastepujaco: wstep — argumentacja (argument 1, argu-
ment 2, ...) — zakonczenie.

Dokonujac podziatu na akapity, maturzy$ci najczesciej nie zapominali
o tym, by byly one zréwnowazone objetosciowo — akapity nie powinny by¢ bo-
wiem zbyt krotkie, ale i az nadto rozbudowane. Problemem dla wielu piszacych
bylo natomiast zachowanie spojnosci nie tylko wewnatrz danego akapitu, ale
i pomiedzy akapitami sasiadujacymi z sobg, por.:

Wracajac do dzieta Bolestawa Prusa pt. ,,Lalka” mozemy twierdzié, ze
wolng wola Wokulskiego byta ch¢¢ wzigcia za zong Izabeli Leckiej, lecz
do skutku to nie doszto z powodu braku wzajemnego uwielbienia.

Podsumowujac wolna wola jest bardzo wazna w zyciu cztowieka, duzo
zalezy od naszej wolnej woli, jak 1 woli naszych przodkow. Nic si¢ nie
dzieje bez przyczyny, a tg przyczyna zawsze sg czyny nasze badz innych
(IPP1/2).

Kazdy cztowiek posiada wlasng wolg, ma zdolno$¢ decydowania
o swej przysztosci. Jednak zazwyczaj o ludzkim losie decyduja zdarzenia
od niego niezalezne.

Uwazam, iz o losie cztowieka przedewszystkim decyduja sity od niego
niezalezne (IPP1/3).

Czesto styszymy, ze cztowiek posiada wolng wole. By¢ moze tak jest,
ale czy na pewno jesli chodzi o uczucia?

Cztowiek roztropny, pochodzacy z ubogiej rodziny to dorabiajacy si¢
majatku, znajacy jezyk. Mimo tego wszystkiego owy cztowiek ma uczu-
cia. Uczucia ktore odezwaty si¢ w nim po zobaczeniu jednej osoby, mowa
o Pannie Rzegockiej curce filantropa. Uczucia sg niezalezne od nas, kazdy
cztowiek je posiada, jesli zakocha si¢ na zabdj, moze zrobi¢ dla drugiej
osoby wszystko, nawet swoje zycie. O wolnej woli mozna mowic gdy [...]
(IPP3/1).
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W Zadnym z zacytowanych fragmentéw nie zachowano spojnosci pomiedzy
akapitami. Wtasciwie nie tacza si¢ one z sobg i tym samym mogtyby funkcjo-
nowac¢ samodzielnie — usunigcie jednego z akapitow nie naruszytoby struktury
catego tekstu. W ostatnim z przytoczonych fragmentow nie zachowano ponadto
spojnosci semantycznej w obrebie samego akapitu. Poszczegolne zdania nie 13-
czg si¢ bowiem z soba.

Wsrdod typow akapitéw w analizowanych pracach najczgsciej wystepuja
akapity syntetyczne, w ktorych wypowiedzenie tematowe ulokowane bylo na
koncu. Taki typ akapitu petni ,,zazwyczaj funkcje wniosku, ktorego przestanki
zawarte sa w rozwinigciu, lub puenty, efektownie zamykajacej wywod™'s.

W maturalnych wypracowaniach akapity syntetyczne petnily wytacznie
funkcje¢ wniosku, np.:

Domysle¢ si¢ mozna, iz dziad rzemies$lnik nie planowal dazy¢ do tego,
aby jego potomkowie wspinali si¢ coraz wyzej po szczeblach klas spotecz-
nych. O losie miasta i jego mieszkancow zdecydowaly wiec sily od nich
nie zalezne' (IPP1/3).

Podsumowujgc, Stanistaw oraz Edyp byli tylko ofiarami swoich serc i kar
boskich. Kazdy cztowiek oddzialowywuje na to co jest w poblizu. Na to
co jest w poblizu nie mamy zadnego znaczenia. Wiec przede wszystkim
o losie czlowieka decyduja rzeczy niezalezne (IPP2/1).

Wiasciwie rownie czesto, jak akapity syntetyczne, w pracach maturzystéw
pojawiaty sie akapity analityczne. Wypowiedzenie tematowe w tym wypadku
znajdowato si¢ na poczatku, nadajgc przy tym sens porzadkujacy tresciom, kto-
re byly rozwijane w dalszej czgsci danego akapitu®. Dla przyktadu:

Kolejnym przykladem, gdzie wlasna wola bohatera nie miala wplywu
na jego los jest utwor Franza Kafki pochodzacy z dwudziestolecia mig-
dzywojennego pt. ,,Proces” [...] (IPP1/3).

Los ludzki z jednej strony moze wynikaé¢ z wolnej woli czlowieka,
a z drugiej strony moze decydowac o losie sila od niego niezalezna. Los
kazdego cztowieka potacza si¢ zupelnie inaczej [...] (IPP1/4).

Bardzo rzadko maturzysci stosowali tzw. akapity nieklasyczne, w ktérych
wypowiedzenie tematowe ulokowane bylo w srodku akapitu, np.:

18 J. Mackiewicz: Akapit. W: Eadem: Jak dobrze pisac..., s. 120.

1 Wyrdznienia (pogrubienia) w przywotywanych cytatach z prac maturalnych wprowadzita
autorka artykutu.

20 Zob. ibidem, s. 118.
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Zycie kazdego cztowieka jest niepowtarzalne, dlatego stanowi od wiekow
przedmiot rozwazan filozofow. Kwestia, czy czlowiek ma wplyw na
wlasny los, to jeden z gléwnych probleméw egzystencjalnych. Swiad-
cza o tym dazenia znanych myslicieli, a w szczegolnosci §w. Augusty-
na, do podporzadkowania $wiata bytowi idealnemu, ktory nadatby sens
dziejom ludzkosci. Dzi$ zatem mozemy wysnu¢ wniosek, ze los jest nie-
zalezny od wolnej woli cztowieka, takze §wiatem kieruje wyzsza sila
(IPP1/7).

Czlowieka od innych stworzen odroznia to, ze posiada zdolnos¢ abstrak-
cyjnego myslenia i rozum. I wlasnie rozum, czyli my sami, decydujemy
o naszym losie. Niektorych rzeczy cztowiek nie zmieni, jak chocby po-
chodzenia spotecznego, rodziny czy przesztosci, ale zawsze moze zmienié
przyszto$¢. Przysztose, ktora sam ksztattuje (IPP2/7).

Jak wida¢, autorzy prac mieli spore problemy z poprawnym zredagowaniem
akapitow. Nie byto bowiem takiej pracy, w ktorej bytyby one wlasciwie rozczton-
kowane zaréwno graficznie, jak i tre§ciowo. Trudne byto takze dla maturzystow
zachowanie spojnosci nie tylko pomiedzy akapitami, lecz takze wewnatrz nich.
Zapomnieli bowiem, iz akapit jest tekstem w miniaturze, a ,,kolejne akapity
pozostaja wzgledem siebie w [...] relacji”?.

Analiza 40 rozprawek napisanych na poziomie podstawowym pozwolita na
sformutowanie kilku uogdlnien. Przede wszystkim najwigksze problemy zda-
jacy maja z budowaniem zakonczen i to niezaleznie od tematu pracy, formy
gatunkowej czy przedziatu staninowego. Czgs$ci finalne sa bardzo ogodlne, ogra-
niczaja si¢ do zaledwie kilku zdan, nie zawieraja odwotania do wywodu argu-
mentacyjnego, bardzo rzadko piszacy przywotluja w nich teze. Klopoty sprawito
tez maturzystom zredagowanie funkcjonalnych, petnych ze wzgledu na podjety
temat wstgpow, cho¢ te na ogot sg bardziej rozbudowane od zakonczen. Ucz-
niowie stosunkowo czesto nie formutowali we wstepach stanowiska, ktore beda
starali si¢ uargumentowa¢ w dalszej czg$ci pracy, lub bylo one przedstawione
przez nich w sposob niejasny, wymagajacy doprecyzowania. Z postawieniem
tezy lub hipotezy (te pojawity si¢ zaledwie w dwoch z czterdziestu prac) zdecy-
dowanie lepiej radzili sobie ci maturzysci, ktorzy zdecydowali si¢ na interpre-
tacje utworu poetyckiego. Argumentacja w prowadzonych wywodach bardzo
rzadko byta poglebiona. Niektore wypowiedzi byty nieprecyzyjne, a argumenty
nietrafne. Piszacy rzadko hierarchizowali przywotywane argumenty — byly
one zazwyczaj dobrane w sposob przypadkowy, miaty rownowazna moc lub
okazywaty si¢ nieprzekonujace. Czgsto uczniowie powotywali si¢ na wlasne
dos$wiadczenia.

2l J.Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska: Tekstologia. Warszawa 2009, s. 257.
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W zadaniu egzaminacyjnym poproszono maturzystow, by odwotali si¢ do
innego tekstu kultury. Nie wszyscy piszacy rozprawke spetnili te czgs¢ pole-
cenia, odwotujac si¢ do wybranych przez siebie, najczesciej literackich, kon-
tekstow.

W sporej czgsci prac mozna byto takze zaobserwowac trudnosci w segmen-
tacji tresciowej 1 graficznej tekstow. Niektorzy uczniowie nie zaznaczali akapi-
tow wcigciem lub wprowadzali je w niewlasciwych miejscach. Mimo ze matu-
rzysci nie mieli wtasciwie problemu z zachowaniem stosownosci wypowiedzi,
wielu z nich zbyt czgsto uzywato wyrazoéw potocznych, zapewne nieswiadomie.
Maturzysci popelniali takze liczne btedy jezykowo-stylistyczne, ortograficzne
i interpunkcyjne®’. Niektorzy nie radzili sobie nawet z zapisem ortogramow
o wysokiej frekwencji w rdznego typu tekstach, w tym tekstach omawianych
na lekcjach jezyka polskiego. Takze prawidlowe stosowanie znakéw interpunk-
cyjnych sprawiato piszacym wiele trudnosci. Popetniali w tym zakresie wiele
btedow, w tym razgcych. Odnotowatam m.in.:

— nagminne pomijanie przecinka badz przecinkow w wypowiedzeniach
z imieslowowym réwnowaznikiem zdania oraz drugiego przecinka w wy-
powiedzeniu z cztonem wplecionym (wtragconym);

— bardzo czgste opuszczanie przecinka przed zaimkiem jaki (jaka, jakie...);

— stawianie przecinka przed spdjnikiem a, ktory wystapil w potaczeniu
z przyimkiem miedzy lub pomiedzy;

— pomijanie przecinka przed spojnikiem jak wprowadzajacym wyliczenie
1 wyszczegodlnienia;

— pomijanie przecinka przed drugim cztonem spdjnika ztozonego (zarowno. ..,
jaki...));

— czgste rozdzielanie przecinkiem potaczen: mimo ze, pomimo ze, zwlaszcza
ze, jako ze;

— oddzielanie $rednikiem cztonéw nieréwnorzgdnych pod wzgledem logiczno-
-sktadniowym;

— pomijanie przecinka przed spdjnikami przeciwstawnymi, wynikowymi, sy-
nonimicznymi, pomijanie przecinka lub mys$lnika zamykajacego przy wy-
powiedzeniu wtragconym.

Maturzys$ci popelniali takze liczne bltedy wewnatrzjezykowe: sktadniowe
(najliczniejsze), stownikowe, frazeologiczne, fleksyjne. Najwigcej jednak odno-
towatam réznego typu bledow stylistycznych?.

Niezaleznie od formy gatunkowej wypracowania czy tez jego tematu musi
by¢ ono spojne. Dlatego analizujac uksztatltowanie wypracowan maturalnych,
zwracatam takze uwage na wykorzystywane przez maturzystow mechanizmy

22 Czg4¢ z nich mozna zauwazy¢ juz w cytowanych przeze mnie pracach. Jako przyktady
bledow podaje te, ktore nie pojawily si¢ w przytoczonych w tekscie fragmentach.
% Jest to materiat na odrgbny artykut.
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spojnosci tekstu. Wiekszos¢ ucznidow nie miata problemoéw z zachowaniem
spojnosci lokalnej. Sposrdd zdajacych 67% zadbato o to, by ich wypowiedzi
byly logiczne i uporzadkowane pod wzgledem gramatycznym. Starali si¢ za-
chowa¢ spdjnos¢ nie tylko wewnatrz zdan, ale i pomiedzy nimi, a takze po-
miedzy sasiadujacymi z sobg akapitami. Kohezj¢ osiggali przede wszystkim
przez:

— stosowanie synonimdw, np.:

Kolejnym utworem potwierdzajagcym stuszno$¢ tezy jest ,,Granica” Zo-
fii Natkowskiej [...]. Nastepnym przykladem jest ,,Makbet” Williama
Szekspira [...] (IPP2/4).

— wprowadzanie podmiotu domys$lnego, np.:

Cztowiek, jako istota rozumna, obdarzona wolng wolg, ma oczywiscie
zdolno$¢ podejmowania wlasnych decyzji i dziatan. W gruncie rzeczy nie
wie jednak nigdy, dokad tak naprawde zmierza, nawet jesli ,,podaza wias-
na droga” [...] (IPP1/9).

— stosowanie powtorzen, np.:

Los ludzki z jednej strony moze wynika¢ z wolnej woli czlowieka, a z dru-
giej strony moze decydowac o losie sita od niego niezalezna. Los kazdego
cztowieka potacza si¢ zupeie inaczej [...] (IPP1/4).

— uzywanie spojnikow, np.:

Cztowiek jako pojedyncza jednostka nie jest w stanie wszystkiego przewi-
dzie¢ i mie¢ na wszystko wptyw. Lecz ci¢gzka praca moze poprawic kazda
sytuacje, moze wszystko zmieni¢ (IPP2/3).

Uwaza, ze zdarzenia niezalezne od nas w wigkszosci decyduja o naszym
losie, poniewaz ,,nic nie dzieje si¢ bez przyczyny”. Nasza decyzja kre-
uje sie pod wptywem sytuacji, z ktorymi zderzamy si¢ na codzien [...]
(IPP1/5).

Ludzie oraz to, co z nimi zwigzane to gldwny temat poruszany od wie-
koéw w literaturze. Pisarze skupiajg si¢ na cztowieku, jego psychice, zyciu.
Przedstawiajg go w roznoraki sposdb — jako silnego badz stabego, do-
brego lub ztego i zepsutego. Jednak co, tak naprawdg, decyduje o ludzkim
losie? [...] (IPP1/8).

— stosowanie przyimkow i wyrazen przyimkowych, np.:
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Uwaza, ze zdarzenia niezalezne od nas w wiekszosci decyduja o naszym
losie, poniewaz ,,nic nie dzieje si¢ bez przyczyny”. Nasza decyzja kre-
uje sie pod wplywem sytuacji, z ktérymi zderzamy si¢ na codzien |...]
(IPP1/5).

Wiec wedlug mnie po przedstawieniu tych przyktadéw stwierdzam ze nie
jest to wolna wola lecz sita od niego niezalezna (IPP1/2).

By nada¢ swoim tekstom spdjnosc¢, piszacy wykorzystywali takze zaimki
osobowe (np. on, ona, oni), dzierzawcze (np. jego, jej, ich), nieokreslone (np.
gdzies, jakis, kiedys), upowszechniajace (np. niektorzy, wszyscy, kazdy, zawsze)
badz przeczace (np. nikt, nigdzie); rbwniez operatory metatekstowe, np. Moim
pierwszym argumentem... Moim drugim argumentem; Drugim przyktadem...;
Z kolei. ..

Maturzys$ci zachowali ponadto jednos¢ tematyczno-rematyczng wypowie-
dzi (np. Kwestia, czy cztowiek ma wplyw na wtasny los, to jeden z glownych
probleméw egzystencjalnych. Swiadczq o tym dgzenia znanych myslicieli,
a w szczegolnosci Sw. Augustyna, do podporzqdkowania swiata bytowi idealne-
mu, ktory nadatby sens dziejom ludzkosci; Stanistaw Wokulski sam jest dobrym
przyktadem bohatera, ktory postanowit ,,wzigé sprawy w swoje rece”. Dzigki
swojej przedsiebiorczosci wzbogacit sie podczas wojny i sukcesywnie zwigk-
szat swoj majqtek), nawigzywali do swoich wczes$niejszych ustalen (np. Jak
Jjuz wspomniatam...; Pisatem juz, Ze...; Wczesniej wspomniatem, iz...; Z moich
wezesniejszych ustalen wynika, ze..., Podsumowujgc to, co wczesniej napisa-
tam...), a poszczegdlne akapity taczyli z sobg, wykorzystujac w tym celu tran-
zycje (np. Kolejnym przyktadem...; Moim nastepnym argumentem jest to, ze...;
Pierwszym/drugim argumentem przedstawiajgcym stusznos¢ mojej tezy jest...)
i zachowujac jednos¢ tematyczng wypowiedzi.

W 8% wszystkich prac kohezja tekstu zostala jednak w znacznym stopniu
zaburzona, np.:

Co najdziwniejsze nie mieli przez tyle czasu planow, a jako$ udato im sie
uzyskac¢ taki ksztalt przez tak dtugi okres budowy wigc co$ nadzwyczajne-
go musi w tym by¢. Bylo jeszcze co$, jak zauwazyl to Wokulski z opowie-
sci kilku rodzin byta dos¢ duza rozbieznos¢ zwigzanym z zawodem [...]
(IPP1/1).

Czesto styszymy, ze cztowiek posiada wolng wole. By¢ moze tak jest, ale
czy na pewno jesli chodzi o uczucia. Czlowiek roztropny, pochodzacy
z ubogiej rodziny to dorabiajacy si¢ majatku, znajacy jezyk. Mimo tego
wszystkiego owy cztowiek ma uczucia. Uczucia ktore odezwaly si¢ w nim
po zobaczeniu jednej osoby, mowa o Pannie Rzegockiej curce filantropa.
Uczucia sg niezalezne od nas, kazdy cztowiek je posiada, jesli cztowiek za-
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kocha sie na zab6j, moze zrobi¢ dla drugiej osoby wszystko, nawet swoje
zycie. O wolnej woli cztowieka mozna mowié¢ gdy [...] (IPP3/1).

Wedtug Wokulskiego Paryz przybral forme¢ pdtmiska, rozdartego przez
Sekwane. Mimo tego, ze francuzami rzadzito wiele dynastii, mimo wie-
lu ustrojow politycznych, zmian ministrow itd. Paryz nadal przybierat tg
okreslong forme. Wokulski porownat tg schematyczng prace francuzow do
[...] APP1/3).

Jak wida¢, poszczegolne zdania w zacytowanych pracach nie lacza si¢
z sobg. Nie ma w nich ani §rodkéw nawigzania, ani jednos$ci tematycznej, np.
autor pracy IPP3/1 w pierwszych dwoch zdaniach pisze o wolnej woli, a juz
w kolejnym charakteryzuje jednego z bohateréw Lalki. Brak spojnosci lokalnej
w tych pracach moze wynika¢ z tego, ze ich autorzy pisali swoje teksty na zasa-
dzie luznych skojarzen, ktore im si¢ nasuwaty. Nie mieli zatem jakiej$ okreslo-
nej koncepcji zredagowania swojego tekstu.

W 25% wypracowan spojnos¢ lokalna byta z kolei zaburzona w nieznacz-
nym stopniu, maksymalnie w dwoch miejscach, co moze wynika¢ z chwilowej
nieuwagi maturzystéw. Przyktadowo:

Ulica Temple w tekscie jest pokazana jako ulica rzemie§lnikow i uboz-
szego mieszczanstwa. Wokulski mial syna, ktory zalozyl warsztat [...]
(IPP2/1).

Ten przypadek odzwierciedla potozenie cztowieka w systemie totalitar-
nym, gdzie nikt nie liczy si¢ z ludzkimi prawami. W obydwoch przypad-
kach mozna zauwazy¢ zaleznos¢ ludzkiej woli do nieplanowanych zda-
rzen [...] (IPP1/3).

Niezachowanie spojnosci lokalnej tekstu nierzadko powodowalo trudnosci
z utrzymaniem spojnosci globalnej. Jesli bowiem poszczegélne zdania i akapity
nie taczyly si¢ z soba, to odebranie tekstu jako cato§ciowego komunikatu byto
utrudnione.

Whioski z badan

Na podstawie analizy zgromadzonego materialu badawczego sprawnos¢
tekstotworcza maturzystow nalezy ocenic jako przecietna. Nie potrafili bowiem
stworzy¢ wypowiedzi zgodnej z okreslonym wzorcem gatunkowym — majg
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spore trudnosci z budowag wstepdw i zakonczen, ich pracom brakowato zamy-
stu kompozycyjnego, a czesSci argumentacyjne nie zostaty retorycznie zorga-
nizowane. Prezentowali takze niski stopien sprawnosci jezykowej — w ich
wypracowaniach pojawiaty si¢ liczne potocyzmy, anakoluty, niekiedy potoki
sktadniowe. Wypowiedzi czgsto byly nieprecyzyjne. Najwiecej problemow mie-
li z zachowaniem poprawnos$ci w zakresie ortografii i interpunkcji. Stworzyli
jednak wypowiedzi komunikatywne, a tylko pojedyncze prace lub ich fragmen-
ty okazaty si¢ trudne do zrozumienia.

Analiza wypracowan dostarczyta wielu istotnych informacji temat kom-
petencji tekstotworczej maturzystéw: wykorzystali oni tylko czes¢ zdoby-
tej w toku nauki wiedzy i wyksztatconych umiej¢tnosci. Przyczyn tego stanu
rzeczy nalezy doszukiwaé si¢ juz w zapisach w Podstawie programowej**. Ich
ogoblnikowos$¢ sprawia, ze nauczyciele czgsto majg problemy z okresleniem, cze-
go tak naprawde nalezy wymagac od ucznia, jaka wiedze i jakie umiejetnosci
powinien on zdoby¢, co bedzie sprawdzane na egzaminie maturalnym. Mimo
wpisanego w ministerialny dokument tekstocentryzmu brakuje w nim wielu po-
je¢ z zakresu retorycznej organizacji tekstu (poziom wiedzy) i ich funkcjonal-
nego przetozenia na konkretne sprawnosci (poziom umiejetnosci). Sama wiedza
o teks$cie nie wystarczy.

Drugiej przyczyny stosunkowo niskiej sprawnosci tekstowej nalezy do-
szukiwa¢ si¢ w braku umiejetnosci sfunkcjonalizowania zdobytej wiedzy. Na
lekcjach jezyka polskiego weigz bowiem dominuje dyskurs literaturoznawczy,
a ksztatceniu umiejgtnosci tekstotworczych poswieca si¢ niewiele miejsca. Ucz-
niowie powinni wykonywac¢ jak najwigcej ¢wiczen redakcyjnych oraz jezyko-
wych 1 stylistycznych. Kompetencje tekstotworcza nalezy nieustannie ¢wiczy¢
i doskonali¢. Jej rozwoj wiaze si¢ z poszerzaniem zasobu leksykalnego uczniow,
pogtebianiem ich $wiadomosci stylowej, doskonaleniem sprawnosci poprawne-
go i trafnego wladania r6znymi strukturami sktadniowymi, rozbudowywaniem
repertuaru form wypowiedzi. Jest to wiec proces zmudny i wieloetapowy, wy-
magajacy wielu ¢wiczen: stownikowo-frazeologicznych, stylistycznych, kom-
pozycyjnych, redakcyjnych. Trzeba jednak pamigtac, ze same ¢wiczenia nie
wystarcza. Konieczna jest praktyka pisarska — podejmowanie przez ucznia
prob wypowiadania si¢ w réoznych gatunkach i na rézne tematy, nie tylko te
odnoszace si¢ bezposrednio do wiedzy przedmiotowej. Warto tematy wypraco-
wan odstereotypizowac, zaproponowac np. redagowanie humorystycznych opo-
wiadan, rozprawek, ktorych teza jest nietypowa (zabawna, zaskakujaca, kontro-
wersyjna), uzupelnianie wypracowan, ktére maja juz wstepy i zakonczenia®.

2 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum
i liceum. Warszawa 2008.

2 Mozna wykorzystaé takie tematy: Kolezanka siedziala zaplakana w szkolnej szatni. Na-
pisz opowiadanie z dialogiem, w ktérym przedstawisz mozliwg przyczyng przywotanej sytuacji;
Na jezyku polskim nasza nauczycielka mowilta, ze to dobra i pozyteczna ksigzka, a Tobie si¢ ona
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W tym celu nauczyciele powinni wykorzystywac takze rozne metody i techniki
nauczania. Uczniowie stosunkowo czesto powinni takze napisane teksty wygla-
sza¢. Tylko w taki sposob uswiadomig sobie retoryczne i pragmatyczne aspekty
komunikacji jezykowe;.
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