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Summary: The review is an overview of the dissertation by Agnieszka Kulig-Kozlowska, Fa-
cebook on a school bench. Social media versus Polish language education, which deals with
social media in modern Polish education. The publication is an interesting proposition from
the point of view of didactic practice. The author has grounded her paper on a vast and diverse
empirical material and a solid theoretical foundation, which makes it possible that the teacher
whose knowledge of the subject of social media is not thorough will treat the book as a social
media guide, whereas the proficient Polish language teachers who easily find their way through
the media labyrinth will creatively adapt the innovative projects of the author to the needs of their
own classes. Thus, the reviewer invites a potential reader to enter into a creative dialogue with
the proposals included in the work by the Cracow didactic.
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Jako polonista nie mam najmniejszych watpliwosci, ze ksiazke Agnieszki
Kulig-Koztowskiej? powinien przeczyta¢ kazdy odpowiedzialnie praktykujacy
swoje szlachetne rzemiosto (powotanie, misje) nauczyciel jezyka polskiego. Po-
wodow jest co najmniej kilka.

Po pierwsze, poki co, mimo obserwowanego w antroposferze swoistego kul-
tu Facebooka, a co za tym idzie rownolegtego bycia i zycia ,,na fejsie”, gdzie
dominuje autoprezentacja i mozaikowa tozsamos$¢ ,,globalnych nastolatkow”
i ich nauczycieli ,,zamknietych w cyfrowych komorach” (s. 94), wcigz brak
jest na rynku wydawniczym publikacji probujacych catosciowo zmierzy¢ si¢
z zagadnieniem wykorzystania mediow spotecznosciowych jako efektywnego
narze¢dzia edukacyjnego w dydaktyce polonistycznej. Po wtore rozwoj techno-
logii medialnych oraz zwigzana z nim dynamika terminologii i tworzonych in
statu nascendi teorii sprawia, ze tylko najodwazniejsi badacze i praktycy wcho-
dza na grzaski grunt eksploracji pogranicza logo- i mediosfery, probujac ujaé
w ramy opisu fragmenty ,,stajacej si¢” rzeczywistosci ,,nowomedialnej”. W po-
nowoczesnej szkole ze wzgledu na antropologiczny charakter ksztatcenia polo-
nistycznego jest to zagadnienie kluczowe, jednak w zwigzku z wpisanym wen
instytucjonalnym konserwatyzmem zarazem najtrudniejsze.

Nie jest bowiem fraszka gczenie innowacyjnej motywacji do ,,skamienia-
ej” lektury z ostentacyjnym nieczytaniem, kreatywnos$ci ze $cigganiem z sie-
ci, Wokulskiego z portalem aukcyjnym, jezyka elipsy (emotki, hasztagu, hejtu,
i lajku) z etyka i etykieta stowa. Nie jest igraszka poruszanie przez nauczycieli
zakamarkow uczniowskiego ducha $wiatami idei czy literackie podroze w cza-
sie 1 przestrzeni, kiedy na ekranie smartfona tu i teraz ,,staje si¢ juz” z kazdym
nowo dodanym wpisem na Facebooku czy Instagramie. Wcale rowniez nie jest
,lajtowe”, jak mawia mlodziez, przekonanie nastawionych najczgsciej co naj-
mniej sceptycznie (o ile nie z lekiem) nauczycieli, ze media spotecznos$ciowe nie
gryza i pod pewnymi warunkami (podstawowa orientacja w zasadach ich funk-
cjonowania oraz znajomos¢ tzw. lektury nowomedialnej) sg w szkole jak najbar-
dziej funkcjonalne, ze tkwi w nich potencjal, ktory mozna wykorzysta¢. Kulig-
-Koztowskiej to karkolomne przedsiewziecie (czy moéwigc bardziej nowome-
dialnie: challenge), ktore/y przed sobg postawila, udaje si¢ w petni zrealizowac,
wiec tym bardziej zastuguje ono na uznanie. Kluczem do sukcesu autorki jest

zachowanie rownowagi miedzy mediami takngcymi uwagi i czasu a wy-
magajacym skupienia tekstem (s. 226).

Cala ksigzka hotduje tej wyrazonej expressis verbis dopiero w zakonczeniu
publikacji zasadzie zlotego srodka i pewnie dlatego trafia do mnie jako nauczy-

2 A. Kulig-Koztowska: Facebook w szkolnej lawce. Media spolecznosciowe a edukacja
polonistyczna. Krakoéw 2017, s. 252.
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ciela, ktory co jaki$ czas obserwuje fazy zachtystywania si¢ réznorodnymi no-
winkami i spory miedzy ewolucjonistami i rewolucjonistami w dydaktyce. Sita
ksiazki tkwi wlagnie w umiejetnym taczeniu przez krakowska badaczke tradycji
1 przyszto$ci.

Nie bede omawiat szczegdtowo kompozycji rozprawy — robi to sama autor-
ka we wstepie, dokonujac przegladu zawartosci, unikalnych inspiracji i uksztat-
towania materiatlu teoretycznego oraz empirycznego (Kulig-Koztowska uczest-
niczyta m.in. w projektach IBE i MNiSW), bedacego podstawa poszczegolnych
rozdziatow. Istotniejszym jest podkreslenie w tym miejscu wielowymiarowosci,
ztozono$ci, ptynnosci i dziewiczosci zagadnienia mediéw spotecznosciowych
w szkole, co skutkuje w tekscie interferencja pol zainteresowan réznych dzie-
dzin humanistyki: socjologii, kulturoznawstwa, medioznawstwa, psychologii
czy pedagogiki. Co trzeba jednak zaakcentowac, zawsze dominuje perspektywa
dydaktyczna i na plan pierwszy wybija si¢ glos cenionych dydaktykéw poloni-
stow, m.in. Stanistawa Bortnowskiego, Witolda Bobinskiego, Anny Janus-Sitarz,
Matgorzaty Latoch-Zielifiskiej, Iwony Morawskiej, Urszuli Zydek-Bednarczuk.
Gdybym miat w duchu nowych (twitterowo-esemesowych) sposobow komuni-
kacji uja¢ syntetycznie ideg¢ pracy, bytaby to cytowana przez autorke za Stanista-
wem Dylakiem formuta: ,,0 mediach, przez media, do mediow’.

W centrum zainteresowania autorki rozprawy znajduja si¢ tzw. media spo-
lecznos$ciowe (ang. social media), ktérych symbolem-ikong jest tytutowy Fa-
cebook. To on traktowany jako narzedzie przenosi nas w inne wymiary edu-
kacyjne o duzym potencjale, a rozpatrywany jako ikona wcigga czytelnikow
gltebiej w skomplikowang strukture, na ktorg sktadajg si¢ roznorodne aktyw-
nosci w sieci, za pomocg medidw (nie tylko) spotecznosciowych. Wokoét tak
zarysowanego centrum wzdtuz osi wertykalnej i horyzontalnej przecinajg si¢
interesujace badaczke dwa typy relacji: (1) nauczyciel—uczen; (2) teoria—prak-
tyka. Nad cato$cig unosi si¢ duch ,,nowomedialnego” doswiadczania literatury,
w ktorym swe zrodlo maja wszelkie aktywnosci komunikacyjne uczniéw na
zajeciach.

W rozdziale pierwszym pracy krakowska badaczka uzasadnia odpowiedni-
mi zapisami najnowszych dokumentéow programowych konieczno$¢ integracji
tresci polonistycznych i medialnych, co znamienne, przywotujac nie tylko za-
pisy podstawy programowej przedmiotu jezyk polski, lecz takze o wiele bar-
dziej ,,tresciwe” (m.in. o ujecie komunikacyjne) zapisy dotyczace nauki jezyka
obcego nowozytnego. Przy tej okazji dostrzega, ze nowoczesne $rodki prze-
kazu informacji pokazywane sg3 w podstawie programowej przede wszystkim
w kategoriach zagrozenia dla mlodego cztowieka. Ponadto uwazny czytelnik

3 Zob. S. Dylak: Edukacja medialna w szkole. O mediach, przez media, dla mediéw. W: Me-
dia a edukacja: Kompetencje medialne spoleczenstwa wiedzy. Red. W. Strykowski, W. Skrzyd-
lewski. Poznan 1997, s. 468.
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dokumentéw zwrodci uwage na brak wyraznie sformutowanych uwag na te-
mat dobrych praktyk w zakresie uzywania nowych technologii informacyjno-
-komunikacyjnych i ich tworczych mozliwo$ci w pracy z tekstem literackim. Na
szczescie Kulig-Koztowska z dobrym skutkiem stara si¢ te luke przynajmniej
po czesci uzupelni¢ swoja praca.

Rozdzial drugi — teoretyczny — to proba definicji, zarys historii oraz syn-
tetyczny ,,leksykon” mediow spotecznosciowych, cho¢ najciekawsza jego czes¢
stanowi, moim zdaniem, fragment syntezujacy badania postaw polonistow
wobec mediéw spolecznosciowych. Podoba mi si¢ szczegolnie charakterysty-
ka innowacyjnego polonisty (s. 38) i skonfrontowana z nig analiza danych ja-
kosciowych zebranych podczas badan. Co z nich wynika? Po pierwsze rzuca
si¢ w oczy rozdzwigk miedzy swiadomoscig, postulatami i lekcyjng rzeczywi-
stoscia, mieszanka ostroznego optymizmu i postrzegania Internetu jako zagro-
zenia dla relacji, samodzielno$ci myslenia, czytelnictwa; raczej pomocniczo-
-wspomagajaca funkcja multimedidéw, stuzaca przewaznie tworzeniu sytuacji
kontekstowych. Wida¢ réwniez swoiste ,,biate plamy” w ,,nowomedialnych”
kompetencjach nauczycielskich, na szczgscie niereprezentatywne dla proby ba-
dawczej. Kulig-Koztowska nie poprzestaje tylko na stwierdzeniu faktow, lecz
definiyje trafnie przyczyny ,,unikowo-lekowego” stylu uzytkowania nowych
mediéw przez nauczycieli (m.in lek przed utratg autorytetu i zbytnim skroce-
niem dystansu, mieszanie prywatnosci i publicznosci, lek przed wykorzystaniem
mozliwos$ci Internetu przeciw nauczycielowi), ktore nazwaé¢ mozna by formu-
Ia: ,,szkolna proza zycia”. W przeprowadzonych badaniach widoczne jest row-
niez duze zapotrzebowanie nauczycieli na wiedz¢ na temat social mediow, co
posrednio potwierdza niska ocena przydatnosci mediéw spotecznosSciowych
w obszarze dydaktyki literatury i jezyka polskiego wystawiona przez bada-
nych pedagogéw.

W dalszej cze$ci rozdziatu drugiego perspektywa nauczycielska zastgpiona
zostaje omdwieniem réznorodnych wymiardéw dydaktycznego potencjatu me-
diow spotecznosciowych w ksztatceniu hybrydowym (mieszanym), czyli po-
laczeniu e-nauczania z ksztatceniem tradycyjnym. Swoja droga w tym miejscu
ksiazki odczuwam pewien dysonans — odnosz¢ mianowicie wrazenie, ze na
chwilg zmienia si¢ zaprogramowany w ksiazce potencjalny odbiorca tekstu —
migjsce (prawie) kompletnego laika zajmuje nauczyciel posiadajacy juz pewna
wiedze na temat social medidow, by po chwili, poprzez prezentacje tabelki oma-
wiajacej w przystepny sposob architekture Facebooka, powrocit ten pierwszy.
Wsrod roznych funkcji portali spoteczno$ciowych na czoto wybija si¢ szeroko
pojeta funkcja komunikacyjna (rowniez w klasycznie rozumianym aspekcie
ksztatceniowo-jezykowym — w koncu kazdy post jest w jakim$ gatunku lub
jest hybryda gatunkowg) i swobodny przeptyw informacji, do ktérego osobi-
$cie podszedibym, znajac realia szkoty i ryzyko wystgpienia informacji znie-
ksztatconej, z wigksza ostroznoscig (co potwierdzajg wyniki badan cytowane
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na s. 74—75). Pozytywnego wymiaru nabiera rowniez asynchroniczny tryb na-
uki, bedacy szansg dla nieSmiatych, dajac czas do rozwagi i namystu, umozli-
wiajac nawigzanie blizszej relacji. W koncowej czes$ci omawianego rozdziatu
krakowska badaczka probuje wskazac przepis na zaistnienie efektywnej komu-
nikacji w przestrzeni wirtualnej migdzy uczniem i nauczycielem: oprocz innych
pomystow, moze to by¢ np. ,,profil profesjonalny” lub grupa zamknigta.

Z kolei bohaterem rozdziatu trzeciego jest ,,wspotczesny nastolatek wielo-
ekranowy”, ,,globalny nastolatek”, ktorego na zewnatrz charakteryzuje posia-
danie obowigzkowych akcesoriow multimedialnych, a wnetrze ksztaltowane
jest przez popkulture i konsumpcje. Inne cechy szczegélne to: wysoki stopien
tolerancji, niechg¢ do glebszego uczestnictwa, legitymowanie si¢ zmienng toz-
samoscig (mozaikowo$¢, efemerycznosé, modyfikowalno$¢ tozsamosci), ktora
jest czyms$ na wzor autokreacji $cisle zwigzanej z autoprezentacja rowniez w ra-
mach partycypacji w spotecznos$ciach internetowych. W skrajnych wypadkach
liczba tozsamos$ci mtodych ludzi jest wprost proporcjonalna do liczby portali, na
ktorych sa zalogowani, a najwieksze nasilenie zjawiska zaobserwowa¢ mozna
na dawnym III etapie edukacyjnym, réwniez w formie tozsamosci rozproszone;.

Kulig-Koztowska zauwaza, ze nastolatkowie dostrzegaja zagrozenia czajace
si¢ w sieci, co nie zmienia faktu, ze czesto traktuja zycie w sieci jako réwno-
legte do zycia realnego albo autoprezentacje ulepszonego siebie w wersji 2.0.
Jednoczesnie w eksperymentach z tozsamoscig kryje si¢ szansa na ekspery-
ment lektury z wykorzystaniem social mediow. Jakie sg do§wiadczenia mtodych
ludzi z mediami, pokazuja wyniki analizy ankiety wypelnionej przez niemal
stu gimnazjalistow. Co ciekawe, tylko kilkunastu sposrod badanych wymienito
uczestnictwo w portalach spoteczno$ciowych wsrod ulubionych form spedzania
wolnego czasu, co nie zmienia faktu, ze aplikacje takie jak Facebook i YouTube
cieszg si¢ wsrod mtodziezy najwigkszym powodzeniem (w przeciwienstwie do
Twittera!), a funkcje ,,centrum multimedialnego dowodzenia” sprawuje bezape-
lacyjnie smartfon. Internet, wedtug deklaracji nastolatkow, stuzy gléwnie do
poszukiwania potrzebnych informacji i ogladania filméw, a w dalszej kolejno$ci
do kontaktéw w ramach portali spotecznosciowych. Gimnazjalista hipotetycz-
nie odlaczony od Internetu dodatkowo zyskany czas przeznaczylby... bynaj-
mniej nie na czytanie ksigzek — badanie pokazuje, Ze to ,,0stateczna ostatecz-
nos¢”. Zarazem wida¢ wyraznie, ze prog szkoly jest postrzegany przez uczniow
jako granica, za ktorg media spoteczno$ciowe nie majg juz wstepu, co nie zmie-
nia faktu, ze portale spotecznosciowe i gry bytyby w opinii badanych interesuja-
cym problemem do omoéwienia ,,na idealnej lekcji z wykorzystaniem Internetu”
zamiast tresci stricte polonistycznych (s. 97).

Istotng wartos¢ dodang pracy stanowig zakorzenione w praktyce dydaktycz-
nej autorki konkretne przyklady wykorzystania potencjatu edukacyjnego me-
dioéw spotecznosciowych na jezyku polskim (w rozdzialach czwartym i pigtym).
Wspomniana wczesniej cecha wspotczesnych nastolatkéw zwigzana z tenden-
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cja do eksperymentowania z r6znymi tozsamo$ciami i dostepnymi sieciowymi
srodkami wyrazu, pozwala autorce postawi¢ hipoteze, ze portale spolecznos-
ciowe moga z powodzeniem zostaé wykorzystane na lekcjach literackich m.in.
dzigki tzw. dramie online, czyli wcielaniu si¢ przez uczniow w bohaterow li-
terackich czy autorow dzieta w sieci. Przyktady prezentowane przez Kulig-
-Koztowska potwierdzajg skuteczno$¢ tej nowatorskiej na gruncie edukacji po-
lonistycznej metody (zaistniala dopiero w roku 2013!) jako aktywnego sposobu
poznawania lektury w cyfrowym §wiecie przy wykorzystaniu trzech portali:
Twittera, Facebooka i Edmodo. Autorka w charakterze wskazowki dla nauczy-
cieli zamieszcza metodyczny klucz do dramy online — schemat/plan pracy me-
todg online na portalu spolecznosciowym (s. 124—126).

Inng interesujgca propozycja jest wykorzystanie emotikonéow do ¢wiczenia
umiejetnosci streszczania-interpretacji tekstu. Nie mniej ciekawie wyglada-
ja propozycje przenoszenia rozwigzan cyfrowych mediow spotecznosciowych
w analogowa przestrzen klasy poprzez specjalnie przygotowane karty pracy.
Nie wymagaly one zaktadania kont na Zadnym z portali i korzystania na lekcji
z multimediow. Efektem dzialan sg nowatorskie przyktady wykorzystania roz-
norodnych mediéw i aplikacji podczas pracy z lekturg. Co warte podkreslenia,
wszystkie dzialania, podobnie jak przy okazji dramy online, nazwatbym ,,po-
staciocentrycznymi”. Uczen musi co$ wygooglowa¢ w sieci w zwiazku z wyi-
maginowang prosba bohatera, sprzeda¢ na portalu aukcyjnym przedmiot nale-
zacy do postaci (odpowiednio go reklamujac i opisujac), wysta¢ SMS w imieniu
bohatera, uzupetnic jego liste kontaktéw w telefonie w oparciu o realia lektury,
przeprowadzi¢ w parach konwersacje na ,,fejsie” w imieniu postaci (,,drama
offline”), czy bazujagc na metodzie przekladu intersemiotycznego, narysowaé
sceng z lektury (opisac sytuacje) i opatrzy¢ ja odpowiednimi stowami klucza-
mi, czyli hasztagami niczym na Instagramie. Opisane eksperymenty metodycz-
ne unowoczesnily bez watpienia moje spojrzenie na prace z lekturg szkolna.
I to wlasnie postrzegana ,,postaciocentrycznie” lektura ,,nowomedialna” wy-
chodzi na plan pierwszy w ostatniej czgsci pracy — wspomnianym juz roz-
dziale pigtym.

Autorka rozpoczyna go proba zdefiniowania lektury ,,nowomedialnej” (in-
termedialnej). To taka literatura, w ktorej nowe media odgrywaja istotng role
konstytutywna w $§wiecie przedstawionym lub kompozycji utworu, ale nie sa
jedynie popkulturowa egzotyka czy nowoczesna inkrustacja, lecz istotng czes-
cig opowiadanej historii jako temat, atrybut bohatera (rozumiany jako cecha
i przedmiot), schemat fabularny czy zasada ksztaltujaca narracj¢. Co istotne,
literatura ta jest obarczona ryzykiem krotkiej przydatnosci, czyli szybkiej dez-
aktualizacji zwigzanej z rozwojem technologii. To teksty, w ktorych duze zna-
czenie odgrywaja elementy wizualne i ktére cechuje hybrydycznos$¢ obrazu
i tekstu, linearnosci i symultaniczno$ci; gdzie zatarciu ulegaja granice miedzy
dzietem a obicktami widzianymi na ekranie. Tym samym
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literatura dla mlodziezy staje sie multimodalng propozycja do samodziel-
nego ,,ztozenia” z zestawu tekstowo-graficznych sekwencji (s. 157),

ktéra cechuje w wymiarze genologicznym niepowtarzalna hybrydowosé. W tym
kontekscie (nasycenia medium gtéwnego — literatury — mediami pobocznymi,
czyli nowymi mediami) konieczna jest redefinicja polonistyki szkolnej w strone
jej bardziej interdyscyplinarnego i komparatystycznego (spod znaku kompara-
tystyki kulturowej) charakteru (Bobinski).

Nowe media mogg stac si¢ szansg na ocalenie lektury i tekstu w szkole
w ogole. Tym samym znajomos$¢ rozmaitych tendencji w najnowszych tekstach
dla dzieci i mtodziezy to nie tyko przywilej, ale i obowigzek szkolnego poloni-
sty, ktory majac $wiadomos$¢ celu swoich dzialan, moze wykorzysta¢ podwojna
optyke — interpretujac teksty literackie, odwotywac¢ si¢ do swoisto$ci nowych
mediéw dla dobra literatury. Niestety prawie potowa respondentéw w przyta-
czanych przez Kulig-Kozlowska badaniach nie zna zadnych lektur nowome-
dialnych, a ci, ktorzy wykorzystuja je na lekcji, czynig to przede wszystkim
w sposob utylitarny, czyli jako narzedzie wychowawcze pokazujace ciemng
strone mediow. Tymczasem, jak zauwaza autorka, utozsamianie si¢ z boha-
terami tekstow nowomedialnych skutkuje wzrostem motywacji do czytania
i przybliza lekcje do codziennych doswiadczen ucznidw. Niestety najnowsza
podstawa programowa nie zmienia sredniego wieku lektury, ktory bezustannie
oscyluje wokoét siedemdziesiatki (s. 167). Badaczka wérdd przeszkod we wpro-
wadzaniu nowosci literackich wymienia: brak czasu, obligacje wynikajace z za-
pisOw podstawy programowej, nieznajomos¢ rynku wydawniczego, lek przed
utratg autorytetu. Ja dodatbym ze swej strony bardziej prozaiczne, jak kondycja
finansowa organu prowadzacego przektadajaca si¢ na budzet szkoty i biblioteki
szkolnej... Punktem wyjscia z bezpiecznych okopoéw moze by¢ dla uczacych
zestawienie propozycji lektur nowomedialnych przeznaczonych dla wszyst-
kich etapéw edukacyjnych opracowane przez autorke, ktora nastgpnie dokonu-
je ,,postaciocentrycznego” przegladu tekstow nowomedialnych ze wzgledu na
nowoczesny atrybut bohatera (smartfon, komputer, sie¢ spotecznosciowy), by
zamkng¢ prace réznorodnymi propozycjami dydaktycznymi dziatan z tekstami
nowomedialnymi.

Walory ksigzki Kulig-Koztowskiej to oryginalny, pionierski temat rozprawy,
przejrzysty, nicutrudniajacy odbioru jezyk, nastawienie na empiri¢, praktyke,
konkret, brak zbednego przeteoretyzowania. Watpliwo$ci 1 pytania, rodzace
si¢ podczas lektury, dotyczg mozliwosci realizacji niektorych projektow w ru-
tynowym, nielaboratoryjnym trybie pracy w szkole, koniecznos$ci rozleglosci
wybranych przypiséw i ewentualnosci zastosowania w pewnych przypadkach
prostych wizualizacji w postaci wykreséw przy omawianiu procentowych wy-
nikéw badan.



310 Artykuty recenzyjne

Jesli, jak mozna wyczytaé w recenzowanej ksigzce,

cztonkowie pokolen cyfrowych majg raczej wrodzong zwinno$¢ medialng
niz medialng madro$¢ (s. 153),

to praca Kulig-Koztowskiej bedzie w zdobywaniu owej madrosci zaréwno ucz-
niom, jak i nauczycielom bez watpienia niezmiernie pomocna.
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