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Miejsce postpamieci w edukacji migdzykulturowe;'

The Place of Post-memory in Intercultural Education

Summary: The article is an attempt to describe the book The Lesson of (Un)presence. Polish-
Jewish heritage in Polish language education by Agnieszka Kania. The book deals with the
place of the subject matter related to the Holocaust in Polish language classes and the ways of
educating about the past. The researcher suggests that the school discourse that concerns post-
memory should not only take into account the sensitivity of the modern student, but first and
foremost, utilise the post-memory narratives to describe the phenomena that currently have to
be addressed. Owing to such an approach, the school gets the opportunity for creating condi-
tions for authentic dialogue with the past and, on the basis of this — for the reflection upon the
contemporary world. If the education about the Holocaust serves such a purpose, it becomes one
of the pillars of intercultural education.
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Termin ,,postpamie¢¢” po raz pierwszy uzyty przez Marianne Hirsch? jest
dzi§ odmieniany przez wszystkie przypadki. Jego obecnos¢ w kontekscie edu-
kacji zmusza do przemyslenia formuty pedagogiki Zaglady obejmujacej kolejne
pokolenia, dla ktorych Holokaust jest i bedzie coraz bardziej odlegtlym Wyda-
rzeniem. W konsekwencji historia edukacji o Zagtadzie wybrzmiewa kakofonig
wielu narracji przesztosci z roznym powodzeniem adaptowanych do wrazliwo-

' W artykule omawiam publikacj¢ Agnieszki Kani. Zob. A. Kania: Lekcja (nie)obecnosci.
Drziedzictwo polsko-zydowskie w edukacji polonistycznej. Krakow 2017, s. 212.

2 M. Pakier: ,, Postmemory” jako figura w popularnym dyskursie o Zagladzie. ,,Kwartalnik
Historii Zydow” 2005, nr 2, s. 195—208; M. Hirsch: Family Frames: Photography, Narrative
and Postmemory. Cambridge 2000.
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$ci i potrzeb uczniow oraz mitodych czytelnikow. Uwzgledniajac zmiennosé
form nauczania o trudnej przesztosci, mozna przyjac, ze postpamigc jest

interpretacjg opowiadanych zdarzen, kulturowa reprezentacjg przybierajg-
ca ksztalt tu i teraz’.

Pierwsze préby nauczania o Zagladzie przypadaja na lata sze$cdziesiate
XX wieku. Zostaty zainspirowane wyemitowanym w izraelskim radiu wykta-
dem pod znaczacym tytulem Wychowanie po Auschwitz wygtoszonym przez
Theodora W. Adorna. Gloéwna teza zaproponowana przez filozofa dotyczyla
celu nauczania o Zagladzie, ktére powinno mie¢ charakter prewencyjny. Tak
rozumiana pedagogika wykluczata obawe przed powtorzeniem si¢ Wydarze-
nia. Gwarancjg tej pewnosci miata by¢ formuta Adornowskiej edukacji, u ktorej
podstaw znalazta sie empatia®.

Wydaje sie, ze we wspodtczesnej edukacji empatia nadal zajmuje centralne
miejsce, cho¢ przeciez metodyka nauczania o Holokauscie zdazyta wypracowac
mechanizmy pozwalajace na wyjs$cie z poziomu emocjonalnego w kierunku
intelektualnego uogolnienia oraz w konsekwencji — wiedzy historycznej. Ist-
nienie tych trzech poziomoéw oraz podejmowanie dziatan dydaktycznych zmie-
rzajacych od emocji przez zrozumienie az do osadzenia wydarzen w konteks-
cie historycznym pozwala na bezpieczne, nietraumatyzujace nauczanie o Za-
gladzie.

Warto zauwazy¢, ze obecnie edukacji o Zagladzie, oproécz oczywistego
nauczania o Wydarzeniu, przypisuje si¢ wcigz nowe zadania. Im wigcej cza-
su uptywa od momentu historycznego, w ktorym si¢ rozegrata, tym czesciej
wpisuje si¢ ja w dyskursy odlegte od pierwotnych zalozen pedagogicznych. Bo-
gustaw Sliwerski przekonuje, ze pedagogika w ponowoczesnosci uniewaznia
tradycyjne pytanie: ,,Przy pomocy jakich metod i ku jakim celom musimy dzi-
siaj wychowywac?”, i w jego miejsce formutuje nowe: ,,Jakg spoteczng funkcje
spelnia jeszcze dzisiaj wychowanie?””.

Zatem wspotczesna edukacja o Holokauscie nie ogranicza si¢ jedynie do
wyzwalania empatii czy zdobywania wiedzy o przesztosci, ale zostaje wpisana
w nowoczesny projekt, majacy u podstaw koncepcje wychowania miedzykultu-
rowego czy wielokulturowego. Pierwsza z nich, wlaczajac edukacje¢ o Zagtadzie
w model ksztatcenia spoleczenstwa do zycia w warunkach kulturowego zroz-
nicowania, opiera si¢ na procesie mi¢dzykulturowego uczenia si¢ podczas kon-

> A. Boron: Holokaust i jego reprezentacje w przestrzeni pamigci i tozsamosci. W: Eadem:
Pedagogika (p)o Holocauscie. Pamigé. Tozsamos¢. Edukacja. Poznan 2013, s. 93.

4 Zob. R. Szuchta: Refleksje o nauczaniu historii Holokaustu w polskiej szkole. W: Tematy
zydowskie. Red. E. Traba, R. Traba. Olsztyn 1999.

5 B. Sliwerski: Wspélczesne teorie i nurty wychowania. Krakoéw 2010, s. 363.
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taktu z Innym. Druga, przy rownoczesnej gwarancji zabezpieczenia pamigci
o Zagladzie, przywoluje inne narracje wymagajace objecia pamigcig kulturows.
Taki model edukacji przygotowuje do elastycznosci myslenia oraz wychowania
do autentycznego i glebokiego przezycia spotkania z Innym. Zmiana w eduka-
cyjnym podejsciu do Holokaustu wymaga jednak akceptacji wielokierunkowe-
go modelu pamigci, ktory uwzgledniatby i legitymizowatby wielkos¢ obowia-
zujacych narracji bez wskazywania tej jednej — dominujace;j.

Dlatego tak wazne wydajg si¢ publikacje dotyczace pedagogiki Zagtady,
poddajace przeszto$¢ wszechstronnemu ogladowi uwzgledniajacemu przede
wszystkim perspektywe wspolczesnosci. Z pewnoscia nalezy do nich ksiazka
Agnieszki Kani Lekcja (nie)Jobecnosci. Dziedzictwo polsko-zydowskie w edu-
kacji polonistycznej, wyrastajaca z doswiadczen autorki kierujacej polsko-
-izraelskim projektem w Centrum Badan Edukacyjnych i Ksztatcenia Usta-
wicznego na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego. Warto dodac,
ze badaczka przez kilkanascie lat pracowala w liceum ogoélnoksztatcagcym i ma
na swoim koncie wspotautorstwo podrecznikdow Czarowanie stowem, natomiast
w 2015 roku opublikowata ksiazke ,, Polak mtody” na lekcjach jezyka polskiego.
Edukacja polonistyczna a ksztattowanie poczucia tozsamosci narodowej. Trud-
no nie dostrzec, ze recenzowana publikacja Kani jest efektem odbytej przez
nig dtugoletniej szkolnej praktyki, a w kontekscie haset migdzykulturowosci
oraz wielokulturowos$ci rowniez rozbudowanym komentarzem na temat ksztat-
towania tozsamosci uczniow dolaczonym po dwoéch latach do ksiazki ,, Polak
mtody”...

Wedtug autorki lekcja dotyczgca Innego nadal nie zostata przez polska szko-
f¢ dostatecznie odrobiona, a przeciez zaangazowanie w jej realizacje zwick-
sza szans¢ na madra, bo krytyczng i pelng empatii edukacje mtodych ludzi.
Prawdopodobnie tytut ksiazki odzwierciedla nie tylko migotliwo$¢ podjetych
do tej pory dzialan, ale réwniez niepewny status pamieci zwigzanej z polsko-
-zydowskim dziedzictwem. Taka interpretacja tytutu moze kierowac ku reflek-
sji o tozsamosci rozumianej jako nieustanny trud definiowania oraz ustalania
badZz znoszenia granic. Znakomicie o nieprzerwanym ruchu towarzyszacym
budowaniu tozsamosci pisze Aleksandra Kunce, odmawiajac mu cigglosci, sy-
stemowosci, porzadku oraz zajmowania centrum. Wedtug badaczki 6w ruch
przypomina raczej ktacze, sytuuje na marginesach i odbywa si¢ w kontekscie
zmiennos$ci, odmienno$ci oraz astrukturalno$ci. Stad wymaga on od nas zgo-
dy na porzucanie i negowanie tego, co dotad wydawato si¢ niezbywalne oraz
trwate:

Jestesmy beznadziejnie kulturowi, zakorzenieni w matych kulturach,
w swych matych roszczeniach, we wlasnych praktykach moralnych (ktore
nierzadko traktuje si¢ jako absolutne), czyli pieczotowicie wznoszonym
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i potwierdzanym kulturowo locum. Z drugiej strony to locum nieustannie
jest dyslokowane®.

Wydaje si¢, ze Kania doskonale ,,czuje” fenomen dyslokacji. Czyni z niej
podstawe tworzonego przez siebie alfabetu edukacji migdzykulturowej. Szcze-
g6lnie interesujacy jest fakt, ze swoista metodyka spotkan z Innym zostala
zainspirowana dzialaniami Sharon Azarii, ktéra w 2016 roku prowadzita na
Uniwersytecie Jagiellonskim dwa seminaria dotyczace izraelskiej wizji anty-
semityzmu. Dostrzezone réznice w formutowaniu tego zjawiska sygnalizowaty
potrzebe przemyslenia edukacji o Zagladzie zaréwno w polskiej, jak i izrael-
skiej szkole. Odejscie od pewnikow mocujacych edukacje w stalych i znanych
przestrzeniach sktonito do refleksji na temat wydawatoby si¢ juz przepracowa-
nych probleméw. O znaczeniu ruchu mysli w kontekscie tozsamosci pisat Zyg-
munt Bauman:

[...] ,,odkrywamy” tozsamo$¢, gdy nie jest juz dana, lecz zadana. Gdy
trzeba ja dopiero posigsé, gdy nie da si¢ jej posias¢ raz na zawsze, ale
trzeba ja bra¢ w posiadanie wcigz na nowo, za kazdym razem wybierajac
z innego zestawu mozliwosci, o jakim wiadomo, ze begdzie si¢ zmienial,
ale nie wiadomo w jakim kierunku’.

Autorka Lekcji (nie)obecnosci. .. nie dos¢, ze uznaje ptynnos¢ ponowoczes-
nej edukacji migdzykulturowej, to jeszcze inspiruje si¢ metodyka, ktora znako-
micie sprawdzila si¢ w zupetnie innych warunkach — w szkole izraelskiej. Nie
oznacza to jednak, ze zaproponowana przez nig narracja jest kalka zydowskiego
dyskursu o Zagladzie. Przeciwnie — autorka swiadoma specyfiki polskiej edu-
kacji wybiera i rozbudowuje szczegoélnie te dziatania, ktoére moga okazac si¢
przydatne w rodzimym konteks$cie; inspiruje si¢ nimi.

W pierwszym rozdziale Od tozsamosci ,,narodowej” do kulturowej autorka
dokonuje przegladu pojecia ,,edukacja kulturowa” i przyglada si¢, w jaki sposob
byta ona i jest realizowana w szkole, zaznaczajac przy tym, ze bez wzgledu na
zmiany zachodzace w paradygmacie tego rodzaju edukacji, edukatorem kul-
turowym pozostaje nauczyciel polonista. Autorka przyznaje, ze rowniez i jego
swiadomo$¢ (nie tylko ucznidow) podlega zmianom, a poczucie tozsamos$ci na-
rodowej, ktore reprezentuje, moze ulega¢ zmianie. Badaczka chetnie cytuje
wypowiedz Andrzeja Borowskiego na temat edukacji polonistycznej i szcze-

¢ A. Kunce: Zlokalizowaé tozsamosé¢!. W: Dylematy wielokulturowosci. Red. W. Kalaga.
Krakow 2004, s. 80.

7 Z. Bauman: O tarapatach tozsamosci w ciasnym Swiecie. W: Dylematy wielokulturowo-
sci...,s. 29.



Matgorzata Wojcik-Dudek: Miejsce postpamieci w edukacji miedzykulturowe;j 325

gblnie wyraznie zwraca uwage na taki jej model, ktory pozwala w nauczaniu
dostrzegac

proces jeszcze bardziej ztozony i wydluzony w czasie, ale wlasciwie per-
manentny, zainicjowany zapewne przez szkote, ale kontynuowany indywi-
dualnie, wzbogacany samodzielnie wlasnymi lekturami, przemysleniami
czy rozmowami [...] motywowany ciekawos$cig, pragnieniem poznania
cztowieka 1 §wiata, wreszcie tak czy inaczej formulowanym poszukiwa-
niem sensu zycia®.

W procesie tym niezwykle istotne wydaja si¢ detale, a jego powodzenie
w duzej mierze wynika z ich uwaznego ogladu. Autorka przyznaje si¢ do tego,
ze jeden z takich detali stat si¢ zaczynem zmian, jakie mialy si¢ dokona¢ w jej
pojmowaniu tozsamosci, a zarazem zapowiedzig innego podejécia do edukacji
miedzykulturowej zaproponowanej uczniom. Ot6z badaczka poddata krytycz-
nej refleksji logotyp towarzyszacy miedzynarodowemu seminarium Centropa
Summer Academy. Przedstawiat on orta z polskiego godta polaczonego z zy-
dowska menora. Przepotowiony symbol wydat si¢ wtedy naduzyciem i wzbu-
dzil mieszane uczucia tak nauczycielki, jak i uczniow. Wyzwaniem, jak przy-
znaje Kania, w mysleniu o tej graficznej hybrydzie, ktoremu ona sama musiata
stawi¢ czota, byla zgoda na ,,podzielenie si¢ Polska jako ojczyzng” (s. 45).

Uswiadomienie sobie takiej oczywistosci, ze w Polsce istniata kiedys ,,duza
grupa narodowa, ktora takze myslata o Polsce jako o swojej ojczyznie” (s. 46),
otworzyto autorke na nowe doswiadczenia zwigzane z wielo- 1 miedzykulturo-
woscig, osadzong przede wszystkim w kontekscie wspotczesnego kryzysu mi-
gracyjnego. Nie dziwi wigc fakt, ze konstatacji zawierajacej w sobie formule
ojczyzny, ktorg trzeba podzieli¢ si¢ z potrzebujacymi, towarzyszy ,,lista” ksig-
zek adresowanych do niedorostych czytelnikow®. Ich lektura wedtug badaczki
jest dobrym punktem wyjs$cia do szkolnej refleksji na temat migracji oraz
uchodzcow'™.

8 A. Borowski: Tozsamos¢ polska i wielokulturowosé¢ jako problem edukacji polonistycz-
nej. W: Polonistyka w przebudowie. T. 2. Red. M. Czerminska, S. Gajda, K. Ktosinski et al.
Krakéw 2005, s. 173.

® Por. B. Gromadzka: Edukacja polonistyczna w kontekscie dylematow kulturowych.
W: Edukacja. Migracja. Edukacja miedzykulturowa w kontekscie kryzysu migracyjnego z perspek-
tywy krajow V4. Red. E. Kledzik, M. Praczyk. Poznan 2016, s. 99—114.

10" Richard Pring przekonuje, Ze wspolczesne migracje nie sg niczym nowym w historii $wiata,
a strach przed tym zjawiskiem oswajano dzigki edukacji: ,,W przesztosci zdarzaty si¢ wielkie mi-
gracje, a wowczas szkoty pomagaty mtodym ludziom pokona¢ uprzedzenia, uszanowacé tradycje
iuczyly zycia w pokoju ku ogoélnemu pozytkowi. Zastanéwmy si¢ choéby nad rolg Ellis Island —
wyspy polozonej przy nowojorskim porcie. W ciggu ponad pigédziesieciu lat przewingtly sie przez
nig miliony przysztych Amerykandéw. Pochodzili oni z najrozmaitszych, czgsto ubogich czgsci
$wiata, zwykle nie znali angielskiego i nalezeli do réznych kulturowych tradycji. Jak to mozliwe,
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W kolejnej czegsci wywodu autorka doktadnie precyzuje cel metodycz-
nych propozycji. Od tego momentu edukacja kulturowa, o ktérej byta mowa
w pierwszym rozdziale, zostanie sprowadzona do szerokiego ogladu dziedzi-
ctwa polsko-zydowskiego na lekcjach polskiego. Badaczka, przywotujac efek-
towna wypowiedz Lukasza Gawta, niejako czyni z niej cel nauczania o polsko-
-zydowskich relacjach:

Dziedzictwo kulturowe moze by¢ zaréwno Swigtym Graalem, jak i puszka
Pandory. Stuzy budowaniu tozsamosci, pomaga odnalez¢ swoje miejsce
w $wiecie, kreowa¢ kompetencje kulturowe. Moze by¢ najwyzsza war-
toscig. Staje si¢ jednak grozne, jesli stuzy do budowania poczucia wyz-
szo$ci nad innymi, daje przekonanie ,,bycia lepszym”. Miarg bezpieczen-
stwa w sferze dziedzictwa jest szacunek dla dziedzictwa innych, a jedyna
akceptowang postawe w tej mierze najtatwiej scharakteryzowac stowami
Antygony: Wspotkochaé przysztam, a nie wspotnienawidzic (s. 50)".

Analiza kodu, jakim opisuje si¢ Innego, jest wedlug autorki kluczowym
dzialaniem zmierzajacym do zbadania i zrozumienia stereotypow zwiagzanych
z postacig Zyda oraz kultury zydowskiej, tak bardzo odmiennej od polskie;.
W tej czesci pracy czytelnik zetknie si¢ z dobrze poprowadzonym wywodem
na temat jezykowego obrazu Zydéw — a w konsekwencji stereotypéw na ich
temat — popartym badaniami m.in. Kazimierza Ozoga, Jarostawa Pacuty, Ireny
Kaminskiej-Szmaj, Marcina Hernasa czy Michata Glowinskiego.

Zebrany materiat nie tylko uprawomocnia autorke do zaproponowania kon-
kretnych dzialan na lekcji polskiego, ale pozwala roéwniez na krytyczny oglad
juz istniejacych i stosowanych w szkole scenariuszy (lub czytanych tekstow)
zaliczanych do niemal klasyki edukacji miedzykulturowej. Najczegsciej popet-
nianym bledem w tego typu publikacjach jest sprzeciw wobec stereotypowych
przedstawien, ktorego efektem jest powotanie ,,nowego” stereotypu, paradok-
salnie ,,alternatywnego” dla pierwszego. Wedtug Kani takie zjawisko w niemal
podrecznikowej formule mozna dostrzec w dobrze przyjetej przez szkote ksigz-
ce Przemystawa P. Grzybowskiego'.

ze utworzyli oni jeden nardd, ktory w dodatku taczy to, co okresla si¢ mianem »amerykanskie-
go snu«?”. Zob. R. Pring: Edukacja w wielkokulturowym spoteczenstwie. Thum. K. Putawski.
W: (Ztudne) obietnice wielokulturowosci. Red. J. Krolikowska. Warszawa 2012, s. 180—181.

" Wypowiedz Lukasza Gawla pod hastem ,,Dziedzictwo kulturowe jest dla mnie wazne,
bo...” Cyt. za Kanig. Por. K. Zarzycka: Rozgryz¢é dziedzictwo. Podrecznik dobrych praktyk upo-
wszechniania dziedzictwa i edukacji o dziedzictwie kulturowym. Warszawa 2017, s. 224. Publika-
cja dostgpna na: https://www.nid.pl/pl/Informacje_ogolne/Konkursy/MATERIA%C5%81Y %20
EDUKACYIJNE/Podrecznik%20dobrych%20praktyk .pdf [data dostgpu: 20.01.2018].

12 PP. Grzybowski: Spotkania z Innymi. Czytanki do edukacji miedzykulturowej. Tlustr.
L. Fic. Krakow 2011.



Matgorzata Wojcik-Dudek: Miejsce postpamieci w edukacji miedzykulturowe;j 327

Badaczka, przywotlujac opowiadanie pt. Dawidek, analizuje sposob kreowa-
nia nowego wizerunku Zyda, ktorego jednak infantylna, uproszczona, a w kon-
sekwencji nachalnie dydaktyczna konstrukcja, akcentujaca jedynie wojenne
dziecinstwo gltéwnego bohatera, odmawiajgca mu prawa do ,,zwyktych” do-
$wiadczen spoza przestrzeni traumatycznej pamigci, jest nastawiona jedynie na
efekt wspotczucia i litosci. Tym samym ,,czytanka” uniemozliwia mtodemu od-
biorcy utozsamienie si¢ z jej bohaterem. Przyczyna tego odbiorczego rozdzwie-
ku nie sa przezycia Dawida, ktorych wyjatkowos¢é musi wywotywaé przeciez
uczucie obcosci, ale przede wszystkim uzyta w narracji topika Zagtady, ktora
sprowadza opowie$¢ do rzgdu tekstow obliczonych na tatwe wzruszenie, para-
doksalnie oddalajace bohatera od czytelnika.

Dzigki temu spostrzezeniu badaczka dotyka niezwykle istotnej kwestii,
czgsto zupelnie pomijanej w edukacji na temat Holokaustu, w ktorej wzrusze-
nie jest swoistym fetyszem pedagogiki przesztosci. Odkrycie przez czytelnika
w postaci z przesztosci podobienstw do niego samego jest jedynie pierwszym
etapem spotkania z Innym. Kolejny powinien intelektualizowac to przezycie,
czynigc z niego uniwersalng zasade¢ edukacji wielokulturowej. Rezygnacja
z tego rodzaju uogodlnien moze, cho¢ nie musi, prowadzi¢ do estetyki kiczu,
w ktorej wzruszenie lub wzruszenie wywolane swym wzruszeniem!® sytuuje
si¢ w centrum zagadnien zwiazanych z Holokaustem.

Aby unikng¢ tego niepozadanego zjawiska stwarzajacego bariery w kontak-
cie z Innym, Kania proponuje zadania: z jednej strony wykorzystujace natural-
ng ciekawos¢ ucznioéw, z drugiej — zapobiegajace nawigzywaniu dialogu wy-
facznie w oparciu o trudne, traumatyzujace tematy. Jedng z takich propozycji
jest sformulowanie przez uczniéw pytan, nasuwajacych sie¢ im po lekturze hasta
,judaizm” zamieszczonego w encyklopedii szkolnej™*. Oto niektore z nich:

Jesli kto$ jest chory i nie moze obchodzi¢ Waszego $wigta, co wtedy ma
zrobic¢?; Czy spotkata Cie kiedy$ dyskryminacja ze wzgledu na to, ze jestes$
Zydem?; [...] Macie jakie$ tradycyjne potrawy?; [...] W Polsce mozna
kupi¢ mace — ja ja lubig, a Ty? (s. 73—74).

Dos$wiadczenia wyniesione z ogladu podrecznikéw oraz metod, jakimi po-
stuguje si¢ edukacja migdzykulturowa, prowadzg autorke do waznej konstatacji.
Aby unikng¢ efektu wzruszenia lub przesadnej intelektualizacji wspomnianych
zagadnien, nalezatoby polaczy¢ wysitki polonisty, historyka, katechety, nauczy-

13 Zob. P. Spiewak: Kicz i estetyzacja polityki. W: S. Friedldnder: Refleksy nazizmu. Esej
o kiczu i Smierci. Thum. M. Szuster. Warszawa 2011, s. 9—23. Zob. rowniez M. Wojcik-Dudek:
Pamigé i zarzqdzanie przestrzeniq. W: Eadem: W(y)czyta¢ Zagtade. Praktyki postpamigci w pol-
skiej literaturze XXI wieku dla dzieci i mlodziezy. Katowice 2016, s. 251—257.

14 Jezyk polski. Encyklopedia szkolna. Szkota podstawowa, klasy IV—VI. Red. M. Tomczyk.
Krakow 2006, s. 628—630.
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ciela wiedzy o kulturze oraz jezyka angielskiego (ewentualnie innego jezyka
obcego). Taka wspotpraca dawalaby gwarancje merytorycznego ogladu proble-
mu z zachowaniem naleznych mu proporcji. Nie nalezy przy tym zapominac, ze
istotnym wsparciem dzialan szkoty moga by¢ rézne formy edukacji pozalekcyj-
nej. Badaczka zachgca do korzystania z oferty warsztatow prowadzonych przez
muzea czy instytucje powotane w celu przyblizania szkole fenomenu edukacji
mig¢dzykulturowej (np. Szkota Dialogu). Formy pracy stosowane w tych prze-
strzeniach, interesujacy materiat przygotowany przez specjalistow z wielu dzie-
dzin sprawiaja, ze edukacja migdzykulturowa ma wymiar interdyscyplinarny,
co skutecznie chroni jg przed zakusami jednostronnego i w konsekwencji zu-
bazajacego wykorzystywania jej obecnosci w szkole. To wystarczajacy powadd,
aby przemysle¢ form¢ nauczania o Zagladzie i sprawi¢, by uczniowie w XXI
wieku odczuwali nie tylko potrzebe edukacji na jej temat, ale rbwniez niezwy-
ki role, jaka odgrywa w poznawaniu zaréwno przeszlosci, jak i w rozumieniu
wspotczesnego swiata. Temu zagadnieniu badaczka po§wigca najobszerniejszy
rozdziat ksiazki zatytutowany Holokaust a edukacja na miare XXI wieku.

Otwiera go przeglad stanu badan na temat Zagtady w polskiej szkole. Czy-
telnik dostaje pewnego rodzaju liste najwazniejszych publikacji z tego zakresu,
ktora z pewnoscia odpowiada potrzebom nauczycieli poszukujacych waznych
tekstow niezbednych do przygotowania interesujacych oraz merytorycznie po-
prawnych zaje¢. Badaczka stusznie zauwaza, ze memory boom, dokonujacy
si¢ w wielu dyscyplinach naukowych, niespecjalnie znajduje przetozenie na
dyskurs szkolny. Analiza podstawy programowej z j¢zyka polskiego do o$mio-
klasowej szkoty podstawowej wykazuje bowiem brak zainteresowania teks-
tami dotyczacymi Zaglady". Ta cze$¢ ksigzki Kani wpisuje badania autorki
w szerszy kontekst uruchomiony przez znakomitg publikacje Sylwii Karolak
Doswiadczenie Zagtady w literaturze polskiej 1947—1991. Kanon, ktory nie
powstal'®,

Istniejaca luke badaczka probuje wypelni¢ zajeciami praktycznymi zain-
spirowanymi strategia nauczania zaproponowang przez Karen Shawn podczas
seminarium ,,Max M. Kaplan Summer Institute for Educators” w Muzeum Ho-
lokaustu w Houston w Stanach Zjednoczonych w 2013 roku. Zajecia zostaty
opisane w tek$cie Shawn Ogniska poglagdow, przettumaczonym przez Marian-
n¢ Szumal i adaptowanym przez Kanig¢. Materiat znalazt si¢ w Aneksie Lekcji

15 Z oczywistych wzglgdow autorka nie mogla wlaczy¢ do swej refleksji zapisow podstawy
programowej dla szkot Srednich. Kiedy ksigzka zostata opublikowana, wciaz trwaty prace nad tym
dokumentem.

16°S. Karolak: Doswiadczenie Zaglady w literaturze polskiej 1947—1991. Kanon, ktory
nie powstal. Poznan 2014. Zob. recenzje: M. Wojcik-Dudek: Sylwia Karolak: Doswiadczenie
Zaglady w literaturze polskiej 1947—1991. Kanon, ktory nie powstal. Poznan 2014. W: ,,Z Te-
orii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego”. T. 24. Red. D. Krzyzyk. Katowice 2015,
s. 113—117.
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(nie)obecnosci..." (s. 179—185). Badaczka, nie tracac zmystu krytycznego, do-
strzega w metodach stosowanych przez Shawn pewnego rodzaju ,,koloryt lokal-
ny” edukacji o Zagladzie, ktory wydaje si¢ naturalny dla amerykanskich uczest-
nikow seminarium. Aby jednak propozycje autorki Ogniska poglgdow mogly
bez zastrzezen przyjac si¢ w polskiej szkole, nalezy uwzgledni¢ specyfike Ho-
lokaustu, ktory wydarzyt sie na ziemiach polskich oraz pracowaé na tekstach,
ktore funkcjonujg w rodzimym, ale nie tylko szkolnym obiegu.

Badaczka, dostrzegajac dotychczasowa nieprzystawalnos¢ dziatan dydak-
tycznych do interpretowanych opowiadan Idy Fink'®, postuluje zmiange meto-
dycznego paradygmatu i zgodnie z zaleceniami Shawn proponuje uczniom'
metodg silent conversation (rozmowa w milczeniu). Polega ona na wystuchaniu
lub przeczytaniu jednego z opowiadan (np. Zabawa w klucz; Aryjskie papiery)
oraz zadaniu autorce pytan formulowanych przez uczniow, ktérzy wczesniej
poznali jej biografie. Uczestnicy na duzych arkuszach papieru zawieszonych na
$cianach zapisujg propozycje pytan:

Co dla Pani jest teraz najwazniejsze?; [...] Czy da si¢ po tym zy¢?; Czy to
byto Pani dziecko, czy to Pani byta tym dzieckiem?; Czy mowienie/pisanie
o tych przezyciach pomaga? (s. 117).

Pytania maja trzy podstawowe funkcje. Po pierwsze, zbieraja niejako ma-
teriat, ktory stanowi punkt wyjscia do refleksji nad przesztoscig. Po drugie,
sktaniaja do namystu nad nazywaniem wtasnych uczu¢ wobec wstrzasajacych
przezy¢, co moze stanowi¢ wstep do dyskusji nad np. koncepcja niewyrazalno-
$ci Zagtady. W koncu, po trzecie, pozwalaja na dzialania interpretacyjne bedace
forma samodzielnego myslenia, wszak uczniowie, wyzwoliwszy si¢ z pseudo-
heurezy nieudolnie udajacej metode majeutyczng, bez skregpowania moga za-
dawac¢ tekstowi pytania. To wtasnie pytanie sytuuje si¢ w centrum metody opi-
sywanej przez Kanig. Jego autorem moze by¢ rowniez nauczyciel, ktory dzigki
madrym i empatycznym zapytaniom nie tylko otwiera na tekst, ale przede
wszystkim stwarza swym uczniom szans¢ na zintelektualizowang refleksje za-

17" Aneks stanowi integralng cz¢$¢ gtownego wywodu. Oprocz wspomnianych juz Ognisk po-
gladow. O paleniu ksigzek przez nazistow w 1933 roku Karen Shawn, zamieszczono w nim ko-
mentarz metodyczny tego tekstu autorstwa Marianny Szumal oraz ,, To wszystko jest antysemickq
legendyq...”. Przetamujqc stereotyp Zyda Matgorzaty Kulik oraz Klaudii Muchy — sprawozdanie
z lekcji poswigconej filmowi Ziarno prawdy Borysa Lankosza, bedagcemu ekranizacja powiesci
Zygmunta Miloszewskiego o tym samym tytule.

8 W tym miejscu warto odwota¢ si¢ do badan nad odbiorem opowiadan Idy Fink. Zob.
A. Kasperek: Opowiadania Idy Fink — nowos¢ na lekcjach jezyka polskiego w gimnazjum.
W: Auschwitz i Holokaust. Dylematy i wyzwania polskiej edukacji. Red. P. Trojanski. Oswigcim
2012, s. 101—110.

19" Zajecia byly przeprowadzane rowniez dla studentéw polonistyki oraz grupy nauczycieli.
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wsze zakotwiczong jednak w prywatnym oraz indywidualnym przezyciu utwo-
ru. Oto przyktady pytan ,,otwierajacych”:

Co czulas/czultes, czytajac Aryjskie papiery?; O co zapytataby$/zapytatby$
bohaterke Aryjskich papierow?; Czy za uratowanie zycia warto zaplacic¢
kazda ceng?; Czy mezczyzna — bohater Aryjskich papieréw — powinien
otrzymacé tytut Sprawiedliwy wérod Narodow Swiata? (s. 125—130).

Nalezy podkresli¢, ze autorka, wedtug mnie bardzo stusznie, dystansuje si¢
od dramy, ktora w przypadku lekcji na temat Zagtady, wydaje si¢ z jedne;j stro-
ny zbyt traumatyzujaca, z drugiej za§ — banalizujgca Wydarzenie. Proponuje
jednak ciekawe paradramowe ¢wiczenia odnoszace si¢ do znanego filmu Pepe
Danquarta Biegnij, chiopcze, biegnij. Badaczka, mimo zastrzezen pod adresem
artystycznego wymiaru filmu, dostrzega w nim potencjal emocjonalny, ktory
z powodzeniem mozna wykorzysta¢ na lekcji. Przed projekcja uczniowie losuja
karteczki z zaznaczonym ,,punktem widzenia”, ktory muszg przyja¢ podczas
emisji filmu, np.:

Jeste$ ortodoksyjnym wyznawcg judaizmu. Wszelkie odstgpstwa od re-
ligijnych nakazéw uwazasz za zdradg. Jak ocenisz to, co spotkato boha-
tera? Czy jemu albo twoércom filmu postawisz jakie$ zarzuty?; [...] Jes-
te§ ,,przecietnym Kowalskim”. Nie interesujesz si¢ historig, mato wiesz
o II wojnie §wiatowej. Co w historii pokazanej w filmie bardzo Cie¢ dzi-
wi? Co odkrywasz ze zdumieniem? Jakie wnioski dla siebie wyciagniesz?
(s. 134).

Po obejrzeniu filmu uczniowie zapisuja rowniez ,,swoje”’ indywidualne wnioski
bez wchodzenia we wczesniejsze role, np.:

Jestes sobg. Jakie sg Twoje spostrzezenia, uwagi do podjetej w filmie tema-
tyki i sposobu jej przedstawienia? Cos Ci si¢ w tym filmie spodobato? Co$
Cie zaskoczyto? Cos Ci si¢ nie podoba? (s. 135).

Autorka przekonuje, ze taka procedura czytania filmu o Zagtadzie uswiada-
mia uczniom istnienie oraz dzialanie pewnych klisz kulturowych, majacych nie-
bagatelny wptyw na ocene wydarzenia/sytuacji. Zmienno$¢ punktow widzenia
generuje sensy otwierajace na nowe paradygmaty myslenia.

Powyzszy wniosek pozwala badaczce na przeniesienie eksperymentu na
nieco inny, bardziej wspotczesny obszar. Interesuje jg, w jaki sposob ucznio-
wie reagujg na zjawisko taczenia symboli Zaglady z niechecig do migrantow
przybywajacych do Europy. W tym celu korzysta z memu przedstawiajacego
brame z napisem Arbeit macht frei, pod ktéra umieszczono hasto ,,Polska jest
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gotowa na przyjecie imigrantow”. Opinie w$rdd uczniow sa podzielone, ponie-
waz w grupie znalazly si¢ osoby popierajace hasto, jak i wyrazajace wobec
niego ostry sprzeciw. Eksperyment pokazal, ze Zagtada bywa sprowadzona do
obrazu (narzedzia), ktory poddawany manipulacji moze stuzy¢ paradoksalnie
nie budowaniu wspoélnoty, ale wspieraniu istniejacych badz tworzeniu nowych
podziatow.

W zakonczeniu tego rozdziatu czuje si¢ ostrozno$¢ autorki w wyciaganiu da-
leko idgcych wnioskow. Szczery charakter finalu dowodzi, ze entuzjazm, z ja-
kim referuje sprawdzong przez siebie oraz czesciowo wspottworzonag koncepcje
edukacji migdzykulturowej, nie jest w stanie zawiesi¢ jej krytycznego ogladu,
niezbednego przeciez w opisie naukowym. Cho¢ z satysfakcja podkresla, ze
uczniowie, ktorzy wczesniej uczestniczyli w projekcie ,,Matopolska pamigta”,
poznali zydowska historie Oswiecimia, zwiedzali Auschwitz-Birkenau oraz
wzigli udzial w warsztatach antydyskryminacyjnych, protestowali przeciwko
wspomnianemu hastu, to jednak zaznacza, ze edukacja uwzgledniajaca istnie-
nie Innego musi odbywac si¢ nieustannie, poniewaz ,.bakcyl dzumy nigdy nie
umiera” (s. 139), oraz mie¢ charakter poszukujacy, uwzgledniajacy zmiang kon-
tekstu historycznego czy obyczajowego, w ktérym zanurzony jest mtody czto-
wiek. Wydaje si¢ wiec, i do tego przekonuje badaczka, ze jedynie niedomknigta
formuta pedagogiki Innego pozwala na autentyczne otwarcie na dialog.

Ostatni rozdziat pracy Problemy polskiej pamieci zbiorowej dopetnia intere-
sujaca propozycje edukacji miedzykulturowej, cho¢ ta czgs¢ ksiazki, obudowa-
na bogata literaturg przedmiotowa, wydaje si¢ najmniej metodyczna. Autorka,
prezentujac najwazniejsze opracowania dotyczace relacji polsko-zydowskich
(m.in. My z Jedwabnego Anny Bikont) oraz polityki i kultury pamigci (m.in.
Martin Pollack, Aleida Assman, Przemystaw Czaplinski, Jean-Yves Potel, Jan
Tomasz Gross, publikacje: Slady Holokaustu w imaginarium kultury polskiej
oraz Pamigé Shoah. Kulturowe reprezentacje i praktyki upamietniania), przeko-
nuje, ze lista lektur holokaustowych powinna poszerzy¢ si¢ o najnowsze teksty
literackie podejmujace problem polsko-zydowskiego dziedzictwa.

Pomysl, aby uczniowie czytali Rejwach Mikotaja Grynberga czy Fafszerzy
pieprzu Moniki Sznajderman, wydaje si¢ znakomity, nie tylko dlatego, Ze jest to
literatura najwyzszych lotow, ale rowniez dlatego, ze teksty te Swietnie nadaja
si¢ do przepracowania traum, ktorych ciggla obecnos¢ nie pozwala na wykona-
nie kroku w przyszto$¢. Problem polega jednak na tym, ze autorka nie udziela
wskazoéwek dotyczacych trybu lektury zaproponowanych ksigzek. Czytelnik do
tej pory prowadzony przez autorke niemal ,,za reke”, m.in. dzigki klarownie
skonstruowanemu wyktadowi, wyposazany w konkretne pomysty metodycz-
ne, teraz styka si¢ z ledwie zarysowang propozycja uzupeinienia listy lektur na
temat Zagtady. Mimo pewnego niedosytu nietrudno jest mu si¢ zgodzi¢ na po-
stulat wlaczenia ,,nowych” utwor6w, dajacych szans¢ na stawianie pytan, w kto-
rych wyrazataby si¢ wrazliwo$¢ oraz wiedza wspotczesnych.
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Uwazam jednak, ze stabe zasygnalizowanie tego problemu jest przemys$la-
nym chwytem, zrecznie kierujacym czytelnika ku finatowi ksiazki, zawiera-
jacym sie w tytule ostatniego rozdzialu — Podsumowanie, czyli lekcja (nie)
do odrobienia?. W takim kontekscie propozycja ,,nowych” tytutdéw, jednak bez
wskazéwek metodycznych, ma przekonywac, ze o lekcjach z Zagtady nigdy nie
bedzie mozna powiedzieé, ze stanowig dokonczony projekt. Stajac si¢ wyzwa-
niem dla szkoty, wymuszajac ciagly ruch mysli, nakaz nieprzyzwyczajania si¢
i cigglej gotowosci do przemyslenia relacji ja—Inny, wskazujg kierunek edu-
kacji migdzykulturowej, ktora w obliczu zmian migracyjnych, pomimo réznic,
moze tworzy¢ alfabet porozumienia.

Ksigzka Kani Lekcja (nie)Jobecnosci... stanowi rzadkie, jesli dotad nie je-
dyne, tak kompletne opracowanie watku dziedzictwa polsko-zydowskiego
w edukacji polonistycznej*®. Autorka w fascynujacy sposob taczy badania nad
interesujacym jg tematem z konkretnymi rozwiagzaniami metodycznymi, kto-
re jak to niestety czesto bywa, moga banalizowaé prezentowane zagadnienia.
W przypadku lekcji zaproponowanych przez Kanie¢ niebezpieczenstwo trywia-
lizacji Zagtady nie tylko zostato oddalone, ale dodatkowo dzieki przesunigciu
akcentow Holokaust stal si¢ pretekstem do refleksji nad stosunkiem do Innego
w ,,plynnej ponowoczesno$ci”, nie tracgc niczego z przypisywanej mu formuty
bezprecedensowosci?'. To, ze autorka poradzita sobie z tym trudnym zadaniem,
dodatkowo witaczajac je w dyskurs edukacji polonistycznej, z pewnoscig zastu-
guje na uwage studentéw (nie tylko) polonistyki, nauczycieli oraz wszystkich,
ktérzy w edukacji miedzykulturowej widza szanse dla dialogu.
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