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Wywiad z prof. Markiem Oziewiczem

Education in Times of Climate Crisis
Interview with Prof. Marek Oziewicz

Abstract: The interview with Professor Marek Oziewicz, a literary scholar from the University of Min-
nesota, focuses on the challenges of environmental education and its methods in times of climate crisis.
The professor has for many years promoted new ideas related to ecological humanities, which may
inspire a new society more attuned to the natural world. He talks about the importance of narration
and storytelling in education. The conversation highlights the role of introducing new methods and
teaching solutions, while also stressing the need to learn from students' actions. It also addresses chang-
es to the contemporary school system, such as: countering climate scepticism, supporting teachers in
their work with students’ climate-related emotions, and motivating young people by fostering passion
and providing meaningful goals. Professor Oziewicz highlights the need to update the literary canon
with books better suited to new challenges, while also encouraging new ecocritical readings of classic
works. Overall, the interview offers reflections on the role of teachers and school systems.
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Abstrakt: Wywiad z prof. Markiem Oziewiczem, literaturoznawca z Uniwersytetu Minnesoty, skupia sie
na analizie wyzwan i metod edukacji ekologicznej w dobie kryzysu klimatycznego. Rozméwca od wielu
lat szerzy tresci zwigzane z humanistyka ekologiczng, ktéra w przysztosci moze zainspirowaé nowe,
wrazliwe na kwestie §rodowiska spofeczenstwo. Opowiada o znaczeniu narracji i opowiesci w edu-
kacji. W wywiadzie podkre$lono role wprowadzania nowych metod oraz rozwigzan dydaktycznych,
a takze konieczno$¢ wyciggania wnioskow z podejmowanych przez ucznidéw dziatan. Zaproponowano
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wdrazanie zmian we wspdlczesnym systemie szkolnictwa, takich jak dzialania wobec sceptycyzmu kli-
matycznego, praca nauczyciela z emocjami uczniéw dotyczacymi przemian planety czy motywowa-
nie miodych ludzi przez wzbudzanie pasji, wyznaczanie celu, takze zmiany w zakresie kanonu lektur

lub/i ich odczytania.

Stowa kluczowe: kryzys klimatyczny, edukacja klimatyczna, opowiesci, ekokrytyka

Zyjemy w czasach poglebiajacego sie kryzysu klimatycznego — to moment, w ktd-
rym powinni$émy si¢ zastanowi¢, w jaki sposob chcemy wplywaé na ksztattowanie
lepszego jutra. Wspoélczesna szkota nie moze pozosta¢ oderwana od wyzwan ota-
czajacej nas rzeczywistosci. Przed nauczycielami stawia si¢ nietatwe zadanie przy-
gotowania uczniow do mierzenia si¢ z problemami dzisiejszego $wiata. Dzialania
szkot na rzecz klimatu i srodowiska najczesciej ogniskuja si¢ na obchodach Dnia
Ziemi lub realizacji sporadycznych inicjatyw ekologicznych, podczas gdy kluczowe
jest dziatanie systemowe. Zachecanie mlodych ludzi do postaw zorientowanych na
zdrowie i dobrostan ludzko$ci oraz planety wymaga nowych metod, odwotan, inter-
pretacji, a przede wszystkim — nowych opowiesci. Nauczyciel ma realng mozliwos¢
korzystania z nich w celu zaszczepiania w uczniach idei szacunku oraz wspdtpra-
cy cztowieka z przyroda i istotami nie-ludzkimi. Nastaly czasy, w ktorych czlowiek
musi zmieni¢ sposéb myslenia o swej odrebnosci wobec zbioru nazywanego natura.
Tresci konsumowane przez dzieci oraz mlodziez sg szczegdlnie wazne, poniewaz
przenikaja do ich umysiéw i zaszczepiaja w nich nowe idee, ktére by¢ moze ocalg
nas wszystkich. Tam, gdzie powstaje koncepcja $wiata opartego na pozytywnych
relacjach wszystkich mieszkaicow naszej planety, tam rodzi si¢ jedno z mozli-
wych rozwigzan kryzysu.

Podczas III Seminarium z Pedagogiki Ekologicznej mialysmy okazje uczest-
niczy¢ w wykladzie oraz warsztatach przeprowadzonych przez Pana Profesora na
temat wplywu edukacji na budowanie kompetencji klimatycznych. Trzy metody
wykorzystania opowiesci przedstawione na warsztatach (mapy pojeciowe, mar-
kery nadziei i metoda KLIK) moga by¢ stosowane w praktyce dydaktycznej. Czy
zaproponowane metody powinno si¢ modyfikowaé w zaleznosci od wieku oraz
mozliwosci grupy, z ktora nauczyciel pracuje?

Jestem zagorzalym zwolennikiem adaptacji i widze duzy potencjal w tych meto-
dach. Z naszego doswiadczenia z nauczycielami w Stanach Zjednoczonych wyni-
ka, ze te metody dziataja. Ale trzeba tez bra¢ pod uwage czynniki lokalne, czyli na
przyklad to, do jakiej ksigzki lub jakiego filmu si¢ odwolujemy z nadzieja, ze prze-
mowia one do mlodziezy. Kontekst jest wazny. Czy bedzie to praca z trzecig klasa,
czy z piata szkoly podstawowej, czy praca w szkole $redniej? Inaczej tez planujemy,
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gdy mamy czas na 20-minutowy modul, a inaczej gdy mozemy na ten material
poswiecic¢ jedng lekcje albo dwa tygodnie. Nauczyciel, ktory robi co$ po raz pierwszy,
bedzie potrzebowac wigcej czasu i zawsze jego zajecia beda wersja pilotazowa, czyli
do poprawek. Nauczyciel, ktéry bedzie uczyt kompetencji klimatycznych po raz
drugi lub trzeci, bedzie juz pewniej stawial kroki. Wazne jest, zZeby zaczaé. Praktyka
pokaze, co mozna zrobi¢ z dang metoda w danej klasie i w danych warunkach. I naj-
lepiej oczywiscie byloby, gdyby nauczyciele, ktorzy tworzg takie lekcje lub programy,
mogli sie nimi dzieli¢ z innymi. Czyli potrzebna jest koordynacja - zeby nauczyciele
wspolpracowali, dzielili sie swoimi doswiadczeniami. Sprawdzone metody mozna
potem promowac i rozpowszechnia¢ w kolejnych szkotach. Dzielenie si¢ sprawdzo-
nymi pomystami jest bardzo wazna czescia budowania kompetencji klimatycznych
w edukacji.

Zdajemy sobie sprawe, ze katastrofa klimatyczna jest ponura wizja przyszlosci,
ktora wzbudza strach w osobach w kazdym wieku. Zadaniem nauczycieli pracu-
jacych z grupa uczniéw o réznym stopniu wrazliwosci jest przekazanie wiedzy na
temat mozliwych konsekwencji antropocentrycznego dziatania ludzkosci wobec
planety, co moze spotkac¢ sie ze skrajnymi reakcjami. Szczeg6lnie mlodsze dzieci
narazone s3 na lek przed zblizajacym sie¢ zalamaniem $rodowiska, a wigc row-
niez znanego im $wiata. W jaki sposob mowic o takich zagadnieniach jak: szoste
wymieranie gatunkow, coraz mniejsze ilo$ci wody potrzebnej do zycia, ocieplenie
klimatu czy przeludnienie, by nie przerazi¢ uczniéw, a tym samym nie pchnac ich
ku postawie biernej, czgsto wystepujacej w ramach ucieczki od strachu?

Na to pytanie nie ma latwej ani jednoznacznej odpowiedzi. Czasami moéwi sie,
ze istnieja dwa tryby ludzkiego dzialania i myslenia. Jeden opiera si¢ na strachu,
a drugi na pasji. Na przyklad dystopie zwigzane z klimatem, ktdre zaczely si¢ poja-
wia¢ od lat osiemdziesigtych, byly oparte na zalozeniu, Ze przedstawienie przeraza-
jacych przyszltych konsekwencji dzisiejszych wyboréw przebudzi ludzi i zacheci ich
do innego dzialania. Dystopia jest gatunkiem napedzanym strachem. A strach cze-
sto dziala jako motywacja do dzialania. Jeden z gtéwnych amerykanskich dzialaczy
ekologicznych Bill McKibben opublikowat ostatnio caly dlugi artykut na temat roli
strachu w konfrontacji z kryzysem klimatycznym (McKibben, 2024).

Strach nie jest jednak gléwna ludzka motywacja, szczegélnie do dzialan na dluz-
sza mete. Czlowiek czerpie wigkszg satysfakcje z dziatania, ktore wyptywa z pasji,
kiedy ta pasja znajduje coraz to nowe wyzwania. Wyzwaniem dla nas jest budo-
wanie pedagogii kompetencji klimatycznej, ktéra jak najmocniej czerpie z pasji,
zapalu i zainteresowan. Taka edukacja moze tez czasami czerpaé ze strachu - na
przyklad przed tym, co by si¢ stalo, gdyby nasza lokalna rzeka umarla, a razem z nia
zaby, wazki, raki, owady i inne stwory. Ale gléwna motywacja powinna by¢ pasja
i che¢ realizacji konkretnego celu, ktory jest osiggalny i pozytywny - na przykiad
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posadzenie przy rzece konkretnych roélin, ktére beda pokarmem i schronieniem
dla owadow i innych istot.

Te rozmowy i dzialania musza, oczywiscie, by¢ dostosowane do mozliwosci roz-
nych grup wiekowych. Na przyklad omdéwienie tematu wymierania gatunkéw warto
zaczg¢ od rozmowy o tym, jakie istoty w naszym lokalnym $rodowisku sg zagrozone
i jak mozemy im pomdc. Jesli w strumieniu w naszej miejscowo$ci mieszkaja zaby,
to pomyslmy, czego te zaby potrzebuja do Zycia i jak mozemy im pomoéc. Podobne
lekcje moga dotyczy¢ roélin, owadow, ptakow, zarzadzania woda deszczowa i innych
pozornie malych spraw. Wazne jest, zeby dzieci odkrywaly, Ze co$ mogg zrobi¢ i ze
to dzialanie ma znaczenie.

Taka edukacja nie zaczyna sie od globalnej zmiany $wiata, ale wlasnie od ura-
towania zaby, ptaka albo drzewa. Takich matych spraw jest duzo i kazda z nich
otwiera przestrzen do rozmowy z mlodymi ludzmi. Co ich porusza? Co z nimi
rezonuje? Dla niektérych oséb wazng kwestia bedzie zanieczyszczenie rzeki i te
osoby beda walczyly o te rzeke. Dla kogo$ innego wazng sprawg s3 emisje gazow
cieplarnianych i fakt, ze powietrze pelne jest czasteczek pylu, ktory niszczy pluca.
Na przyklad w tym roku ukazala si¢ ksigzka pediatry dziecigcej dr Debry Hendrick-
son pt. The Air They Breathe. A Pediatrician on the Frontlines of Climate Change
[Powietrze, ktorym oddychajg dzieci. Refleksje pediatry na froncie zmian klima-
tycznych] (Hendrickson, 2024). Ksiazka ta pokazuje katastrofalne skutki zdrowot-
ne dla dzieci i mlodziezy wynikajace z réznych form zanieczyszczenia powietrza,
upaldw i emisji zwigzanych z globalnym ociepleniem. Kazdy z nas musi odkry¢,
o co chce walczy¢. Walka przeciwko czemus, co jest zte, a walka o cos, co jest
dobre lub pozadane, to dwie rézne formuly. Obie s3 wazne w Zyciu, ale sztuka
jest znalezienie réwnowagi i proporcji migdzy rzeczami, ktore robimy z pasji, a tymi,
ktdre robimy ze strachu.

Osobiscie uwazam, ze rozwijanie pasji i zainteresowania §wiatem, w ktérym zyje-
my, jest wazne. I widze, ze coraz wiecej ksiazek i filmow dla mtodych ludzi promuje
przekaz, w ktérym jesteSmy czescig tego $wiata — cztowiek nie jest istota odrebna
od natury, ale jej czedcia, tak samo jak zwierzeta, grzyby, inne formy zycia, a nawet
rzeki czy kontynenty. Jest coraz wigcej filmow i opowiesci, ktére mocno afirmuja
fakt, ze jesteSmy biologicznymi istotami, Zyjacymi tu i teraz, ze mamy fizyczne ciala
i takie same potrzeby jak wiekszos¢ zwierzat. Takie opowiesci komunikuja, Ze jestes-
my czescig jednego, wielkiego, cudownego ekosystemu, ktérym jest Ziemia.

Wyobrazmy sobie, jak zyja ludzie wychowani w takim mysleniu. Tacy ludzie
traktujg Ziemig i $wiat natury jak swoj dom. Bedg o niego dba¢ nie dlatego, ze kto$
ich zlapie na wyrzucaniu $mieci do lasu i zaptacg kare. Takim ludziom wyrzucanie
$mieci do lasu nawet nie przychodzi do glowy, bo jest tak nieracjonalne jak wrzuce-
nie $mieci do wlasnego 6zka. Zmiana tej glebokiej postawy mentalnej jest trudna,
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ale warta wysitku'. Jedynym systemem, ktéry pozwala nam zakorzeni¢ takie posta-
wy w glowie i w sercu, jest wlasnie edukacja. To sg warto$ci, ktére mozna w ludziach
budowa¢. One jednak rosng powolutku: najpierw nasionko, potem ped, a dopiero
po jakims$ czasie z tego pedu wyrasta krzak albo drzewo. Taka praca wymaga czasu
i dlatego szkoly sa dla niej najlepszym srodowiskiem. Jezeli zaczniemy tego typu
edukacje i rozmowy z siedmiolatkami, to do matury mamy dwanascie lat na uksztal-
towanie ekocentrycznych postaw, wartosci i sposoboéw myslenia mtodego cztowieka.
A tacy mlodzi ludzie z kolei to gwarancja zmian, ktérych nasz §wiat potrzebuje.

Jak nauczyciel powinien sobie radzi¢ z uczniami przejawiajacymi sceptycyzm,
nie tylko wobec dzialan na rzecz $rodowiska, ale i samego wystepowania kryzy-
su? Wiemy, iz uczniowie dorastaja w réznych srodowiskach, wptywajacych na ich
postrzeganie $wiata. Moga zetkna¢ sie wczesniej z pogladami negujacymi nadej-
$cie nieuchronnie zblizZajacej si¢ katastrofy.

Decyzja, jak podchodzi¢ do sceptycyzmu klimatycznego, zalezy od nauczycie-
la, bo sg rézne rodzaje sceptycyzmu. Nauczyciele powinni by¢ szkoleni, aby rozpo-
znawac te rozne formy i reagowaé adekwatnie. Na przyktad czes¢ sceptycyzmu ma
podtoze psychologiczne i wyplywa z negatywnych emocji klimatycznych, gléwnie
ze strachu przed konfrontacja z prawda, poczuciem winy lub bezradnoscia. Istnieje
cate pole badawcze po$wigcone psychologii i emocjom klimatycznym. Istniejg tez
organizacje, jak Climate Mental Health Network (https://www.climatementalhealth.
net), ktore prowadzg szkolenia w tej dziedzinie dla mlodziezy, rodzicéw i innych
grup. Potrzebujemy takich szkolen takze dla nauczycieli. Niedawno miatem przy-
jemnos¢ uczestniczy¢ w pracach grupy, ktérych owocem jest ksigzka pt. The Existen-
tial Toolkit for Climate Justice Educators. How to Teach in a Burning World (Atkin-
son, Ray, 2024). Zawiera ona praktyczne wskazowki odnosénie do tego, jak pracowa¢
z emocjami klimatycznymi w szkole i na kursach uniwersyteckich (krétkie opisy
rozdzialéw znajdziecie na stronie: https://www.existentialtoolkit.com/). Zdaje sobie
sprawe, ze psychologiczny sceptycyzm klimatyczny jest waznym tematem.

Innym i paradoksalnie rzadziej wystepujacym typem sceptycyzmu jest kwestio-
nowanie naukowych faktéw o zmianach klimatycznych. Dostepnych jest wiele zro-
del, w tym stron powazanych amerykanskich organizacji rzadowych, naukowych,
badawczych i opiniotwoérczych, jak NASA, NOAA, EPA, Pentagon, Yale Climate
Connections, ,Wall Street Journal”, ,Nature”, w ktérych mozna znalez¢ aktualne
definicje i biezace fakty dotyczace zmian klimatu. Oczywiscie s3 tez strony IPCC,
ONZ, UNESCO, WHO i innych miedzynarodowych organizacji. Istnieje takze spe-
cjalna strona stworzona przez naukowcdéw i badaczy (https://skepticalscience.com/),

1 Zob. takze: Kotowski, 2024. Autor artykutu podkresla role kulturowej zmiany postrzegania $wia-
ta na rzecz bardziej odpowiedzialnego funkcjonowania cztowieka w dobie antropocenu.
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na ktérej znajduje si¢ lista klamstw, przekonan i nieprawdziwych twierdzen zwigza-
nych ze zmianami klimatu, do tego korekta kazdego z tych wpiséw wsparta dowo-
dami. Narzedzie to jest uzyteczne, ale moze by¢ trudne do wykorzystania w szkole.
Nie mozemy na przyklad odesta¢ szostoklasisty, ktory ma takie czy inne watpli-
wosci, zeby przestudiowal stron¢ prowadzong przez specjalistow od zmian klima-
tu. Nauczyciele muszg by¢ przeszkoleni, zeby potrafili poradzi¢ sobie z gtéwnymi
rodzajami sceptycyzmu klimatycznego.

Ciekawg strategia mogloby by¢ chocby zrobienie klasowego projektu. Jezeli ucz-
niowie majg pytania lub watpliwo$ci dotyczace zmian klimatu, mozna stworzy¢ gru-
py, ktore przeprowadza swoje badania. Taki projekt stwarza tez przestrzen do roz-
moéw o tym, dlaczego uczniowie wierzg lub nie w zmiany klimatyczne i skad czerpia
wiedze na ten temat.

Innym aspektem konfrontacji ze sceptycyzmem, szczegdlnie dzi$, w erze niekon-
czacych sie teorii spiskowych, jest refleksja nad zadaniami edukacji. Rola nauczy-
ciela jest umozliwi¢ uczniom opanowanie materialu, rozmowy i krytyczng refleksje
na tematy okreslone w podstawach programowych konkretnych przedmiotéw. Ale
rola nauczyciela nie jest przekona¢ kazdego na sile do czegos, czego ta osoba nie
akceptuje, nawet jezeli jest to uznana prawda naukowa. Ani nie jest rolg nauczyciela
w imie mylnie pojetej obiektywnosci zawsze prezentowa¢ alternatywne ujecia prob-
lemoéw. Na lekcje geografii nauczyciel nie musi zaprasza¢ zwolennika teorii plaskiej
Ziemi, aby uczniowie poznali ,alternatywna” wersje geografii. Nie zaprasza tez teo-
loga, aby przedstawit ,,alternatywng” wersj¢ stworzenia $wiata lub jego geologiczne;j
historii. Nie prosimy neofaszystow, aby przedstawili swojg, ,,alternatywna” wersje
praw czlowieka, ani nie powinni$my zaprasza¢ domorostych ,ekspertow” kwestio-
nujacych realia zmian klimatycznych, ktore s3 przeciez opisywane i badane przez
nauke od ponad pigédziesigciu lat. W edukacji publicznej nie dajemy takich opcji.

Przestrzen klasy, a tym samym przestrzen edukacji jest miejscem, gdzie powin-
ni$my przekazywa¢ wiadomosci i uczy¢ sie rzeczy, ktore sa naukowo prawdziwe
i zgodne z warto$ciami spolecznymi naszej cywilizacji. Rolg edukacji jest umozli-
wienie uczniom zadawania pytan i uczenia sie o kwestiach waznych dla wspdtczes-
nego $wiata, do ktérych z pewnoscig mozna zaliczy¢ zmiany klimatyczne. W szko-
tach publicznych powinnis$my szanowaé prawo uczniéw do wlasnego zdania, ale
nalezy tez pamieta¢, ze opisy badan ukazujacych postepujace zmiany klimatyczne
odzwierciedlaja naukowy konsensus, a nie opieraja si¢ na personalnej opinii lub
indywidualnym wyborze. Zmiany klimatyczne s3 najwigkszym kontekstem trwaja-
cego stulecia i beda poteznym czynnikiem, ktdéry uksztaltuje nasze zycie.

Rola nauczyciela wcigz pozostaje nie tylko ksztalcenie, lecz takze wychowa-
nie mlodych ludzi do Zycia w stale zmieniajagcym sie $wiecie i spoleczenstwie.
Szczegbélnym wyzwaniem wydaje si¢ nauczanie kompetencji klimatycznych, gdy
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kwestie zwigzane z ochrong srodowiska w dalszym ciagu budza wiele kontrower-
sji. W jaki sposob instytucje edukacyjne i organizacje niezalezne moga wspiera¢
dzialania nauczycieli zwigzane z edukacja srodowiskowg?

Edukacja $rodowiskowa i klimatyczna to wyzwania, ktorych nie mozna zrzuci¢
na barki indywidualnych nauczycieli. Mam nadziej¢, ze wkrotce zostang wdrozo-
ne powazne reformy systemow edukacyjnych, takie, ktore zmienig takze myslenie
o nauczaniu kompetencji klimatycznych. Zmiany te s juz wprowadzane w réznym
tempie w réznych krajach. Wsparcia dla nauczycieli powinny dostarcza¢ wszelkie
instytucje, ktére majg ku temu mozliwos$é: gminy, wojewddztwa, kuratoria, mini-
sterstwo. Koordynacja srodkéw, szkolen oraz materialéw dziala najlepiej, jedli jest
realizowana na wigkszg skale, szczegdlnie przez instytucje badawczo-naukowo-edu-
kacyjne. Dlatego tak wazne s3 dziatania podejmowane na Uniwersytecie Slaskim,
ktére tworza wzorce i dostarczajg inspiracji innym placowkom edukacyjnym.

Naszym celem powinno by¢ wprowadzenie spojnego systemu edukacji klima-
tycznej, ktory bedzie towarzyszyl uczniom na wszystkich etapach szkolnych i na
wszystkich przedmiotach. Tresci przekazywane uczniom powinny by¢ wplecione
w material przedmiotu, powraca¢ i by¢ rozwijane w podzniejszych latach. Pogle-
bione tresci moga mie¢ charakter interdyscyplinarny oraz laczy¢ sie z dzialaniami
pozaszkolnymi.

Wspdlczesny system edukacji jest mocno zamkniety — wszystko odbywa sie
w budynku i w ograniczonej przestrzeni klasy. Internet i inne media dostarczaja
nam mozliwosci uczenia si¢ w wielu réznych miejscach i w o wiele szerszym kon-
tek$cie niz przestrzen budynku. Wyzwaniem jest stworzenie edukacji, ktéra miataby
komponent pozaklasowy, by dzieci spedzaly czas na dworze, uczac sie bycia ludz-
kimi istotami poza klasg. I pod tym wzgledem edukacja podstawowa oraz srednia
jest wedlug mnie o wiele wazniejsza od akademickiej. To tutaj zmiany powinny by¢
najpowazniejsze. Za wsparciem instytucjonalnym muszg i$¢ pieniadze, szkolenia,
integracja. System edukacji jest jednym z najbardziej skomplikowanych systemow
stworzonych przez nasza cywilizacje. Ten stopien skomplikowania wymaga, by inte-
gracja tre$ci nauczania byla na jak najwyzszym poziomie — konieczne jest tworzenie
zasobow umozliwiajacych dzialanie na skale lokalng, regionalng i krajowa.

Od lat edukacja na rzecz srodowiska zwigzana jest najczesciej jedynie z obcho-
dami Dnia Ziemi oraz ze sporadycznym podejmowaniem inicjatyw, co nie wystar-
cza do wyksztalcenia pelnej kompetencji klimatycznej wsrdd uczniow. Jakie dzia-
fania moga podja¢ nauczyciele, by zacheci¢ podopiecznych do systematycznego
postepowania na rzecz dobrostanu planety, a takze zmiany w sposobie postrzega-
nia rzeczywistosci?

Sporadyczne inicjatywy nie wystarczg. Powinnismy dazy¢ do jak najwiekszej
integracji rozmoéw na temat ekologii, refleksji, a takze czytania materialéw oraz
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realizowania projektéw’. Edukacja na rzecz klimatu i $rodowiska powinna odbywac¢
sie na wszystkich przedmiotach, przez caly rok i od zeréwki. Na razie standard jest
taki, ze tematyka zwigzana ze zmianami klimatu, ekosystemem czy ogélnym stanem
planety jest podejmowana jedynie w Dzien Ziemi. Uczniowie angazuja si¢ w projekt
lub ,tydzien tematyczny’, a pdzniej wracaja do ,normalnego” zycia. Takie dzialania
nie sg wystarczajace ani adekwatne do wyzwan, ktdre przed nami stoja.

Jezeli cho¢ jeden nauczyciel prébuje integrowaé tresci klimatyczne lub eko-
logiczne z materialem przedmiotu, ktérego uczy, jest to krok do przodu. Jesli bedzie
tych nauczycieli kilku oraz jesli bedg oni otrzymywaé odpowiednie wsparcie, kazdy
z nich moze poprowadzi¢ osobny projekt, obejmujacy na przyklad dang pore roku
i zwigzany z nig ekologiczny czy klimatyczny temat. Taka porg roku moze by¢ jesien,
a tematem - jesienna migracja ptactwa. Gtéwnym celem edukacji klimatycznej jest
stworzenie przestrzeni na refleksje, dyskusje, a takze dziatanie w naszym lokalnym
kontekscie.

Oczywiscie, szkoly i uczniowie nie sg grupa, ktéra moze napisa¢ nowg konstytu-
cje, zmieni¢ prawo czy usprawni¢ funkcjonowanie systemu elektroenergetycznego
panstwa. Odpowiedzialno$¢ ta lezy na politykach. Uczniowie nie wymysla réwniez
nowych generatoréw energii atomowej — to zadanie naukowcéw. Dziewiecdziesiat
dziewie¢ procent ludzkosci nigdy nie bedzie ekologami lub naukowcami studiujacy-
mi zagadnienia klimatyczne. I wlasnie dlatego wyzwaniem jest przygotowanie kaz-
dego czlowieka, niezaleznie od $ciezki zyciowej, do tego, co jako Ziemianin powi-
nien robi¢, w jaki sposéb dba¢ o ekosystemy planety oraz jak ukierunkowa¢ nasze
codzienne funkcjonowanie, aby przyspieszy¢ stworzenie cywilizacji ekologicznej.
Poczatek zmian w $§wiadomosci spoleczenstwa powinien mie¢ miejsce w szkole.
Mozemy oczywiscie stara¢ si¢ wplywa¢ na myslenie oséb dorostych, ale zmiany
w edukacji - od przedszkola do matury - s3 najlepsza inwestycja w przysztos¢.

Zmiany klimatyczne to rodzaj wyzwania, ktére nie ma jednego rozwigzania.
Musimy do tego tematu podej$¢ jako do zobowiazania na cale zycie. To wyksztal-
ca w nas poczucie odpowiedzialnosci, za ktorym ida czyny, zalezne oczywiscie
od naszych mozliwosci. Musisz wiedzie¢, co mozesz zrobié, i podejmowaé w tym
zakresie dzialanie, a takze budowa¢ wspoélnoty. Praca we wspolnotach sprawia, iz
dzialanie na rzecz budowania klimatycznie §wiadomego spoteczenstwa jest bardziej
efektywne.

W obszarze zainteresowan Pana Profesora znajduja si¢ przede wszystkim
opowiedci i ich wplyw na edukacje¢ ekologiczng. JesteSmy ciekawe, czy w Pana

2 Zob. Obrycka, 2024. Autorka tekstu nie tylko tlumaczy, lecz takze analizuje samo pojecie

»posthumanizm’, skupia sie przy tym na wspotwystepowaniu tego, co ludzkie i nie-ludzkie. W pierwszej

kolejno$¢ odnosi posthumanizm do codziennego zycia kazdego cztowieka, a nast¢pnie proponuje wia-
czenie go do obszaru pedagogiki.
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opinii nauczyciele powinni sklania¢ si¢ ku ekokrytycznemu odczytaniu klasycz-
nych dziet literackich przez nadawanie im wspotczesnych kontekstow czy warto
jednak siega¢ po nowe historie, prymarnie zwigzane z zagadnieniami klimatu
i $rodowiska?

Zardéwno teksty klasyczne, jak i wspotczesne majg potencjal, aby budowaé kom-
petencje klimatyczne®, W edukacji akademickiej panuje wigksza swoboda w wyborze
omawianych tekstow, natomiast program edukacji szkolnej ma narzucone, wybra-
ne odgdrnie lektury. Nalezy przyja¢ najlepsza strategie, na jaka pozwalaja okolicz-
nosci. W przypadku, gdy nauczyciel nie ma mozliwosci podzielenia si¢ z uczniami
wspolczesnym tekstem, a pracuje z lekturami z kanonu, najlepiej jest zapropono-
wac ich ekokrytyczne odczytanie. Wielu swietnych polonistéw wysuwa propozycje
pozwalajace na otwarcie dyskusji na temat klimatu czy $rodowiska podczas oma-
wiania klasycznych dziel polskiej literatury. Nalezy nie tylko znajdowa¢, lecz takze
tworzy¢ przestrzen pozwalajacg na takie refleksje.

Gdy wezmiemy pod uwage szczegdlne powigzanie tozsamosci narodowej
z patriotyzmem, zobaczymy, ze ekokrytyczne odczytania klasyki to spore wyzwa-
nie dla polskiej edukacji. Patriotyzm stanowi tradycyjny argument przemawiajacy
za stala obecnoscig pewnych lektur w kanonie. Jednocze$nie powinnisémy szukac
w lekturach kanonicznych nowych sensow, jesli chcemy budowa¢ kompetencje kli-
matyczne w $wiadomosci uczniéw. Zyjemy w XXI wieku i by¢ moze istnieje szansa
na znalezienie lepszej rownowagi pomiedzy tekstami tradycyjnymi, odnoszacymi
sie do $wiata o wiele pokolen odsunietego od dzisiejszej rzeczywistosci, a tekstami
opisujgcymi wspolczesne realia.

Duza grupa polonistow, pedagogdéw i polskich naukowcéw opowiada sie za
zmianami w kanonie lektur szkolnych. Czas pokaze, kiedy te zmiany dojda do
skutku. Faktem jest, ze wspolczesna szkota potrzebuje lektur dla skomputeryzowa-
nego pokolenia dorastajacego w epoce zmian klimatycznych, globalnych migracji
i wielokulturowosci. Potrzebujemy utwordw, ktére beda odnosi¢ si¢ do proble-
mow polskiej 1 $wiatowej wspolczesnosci w o wiele wiekszym stopniu niz byto to
kiedys$. Nawet jesli nadamy im nowe odczytania, utwory kanoniczne nie bedg tak
aktualne jak tresci zawarte we wspoltczesnych opowiesciach. Mlodzi ludzie s w dzi-
siejszym $wiecie niezwykle wazni, poniewaz to oni pra do zmian i do aktualizacji
starych rozwigzan.

W XX wieku odeszliémy od utopijnych wizji $wiata. Wspolczesna literatura
zdominowana jest przez opowiesci dystopijne, ktore pomagaly w poradzeniu

3 Zob. Zurek, 2024. W artykule autor podkresla zwiagzek miedzy przekonaniami na temat zrédet/
przyczyn kryzysu klimatycznego a ekokrytyka w badaniach literackich. Skupia si¢ na sprawczoéci pty-
nacej z utwordw literackich oraz ich nowych odczytan.
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sobie z rzeczywisto$cia powojenng, a takze rozwojem technologicznym. Czy opo-
wiesci oparte na nadziei moga jeszcze powrdcic i sta¢ sie dominujacymi wyobra-
zeniami na temat przyszloéci?

Opowiesci komunikujgcych nadzieje jest coraz wiecej. Oczywiscie chcialoby sig,
aby powstawaly w wigkszej ilosci i szybciej, ale nadzieja oraz wyobrazenia na temat
przysztosci to trudny temat.

Na Uniwersytecie Minnesoty realizujemy program studiéw licencjackich, na
ktdry sktadaja sie cztery kursy. Jeden z nich dotyczy tego, jak zbudowa¢ ekologicz-
ng cywilizacje. Jednym z gléwnych komponentéw kursu, takich, ktdry uczestnicy
zglebiajg, jest umiejetnos¢ myslenia o przyszlosci, tzw. episodic future thinking. Ten
specyficzny rodzaj myslenia wyksztalcil cala gramatyke. Trudnos¢ w tym obszarze
polega na tym, iz fatwiej nam okresli¢ to, czego si¢ boimy, niz to, co w lepszej przy-
sztosci chcemy ujrzec i w jaki sposdb ma ona funkcjonowaé. Tak samo wielu mto-
dym ludziom o wiele prosciej jest okresli¢, czego nie chcg studiowac niz zaplanowac
wymarzong przyszlos¢. O wiele trudniej przychodzi nam stwierdzenie, czego chce-
my, niz okreslenie tego, czego nie chcemy. Zasada ta przeklada si¢ na literature i by¢
moze wyjasnia, dlaczego mamy tyle tekstow dystopijnych.

Antycypacja przyszlosci wychodzi nam jednak lepiej, jesli robimy to wspolnie
z innymi. Dzisiejsze gry, seriale i filmy tworzone sg najczesciej w grupach, a wiec moze
i literatura dajaca nadzieje powinna powstawa¢ wiasnie w ramach wspodtpracy grup.
W takich grupach uczestnicy moga uczy¢ sie od siebie, czym jest nadzieja i w jaki
sposob rozumieja ja inni. Wowczas tworzy sie wizja swiata, ktdry ludzie chcg w przy-
szto$ci zamieszkiwad, i ta wizja zostaje opowiedziana. Konkretne okreslenie tego, co
w przysziosci mozemy zrobié, aby uksztaltowa¢ bardziej pozytywna, ekocentryczna
rzeczywisto$¢, i jak mialaby ona wyglada¢, zajmie nam jeszcze troche czasu. Jest to
duze przedsiewzigcie, na ktdrego realizacje nie znalezlismy jeszcze konkretnych spo-
sobow. Wiemy jednak na pewno, iz obecny system petrocywilizacji jest destruktyw-
ny. Nasza cywilizacja funkcjonuje w trybie wypalania zasobow i to si¢ musi zmienic.

Zmiana funkcjonowania spoleczenistwa stanowi niemale wyzwanie, lecz powie-
$ci opartych na nadziei i wplywajacych na swiadomo$¢ odbiorcow jest na szczescie
coraz wiecej. Dzigki takim opowie$ciom mozemy wypracowywaé nowe rozwiaza-
nia, co juz zreszta si¢ dzieje. JesteSmy w trakcie najwigkszej przemiany cywilizacyj-
nej w historii ludzkosci. I chcialbym, zeby w przysztosci ludzie mogli powiedzie¢,
ze ,w latach dwudziestych ta zmiana zaczynala by¢ widoczna” Literatura pozwala
wypracowaé nowe wzorce zachowan i myslenia, ale za nimi musi i$¢ dzialanie. To
zabiera czas i jest to bardzo skomplikowany proces.

Serdecznie dzigkujemy za wywiad, ktory z pewnoscig zainspiruje osoby zain-
teresowane edukacja ekologiczna, a przede wszystkim nauczycieli mierzacych si¢
na co dzien z poruszonymi problemami i da nadzieje¢ na przysztosc.
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