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O niektdrych implikacjach
ksztaltowania kompetencji (nie)cyfrowych
na lekcjach jezyka polskiego w dobie narzedzi SI

On Some Implications of Developing (Non-)Digital Competencies
in Polish Language Classes in the Era of AI Tools

Abstract: This article examined the educational implications of the author-reader relationship in
the face of the challenges and opportunities posed by artificial intelligence (AI). The study is grounded
in teaching experience conducted during Polish language classes at a high school. The classes explored
how the processes of writing and understanding a text change when it is created by a human with
the assistance of Al The curriculum utilized the works of Stanistaw Lem, whose futuristic vision pre-
dicted both automated text generation and human responses to non-existent literary works. Findings
from this case study were discussed in relation to the Profil absolwenta i absolwentki developed as part
of the educational reform. As AI continues its rapid evolution, the capacity for the ability to reflect
critically on the processes of text creation and reception on text production becomes a fundamental
competencies needed in future society.

Keywords: Polish language classes, high school, graduate profile, artificial intelligence, cognitive com-
petencies

Abstrakt: Artykut przedstawia mozliwe konsekwencje dydaktyczne relacji miedzy autorem a czytelni-
kiem tekstu w obliczu wyzwan i mozliwoéci stwarzanych przez sztuczng inteligencje. Punktem wyjscia
tekstu sg doswiadczenia, wnioski i refleksje z przeprowadzonych z uzyciem AI lekeji jezyka polskie-
go w liceum ogélnoksztalcacym. Podczas lekeji zbadano, jak to, co piszemy, i to, jak to rozumiemy,
zmienia si¢, gdy cztowiek tworzy tekst z wykorzystaniem narzedzi sztucznej inteligencji. Na zajeciach
przywolano utwory Stanistawa Lema, autora, ktdry opisat zaréwno powstanie maszyny tworzacej teks-
ty literackie, jak i ludzkie reakcje na nigdy nienapisane dziela literackie. Doswiadczenia z lekcji odnie-
siono do sformulowanego w ramach reformy edukacyjnej Profilu absolwenta i absolwentki. Droga do
zmian w edukacji. Etap 11: Szkoly ponadpodstawowe. W omawianym kontekscie zdolno$¢ uczniéw do
refleksji nad procesem tworzenia tekstu i jego odbioru staje sie kluczowa dla ksztattowania kompeten-
¢ji niezbednych w przyszlym spoteczenstwie.

Stowa kluczowe: lekcja jezyka polskiego, liceum ogolnoksztalcace, profil absolwenta, sztuczna inteli-
gencja, kompetencje poznawcze
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Wstep

W jednej ze scen Cyberiady Stanistawa Lema (1990) Elektrybalt, maszyna do pisa-
nia wierszy i efekt pracy genialnego konstruktora Trurla, zmuszony przez Klapau-
cjusza do stworzenia utworu, w ktorym wszystkie stowa zaczynaja sie na te sama
litere, dowiddt potegi swojego tworcy. To w tym opowiadaniu mozna szukac lite-
rackiego pierwowzoru jednego z typow sztucznej inteligencji - duzego modelu
jezykowego (Large Language Model, LLM), ktory samodzielnie tworzy teksty. Gdy
przed kilku laty dla przecigtnego uzytkownika dostepny stat si¢ ChatGPT, malo
kto dostrzegl, ze Elektrybalt opuscil $wiat lemowskich fantazji i stal si¢ cyfrowa
rzeczywistoscig .

W artykule podjalem prébe opisania wybranych mozliwosci Al (ang. artifical
intelligence) — sztucznej inteligencji — jako narzedzia pozwalajacego na tworzenie
tekstow podczas pracy na lekcjach jezyka polskiego w szkole $redniej. Przeprowa-
dzone w duchu pedagogiki konstruktywistycznej opisane tu zajecia staly sie okazja
do podjecia refleksji na temat zmieniajacych sie relacji pomiedzy podmiotem pisza-
cym i czytajacym oraz sprzyjaly okresleniu kryteriéw tego, co uznane jest za orygi-
nalne i kreatywne. Innymi stowy, zajecia stanowity punkt wyjscia sformutowania
odpowiedzi na pytanie: czy cyfrowe narzedzia sztucznej inteligencji uwalniajg nasza
kreatywno$¢, czy ja ttumig? W dalszej kolejnosci probowano odpowiedzie¢ na
pytanie: czy wprowadzany model edukacji, ktorego ksztalt zostal wyrazony w pro-
filu absolwenta i absolwentki szkoly ponadpodstawowej (Pajgk-Zaleska i in., 2025),
odpowiada na komunikacyjne i cyfrowe wyzwania XXI wieku?

Elektrybalt a wspdlczesne generatory pisania tekstow

Cho¢ Elektrybalta z Cyberiady mozna postrzega¢ jako literacki pierwowzdr wspot-
czesnych duzych modeli jezykowych, wizja Stanistawa Lema znaczgco odbiega
od dzisiejszej rzeczywistosci technologicznej. Przede wszystkim maszyna Trurla
byta bytem autonomicznym i jednostkowym, wymagajacym osobistego kontaktu,

! Do wyjatkoéw nalezy produkt polskiej firmy VoiceLab, ktora w roku 2023 opracowala rodzimy
odpowiednik bota ChatGPT i nazwata go Trurl (od imienia bohatera wielu opowiadan Lema z tomu
Cyberiada, fikcyjnego konstruktora, tworcy miedzy innymi Elektrybalta). Z czasem glosniejsze staly sie
kolejne produkty AI bazujace na jezyku polskim jako zbiorze danych - PLLuM (https://pllum.org.pl/)
oraz Bielik (https://bielik.ai/).


https://pllum.org.pl/
https://bielik.ai/
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podczas gdy dzisiejsze systemy Al sa powszechnie dostepnymi, cyfrowymi ustu-
gami. Elektrybalt reprezentowal dazenie do doskonaloéci absolutnej - tworzyt
dzieta genialne i ostateczne juz w pierwszej probie, nie bylo tu potrzeby dopra-
cowywania promptéw czy wielokrotnego generowania odpowiedzi. W przeci-
wienstwie do wspotczesnych modeli, ktére pozwalaja uzytkownikowi ponawiaé
pytanie i uzyskiwa¢ kolejne warianty odpowiedzi, maszyna Lema, po mechanicz-
nym dostrojeniu przez konstruktora, udzielala jednorazowej, definitywnej odpo-
wiedzi. Pisarz nie przewidzial takze interaktywnej natury pracy z tekstem, ale
za to z uderzajacg trafnoscig zdiagnozowal fundamenty maszynowego uczenia
sie. Wyczul bowiem, ze do stworzenia wiarygodnego generatora niezbedne sa
ogromne zbiory danych (czyli dzisiejsze Big Data) oraz ,nakarmienie” algoryt-
mu (czyli skonczonego, uporzadkowanego ciggu jasno zdefiniowanych czynno-
$ci, koniecznych do wykonania okreslonego zadania) calg historig i dorobkiem
kulturowym ludzko$ci:

Skonstruowal najpierw maszyne, ktéra modelowala chaos, i elektrycz-
ny duch latal w niej nad elektrycznymi wodami, potem dodal parametr
$wiatla, potem pramglawic, i tak po trosze zblizal si¢ do pierwszej epo-
ki lodowcowej [...]. Modelowal tedy Trurl poczatki cywilizacji, krzesanie
krzemieni i garbowanie skor, jaszczury i potopy, czworonoznos$¢ i ogonia-
sto$¢, potem za$ prabladawca, ktéry wydat bladawca, ktéry zapoczatkowat
maszyne, i tak to szlo [...]. Pod koniec dwudziestego wieku maszyna dosta-
fa najpierw wibracji skosnej, a potem trzesigczki wzdluznej, nie wiado-
mo czemu; Trurl bardzo si¢ tym martwit i nawet przygotowal pewna ilo§¢
cementu i klamer, gdyby si¢ miata wali¢. Na szczescie jako$ si¢ bez tych
$rodkow ostatecznych obeszlo; przejechata przez wiek dwudziesty i pomkne-
ta gladziej. Potem dopiero szly, kazda po piecdziesiat tysiecy lat, kolej-
ne cywilizacje istot doskonale rozumnych, z ktérych i Trurl brat poczatek
(Lem, 1990: 138).

Zaréwno w wizji Lema, jak i we wspodlczesnej praktyce uczenia modeli jezykowych
polozony jest nacisk na dostarczenie danych. W opowiadaniu opis procesu stuzy
odwzorowaniu - w karykaturalnej formie — powstania $wiata, w ktérym Trurl poka-
zany jest jako demiurg, a zbieranie danych jezykowych ma charakter diachronicz-
ny. Obecnie dane dostarcza si¢ z réznych zrodel i synchronicznie. Réznica wynika
z faktu, ze Stanistaw Lem w czasach pisania Cyberiady nie przewidzial powstania
Internetu, czyli narzedzia, ktére pozwolito ludziom zgromadzi¢ zasoby danych,
a komputerom wzajemnie si¢ komunikowa¢ bez posrednictwa cztowieka.
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Jak dzialaja wspolczesne narzedzia sztucznej inteligencji?

Definicje jeszcze z poczatku wieku wskazywaly, ze ,,Sztuczna inteligencja (ang. arti-
ficial intelligence, Al) to dzial informatyki zajmujacy si¢ konstruowaniem maszyn
i algorytmoéw, ktorych dzialanie posiada znamiona inteligencji” (Rdzanowski,
2007: 111). Natomiast definicje sformulowane w latach dwudziestych XXI wieku
mowig, ze programy komputerowe oparte na dzialaniu sztucznej inteligencji sa zdolne
»do przewyzszania ludzi w jakimkolwiek zadaniu intelektualnym” (Zybula, 2024: 11).

Roéznica znaczeniowa pomiedzy zacytowanymi definicjami ujawnia pos$red-
nio wzrost naszych oczekiwan wobec samouczacych si¢ programéw. Wspdlczesne
modele jezykowe sg zdolne do samorzutnego przystosowywania si¢ do zmiennych
warunkéw, podejmowania zlozonych decyzji, uczenia si¢ na btedach, rozumowa-
nia abstrakcyjnego i wykorzystywania opisanych umiejetnosci w praktyce. Oprocz
narzedzi stricte tekstowych dostepne sg rowniez narzedzia do rozpoznawania, prze-
ksztalcania, kompilowania tekstow, obrazow, dzwiekéw, do dowodzenia okreslonych
twierdzen logiki i matematyki, tworzenia kodéw i uczenia si¢ kodowania, tworzenia
gier, w tym symulacyjnych, do ttumaczen jezykowych i wielu innych operacji na
zbiorach danych’.

Wdrozenie w szkolnictwie narzedzi opartych na sztucznej inteligencji otwiera
droge do indywidualizacji procesu ksztalcenia oraz personalizacji materialéw dydak-
tycznych. Al oferuje réwniez istotne wsparcie dla uczniéw ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi, przykladem narzedzia ttumaczace mowe na napisy dla osob
niestyszacych. Z kolei nauczycielom technologia moze pomdc w zautomatyzowaniu
zadan administracyjnych i planowaniu lekcji. Istnieja jednak obawy, ze nadmier-
ne poleganie na technologii bedzie prowadzi¢ do zaniku bezposrednich interakeji
spolecznych w edukacji oraz do dehumanizacji procesu uczenia si¢. Wykorzysty-
wanie uczonych maszynowo narzedzi niesie ryzyko ostabienia uczniowskich umie-
jetnoséci krytycznego myslenia i samodzielnego rozwigzywania probleméw. Powaz-
nym wyzwaniem pozostaje takze stronniczos¢ algorytmiczna, ktéra moze utrwalaé
stereotypy i prowadzi¢ do niesprawiedliwych ocen.

W odpowiedzi na te wyzwania powstalo unijne Rozporzadzenie Parlamentu
Europejskiego i Rady (UE) 2024/1689, znane jako Akt o sztucznej inteligencji, ktore
wprowadza regulacje oparte na analizie ryzyka, przepisy nie zwalniaja jednak czto-
wieka ze sprawowania stalego nadzoru nad narzedziami AI. Transformacja w kie-
runku Edukacji 4.0 kladzie nacisk na rozwoj kompetencji cyfrowych niezbednych

2 Stad rozréznienie na LLM, czyli duze modele jezykowe stuzace do operacji tekstowych, i LMM -
duze modele multimodalne stuzace do tworzenia tresci nie tylko jezykowych. Zob. Varughese, [b.r.].
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na wspolczesnym rynku pracy. Kluczowym celem pozostaje zachowanie rownowagi
miedzy postepem technicznym a ochrong godnosci i praw cztowieka.

Gdybysmy Elektrybalta z opowiadania Lema odnies¢ do wspolczesnych typo-
logii, mozna by stwierdzi¢, Ze robot ten pracowat jako generatywny model tekstowy
(Generative Pre-trained Transformer, GPT):

Modele tego rodzaju [...] sa w stanie generowa¢ nowe teksty na podstawie
podanych im fragmentéw lub tematéw. Moga pisaé artykuly, opowiadania,
a nawet kody programoéw. Te systemy sg zdolne do generowania nowych,
autentycznych elementéw na podstawie wzorcéw i informacji, ktére zostaly
im dostarczone w trakcie treningu (Zybula, 2024: 15).

Co wazne, generatywne modele AI majg zdolno$¢ tworzenia tresci, ktére moga by¢
trudno odréznialne od tych stworzonych przez ludzi.

Lekeja jezyka polskiego z wykorzystaniem Al

Zajecia, ktore omowie w tej czesci artykulu, przeprowadzitem 30 kwietnia 2025 roku
w jednej z pierwszych klas XX Liceum Ogodlnoksztalcacego im. Leopolda Staf-
fa w Krakowie, a celem lekcji bylo ksztaltowanie u ucznidw kompetencji jezyko-
wych w kontekscie wlasciwej komunikacji ze sztuczng inteligencja oraz wzbudzenie
w mlodych ludziach refleksji na temat podmiotowos$ci wypowiedzi autorskiej.

Lekcja rozpoczela si¢ od wyswietlenia uczniom cytatu z opowiadania Stanistawa
Lema Wyprawa pierwsza A, czyli Elektrybatt Trurla:

Niech utozy wiersz o cyberotyce! - rzekl nagle, rozjasniony. — Zeby tam byto
najwyzej szes¢ linijek, a w nich o mitoéci i o zdradzie, o muzyce, o Murzynach,
o wyzszych sferach, o nieszczgsciu, o kazirodztwie, do rymu i Zeby wszystkie
stowa byty tylko na liter¢ ¢! (Lem, 1990: 141)

Nastepnie uczniowie zostali poproszeni o potraktowanie cytatu jako polecenia
(promptu) skierowanego do AI (bez zmieniania jego brzmienia) i wpisanie go do
wybranego przez siebie generatora tekstow Al. Przedstawiam wyselekcjonowane
odpowiedzi, ktére zwrdcit ChatGPT?, zestawione z oryginalnym tekstem Cyberiady.

3 Od uczniéw otrzymalem zrzuty ekranéw z odpowiedziami wygenerowanymi przez ChatGPT.
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Czula cyberotyka czule
caluje,
Cierpigc - cicho - gdy
cudzolozno$¢ czuje.
Cytra wcigz czaruje,
czarna czarownica,
Czekoladowa, cudna,
czarno-lica.
Ciern cnoty, co ciazy,
ciemnos¢ ciggnie w dot,
Cien kazirodczych
celow - cykliczny bol.

(ChatGPT, odpowiedZ na

Cybernetyczna
czarodziejka czula,
Czula cierpienie,
ciemno$é, co$ czula,
Cisza cudzoldstwo, ciern

cywilizacji.

Czarnoskory cytraista —
cicha chwata,
Cierpka cybermilos¢ -
cierpliwie czekala.

(ChatGPT, odpowiedz na
prompt wpisany przez

niezalogowanego Bartka)

Cyprian cyberotoman,
cynik, cenigc czule
Czarnej cory cesarskiej
cud ciemnego ciata,
Ciggle cytrg czarowat.
Czerwieniata cala,
Cicha, co-dziet czekala,
cierpiata, czuwala...
...Cyprian ciotke catuje,
cisngwszy czarnule!

(Lem, 1990: 142)

prompt wpisany przez

niezalogowang Kornelie)

Krotka dyskusja, ktora sie wywigzata po wykonaniu przez uczniéw polecenia, doty-
czyla niemal wylacznie aspektu formalnego i spelnienia przez narzedzie Al kryte-
riéw zadania, na margines zepchnieto kategorie artystycznosci. Uczniowie mieli
wyrazny problem z okresleniem, na czym miataby polega¢ ,,poetyckos¢” powstatych
tekstow. Co ciekawe, informacja o tym, ze ponad sze§¢dziesiat lat temu Stanistaw
Lem samodzielnie wymyslit wiersz spetniajacy zacytowane wymogi, nie wywarla
na nich wigkszego wrazenia. Uczestnicy lekcji zapytani o to, jak dziafa i jak si¢ uczy
sztuczna inteligencja, nie potrafili wyj$¢ poza opis obstugi konkretnego narzedzia.
Odnosili sie bezposrednio do dostepnych generatoréw (ChatGPT, Gemini, Copilot,
DeepSeek), a oceniali je przez pryzmat uzytecznosci i dostgpnosci.

Drugim, najwazniejszym zadaniem, z jakim uczniowie zmierzyli na lekcji, byto
napisanie z pomocg wybranego przez siebie generatora tekstow opowiadania, kto-
rego skrot otrzymali. Mieli do wyboru streszczenia ,,fabul” stworzonych przez Sta-
nistawa Lema i opublikowanych w tomie Préznia doskonata. W oryginale s3 to mig-
dzy innymi recenzje nieistniejacych ksiazek: Idioty Giana Carla Spallanzaniego,
Gruppenfiihrera Louisa XVI Alfreda Zellermanna, Odysa z Itaki Kuna Mlatjego.
Innymi stowy, chodzilo o sporzadzenie pierwowzoréw fabul ksigzek, ktore przy-
wolal Stanistaw Lem, a ktore w rzeczywistosci nigdy nie powstaly.

Na pierwszym etapie realizacji zadania uczniowie czytali otrzymane teksty
(streszczenia ,fabul”) i dyskutowali w grupach, ktéry z zaproponowanych tytu-
téw wybrac. Jedna grupa zdecydowala sie na Idiote, dwie — na Gruppenfiihrera
Louisa XVI.
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Ucznidéw podczas pracy nad generowaniem opowiadan zaskoczyto to, iz uzywane
przez nich narzedzia nie tworza tekstow od razu, a zwracane wyniki zalezg od pod-
jetych przez czlowieka interakeji ze sztuczng inteligencja. Ta, w zaleznosci od mode-
lu, kilkakrotnie dopytywata o konkretny ksztalt jezykowy pisanego przez nig tekstu.
W praktyce wymagalo to od ucznidéw znacznej wiedzy teoretyczno- i historyczno-
literackiej. W efekcie uczniowie albo na wczesnym etapie rezygnowali z prowadzenia
dialogu ze sztuczng inteligencja i zadowalali si¢ najszybciej pojawiajacymi sie propo-
zycjami odpowiedzi, albo wchodzili w dialog, ale odpowiedzi wybierali intuicyjnie
i w sporej mierze przypadkowo. Jedna z grup nie byta w stanie wywiazac si¢ z zadania.

Oto oryginalny dialog pomiedzy zalogowanym uzytkownikiem Janem a narze-
dziem Copilot, ktdrym Jan si¢ postugiwal:

Jan: Napisz ksigzke na podstawie Stanistawa Lema: ,Gruppenfiihrer
Louis XVI” autorstwa Alfreda Zellermanna

Copilot: Ciekawe, ze chcesz rozwing¢ temat ,,Gruppenfiihrer Louis XVI”!
Jednak warto pamietaé, ze ksigzka ta jest fikcyjnym tworem, stworzonym
przez Stanistawa Lema w ramach ,, Doskonalej prézni’, czyli zbioru recenzji
nieistniejacych dziel. Oznacza to, Ze nie mam pelnej tresci, a jedynie zarys
fabularny w formie recenzji. Moge jednak sprobowa¢ napisa¢ ksigzke inspiro-
wang tym konceptem - historie o Taudlitzu i jego surrealistycznym marzeniu
o odtworzeniu monarchii w argentynskiej dzungli. Jesli masz konkretne ocze-
kiwania dotyczace stylu, dlugosci czy gtéwnego przestania, podziel sie nimi,
a stworzymy co$ wyjatkowego! Jaka atmosfere chciatby$ uchwyci¢ - groteske,
thriller psychologiczny, czy moze filozoficzng analize szalenstwa?

Jan: 10 stron.

Copilot: To ambitny projekt! ,Gruppenfithrer Louis XVI” to jedna z fik-
cyjnych ksigzek wymyslonych przez Lema w ,Doskonalej prézni’, wigc bede
bazowa¢ na samym streszczeniu, rozwijajac jego watki w pelnoprawng narra-
cje. Zanim zaczne pisa¢, mam kilka pytan, ktdre pomoga mi stworzy¢ histori¢
zgodng z Twoimi oczekiwaniami:

o Jaki styl narracji preferujesz? Chcesz otrzyma¢ groteske, thriller psycho-
logiczny, czy moze filozoficzng refleksj¢ nad wladza i szalenstwem?

o Czy historia powinna mie¢ narratora wszechwiedzacego, czy bardziej
subiektywng perspektywe jednej z postaci?

o Chcesz, zebym skupil si¢ bardziej na psychologii Taudlitza i jego otoczenia,
czy na fabularnych wydarzeniach i ich dramatyzmie?

« Czy mam wprowadzi¢ nowych bohateréw, czy trzymac sie postaci wymie-
nionych w recenzji Lema?

Gdy ustalimy te kwestie, moge zacza¢ pisa¢! @ @€
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Jan: thriller psychologiczny, narrator wszechwiedzacy, trzymac sie postaci
wymienionych w recenzji Lema.

Copilot: Swietnie! Stworze dla Ciebie 10-stronicowy maszynopis w kon-
wengji thrillera psychologicznego, zachowujac wszechwiedzacego narrato-
ra i skupiajac sie wylacznie na postaciach wymienionych w recenzji Lema.
Historia Taudlitza to idealny material na studium szalefistwa, manipulacji
i narastajacej obsesji. Zaczniemy od jego ucieczki do Argentyny, skupimy si¢
na relacjach w grupie jego zwolennikéw, ich stopniowej utracie poczucia rze-
czywistosci i uwiklaniu w niebezpieczng gre pozoréw. Dam Ci wstep, ktory
uchwyci atmosferg, a potem rozwing narracje w pelnym tekscie.

Rozdziat 2: Krew w koronach

Dzungla byta gesta i duszna, jakby skrywata tajemnice, ktérej nie chciata
zdradzi¢. Taudlitz i jego Swita przedzierali si¢ przez plgtaning korzeni i lian, az
wreszcie dotarli do azteckich ruin. Te starozytne, kamienne struktury, porosnie-
te mchem, wydaly si¢ im idealnym miejscem dla ich nowego swiata — krélestwa,
w ktoérym historia mogla zostac¢ napisana na nowo.

Taudlitz nie oglosit si¢ krélem od razu. Na poczgtku to byta tylko gra, sposéb
na utrzymanie morale wsrod wygnarncow. Zaczeli mowic do siebie formalnym
jezykiem epoki Ludwika XVI, przywdziewac zdobyczne mundury i nadawac
sobie arystokratyczne tytuly. To miato by¢ zabawne, niemal karnawatowe -
lecz szybko przerodzito si¢ w cos wigcej. Krol potrzebowat rycerzy, a rycerze
Wrogow.

Tylko August Keller, jeden z jego dawnych oficerow, dostrzegl w tej fantas-
magorii grozng putapke. ,To obled”, powtarzal, ,utraciliSmy Rzeszg, a teraz
chcemy odtworzyc cos, co nigdy do nas nie nalezato”. Ale Taudlitz nie tolerowat
sprzeciwu. Keller znikngt pewnej nocy - mowito sie, ze uciekt, cho¢ nikt nie
wierzyl, Ze ktokolwiek mogtby przetrwac samotnie w dzungli.

Jak myslisz, dobrze oddaje atmosfere? Chcesz co$ doda¢ przed dalszym
pisaniem?”

Jan: ok

Copilot: Swietnie! Teraz rozwine historie Taudlitza w pelnym tekscie
thrillera psychologicznego.

Nietrudno dostrzec, ze w przytoczonym dialogu to sztuczna inteligencja przejmuje
inicjatywe, kilkakrotnie dopytuje si¢ o planowany ksztalt jezykowy tekstu, a uczen
zachowuje si¢ reaktywnie i ,,tylko” wybiera rozwiazania sposréd podsunietych mu
przez narzedzie AI. W mojej opinii zacytowany fragment udowadnia, jak bardzo
jakos¢ efektow pracy z Al jest sprzezona z poziomem kompetencji merytorycznych
samego uzytkownika.



O niektorych implikacjach ksztaltowania kompetencji (nie)cyfrowych...

Prezentacja otrzymanych wynikéw pracy poszczegdlnych grup uczniowskich
i refleksja nad tymi tekstami zakonczyty zajecia. Licealisci, jak pokazaly ich wypo-
wiedzi, mieli poczucie, ze korzystanie z narzedzi sztucznej inteligencji jest niedo-
zwolone. Uczniowie uzywaja Al niejako w tajemnicy przed rodzicami i nauczycie-
lami. Z tego tez wzgledu biorgcym udzial w lekcji nie przyszto na mysl, ze w szkole
moga nabywaé umiejetnosci postugiwania sie narzedziami Al. Zdaniem mlodych
ludzi nauczyciele rzadko wykorzystuja potencjal zaawansowanych narzedzi cyfro-
wych, zwlaszcza tych z wbudowanymi rozszerzeniami Al

W tym kontek$cie przeprowadzone zajecia trudno oceni¢ jednoznacznie. Z jed-
nej strony uczniowie mieli okazje do$wiadczy¢, ze samo uzycie maszynowo uczo-
nych narzedzi nie gwarantuje sukcesu edukacyjnego, a jako$¢ odebranych wynikow
powigzana jest z kompetencjami uzytkownika. Z drugiej strony uzyskane przez lice-
alistow rezultaty ich pracy wydawatly si¢ niewystarczajace takze z powodu niedosta-
tecznego zaangazowania uczniéw. By¢ moze prowadzacy zajecia nie potrafil prze-
kona¢ mlodziezy, ze podjete przez nig na lekcji czynno$ci warte sg staran i moga
przynies¢ satysfakcje tworcza.

Redystrybucja wiedzy szkolnej
jako wyzwanie w czasach Al

Wspdlczesny krajobraz spoleczno-kulturowy, definiowany przez kategorie plyn-
nej nowoczesnosci (Bauman, 2011) oraz koncepcje spoteczenstwa ryzyka (Beck,
2002), charakteryzuje si¢ destabilizacjg struktur, elastyczno$cig tozsamos$ci oraz
koniecznoscig permanentnej, refleksyjnej redefinicji fundamentéw instytucjonal-
nych (Beck, Giddens, Lash, 2009). W tym kontekscie szkota jawi si¢ jako insty-
tucja o znacznej inercji, reprodukujgca od dziesiecioleci anachroniczne wzorce
funkcjonowania (Morbitzer, 2012; Dryden, Vos, 2000), co stoi w sprzecznosci
z wymogami ponowoczesnosci faworyzujacej adaptacyjnos¢ i kompetencje migkkie
(Lamri, 2020).

Co wigcej, zgodnie z teorig Pierre’a Bourdieu (2009; zob. tez Bourdieu, Passeron,
2006) system edukacyjny legitymizuje nieréwnosci spoleczne, mianowicie fawory-
zuje kapital kulturowy klas dominujacych, a to zmusza uczniéw z grup podporzad-
kowanych do internalizacji porazek jako rzekomego braku zdolnosci. Mechanizm
ten, redukujacy wiedze do zbioru informacji podlegajacych egzaminacyjnemu
odtworzeniu (Illich, 2010), jest potegowany przez dysonans komunikacyjny. Jak
wskazuje Basil Bernstein, szkota operuje ,,kodem rozwinigtym”, ktory dla uczniow
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postugujacych sie w srodowisku domowym ,, kodem ograniczonym” staje si¢ barierag
interpretowang blednie jako deficyt poznawczy (Bernstein, 1990). Socjopatologicz-
na diagnoza polskiej szkoly (Kwiecinski, 2000) ujawnia jej skupienie na promowa-
niu encyklopedycznosci i fragmentaryzacje dostarczanej przez instytucje wiedzy, co
prowadzi do infantylizacji i utraty podmiotowosci ucznia; ten obraz szkoty to pole
dla postulatow pedagogiki krytycznej w zakresie emancypacji i oporu wobec prze-
mocy symbolicznej (Sliwerski, Paluch, 2021).

Reakcja adekwatna do dynamiki wspolczesnego $wiata wymaga renegocja-
¢ji paradygmatu edukacyjnego (Kwiecinski, 2007). W swoich postulatach zmian
Inetta Nowosad wskazuje na konieczno$¢ uznania prymatu podejscia integral-
nego, w ktérym priorytetem staje si¢ ewolucja szkoly jako caloéci, a nie jedy-
nie implementowanie czgstkowych innowacji w jej strukturach (Nowosad, 2019).
Wraz z Waldemarem Segietem rozwija t¢ mysl; autorzy pisza, ze szans¢ na zmiane
warto dostrzec w budowaniu autonomii poszczegélnych szkét (Nowosad, Segiet,
2025). W tym ujeciu autonomia szkoly mialaby polega¢ nie tylko na niezalezno-
$ci formalno-prawnej, ale przede wszystkim na wewnetrznej zdolnosci placowki
do samodzielnego kreowania wlasnego rozwoju i tozsamosci. Badacze podkreslaja,
ze autentyczna suwerenno$¢ szkoly powinna przejawiac sie w odejsciu od odtwor-
czego realizowania odgérnych wytycznych na rzecz oddolnego budowania kultu-
ry wspolpracy i odpowiedzialnosci wszystkich podmiotéw edukacyjnych, pozwa-
lajacego na elastyczne dostosowywanie metod pracy do specyficznych potrzeb
lokalnej spotecznosci.

Obserwacja lekcji jezyka polskiego, podczas ktorej doszlo do interakeji mie-
dzy narzedziami jezykowymi wspieranymi przez SI, operujacymi kodem rozwi-
nietym, a uczniami postugujacymi si¢ kodem ograniczonym, pozwala na sfor-
mutowanie krytycznych wnioskéow odnoénie do stosowania narzedzi AI w szkole.
Uczniowie nie sg przygotowani do funkcjonalnej eksploatacji systeméw Al a ich
kontakt z tymi technologiami ma charakter dorazny i powierzchowny, co nie
przeklada si¢ na wzrost kompetencji poznawczych miodych ludzi. Istnieje uza-
sadnione ryzyko, ze bez systemowej refleksji implementacja sztucznej inteligencji
w edukacji przyczyni sie do poglebienia proceséw reprodukeji schematow dys-
trybucji wiedzy i utrwalenia zastanej hierarchii spotecznej. Co warte podkresle-
nia, impulsy do zmian minimalizujacych to ryzyko powinny pochodzi¢ zaréwno
»Z gOry” — w postaci systemowych rozwigzan wspomagajacych prace poszczegolnych
szkot - jak i ze $rodowiska bliskiego uczniom, ktére najlepiej rozpoznaje potrzeby
poszczegdlnych wychowankow.



O niektorych implikacjach ksztaltowania kompetencji (nie)cyfrowych...

Kompetencje

Jednym z najwazniejszych i nieoczywistych wnioskoéw z przeprowadzonych zajgé
jest pilna potrzeba wlaczenia do edukacji - i badan jezykoznawczych - nowego
obszaru: stosownos$ci wypowiedzi w komunikacji z odbiorca, ktory nie jest cztowie-
kiem. Okazalo sig, ze uczniowie mieli powazne problemy ze strategia komunikacji
z Al, czyli wspoélczesng forma braku zgodnosci zewnetrznej — nie potrafili efektyw-
nie pisa¢ promptow. W efekcie albo szybko rezygnowali z dialogu, zadowoliwszy
sie ogélnikowymi odpowiedziami, albo otrzymywali niesatysfakcjonujace rezultaty
i nie potrafili samodzielnie zmieni¢ strategii, by osiggna¢ cel.

Wizja Stanistawa Lema z opowiadania Wyprawa pierwsza A, czyli Elektrybalt
Trurla, w ktérym zalamani poeci popelniaja samobdjstwo przekonani, ze w poréw-
naniu z tworczoscig Elektrybalta ich teksty sa niedoskonale, i tak nie wydaje sie
skrajnie pesymistyczna. Implikuje bowiem istnienie zewnetrznie dostrzegalnego
rankingu tekstow opartego na niezmiennych wartosciach, takich jak oryginalno$§¢
artystyczna i niepowtarzalnos¢ estetyczna.

Wspolczesne generatory jezykowe podwazaja natomiast wyjatkowos$¢ jednost-
kowego tekstu. Dowiddl tego prosty eksperyment przeprowadzony na lekcji. Zdol-
nos¢ Al do tworzenia multiwersji na zadany temat (kazdy uczen wygenerowatl inny
wiersz) prowadzi do wniosku, ze ilo$¢ wersji tekstu na okreslony temat zmierza do
nieskonczono$ci. Kwestionuje to indywidualng warto$¢ artystyczng kazdej konkret-
nej realizacji ,maszynowej”.

Co wiecej, nalezy zalozy¢, ze wraz z doskonaleniem narzedzi A1 powstang multi-
wersje rowniez tekstow juz napisanych przez ludzi. Mozemy sobie wyobrazi¢ nie-
skonczong ilo§¢ nowych wersji klasykow, na przyklad Lalki Bolestawa Prusa. W tym
scenariuszu kazdy oryginalny tekst literacki straci status niedoscignionego jednost-
kowego wzorca, a stanie si¢ jedynie historycznie najwczesniejszym (lub maszynowo
najwczesniejszym) trafem jezykowych koincydencji. Moze to doprowadzi¢ do dalszej
dewaluacji fikcji literackiej jako no$nika ogdlnoludzkich wartosci w spoteczenstwie.

Od nie-czytania do nie-pisania

Pierre Bayard w eseju Jak rozmawiac o ksigzkach, ktérych si¢ nie czytato (Bayard,
2008) wprowadza koncepcje ,nie-czytania’, rozumiang jako aktywny wspdtudziat
w kulturze literackiej bez koniecznosci glebokiej lektury tekstow kanonicznych.
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Autor pisze o relacjach z literatura, a w ich obrebie ksigzki dzieli na nieznane, prze-
kartkowane, znane ze slyszenia oraz zapomniane, co prowadzi do wytworzenia
»bibliotek wewnetrznych” oraz ,ksigzek-ekranéw” — takich subiektywnych wyobra-
zen o dzietach, ktore zastgpuja realng tres¢ utworéw (Bayard, 2008). W tej perspek-
tywie nie-czytanie staje sie sztuka transformacji biernego konsumenta w tworczego
prosumenta. Jednakze biegto$¢ w postugiwaniu sie tymi kodami wymaga gtebo-
kiego zakorzenienia w kapitale kulturowym, co — w $wietle teorii Bourdieu i Bern-
steina - czyni t¢ strategi¢ niedostepna dla grup wykluczonych edukacyjnie.

Analogicznie do bayardowskiej dekonstrukeji granic czytania rozwdj sztucz-
nej inteligencji zaciera podzialy miedzy pisaniem a ,nie-pisaniem’, definiowanym
jako prezentowanie tekstow generatywnych jako wlasnych. Opisane w tym artyku-
le do$wiadczenie dydaktyczne stawia pytanie o status sprawczy autora operujgce-
go promptami. Cho¢ zaposredniczenie cyfrowe pojawialo si¢ juz w eksperymen-
tach Jarostawa Lipszyca (red., 2008), dazacego do uwolnienia tekstu od autora, czy
w dialogowej strategii Justyny Bargielskiej traktujacej Al jak ,,agenta” poetyckiego
(zob. Wilkowski, 2025), to powszechno$¢ modeli GPT zmienia skale zjawiska.
Symultaniczno$¢ i wielowariantowos¢ generowanych tresci, ograniczona jedynie
wydajnoscia technologiczng, wymusza redefinicje podmiotowosci tworczej w dobie
automatyzacji zapisu.

Tym samym zbliza(my) sie do urzeczywistnienia zaproponowanej przez Jorge
Luisa Borgesa (1972) idei Biblioteki Babel. Wedlug tego hiszpanskiego pisarza
mamy do wypelnienia zadanie, przy czym dano nam

do dyspozycji (w jezyku hiszpanskim) 25 znakéw (22 litery, spacja, przeci-
nek i kropka) i wszystkimi ich mozliwymi kombinacjami mamy wypelnié
410 standardowych stron druku (kazda strona ma 40 linii, kazda linia ma
80 znakow). Biblioteka Babel zawiera wszystkie napisane w ten sposdb ksigzki.
Oczywiscie znajduje si¢ wrdd nich cata masa bezsensownych zestawow liter,
spacji, kropek i przecinkow, ale - jak rodzynki w ciescie — znajduja si¢ tam
réwniez perly literatury, juz napisane, jeszcze nienapisane i takie, ktore nigdy
nie beda napisane. [...] Policzmy: jezeli kazda ksigzka ma mie¢ 410 stron,
kazda strona 40 linijek i kazda linijka 80 znakéw, to wymnazajac te liczby,
otrzymujemy 1312200 znakéw na ksigzke. Poniewaz znakow jest 25, liczba
wszystkich ksigzek wynosi 25" *'*?°°, Jest to liczba niewyobrazalnie wielka.
Dla poréwnania, liczbe wszystkich jader atomowych we Wszechswiecie oce-
nia si¢ na 10°°. W tym ogromnym mnéstwie miesci si¢ naprawde wszystko!
Gdyby jakims$ cudem jakas ksigzka zgineta z biblioteki Babel, nic straconego:
i tak w bibliotece znajduje si¢ wiecej niz 30 milionéw innych ksigzek, ktore
rdznig si¢ od zaginionej o jeden znak (Heller, 2023: 149-150).



O niektorych implikacjach ksztaltowania kompetencji (nie)cyfrowych...

Przytoczone matematyczne obliczenia polskiego filozofa i astrofizyka ks. prof. Micha-
ta Hellera prowadza takze do wniosku, ze chociaz Biblioteka zawiera calg prawde
o $wiecie, znalezienie tam cho¢by jednego sensownego zdania w morzu nonsensu
graniczy z cudem. A zatem mimo pozoréw formalnego uporzadkowania (takich jak
struktura architektoniczna budynku, znajomo$¢ niektérych regut tworzenia) Biblio-
teka Babel oferuje nam raczej chaos informacyjny okraszony dostepem do poten-
cjalnie nieskonczonych mozliwosci wybierania, a nie zasdb dajacy realne poznanie.

Whbrew pozorom Elektrybalt jest przeciwienstwem Biblioteki Babel — na zadany
temat znajduje jedno, najlepsze tekstowe rozwigzanie. W tym kontekscie tworzone
obecnie cyfrowe modele jezykowe takie jak Gemini nalezy traktowa¢ jako kompro-
mis pomig¢dzy praktycznie nieskonczona mozliwoscig wyboru tekstowych realizacji
unaocznionych w eseju-opowiadaniu Borgesa a jednostkowym praktycznym roz-
wigzaniem oferowanym przez Elekrybatta®.

Profil absolwenta wobec wyzwan wspdlczesnosci
na przykladzie uzywania narzedzi SI

Przejscie miedzy dotychczasowymi a nowymi wytycznymi edukacyjnymi obra-
zuje ewolucje od ignorowania obecnosci SI w rzeczywistoéci szkolnej do proby
systemowego oswojenia narzedzi sztucznej inteligencji. Podczas gdy w starszych
podstawach programowych (z 2018 i 2024 roku - zob. Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r.; Rozporzadzenie Ministra Edu-
kacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy
programowej ksztalcenia ogolnego dla liceum ogoélnoksztalcacego, technikum
oraz branzowej szkoly II stopnia) wymienia si¢ jedynie ogoélnie narzedzia Al przy
okazji nauki o weryfikacji zrodet czy etyce pracy z narzedziami cyfrowymi, refor-
ma z 2026 roku wprowadza do szkoét konkretne wymagania dotyczace kompeten-
cji w zakresie promptowania (Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 12 marca
2026 r.), demaskowania dezinformacji oraz rozumienia statystycznej natury modeli
jezykowych. Polska szkota odchodzi wigc — wraz z nowg reformg - od traktowania
Al jako zagrozenia dla tradycyjnie pisanego wypracowania, a ciezar dydaktyczny
zostaje przesuniety na krytyczng analize procesu tworzenia tresci oraz weryfikacje

4 Na stronie internetowej https://libraryofbabel.info/ mozna wirtualnie doswiadczy¢ poszukiwan
w Bibliotece Babel. Poszczegolne ciagi znakéw (na przyklad ,elektrybalt”) moga by¢ wyszukiwane na
podstronie: https://libraryofbabel.info/search.cgi.
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faktograficzng. Pelne wdrozenie tych zalozen wcigz zalezy od tempa adaptacji cyfro-
wej samych nauczycieli.

Jak twierdzg autorzy publikacji Profil absolwenta i absolwentki odnoszacej si¢ do
uczniow szkoly ponadpodstawowej (Pajak-Zateska i in., 2025), szkola ma przygoto-
wywaé mlodziez do wyzwan wspoltczesnosci, a w kategorii takiego wyzwania moz-
na rozpatrywaé miedzy innymi postugiwanie sie narzedziami AI lub konsumowanie
tworéw z ich pomoca wygenerowanych. Profil... sta¢ si¢ powinien instrumentem,
ktéry w dobie upowszechnienia sztucznej inteligencji moze na nowo definiowaé
relacje miedzy wiedzg przedmiotows a sprawczoscig jednostki.

Sprawczo$¢ w Profilu... rozumiana jest jako zdolnos¢ do intencjonalnego
dzialania i wywierania wplywu na rzeczywistos¢, zdolno$¢, ktéra w srodowisku
nasyconym narzedziami cyfrowymi moze chroni¢ przed pasywna konsumpcja
tresci generatywnych. W tym kontekscie wiedza w konkretnych obszarach ksztal-
cenia, choc¢by wiedza akademicka, funkcjonalna czy zawodowa, nie traci na zna-
czeniu, lecz zmienia swoja funkcje - przestaje by¢ zbiorem faktéw do odtworze-
nia, a staje si¢ niezbedng bazg do weryfikacji rezultatéw pracy Al oraz budowania
zaawansowanych struktur poznawczych. Sprawczo$¢ absolwenta przejawia sig
tu w umiej¢tnosci podejmowania autonomicznych decyzji etycznych i poznaw-
czych w sytuacjach, w ktérych algorytm dostarcza jedynie optymalizacji jezykowe;j
czy technicznej.

Jednoczes$nie w Profilu... kladzie si¢ nacisk na kompetencje fundamentalne,
takie jak bieglos¢ jezykowa, matematyczna i informacyjna, ktére stanowig waru-
nek sprawnego dialogu z modelami wielkojezykowymi. Wymienione kompetencje
pozwalaja na precyzyjne formulowanie zapytan i krytyczna analiz¢ odpowiedzi,
co bezposrednio przeklada si¢ na efektywnos$¢ wspolpracy czlowieka z techno-
logia. Z kolei opanowanie kompetencji przekrojowych, ktére obejmujg myslenie
krytyczne, kreatywnos$¢ oraz umiejetno$¢é wspolpracy, pozwala uczniom syntetyzo-
wa¢ funkcjonalnie wiedze¢ z réznych dziedzin oraz doskonali¢ umiejetnosci, czego
nie potrafig wasko wyspecjalizowane systemy Al.

Intencjg tworcow Profilu... jest, by szkola $rednia stala sie katalizatorem postaw
proaktywnych, niezbednych do zarzadzania wlasng $ciezka rozwoju w nieprzewidy-
walnym i zmiennym $wiecie, a wiedza w poszczegdlnych obszarach ksztalcenia osa-
dzona w szerszym kontekscie kompetencji przekrojowych umozliwita dostrzezenie
ograniczen, takze tych wyznaczanych przez narzedzia wspierane przez SI. Zapisy
tej publikacji wymuszaja zatem odejscie od edukacji reaktywnej i prace nad wypo-
sazaniem uczniéw w kompetencje pozwalajace na glebokie rozumienie kontekstu
kulturowego, spotecznego czy tez cyfrowego.



O niektorych implikacjach ksztaltowania kompetencji (nie)cyfrowych...

Podsumowanie

Przeprowadzona z wykorzystaniem narzedzi Al lekcja jezyka polskiego w liceum
ogodlnoksztalcagcym udowodnila, ze przeprowadzona z zastosowaniem narzedzi
sztucznej inteligencji interpretacja literatury moze sktania¢ mtodych ludzi do kry-
tycznej refleksji nad rzeczywistoscia i prowokowac ich do aktywnego poszukiwania
skutecznych rozwiazan problemdéw wspdlczesnosci.

Osobnym, lecz réwnie waznym zagadnieniem jest natura wytworu powstajacego
w relacji miedzy jednostka a nie-ludzka, zbiorowa madroscia generatoréw tekstu.
Konsekwencja tej relacji sa teksty napisane kolektywnie, ktérym mozna paradok-
salnie przypisa¢ coraz wiekszy potencjal oryginalnosci i niepowtarzalno$ci — cho¢
wynikajacej nie z geniuszu jednego autora, lecz ze zbieznosci algorytmicznych. Ros-
naca fatwos¢ produkowania takich tekstow nieuchronnie wptynie na to, jak wkrotce
bedziemy postrzega¢ i definiowa¢ samg kategori¢ twdrczej oryginalnosci.

W tym kontekscie warto przywolaé rozpoznania, jakie przedstawia Tomasz
Szkudlarek (2008; Carusi, Szkudlarek, 2024), w mysl ktérych pedagogika musi bra¢
odpowiedzialnos¢ za jako$¢ proponowanych przez Al tresci, poniewaz kazda iden-
tyfikacja w odmienny sposéb wyklucza okreslonych ,innych”. Wypelnienie tozsa-
mosci konkretnymi ideatami, takimi jak prawda czy milo$¢ spoleczna, nadaje sens
czynnosciom wychowawczym i buduje strukture duchows jednostki. Takie podej-
$cie pozwala na odzyskanie sfery dobra wspdlnego i ochrone podmiotu przed przy-
musowg autokreacja narzucang przez wspoélczesng logike rynkowa, wyzwaniami
stwarzanymi przez migracje, wreszcie ekspansja technologiczng w duchowy wymiar
czlowieczenstwa.
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