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Wstep

Nie ma wazniejszej dziedziny zycia spotecznego niz edukacja, zwlaszcza
dzis$, gdy kryzysy natury spotecznej, ekonomicznej czy klimatycznej maja cha-
rakter globalny i zagrazaja utrwalonym zasadom zycia spotecznego. Edukacja
moze oczywiscie by¢ realizowana jako misja medialna, polityczna czy spotecz-
na, ale warto podkresli¢, ze ma ja realizowac¢ szkola. Istnieje ona jako jedna
z wielu instytucji powotanych do ksztalcenia i wychowania mtodego pokolenia,
co wazne organizacja i struktura szkoty, wyznaczane jej cele i zadania maja
wielki wptyw na §wiadomos¢, dojrzatosé i postawy spoteczenstwa.

W XXX tomie czasopisma ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Pol-
skiego” przekonujemy o koniecznosci spojrzenia na zagadnienia spoteczne
z perspektywy nowej humanistyki. ,,Nowej” — czyli jakiej? Najogolniej moz-
na by okresli¢ ja jako te, ktora o§wietla problemy zwigzane z zyciem wszyst-
kich istot naszej planety, humanistyki pokazujacej cztowieka odpowiedzialnego
za harmonijny i bezpieczny rozwoj wszystkich bytow, a takze rezygnujacego
z jakiejkolwiek dominacji nad kim-/czymkolwiek czy kolonizacji kogo-/czego-
kolwiek. Wizja tak zarysowana niesie oczywiscie w sobie pierwiastek utopii
i w refleksji humanistycznej odczyta¢ mozna jej §wiadomos¢. W sytuacji jednak,
gdy zaczynamy zdawac sobie sprawe z tego, ze dotychczasowa dziatalnos¢ czto-
wieka, jego beztroska w wykorzystywaniu przyrody doprowadzity do zagrozen
pandemicznych, klimatycznych i ekologicznych, trzeba szuka¢ sposobow na za-
trzymanie nadciagajacych katastrof. Nowa humanistyka, rozbudowujac reflek-
sje literacka i jezykowa o komponenty spoteczny, bioetyczny, ekologiczny, nie
tylko wprowadza nowe spojrzenie na stare zagadnienia literackie, lecz takze
odkrywa w nich aktualne problemy.

Propozycje rozwazania problematyki spolecznej w $wietle nowej huma-
nistyki zamieszczone w artykutach XXX tomu ,,Z Teorii i Praktyki Dydak-
tycznej Jezyka Polskiego” zmierzaja do pokazania, jak mozna ksztalci¢ tole-
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rancje¢, wrazliwos$¢, empati¢ w procesie odbioru tekstéw literackich i rozmowy
o nich z uczniami. Autorzy postuluja skupienie uwagi na literaturze wspotczes-
nej. W procesie czytania i dyskusji mtodzi ludzie moga nauczy¢ si¢ otwartego
wyrazania swoich pogladéw, emocji, zdobeda umiejetnos¢ interpretacji nie tyl-
ko utwordw literackich, lecz takze zjawisk spotecznych, kulturowych, politycz-
nych. Wprowadzenie do edukacji szerokiego spektrum kwestii zwigzanych
z nowa humanistyka z jednej strony umozliwi mtodym ludziom radzenie
sobie z ich wlasnymi lgkami, a z drugiej moze przyczyni¢ si¢ do zdobywania
przez milodziez takiej §wiadomosci, ktora stanie sie¢ podstawa dla stworze-
nia w przysztosci odpowiedzialnego spoteczenstwa obywatelskiego.

Idea ksztatcenia madrego, $wiadomego, odpowiedzialnego za swe wybory
spoteczenstwa artykutowana jest w wielu wspotczesnych publikacjach filozo-
ficznych 1 socjologicznych, wystarczy wymieni¢ cho¢by te Marty Nussbaum,
Hannah Arendt, Zygmunta Baumana, a z bliskich naszemu $rodowisku nauko-
wemu takich uczonych, jak Tadeusz Stawek czy Ryszard Koziotek.

Aby idea tak rozumianego wychowania obywatelskiego mogla by¢ realizo-
wana, konieczna jest wspolnota dziatania szkoty i akademii. Kwesti¢ t¢ takze
pokazuja autorzy zamieszczonych w tomie artykutdéw. Humanistyczna reflek-
sja naukowa zrodzona z badan akademickich, artykulowana w pracach Ry-
szarda Nycza, Przemystawa Czaplinskiego, Julii Fiedorczuk czy Urszuli Za-
jaczkowskiej, przebija si¢ do szkolnej polonistyki. Dzi¢ki pracom naukowym
takich badaczy dydaktyki szkolnej, jak Maria Kwiatkowska-Ratajczak, Krzysz-
tof Koc, Anna Janus-Sitarz, Grazyna Tomaszewska, Dariusz Szczukowski,
Matgorzata Wojcik-Dudek czy Magdalena Ochwat!, idee nowego myslenia
humanistycznego przekladane sa na propozycje rozwigzan w obrgbie dydak-
tyki szkolnej, te za$ sg publikowane i stanowia inspiracje dla poszukujacych
nauczycieli.

W XXX tomie ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” po-
kazano takze waznos¢ ksztattowania §wiadomosci jezykowej uczniow w wielu
perspektywach. Z jednej strony w perspektywie nauczania jezyka ojczystego,
a z drugiej — w perspektywie nauczania jezyka jako drugiego — odziedziczo-
nego, obcego. Kwestie jezykowe w kontek$cie nowej humanistyki coraz czesciej
stanowia $wiadectwo artykulowania okreslonej swiadomosci etycznej, estetycz-
nej czy wreszcie ekologicznej. O etyce stowa juz w latach dziewigc¢dziesiatych
ubiegtego wieku pisata Jadwiga Puzynina, ktadac podwaliny pod badania doty-
czace jezyka warto$ci. Badania te wlaczone w refleksje nowej humanistyki jesz-
cze silniej podkreslajg nierozerwalne zwiazki jezyka i literatury, ale takze ujaw-

' Artykut Magdaleny Ochwat Edukacja polonistyczna wobec kryzysu klimatycznego — roz-
poznania i rekomendacje dydaktyczne, zamieszczony w czasopi$mie ,,Annales Universitatis Ma-
riac Curie-Sklodowska. Sectio N — Educatio Nova” zostat wyr6zniony Nagroda im. prof. Roma-
na Czerneckiego. Nagrod¢ wreczono autorce 3 listopada 2021 roku.
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niajg ukryte czy wrecz ukrywane intencje mowiagcych (piszacych). Ksztatcenie
jezykowej $wiadomosci, dyskutowanie o jezyku nie tylko jako o tworzywie
literackim, ale i o budulcu wypowiedzi méwionej oraz pisanej, kreatorze obrazu
Swiata wydaje si¢ zatem waznym elementem edukacji obywatelskiej. Natomiast
poréwnanie badan i zachowan jezykowych w szkolnej rzeczywistosci polskiej
i innych krajow, zwlaszcza sasiednich (stowianskich), dostarcza ciekawych
obserwacji i wnioskow dla budowania procesu dydaktycznego.

Jubileuszowe wydanie ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego”
stanowi zwrot w prezentacji tematéw — rozszerza je o zagadnienia spoteczne,
wprowadza konteksty migdzynarodowe, pokazuje zainteresowanie polszczyzng
w innych obszarach jezykowych, a takze sygnalizuje perspektywe porownaw-
cza w nauczaniu jezyka ojczystego w obszarze tej samej, stowianskiej grupy.

Ewa Jaskotowa

@ orcid.org/0000-0002-4477-9963
Uniwersytet Slgski w Katowicach

Ivana Dobrotova

@® orcid.org/0000-0002-1832-8376
Univerzita Palackého v Olomouci, Ceska republika
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,,O czterech terapeutyczno-korygujacych opowiesciach
0 Swiecie, o prze-budowie Swiata
1 innych powinnosciach dydaktyki humanistyczne;j
w czasach kryzysow”
Z Profesorem Tadeuszem Stawkiem
rozmawia Magdalena Ochwat

»Edukacja nie jest podawaniem do wierzenia; jest przedstawianiem do
watpienia”. O tym, co to znaczy ,,przygotowac sie”, jak zachowac sie w cza-
sach katastrofy oraz jakie wnioski z niej wyciagna¢ na przyszlos¢, z Tade-
uszem Slawkiem rozmawia Magdalena Ochwat, redaktorka naczelna
»Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego”.

Magdalena Ochwat: W ksiazce Pandemia! COVID-19 trzesie swiatem
Slavoj ZiZek zastanawia sie, jak to mozliwe, Ze katastrofa zastala nas total-
nie nieprzygotowanych, mimo ze ostrzegali przed nia zar6wno naukowcy,
epidemiolodzy, jak i §wiatowe organizacje zajmujace si¢ zdrowiem. Zizek
ma racje, gdy mowi, Ze we wspolczesnym §wiecie coraz czesSciej dyskutuje
sie o katastrofach, kataklizmach, kleskach, zagrozeniach i epidemiach. Te-
maty te nabieraja w konteks$cie planetarnego kryzysu klimatycznego szcze-
gblnego znaczenia. Mimo coraz glosniejszego alarmowania stopien naszego
(nie)przygotowania nie ulega jednak zmianie. Stad moje pytanie: jak po-
winna wygladaé¢ akademicka i szkolna edukacja humanistyczna, by mlodzi
ludzie byli przygotowani do zycia w czasach kryzysow? Jakie lektury mogg
stworzy¢ pole do dyskusji o problemach zwiazanych z szeroko pojetymi
kryzysami oraz pozwolié¢ na analize¢ konfliktéw i napiec¢?
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Tadeusz Stlawek: Katastrofa jest katastrofa dlatego, ze zawiera powazny
element zaskoczenia, czegos, co nas zaskakuje. Nawet wtedy, gdy czujemy si¢
przygotowani, gdy myslimy, ze zrobiliSmy wszystko, aby by¢ w miarg bezpiecz-
ni, katastrofa odstania pewne ,,martwe pole”, gdzie §wigci swdj triumf, ukazujac
stabo$¢ naszych przygotowan. Inaczej nie bytaby ,katastrofy”, lecz ,,wydarze-
niem” lub ,,zdarzeniem”. Na katastrofe nie sposob si¢ wigc w petni ,,przygoto-
wac”. Wszystkie epidemie zaskakiwaty ludzi i znajdowaly ich ,,nieprzygotowa-
nych”. Pozostaje szuka¢ odpowiedzi na pytania, co to znaczy ,,przygotowac si¢
do katastrofy”, jak zachowac si¢ w czasach katastrofy oraz jakie wnioski z niej
wyciggna¢ na przysztosé, jak podniesc¢ si¢ po katastrofie. Przypomnijmy, czego
uczy etymologia: ze ,,katastrofa” to tyle co ,,zwrot w dot”, a zatem rodzaj upad-
ku, zejscia w dot.

Trzeba natomiast powiedzieé, ze czym innym jest lekcewazenie opinii epi-
demiologéw, ktorzy istotnie ostrzegali przed mozliwo$cia wybuchu pandemii,
a czym innym marzenie o takim ,,przygotowaniu si¢”, ktore sprawitoby, ze cho-
roby niemal nie zauwazymy, ze dotychczasowe formy zycia bedg trwaty w tym
ksztalcie, do jakiego przywykliémy. Pierwsza reakcja jest nierozsadkiem, by
nie rzec ghupota, ktora zawdzigczamy politykom stawiajacym swoje polityczne
interesy ponad faktami i zagrozeniami. Nie ,,przygotowywano si¢”, poniewaz
przeszkadzaloby to zaré6wno gospodarkom, jak i prestizowi panstw. Dlatego
Chinczycy ukrywali fakt wybuchu epidemii tak dtugo, jak tylko si¢ dato. Dlate-
go tez polski premier w maju 2020 roku oglaszat koniec epidemii — potrzebni
mu bowiem byli wyborcy gtosujacy za podtrzymaniem wiadzy. Jak dtugo poli-
tycy beda przedktadali wtadze nad rozumng troske o innych, tak dtugo bedzie-
my lekcewazy¢ wszelkie sygnaty alarmowe. Natomiast przekonanie o nietykal-
nosci dotychczasowych form zycia i obowigzku $wiata do stosowania si¢ do
naszych przyzwyczajen to juz nasze btedy.

Dwa nieszczesne przesunigcia doprowadzity do kryzysu i bedg doprowadzaé
do kolejnych. Pierwsze to przesunigcie polityki ze sfery troski o dobro wspoélne,
gdzie w miar¢ mozliwo$ci szuka si¢ porozumienia ze wszystkimi uczestnikami
zycia spotecznego, do sfery ideologicznej prywaty, gdzie jedynie walczy sie,
nawet nie tyle o zdobycie, ile o podtrzymanie wiadzy za wszelka ceng. Tutaj nie
szuka si¢ partnerow do rozmowy, lecz przeciwnika, ktoérego nalezy pognebic
wszelkimi mozliwymi §rodkami. Choroba drazy dzisiejsza polityke; wirus nie-
ograniczonej wladzy i braku zaufania do wszystkich, ktérzy do kregu owej wia-
dzy nie nalezg. Drugie przesunig¢cie natomiast polega na mocno utrwalonym do
tej pory przeswiadczeniu, ze jako ludzie znajdujemy si¢ na najwyzszym miejscu
w hierarchii tego-co-zyje i nasze postanowienia maja wyltaczna i niekwestiono-
wang moc dyktowania swoich warunkéw porzadkowi zycia.

W takim stanie rzeczy edukacja humanistyczna moze wykona¢ bardzo
powazng pracg, polegajacg na skonstruowaniu czterech terapeutyczno-korygu-
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jacych opowiesci o $wiecie. Pierwsza jest obowiazek uczciwego i doglebnego
opisania i zanalizowania tego, co si¢ stato i co si¢ dzieje. To takze obowig-
zek etyczny wobec tych, ktorych pandemia zabrata, i tych, ktorych pograzyta
w smutku i rozpaczy. Nie wolno pozwoli¢, by to cierpienie poszio na marne.
W tej opowiesci rzeczowos¢ i skrupulatnos¢ analizy nie moga obejs¢ si¢ bez
empatii i pocieszenia. Nieumiejetno$¢ wtadzy postuzenia si¢ takim jezykiem —
lub nieche¢ do tego — w czasie najdotkliwszego cierpienia tysigcy ludzi byla
jaskrawo zauwazalna. Tak jak mowa rzadzacych nie moze ograniczy¢ si¢ do
czysto administracyjnej retoryki, tak interpretacje nauk humanistycznych nie
moga zapomnie¢ o tym, ze to emocjonalne reakcje sg naszym pierwszym sposo-
bem zaznajamiania si¢ ze §wiatem i z jego wydarzeniami. Stad opowies$¢ druga,
w ktorej bedziemy starali si¢ dociec zrddet tych emocji i wypracowac jezyk,
ktory nie ,,zgubi” ich w dyskursie akademickim. Nawet tak zdyscyplinowany
1 niemal matematycznie rygorystyczny mysliciel jak Kartezjusz pisal do ksigz-
niczki szwedzkiej Elzbiety, ze nie jest ,,z tych okrutnych filozoféw, co to chca,
aby ich madro$¢ byta obojetnoscia” (przet. Jerzy Kopania).

Opowies¢ trzecia ma za zadanie pozbawi¢ nas pozycji ,,uprzywilejowane;j”,
w ktorej odbieramy siebie jako dotknietych czym$ absolutnie wyjatkowym i do
tej pory niespotykanym. Historia zapisow i opisow epidemii, jakie pustoszy-
ly Europe w dawnych epokach, dostarcza poruszajacych przyktadéw zaréwno
cierpienia, jak i metod radzenia sobie w dramatycznych okolicznos$ciach. Huma-
nistyka jest w gruncie rzeczy rozmowa ze zmartymi, z tekstami sprzed setek lat,
ze stowami mocujacych si¢ z bdlem i ze $miercig, a jest naszym obowigzkiem,
takze wobec pamigci setek tysiecy, moze milionéw ofiar koronawirusa, wydo-
by¢ z tych stow wszystko, co tylko si¢ da, by zrozumie¢, co si¢ z nami dzieje
tu i teraz.

Stad juz prosta droga do opowiesci czwartej, ktéra ma ukaza¢, w ktorg stro-
n¢ powinnismy ruszy¢ po tym, gdy choroba zostanie faktycznie, a nie tylko
w pustych deklaracjach politykow, ,,zawieszona”. Mowig ,,zawieszona”, ponie-
waz choroba jako symbol zagrozenia nie odejdzie od nas nigdy i moze naszym,
humanistow, niedopatrzeniem byta niedostateczna refleksja nad tym, jak kruche
i ulotne sg wygodne urzadzenia zycia, jakie wymysliliSmy dla siebie (ale juz
nie dla innych istot zywych) i ktére uznaliSmy za nienaruszalne. Innymi sto-
wy, humanistyka zaniedbata refleksj¢ nad niezbywalng tragicznoscia ludzkiego
losu, pobtazliwie patrzyta na sen o szczesliwosci i ,,s0lidnos$ci” naszego urzadze-
nia si¢ w zyciu jednostkowym i spotecznym. Czwarta opowie$¢ winna si¢ wigc
sprzeciwi¢ dyskursowi ,,powrotu do normalno$ci”, o ile wcze$niej nie zapyta-
my z calg powaga, czy to, co uwazaliSmy za ,,normalne”, istotnie takim byto.
Nie bylaby to wiec opowies¢ o od-budowie (do niej daza politycy zafascynowa-
ni sobg 1 swoja wtadza, w ktorej interesie nie lezy zadna zmiana), lecz o prze-
-budowie $wiata.
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M.O.: Panie Profesorze, wydaje si¢, ze bolaczka dzisiejszej szkoly jest
brak odpowiednich warunkéw do wytwarzania ducha spolecznego i oby-
watelskiego. W latach dziewiecdziesiatych XX i na poczatku XXI wieku
edukacja koncentrowala si¢ na ksztalceniu w ramach waskich specjalizacji,
uzytecznych, pod ,,rynek pracy”, pod ,,role zawodowe” i ,,wzrost gospodar-
czy”, produkowano, jak pisze amerykanska prawniczka i filozofka edukacji
Martha C. Nussbaum, ludzi automaty, homo oeconomicus. Odpowiedzialne
za polska oswiate Ministerstwa — Edukacji Narodowej oraz Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego — wspieraly przede wszystkim ksztalcenie w zakresie
przedmiotéw Scistych, a takze ksztalcenie zawodowe. Od 2017 roku obser-
wujemy w edukacji wyraznie konserwatywny zwrot ku tradycji narodowej,
ktory znalazl odzwierciedlenie w podstawach programowych przedmiotéow
humanistycznych, zwlaszcza jezyka polskiego i historii, oraz w ksztalceniu
uniwersyteckim. Ideowy wymiar ,,sporu o Polske” dotknal nie tylko tresci
szczegélowych nauczanych w przestrzeni szkolnej, lecz takze kanonu lek-
tur. Jest on raczej narodowy, martyrologiczny i patriotyczny niz kosmo-
polityczny czy obywatelski. Sam charakter uprawiania nauk humanistycz-
nych w szkole mozna uzna¢ z kolei za retrospektywny i historyczny, nie
za$ terazniejszy czy zorientowany ku przyszlosci. Mlodziez, ,,odizolowana”
literatura od rzeczywistoS$ci, Zyjaca w ,,narodowej bance”, raczej nie znaj-
dzie w kanonie lektur szkolnych nawiazania do problemow, z ktorymi sie
aktualnie boryka, a w kanonie lektur pozycji, ktérych fabula odpowiada-
laby na emocjonalne potrzeby mlodego pokolenia. Nie wspomne¢ o tym, ze
nie wychowujemy $wiadomych obywateli do ich waznej roli w spoleczen-
stwie demokratycznym. Jaka refleksje budzi u Pana Profesora tak uprawia-
na humanistyka w polskiej szkole?

T.S.: Proces specjalizowania si¢ nie jest w nowoczesnej edukacji nowy.
Z jednej strony jest konieczny w obliczu przyrostu wiedzy; z drugiej — jest
grozny, poniewaz nie tylko moze prowadzi¢ do deformacji losu mtodego czto-
wieka, od ktorego wymaga si¢, by majac 16 lat, wiedziat doktadnie, kim chce
by¢, lecz takze sprawia, ze fragmentaryzuje si¢ cale spoteczenstwo podzielone
na coraz bardziej wyspecjalizowanych funkcjonariuszy swoich zawodéw. Pod
sam koniec X VIII wieku z catg ostroscig dostrzegat ten problem Friedrich Schil-
ler i temu wiasnie poswigcil swoje bezcenne Listy o estetycznym wychowaniu
czlowieka. Nakreslit w nich wizerunek czlowieka nowoczesnego coraz bardziej
sprowadzanego do roli narzedzia w skomplikowanej maszynerii technologiczno-
-spotecznej, co w konsekwencji prowadzi do groznego zjawiska, jakim jest
to, ze cztowiek zostaje jedynie odbiciem swego zawodu. Niezwykle aktualne to
ostrzezenie; moéwi o tym, ze umiej¢tnosci zawodowe nabywane przez ucz-
nia/studenta, aby dobrze spetnily swa role wsrdd ludzi, musza zakorzenic sie
w autentycznej osobowosci sklonnej do tego, by umiejetnosci wiasciwe danej
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profesji wypelni¢ w sposob ludzki, to jest zdolny do wrazliwego potraktowania
odbiorcy owych umiejetnosci nie tylko jako przypadku (pedagogicznego, me-
dycznego, prawnego), ale jako czfowieka z jego problemami i emocjami, a pew-
nie i poczuciem zagubienia i niepokoju. Pacjent Igka si¢ choroby, uczen niepokoi
si¢ o to, kim ma zosta¢ w przysztosci, klient kancelarii niewatpliwie obawia
si¢ wielkiej maszynerii prawa — by im pomoc, niezb¢dna jest fachowa wiedza,
ktorej nic nie zastapi, ale rownie nieodzowne jest to, by ta wiedza plyneta z fak-
tu, ze zrozumieliSmy te lgki, obawy, niepokoje, a nie jedynie zastosowaliSmy
odpowiednie ,,procedury”. Profesor Kazimierz Rogozinski, ekonomista z Po-
znania, dowodzit stusznie, ze dobra ustuga/postuga to taka, w ktorej Swiadczacy
ja nie tylko stosuje dobre, fachowe $rodki dzialania, lecz takze ,,dodaje co$ od
siebie” w sensie, nazwijmy go, ,,duchowym”, a co przetozytlbym na dziatanie
wyptywajace z checi zrozumienia. Przypomnijmy stynny poczatek Traktatu po-
litycznego Barucha Spinozy: ,,staralem si¢ usilnie o to, aby ludzkich postepkoéw
nie wysmiewac, nie optakiwac i nie potgpiaé, lecz je zrozumiec¢” (przet. Ignacy
Halpern-Myslicki). To zdanie wielkiego filozofa powinno prowadzi¢ nas w na-
szych dziataniach, to wlasnie bowiem ,,che¢ zrozumienia” jest zaczynem do-
brego obywatelstwa. Nic nie szkodzi mu bardziej jak wszechobecne w polityce
LWysmiewanie” i ,,potepianie”.

Mysle, ze pobudzanie pragnienia ,,zrozumienia” opartego na wrazliwosci
i umiejetnosci stuchania warunkuje nasze madre uczestnictwo w Zyciu spo-
lecznym. To uczestnictwo polega na angazowaniu si¢ w $wiat wymagajacym
od nas samodzielnej refleksji 1 decyzji, a nie jedynie postusznego wykonywa-
nia zalecen. Przypomne znow Spinozg, ktoéry w tym samym Traktacie... broni
tego, ze ,.kazdy zachowuje swoj sposob myslenia”, oraz pisze wyraznie, ze pan-
stwo, ktdre opiera si¢ na ,,biernosci poddanych, dajacych sie prowadzic jak trzo-
da, by nauczy¢ si¢ tylko shuzy¢, zashuguje raczej na nazwe pastwiska, anizeli
panstwa”. Edukacja stuzy wigc ¢wiczeniu si¢ nie w postuszenstwie, lecz w wol-
nosci myslenia; naczelne zadanie edukacji nie brzmi ,,powiedz mi, co wiesz”,
ale ,,powiedz mi, co myslisz”. Totez niedopuszczalne sa ingerencje w obywatel-
skie zachowania ucznidow. Kiedy czytam, ze releguje si¢ uczennice, ktore uczest-
niczyly w marszach kobiet, a kuratorium dyscyplinuje nauczyciela powaznie
rozmawiajacego z uczniami na tematy bolesnie aktualnie, wiem, ze mam do
czynienia z zaprzeczeniem ksztalcenia, ktore winno polega¢ na ukazaniu wielo-
glosowosci i wielomys$lno$ci §wiata oraz uczestniczeniu w nich.

Edukacja nie jest podawaniem do wierzenia; jest przedstawianiem do watpie-
nia. Minister albo kurator, wolni od wszelkich watpliwosci i niechgtni pytaniom,
poniewaz przekonani o wlasnej, jedynej racji, zapomnieli o zdaniu, ktéorym Pla-
ton prowadzi nauczyciela. W dialogu Menon mowi w imieniu Sokratesa: ,,Nie
jest bowiem tak, ze ja budze w innych watpliwosci, sam nie majac zadnych, ale
dlatego, ze mam ich wigcej niz inni” (przet. Pawet Siwek). Kto zapomina o tym,
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ze $wiat mowi wieloma glosami 1 mysli rozne mysli, a ludzie wiodg Zycie na
rozne sposoby 1 modlg si¢ do réznych bogow, ten otwiera droge ludziom pozba-
wionym zdolno$ci rozumienia, ci za§ beda nader chetni i gotowi do narzucenia
innym wiasnych opinii. W konsekwencji nastepuje zasklepienie si¢ w archaicz-
nej ,,swojskosci” wlasnych idei i pomystow na zycie, a zatem odrzucenie wszel-
kiej inno$ci (pisat o tym w dramatycznym tonie juz Stanistaw Brzozowski); nie
dlatego, ze jest si¢ takim mocnym, ale dlatego, ze jest si¢ tak stabym i Iekliwym.
Gdy zamkneliSmy droge siedmiu tysigcom uchodzcow, cho¢ wczesniej rzad de-
kretowal zobowigzanie do ich przyjecia, publicznie oglosilismy wiasng stabos¢
i brak solidarno$ci. Dlatego osobiscie cieszy mnie, ze tylu mtodych ludzi brato
udzial w marszach kobiet, obronie sadow, protestach klimatycznych, ze tylu
pyta mnie (wlasnie pyta, co $wiadczy o deficycie takiej mozliwosci w szkole)
o to, jak urzadzi¢ $wiat, aby byt bardziej /udzi. Nie znam odpowiedzi, podej-
rzewam, ze ich odpowiedz jest wazniejsza i lepsza od mojej, ale ciesza mnie te
rozmowy. Bardzo tez jestem wdzigczny nauczycielom, ktorzy widzac powage
sytuacji (zaostrzong przez pandemiczne odosobnienie), nie daja si¢ sprowadzié
do roli postusznych wykonawcéw szkolnych programéw, ale wraz z uczniami
probuja rozumiec.

M.O.: Panie Profesorze, chcieliimy Pana prosié¢ o stworzenie listy lektur
dla edukacji humanistycznej oraz najwazniejszych, wedlug Pana Profesora,
zasad ksztalcenia/edukowania, ktére mogloby zlagodzi¢ czekajace nas
kryzysy w przyszlosci, w tym kryzys nadrzedny, ,,metakryzys” — klima-
tyczny.

T.S.: Wiele cickawego znajdziemy na potkach, co spowoduje, ze zaczniemy
madrze 1 odpowiedzialnie pyta¢, a wszelkie podsuwane nam odpowiedzi trak-
towac¢ z odpowiednim dystansem. Jestem przekonany, ze jest naszg powinnoscia
odnies¢ si¢ do tego, co dzieje si¢ wokot nas, a poniewaz w dramatycznym czasie
pandemii wielu opanowat smutek, zaproponowatem seminarium o smutku, pod-
czas ktorego wspolnie rozwazaliSmy, czym jest smutek. Jakie sa jego przyczy-
ny? Czy nasze czasy znajduja si¢ we wladzy smutku? Czy smutek wlasciwy jest
jednostkom czy tez mozna mowic¢ o smutku spotecznym? A takze: skad czerpad
pocieche i czy jest ona niezbgdna? Jaka jest relacja miedzy pociecha a nadziejg?
Jak wyglada nasze bycie razem i skad si¢ bierze jego smutek? Czy nasz smutek
jest smutkiem korca swiata? (Wszak zegar na Manhattanie wskazuje, ze do
katastrofy klimatycznej zostalo nam siedem lat i kwartat). Dlaczego Lévi-
-Strauss mowi o smutku tropikow?

A co czytaliSmy w ramach seminarium? Mozna te kwestie omawia¢ na nie-
zliczonych tekstach, my wybraliSmy Platona Obrong Sokratesa i Seneki: O po-
cieszeniu do Marcji, O pocieszeniu do matki Helwii, O pocieszeniu do Poli-
biusza. Natomiast z blizszych nam czasowo dziet: Freuda Kulture jako zrodto
cierpien, Annie Dillard Pielgrzyma nad Tinker Creek, Jonathana Leara ksigzke



,,0 czterech terapeutyczno-korygujacych opowiesciach o $wiecie...” 17

Nadzieja radykalna. Etyka w obliczu spustoszenia kulturowego, George’a Stei-
nera Dziesie¢ (mozliwych) przyczyn smutku mysli i Edwina Bendyka W Polsce,
czyli wszedzie. Rzecz o upadku i przysztosci Swiata.

Zawsze trzeba mie¢ w pamigci Henry’ego Davida Thoreau z jego Waldenem
i wielkim esejem o niepostuszenstwie obywatelskim. Kazdy z tych tekstéw od-
najdzie si¢ w liceum, cho¢ zdaje¢ sobie sprawe, ze szkota nie bedzie mogta po-
$wieci¢ az tyle czasu na jego omdwienie, ile ma uniwersytet. Ale kazdy z nich
niesie pytania i nie pozwala zadowoli¢ si¢ tatwymi odpowiedziami.
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Literary education facing the challenges of the contemporary world —
an attempt at a diagnosis and suggestions of solutions

Abstract: In his article, Maciej Michalski discusses some of the challenges of literary educa-
tion caused by the pandemic and other contemporary crises (social, environmental, and cogni-
tive). He argues that it is necessary to reduce the growing gap between the content of school
education and the problems of the contemporary world. Michalski submits that more emphasis
should be put on developing in students attitudes based on empathy, understanding, tolerance,
and resilience, which will help them to cope with anxieties and the challenges of the contempo-
rary world. He argues that it is crucial to abandon the text-centered perspective, to use a wider
range of non-literary texts, and to show that interpretation can be conceived also as a type of
social practice.

Keywords: literary education, pandemic, interpretation, school, anxiety, resilience

Jak dramatem Il wojny $wiatowej i totalitaryzmow poruszy¢é uczniow
w czasie, kiedy przezywaja oni silny lek zwigzany ze zmianami klimatu
i z prawdopodobng zagtada planety? Jak sktoni¢ mtodziez do zachwytow nad
sceng polowania w Panu Tadeuszu, skoro tak duzo wiemy o cierpieniach zwie-
rzat? I dalej: jak przedstawia¢ sarmackie zycie w dworku szlacheckim czy dy-
lematy patriotyczne — dos$wiadczenia waskiej grupy spoteczenstwa — skoro
przodkowie wigkszosci z nas nalezeli do innych niz opisywana w literaturze
warstw spotecznych i zajeci byli codziennos$cig oraz przetrwaniem z dnia na
dzien? Czy mozna odwolywac si¢ do wizji wspolnoty i wspolnej historii, gdy
obserwujemy glebokie podziaty spoleczne, Swiatopogladowe, kulturowe? Jak
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analizowa¢ metaforyke barokowa w sytuacji, kiedy jezyk wokot nas stuzy mo-
wie nienawisci?

A przede wszystkim: jak po pandemii, ktora wstrzasneta nami — nasza te-
razniejszoscia i1 przysztoscia — uprawiaé¢ edukacje polonistyczna, w znacznej
mierze opierajacg si¢ dzis$ na poznawaniu tradycji i historii literatury oraz zdo-
bywaniu wiedzy o jezyku?

,Swiat umiera, a my nawet tego nie zauwazamy” — moéwita Olga Tokar-
czuk w swojej mowie noblowskiej'. ,,Co$ jest ze §wiatem nie tak. To poczucie,
zarezerwowane kiedys tylko dla neurotycznych poetdéw, dzis staje si¢ epidemia
nicokreslonos$ci, saczgcym si¢ zewszad niepokojem”™?. Nawet jesli uznaé te sto-
wa za zbyt dramatyczne i emocjonalne, to trudno zaprzeczy¢, ze kumulacja
roznych kryzysow wspolczesnosci — szczegolnie w perspektywie pandemii —
wplywa na $wiadomos$¢ zbiorowa i skloni¢ nas powinna do gtebokiej refleks;ji
nad edukacja.

Punktem wyj$cia moich rozwazan i zarazem przedstawionej proby diagno-
zy edukacji w dobie pandemii jest silne przekonanie, ze dzisiejsza dydaktyka,
w tym polonistyczna, niebezpiecznie mocno i coraz bardziej oderwana jest od
rzeczywistosci i problemow wspotczesnych ludzi, a to wystawia na probg nasza
(wszystkich dorostych, a dydaktykéw w szczegdlnosci) wiarygodnos¢. Podej-
rzewam, ze dzi§ edukacja szkolna traktowana jest przez uczniéw jako swoista
gra, w ktorej trzeba zdobywac kolejne ,,levele”, aby osiagna¢ narzucane mtodym
(bo niekoniecznie naprawde przez nich pozadane) cele. Mozna to tez uja¢ bar-
dziej radykalnie — okresli¢ jako pewna forme przemocy symbolicznej®: na-
rzucamy mlodym okreslony kod zbudowany z przestarzatych znakdw i jeszcze
bardziej nieaktualnych znaczen, a oni musza go opanowac, aby funkcjonowac
w tym $wiecie, ktory postrzegaja jako coraz bardziej nieprzyjazny, a przede
wszystkim zmierzajacy ku katastrofie. Swiecie — dodajmy — urzadzonym
1 doprowadzonym do obecnego stanu przez dzisiejszych dorostych. Nauczy-
ciele za$ nieraz z ogromnym trudem i duzg kreatywnoscig probuja przyblizy¢

1 O. Tokarczuk: Czuly narrator. Wydawnictwo Literackie, Krakow 2020 [e-book, format
epub], s. 321 z 338. To zdanie stanowi punkt wyjscia rozwazan Edwina Bendyka w jego diagnozie
wspolczesnego $wiata (W Polsce, czyli wszedzie. Rzecz o upadku i przysztosci swiata. Polityka,
Warszawa 2020 [e-book, format epub]).

2 0. Tokarczuk: Czuly narrator...,s. 318 z 338.

3 Zob. P. Bourdieu, J.C. Passeron: Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania. Przet.
E. Neyman. Wyd. 2. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006. Na przykladzie polskich
podrecznikow szkolnych interesujaco pokazuje to zjawisko Lucyna Kopciewicz (Podreczniki
szkolne jako narzedzie przemocy symbolicznej. W: Gender w podrecznikach. Projekt badaw-
czy. Raport. T. 1: O projekcie. Metodologia badan. Wprowadzenie teoretyczne. Red. 1. Chmura-

-Rutkowska et al. Fundacja Feminoteka, Warszawa 2016. Pobrano z: https://repozytorium.amu.edu.
pl/bitstream/10593/23643/1/Gender-w-podr%C4%99cznikach.-Raport-Tom-1.pdf [15.07.2021],
s. 81—92).
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uczniom teksty, ktorych tematyka i styl zupetnie nie odpowiadaja wspotczesnej
rzeczywistos$ci i wrazliwo$ci mtodych ludzi.

Pandemia stata si¢ kryzysem — a zatem i szansg — ktory dobitnie una-
ocznit i wyostrzyt kondycje wspotczesnej edukacji. Niebezpieczenstwo polega
mig¢dzy innymi na tym, ze zachowanie status quo nie tylko nie pomoze w roz-
wigzywaniu tych problemow, ale moze wregcz je poglebia¢ — chocby dlatego,
ze zaniechania edukacyjne i rozziew migdzy edukacja a pozaszkolng rzeczywi-
stoscig rodzi¢ beda narastajace frustracje i/lub gniew oraz podziaty (gtéwnie
pokoleniowe). W moim przekonaniu doszlismy do takiego momentu, w ktorym
nie powinnis$my dhuzej ignorowac tego stanu rzeczy.

Swoje rozwazania zaczn¢ od proby diagnozy problemdéw wspodlczesnoscei,
skonfrontuj¢ to krotko z tresciami nauczania okreslonymi w podstawie progra-
mowej oraz sytuacjg uczniow i studentow, by wreszcie — zeby nie poprzestac
na pesymizmie wylaniajagcym si¢ z diagnozy — naszkicowac¢ kilka propozycji
rozwiazan, by¢ moze wartych rozwazenia w edukacji polonistycznej, a przede
wszystkim literackiej. Wierz¢ bowiem — by¢ moze naiwng wiarg humanisty —
ze polonistyka nie jest skansenem, ale wcigz moze pomaga¢ zrozumie¢ rzeczy-
wistos¢ (jakakolwiek ona jest) oraz radzi¢ sobie z nig.

Problemy ze wspolczesnoscia:
wspolnota, srodowisko, poznanie

Problemy z nasza wspotczesnoscia mozna — moim zdaniem — sprowadzié
przynajmniej do trzech wielowymiarowych kryzyséw: wspolnoty, srodowiska
naturalnego oraz — ujetego w nieco innym porzadku — poznania.

Kryzys wspolnoty ujawnia si¢ w problemach z tym, co umozliwia funkcjo-
nowanie zbiorowosci i tworzacych je jednostek, czyli konfliktach w zakresie
niezbednych i wspotdzielonych przekonan dotyczacych zasad, regulacji i war-
tosci. Polega na tym, ze za sprawa kwestionowania tego wspolnego mianowni-
ka dochodzimy do sytuacji, w ktorej coraz trudniej wspotpracowac i dazy¢ do
celow mozliwych do osiagniecia jedynie w toku wspotpracy. Skutkuje to ro6z-
nego rodzaju konfliktami i utrwala podziaty, rodzi gniew i frustracjg, a to
z kolei rozne formy dyskryminacji i wykluczenia. My$le tu o szeroko rozu-
mianych wojnach kulturowych zwigzanych z polityka tozsamosci?, o kryzysie

4 Zob. M.P. Markowski: Wojny nowoczesnych plemion. Spor o rzeczywistos¢ w epoce popu-
lizmu. Wydawnictwo Karakter, Krakow 2019 [e-book, format epub]; A. Sikora: Wolnosé, rownosé,
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kapitalizmu (w tym o starzeniu si¢ spoteczenstw, rosngcym rozwarstwieniu do-
chodow, automatyzacji pracy)’, kryzysie ekonomicznym i politycznym zwigza-
nym z rozwojem populizmu i zmierzchem demokracji®.

W polskich realiach na wojny kulturowe naktada si¢ dziedzictwo przesztosci,
czgsto nieprzepracowane lub nieuobecnione wystarczajgco w pamigci zbioro-
wej, jak kwestia statusu (niewolnictwa!) chtopow’ oraz powojenna latencja®, na
ktory to stan wptynety dwa istotne doswiadczenia zbiorowe: Holokaust i refor-
ma rolna’.

Kanon lektur szkolnych w przewazajacej mierze obrazuje przeszto$¢, ktora
nie byla udziatem wigkszos$ci naszych przodkéw, wiec nie wynika z odziedzi-
czonej pamigci zbiorowej naszych rodzin. Trudno, rzecz jasna, wykaza¢, jakie
to ma znaczenie, ale uwazam, ze ten rozziew migdzy konstruowanym w szkole
i pewnych obszarach dyskursu publicznego obrazem przesztosci i wspolnoty
narodowej a do§wiadczeniem wigkszosci dzisiejszych Polakow i ich przodkow
nie jest bez znaczenia.

Kryzys $rodowiska naturalnego wydaje si¢ jeszcze bardziej dotkliwy'.
Kwestie dotyczace ekologii i klimatu oraz sytuacji zwierzat budza dzi$ silne
emocje, z jednej strony bowiem odnoszg si¢ do obszaréw kluczowych dla funk-
cjonowania spoteczenstw i gospodarek, z drugiej zas§ bezposrednio dotycza kaz-
dego z nas, cho¢by dlatego, ze srodowisko wptywa na stan zdrowia cztowieka.
To staje si¢ kolejna przyczyng proceséw alienacyjnych, poglebiajacych podziaty
migdzy $wiatem mlodych ludzi a edukacja.

Kryzys poznawczy nasila wspomniane problemy. Objawia si¢ w narastaja-
cych trudnosciach zwigzanych z poznawaniem i rozumieniem naszej rzeczywi-
stosci, ktora staje sie dla nas coraz bardziej ztozona i tym samym niezrozumiata.
Jednoczesénie dlatego, ze funkcjonujemy w bankach poznawczych ksztattowa-

przemoc. Czego nie chcemy sobie powiedzie¢. Wydawnictwo Karakter, Krakow 2019 [e-book,
format epub].

5 Zob. wigcej na ten temat: E. Bendyk: W Polsce, czyli wszedzie. .., szczegdlnie rozdzial:
Koniec spoteczenstwa.

¢ Zob. A. Applebaum: Zmierzch demokracji. Zwodniczy powab autorytaryzmu. Przet. P. Tar-
czynski. Wydawnictwo Agora, Warszawa 2020 [e-book, format epub].

7 Zob. prace Jana Sowy, Daniela Beauvois, Michata Rauszera czy Adama Leszczynskiego.
Jak si¢ wydaje, ta zmiana wrazliwos$ci przektada si¢ takze na odczytywanie literatury, czego przy-
ktadem moze by¢ odczytanie Chlopow dokonane przez Ryszarda Koziotka (Biernosé polityczna
chiopow. W: Idem: Wiele tytutow. Wydawnictwo Czarne, Wotowiec 2019 [e-book, format epub]).

8 Zob. H.U. Gumbrecht: Po roku 1945. Latencja jako zrodio wspotczesnosci. Thum. A. Pasz-
kowska. Wstep A. Krzeminski. Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2016.

9 Zob. A. Leder: Przesniona rewolucja. Cwiczenie z logiki historycznej. Wydawnictwo Kry-
tyki Politycznej, Warszawa 2014.

10" Zob. syntetyczne omowienie: E. Bendyk: W Polsce, czyli wszedzie. .., rozdziaty: Koniec
natury. Antropocen i Nowy rezim klimatyczny.
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nych migdzy innymi przez media' i cyfrowe korporacje'?, nie potrafimy sobie
poradzi¢ z dostepng wiedzg, dyskursami i innymi instrumentami poznawczymi,
tym bardziej ze us§wiadomiliSmy sobie w ostatnich latach, jak bardzo sg one —
tak jak sama nauka — niedoskonate, wzgledne lub wrecz niewiarygodne. Do-
chodzi do tego nasilanie si¢ procesu ,,utowarowienia” wiedzy'. Skutkiem tych
procesow jest w najlepszym wypadku poczucie zagubienia, w gorszym — ,,cy-
frowa demencja™'* oraz rozprzestrzenianie si¢ postprawd, fake newsow, a takze
propagujacych je ruchow spotecznych i politycznych, ktére radykalizuja zycie
spoteczne®.

Z kryzysu poznawczego wynika kryzys sensu i sensownosci tego, co i jak
robimy'. Ostatnie dekady podwazyty nasza pewnos¢ zarowno co do prioryte-
tow oraz celow dziatan jednostek i zbiorowosci, jak i co do sposobow ustalania
tychze hierarchii dzialan i autorytetow. Kryzys sensowno$ci moze mie¢ dewa-
stujace spotecznie i egzystencjalnie skutki. Ptynie z tego wniosek, ze coraz bar-
dziej kluczowym i dotkliwym pytaniem, ktore nalezy nieustannie zadawac, jest:

,,po co0?”’; do tej kwestii jeszcze wroce w dalszej czgsci artykutu.

W tak kryzysowej sytuacji wybuchta pandemia. Jak wptynela na nas i §wiat?
Przede wszystkim pandemia stata si¢, zdaniem Slavoja Zizka, swoistym ,,asam-
blazem”

patogennego mechanizmu wirusowego, rolnictwa przemystowego, szyb-
kiego globalnego rozwoju gospodarczego, zwyczajow kulturowych, eks-
plozji komunikacji mi¢gdzynarodowej itd. Epidemia to mieszanka, w kto-
rej naturalne, gospodarcze i kulturowe procesy sg ze soba nieodtacznie
zwigzane'’.

' Zob. M. Taibbi: Nienawis¢ sp. z o.0. Jak wspolczesne media kazq nam gardzi¢ sobg nawza-
jem. Przet. T.S. Galazka. Wydawnictwo Czarne, Wotowiec 2020 [e-book, format epub].

12 Zob. S. Zuboff: Wiek kapitalizmu inwigilacji. Walka o przysztosé ludzkosci na nowej grani-
cy wiladzy. Ttum. A. Unterschuetz. Zysk i S-ka Wydawnictwo, Poznan 2020 [e-book, format epub].

13- Zob. B. Stiegler: Wstrzgsy. Glupota i wiedza w XXI wieku. Przekt. M. Krzykawski. Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2017 [e-book, format epub]. Stiegler rozpatruje wspolczesne
ktopoty z wiedza oraz systemem edukacji w filozoficznym kontekscie, a ich zrédta wskazuje mig-
dzy innymi w ,,dialektyce o$wiecenia”.

4 Zob. M. Spitzer: Cyfrowa demencja. W jaki sposéb pozbawiamy rozumu siebie i swoje
dzieci. Przel. A. Lipinski. Wydawnictwo Dobra Literatura, Stupsk 2013.

15 Ostatnio przenikliwie zanalizowata to zjawisko Anne Applebaum (Zmierzch demokracji.. .,
szczegolnie rozdzial: Strumienie kfamstw). Mechanizm ulegania prostym narracjom przedstawia
tez Yuval Noah Harari (rozdzial Sens. W: Idem: 21 lekcji na XXI wiek. Przet. M. Romanek. Wy-
dawnictwo Literackie, Krakow 2018 [e-book, format epub]).

16 Przygnebiajgcym tego $wiadectwem sg diagnozy D. Graebera dotyczace pracy (Praca bez
sensu. Teoria. Przet. M. Denderski. Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2019).

7S, Zizek: Pandemia! COVID-19 trzesie swiatem. Przekt. J. Maksymowicz-Hamann. Wy-
dawnictwo Relacja, Warszawa 2020 [e-book, format epub], s. 83 z 98. Jean-Luc Nancy uzywa
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By¢ moze pandemi¢ nalezy — jak czyni to Olga Tokarczuk' czy Iwan Kra-
stew'” — uzna¢ za ,,czarnego tabgdzia”, ktorego niespodziewane pojawienie si¢
zmienia niecodwotalnie reguty®. Nietrudno zauwazy¢, ze w pewnej mierze do
obecnej sytuacji doprowadzity wspomniane kryzysy. Kryzys zwigzany ze $ro-
dowiskiem naturalnym nie tylko stat si¢ niemal bezposrednig przyczyna pan-
demii, lecz takze poteguje niektore problemy zwigzane z jej rozwigzaniem oraz
grozi kolejnymi podobnymi katastrofami. Kryzys poznawczy utrudnia zrozu-
mienie sytuacji i tego, co z niej wynika, a wraz z kryzysem wspdlnoty nieko-
rzystnie wptywa na porozumienie w obrgbie zbiorowosci i skutecznos¢ dziata-
nia. Niezaleznie jednak od realnego stopnia wptywu tych probleméw na obecna
sytuacje wyraznie zmienit si¢ stan naszej §wiadomosci zbiorowej: pandemiczna
optyka sprawila, ze zarysowane kryzysy i problemy staty si¢ dla nas bardziej
zauwazalne i1 dotkliwe lub spojrzelismy na nie z innej perspektywy.

Z pewnoscia za$ najwazniejszg lekcja, jaka wynika z pandemii, jest taka,
ze $wiat ulega nieraz gwaltownym i nieprzewidywalnym zmianom, do kto-
rych nie jesteSmy przygotowani, zatem kluczowe staje si¢ pytanie, czy wobec
»skrajnej niepewnosci [...] potrafimy kolektywnie pogodzi¢ si¢ z absolutnym
brakiem kontroli nad nasza historig”?!, skoro ,,jedyng stalg jest zmiana”**. To
oczywista konstatacja, dzi$ jednak to, co dawniej byto zaledwie przedmiotem
namystu filozofow, za sprawa pandemii stato si¢ nasza bezposrednio doswiad-
czang codziennos$cia. I cho¢ trudno oczywiscie oceni¢ w tej chwili, jakie beda
dtugotrwate konsekwencje pandemii — spoleczne, ekonomiczne, kulturowe,
ale tez psychiczne®, egzystencjalne — to, jak si¢ wydaje, nie mozna juz igno-
rowac tych kryzysow.

Naszkicowanie tej panoramy kryzysow pozwala nam u$wiadomic sobie,
z jak obszernym i zroéznicowanym zakresem probleméw przychodzi nam si¢
zmagacé, oraz wyrazniej zobaczy¢ rozziew migdzy edukacja a wspotczesnym
$wiatem.

metafory ,,lustra powigkszajacego” (Arcyludzki wirus. Przekt. A. Dwulit. Wydawnictwo Ostrogi,
Krakow 2021, s. 64).

18- 0. Tokarczuk: Czufy narrator...,s. 25—26 z 338.

1 1. Krastew: Nadeszlo jutro. Jak pandemia zmienia Europe. Przet. M. Sutowski. Wydawnic-
two Krytyki Politycznej, Warszawa 2020, s. 5.

2 N.N. Taleb: Czarny tabedz. Jak nieprzewidywalne zdarzenia rzqdzq naszym zZyciem. Przel.
O. Siara. Zysk i S-ka Wydawnictwo, Poznan 2020 [e-book, format epub].

21 J.L. Nancy: Arcyludzki wirus..., s. 98, 101. Francuski filozof zdaje si¢ wierzy¢, ze sktoni
nas to do ,,prawdziwej rewolucji ducha”.

22 YN. Harari: 21 lekcji na XXI wiek..., s. 280. Podobnie twierdzi N.N. Taleb, ktory pokazu-
je jednocze$nie daremno$¢ naszych prob prognozowania przysztych kryzysow (zob. N.N. Taleb:
Antykruchosé. Jak zy¢ w Swiecie, ktorego nie rozumiemy. Przel. O. Siara. Zysk i S-ka Wydawnic-
two, Poznan 2020 [e-book, format epub], s. 14 i nast. z 540).

3 Zob. M. Kossowska et al.: Czlowiek w obliczu pandemii. Psychologiczne i spoleczne uwa-
runkowania zachowan w warunkach kryzysu zdrowotnego. Smak Stowa, Sopot 2020.
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Tresci ksztalcenia 1 uczniowie

Nie bedzie specjalnie odkrywcze stwierdzenie, ze podstawa programowa
(dotyczaca wszystkich etapéw edukacyjnych) zawiera niewiele tresci pozwa-
lajgcych zmierzy¢ sie z zarysowanymi problemami wspotczesnos$cit. Na liscie
lektur dla uczniéw szkoty podstawowej bodaj jedynie Felix, Net i Nika oraz
Gang Niewidzialnych Ludzi odnosi si¢ wyrazniej do doswiadczen wspolczes-
nych dzieci®’; to zreszta jedyna pozycja w miar¢ aktualna, pozostale sa co naj-
mniej sprzed pot wieku, wigkszos$¢ za$ jest duzo starsza. Podobnie w przypad-
ku szkoty ponadpodstawowe;j. Lista lektur dla uczniow szkoty $redniej w wick-
szo$ci sktada si¢ z kanonu literatury polskiej, niewiele tam pozycji nowszych
i z kregu wspotczesnosci. Na liscie znalazta si¢ (na szczescie!) Olga Tokarczuk,
ale z tekstem dotyczacym realiow stanu wojennego...

Oczywiscie wielu nauczycieli — z duzym trudem i zaangazowaniem —
ksztalci uczniow do mierzenia si¢ ze wspotczesnoscia, a robi to na miar¢ polo-
nistycznych i szkolnych mozliwo$ci. Podobnie w refleksji metodycznej pojawia
sie duzo interesujacych propozycji. Niestety ramy edukacji wyznaczane sa pod-
stawg programowa i systemem egzaminacyjnym, a te w obecnej formie nie po-
zostawiaja wiele czasu i pola manewru, aby wprowadzac¢ tak istotne dzi$ tresci.

Warto zada¢ pytanie: jacy sg dzisiejsi uczniowie (i studenci)*? Mozna opi-
sa¢ naszych podopiecznych przez pryzmat trzech aspektow: sposobow zdoby-
wania przez mtodych ludzi wiedzy (i konsekwencji tych dziatan poznawczych),
a takze lekow oraz oczekiwan, jakie wyrazaja oni wobec edukacji.

Jesli chodzi o zdobywanie wiedzy o $wiecie, to roznice miedzy dzisiejszym
pokoleniem a poprzednimi sg do§¢ oczywiste i zwigzane z ,,usieciowieniem”.
Dla wigkszosci mtodych ludzi literatura czy inne znane dorostym sposoby zdo-
bywania wiedzy sa czyms$ wysoce nieprzyjaznym i niezrozumiatym, a to moze
sta¢ sie zrodtem poglebienia podziatow pokoleniowych.

Mtodzi mierzg si¢ nie tylko z lekami rozwojowymi, ale bedg musieli po-
nosi¢ konsekwencje nierozwigzywania zarysowanych globalnych kryzysow;
dzisiejszych nastolatkow zapewne czeka gorsza przyszto$é niz ich rodzicow?’.

2 Zastrzezenia do obowigzujacej podstawy programowej omawia syntetycznie Dariusz
Szczukowski (Praktykowanie lektury. Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2019,
s. 66—71).

2 W propozycjach zmian na liScie lektur przedstawionych przez ministerstwo ta lektura zo-
stala zresztg usunieta. ..

2 Niezwykle interesujacy oglad sytuacji daja badania Przemystawa Sadury (Paristwo, szkola,
klasy. Warszawa 2018 [e-book, format epub]).

27 Zob. np. P. Dlugosz: Pokolenie przegranych? Kondycja psychospoleczna mlodziezy
w Europie Srodkowo-Wschodniej. ,,Zeszyty Pracy Socjalnej” 2016, T. 21, z. 2, s. 77—90. https://
doi.org/10.4467/24496138PS.16.006.6276 (szczegblnie s. 80 i nast.).
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Pandemia jeszcze bardziej zaburzyta poczucie stabilnosci 1 przewidywalnosci
mtodego pokolenia, prawdopodobnie odczuto ono jej skutki duzo dotkliwiej niz
doro$li?®. Niedtugo zatem bedziemy mieli do czynienia w szkotach i na uczel-
niach z podopiecznymi dos$wiadczajacymi znaczenie silniejszych (i — dodaj-
my — w pelni uzasadnionych!) lekéw niz te, ktore byty udziatem niedawnych
absolwentow.

Dobrg ilustracja lekow mtodych ludzi jest wypowiedz Grety Thunberg wy-
gloszona na Swiatowym Forum Ekonomicznym w 2019 roku: ,,Nasz dom, Zie-
mia, ptonie! Chce, zebyscie panikowali i zyli tak jak ja w strachu i panice”?.
Warto pamigtac, ze z perspektywy mtodych ludzi to my i nasze dziatania —
w tym system edukacyjny — jesteSmy odpowiedzialni za ksztalt i stan dzisiej-
szego Swiata.

Oczekiwania mlodych ludzi wobec edukacji sa bardzo zréznicowane, za-
lezg takze od tego, z jakich klas spotecznych uczniowie si¢ wywodzg: moze
im zaleze¢ na zdobywaniu wiedzy dla niej samej i samorozwoju, na awansie
spotecznym czy tez zdobyciu praktycznych umiejetnosci zyciowych i zawodo-
wych. Réznice w motywacjach do nauki wptywaja na ksztatt modeli uczenia
1 ich rozpietosé: od swobodnego podejscia do regut i dyscypliny szkolnej przez
oczekiwanie takich wtasnie ram az po ich ignorowanie®. Rodzi to, co oczywiste,
zréznicowane postawy wobec systemu szkolnego.

Nalezy wspomnie¢ ponadto o skutkach zdalnego nauczania w czasie pan-
demii. Z perspektywy mtodych ludzi (i nauczycieli) taka edukacja powaznie
zdewaluowata uczenie oparte na biernym przekazywaniu wiedzy i jej egze-
kwowaniu®. Niezbedne okazato si¢ ksztalttowanie kompetencji, ktorych mtodzi

8 Zob. Stanowisko 10. zespotu ds. COVID-19 przy Prezesie PAN: Konsekwencje pande-
mii COVID-19 dla zdrowia psychicznego i edukacji dzieci i mtodziezy. Polska Akademia Nauk,
25.01.2021. https://informacje.pan.pl/index.php/informacje/materialy-dla-prasy/3233-stanowisko
-10-zespolu-ds-covid-19-przy-prezesie-pan-konsekwencje-pandemii-covid-19-dla-zdrowia-psy-
chicznego-i-edukacji-dzieci-i-mlodziezy [dostep: 19.04.2021]. Zob. tez: A. Kalita: 10-letnie dziecko
mowi: ,,Mamy kredyt. Boje sig, co bedzie, jak rodzice stracq prace”. [Rozmowa z Justyng Brit-
mann]. Weekend.gazeta.pl, 19.01.2021. https://weekend.gazeta.pl/weekend/1,177333,26698880,-
10-letnie-dziecko-mowi-mamy-kredyt-boje-sie-co-bedzie-jak.html [dostgp: 30.01.2021].

¥ Cyt. za: E. Bendyk: W Polsce, czyli wszedzie..., s. 35 z 450.

30 Zob. P. Sadura: Paristwo, szkola, klasy..., s. 83—87 z 270.

31 Zob. A. Buchner, M. Wierzbicka: Edukacja zdalna w czasie pandemii. Raport. Edycja II.
Listopad 2020. Pobrano z: https://centrumcyfrowe.pl/wp-content/uploads/sites/16/2020/11/Ra-
port_Edukacja-zdalna-w-czasie-pandemii.-Edycja-IL.pdf [19.04.2021], szczegdlnie s. 95—96;
zob. tez $wiadectwa nauczycieli: J. Biszewska: Polonistka: Zdalnie to mozemy sobie porozmawia¢
przez telefon, ale nie uczy¢. [Rozmowa z Matgorzata Prochniak]. Edziecko, 4.03.2021. https://
www.edziecko.pl/Junior/7,160035,26826742,polonistka-zdalnie-to-mozemy-sobie-porozmawiac
-przez-telefon.html#s=BoxMMt3 [dostep: 4.03.2021]; A. Borodaj: ,, Zachodze¢ pod dom ucznia,
prosze, zZeby stangt w oknie, pomacham, pozartuje przez plot. Tyle moge”. Weekend.gazeta.pl,
4.02.2021.  https://weekend.gazeta.pl/weekend/7,177334,26756212,zachodze-pod-dom-ucznia-
prosze-zeby-stanal-w-oknie-pomacham.html [dostep: 19.04.2021].
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https://weekend.gazeta.pl/weekend/7,177334,26756212,zachodze-pod-dom-ucznia-prosze-zeby-stanal-w-oknie-pomacham.html
https://weekend.gazeta.pl/weekend/7,177334,26756212,zachodze-pod-dom-ucznia-prosze-zeby-stanal-w-oknie-pomacham.html
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ludzie — rowniez za sprawa obecnego systemu ksztalcenia — nie posiadaja
W wystarczajagcym stopniu, a chodzi o samoksztalcenie (zapisane w podstawie
programowej, ale w zakresie nicadekwatnym do realidéw pandemii), krytyczne
myslenie i umiej¢tnos¢ weryfikacji zrodel, samodyscypling oraz bardziej za-
awansowane korzystanie z narzedzi informatycznych. Jak si¢ wydaje, ucznio-
wie bole$nie doswiadczyli tych deficytow, a jednoczes$nie odczuli brak zasadno-
$ci nauczania opartego na reprodukowaniu wiedzy.

Nalezy uzna¢ — w podsumowaniu — ze mamy do czynienia z nagroma-
dzeniem lekow i oczekiwan mtodych ludzi, na ktore obecna edukacja nie od-
powiada lub odpowiada w niewielkim stopniu. Narastajacy rozziew miedzy
wyzwaniami wspotczesnosci oraz kondycja uczniow i studentéw a edukacja
(tez polonistyczng) powigkszaé bedzie zapewne kryzys wspolnoty, a to bedzie
rodzi¢ nieuchronne i coraz silniejsze konflikty.

Propozycje rozwigzan:
jak mierzy¢ si¢ z problemami wspdlczesnosci
w edukacji literackiej

Wnhniosek z przedstawionej diagnozy ptynie nast¢pujacy: obecny stan rzeczy
wymaga, aby istotnie przemys$le¢, a w konsekwencji przebudowa¢ eduka-
cje, w tym edukacje polonistyczna.

Edukacja powinna, w mojej opinii, skupi¢ si¢ na rozwijaniu wrazliwosci (na
innych ludzi i ich przekonania oraz potrzeby, a takze na problemy $rodowiska
naturalnego i zwierzat), tolerancji i odpowiedzialnosci (za ludzi i naturg) oraz
kompetencji spotecznych sprzyjajacych realizacji wspolnych celow. Istotne jest
uczenie rozumienia i funkcjonowania w §wiecie wielosci Swiatopogladow, war-
tosci, postaw, tozsamosci, rowniez poprzez umiejetnos¢ prowadzenia dialogu.
W zakresie umiej¢tnosci poznawczych nalezy rozwija¢ zdolnos$¢ krytycznego
myslenia (w tym weryfikowania zrddet), poznawania i rozumienia réznych
perspektyw, Swiatopogladow, emocji, postaw — pozwoli to mierzy¢ si¢ nieco
skuteczniej z kryzysem poznawczym. Edukacja winna tez oswaja¢ z nieprze-
widywalnoscig zycia i $wiata — to by¢ moze najistotniejszy postulat!*? — oraz
przygotowywac na rézne, w tym trudne, do§wiadczenia egzystencjalne poprzez
ksztattowanie postawy odporno$ci (resilience)®®, czemu sprzyja ksztalcenie

32 Tak twierdzi Harari (21 lekcji na XXI wiek..., s. 282 z 380).

33 Zob. krotki przeglad ujg¢ w: A. Borucka, A. Pisarska: Koncepcja resilience — czyli jak
pomoc dzieciom i mlodziezy z grup podwyzszonego ryzyka. Osrodek Rozwoju Edukacji. Pobrano
z: https://bezpiecznaszkola.men.gov.pl/projekty/Borucka Pisarska.pdf [27.09.2021].


https://bezpiecznaszkola.men.gov.pl/projekty/Borucka_Pisarska.pdf

30 Edukacja literacka i kulturowa

szeroko rozumianych kompetencji spotecznych i komunikacyjnych?®*. I wreszcie
istotne jest, aby budzi¢ nadzieje — edukacja nie powinna by¢ tylko reaktywna
i retrospektywna, lecz takze proaktywna i prospektywna, ksztattujaca poczucie
sprawczosci.

Dlaczego jezyk polski?

Warto postawi¢ pytanie, co z tej diagnozy stanu dzisiejszej edukacji miatoby
wynika¢ dla edukacji polonistycznej. Mozna powiedzie¢, ze niewiele — prze-
ciez jezyk polski w szkole ma swoje wyzwania i zadania, by¢ moze uniwersalne,
i nie do szkolnych polonistow nalezy reagowanie na omowione kryzysy. Dla-
czego doktada¢ polonistyce szkolnej kolejne misje, tresci, formutowaé kolejne
wobec niej oczekiwania?

Po pierwsze, mamy do czynienia z tak duzym spigtrzeniem kryzysow i le-
kéw z nimi zwigzanych, ze edukacja — nie tylko polonistyczna — nie powinna
tego stanu rzeczy ignorowac.

Po drugie, nasz obraz $wiata jest ksztattowany w duzej czesci przez jezyk
i teksty — sa one zarowno zrodlem probleméw (na przyktad w wypadku mowy
nienawisci czy wykluczenia), jak i diagnozy probleméw oraz propozycji roz-
wigzan. Polonistyka ma wlasciwe zasoby, aby poprzez swiat tekstow wprowa-
dza¢ do utekstowionego §wiata, co oczywiscie od dawna robi®’.

Po trzecie, z tego wlasnie wzgledu jezyk polski jest przedmiotem podstawo-
wym, uczagcym mys$lenia oraz artykutowania uczu¢ i pogladow, dialogu i dys-
kusji — to wyliczenie mozna by jeszcze rozwijac i doprecyzowywac.

Po czwarte, jezyk polski jest przedmiotem weztowym, integrujgcym, za-
stepujacym silg rzeczy przedmioty, ktorych w szkole nie ma (jak psychologia
czy socjologia) albo ktore sg obecne marginalnie (jak etyka czy filozofia). Ta
integracja sprzyja patrzeniu z wielu perspektyw na $wiat, totez jako przedmiot
weztowy 1 podstawowy jezyk polski nie powinien ucieka¢ od wyzwan wspot-
czesnosci, ale je podejmowac, nawet kosztem rozwijania tradycyjnych (czgsto
juz anachronicznych) specjalistycznych obszaréw i probleméw. To zwolnie-
nie miejsca dla nowych tresci, czyli pewna marginalizacja tresci polonistycz-

3% Zob. M. Smulezyk: ,, Resilience” a edukacja. Rola fenomenu skutecznej adaptacji w osigg-
nigciach szkolnych. ,,Forum Oswiatowe” 2016, [nr] 28 (2), s. 214 i nast.

35 Zwykle cele edukacji polonistycznej zawezane sg do znajomosci i rozumienia kultury
(zob. sformutowania celow z popularnych podrecznikdw: E. Nowak: Cele edukacji polonistycznej.
W: Polonista w szkole. Podstawy ksztatcenia nauczyciela polonisty. Red. A. Janus-Sitarz. Uni-
versitas, Krakéw 2004, s. 19—21), przy czym kultura utozsamiana jest tu z jej wysokim rejestrem
(ewentualnie z elementami kultury popularnej). Jesli jednak rozszerzymy pojecie kultury o to,
czym dzi$ ona jest dla mlodych ludzi, tych celow nie ma potrzeby zmieniac.
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nych na rzecz wazniejszych problemow ludzkosci, jest w moim przekonaniu
konieczne.

Po piate, z wymienionych juz wzgledéw nie ma chyba innego przedmiotu
szkolnego, ktory umozliwiatby zasadne zajmowanie si¢ réznorodnymi teksta-
mi, a za ich sprawg wielorakimi przekonaniami i uczuciami, tematami i prob-
lemami. To na lekcjach polskiego mozna zmierzy¢ si¢ z tymi kwestiami, ktore
wymykaja si¢ Scistej przedmiotowej klasyfikacji i maja charakter interdyscyp-
linarny.

Po szoste, literatura niejednokrotnie podejmuje te nieproste i wieloaspek-
towe problemy oraz wydaje si¢ mie¢ nieoceniony potencjat w pielggnowaniu
zlozonosci $wiata i jego wielowymiarowosci, jest — jak pisze Tokarczuk —
,kraing Metaksy”® — §wiatem ,,pomig¢dzy”, pielegnujagcym nieoczywistosci,
wieloznacznos$ci. Trzeba jednak dodaé, ze rola i ranga literatury oraz sita jej
oddziatywania, szczeg6lnie na mtodych, sg dzi§ istotnie mniejsze niz kiedys,
wigc wykorzystanie literatury do realizacji zarysowanych celow i z tego wzgle-
du powinno by¢ skromniejsze®’.

Po siédme, podobnym do literatury potencjalem wykazuje si¢ humanistyka,
ktora wypracowata rézne narzedzia, diagnozy i projekty pozwalajace mierzy¢
si¢ z wyzwaniami wspolczesnosci. Ksztatcenia wrazliwosci i tolerancji doma-
ga sie w zwrotach ktadacych nacisk na dyskryminacje¢, wykluczenie, rézne
formy przemocy (na przyktad zwrot kulturowy, etyczno-polityczny, feminizm,
badania genderowe, posthumanizm)*. Te same nurty — ze zwrotem etycznym
i postantropocentryzmem na czele — postulujg ksztatltowanie odpowiedzial-
nosci. Hermeneutyki (szczegdlnie podejrzen) rozwijaja umiej¢tno$¢ rozumie-
nia, ale tez demaskowania. Uczenie pluralizmu jest réwniez humanistyczng
oczywisto$cig, warto podkresli¢ jej role dla rozwoju demokracji*. Traktowa-
nie humanistyki jako terapii oswajajgcej z niepewnoscig $wiata i egzystencji
ma dtugg tradycje*®, podobnie jak korzystanie z humanistyki do budowania

36 0. Tokarczuk: Czuly narrator-..., rozdziat: Kraina Metaksy.

37 Przede wszystkim pamieta¢ nalezy, ze literatury nie sposéb traktowaé jako prostego na-
rzedzia wychowawczego, o czym przenikliwie pisat Janusz Stawinski (Literatura w szkole: dzis
i jutro. W: Idem: Teksty i teksty. Universitas, Krakow 2000, s. 96—97).

3% O humanistyce opartej na kategorii wrazliwosci wprost pisat Michat Pawel Markowski
(Polityka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki. Universitas, Krakow 2013).

3 Zob. M.C. Nussbaum: Nie dla zysku. Dlaczego demokracja potrzebuje humanistow. Przet.
L. Pawlowski. Przedmowa J. Kuisz. Fundacja Kultura Liberalna, Warszawa 2016.

40 Zob. np. M. Janion: Humanistyka. Poznanie i terapia. Panstwowy Instytut Wydawniczy,
Warszawa 1974; tez: O. Marquard: Opozniona moralistyka. Uwagi o nieodzownoSci humanistyki.
W: Idem: Szczescie w nieszczesciu. Rozwazania filozoficzne. Przet. K. Krzemieniowa. Oficyna
Naukowa, Warszawa 2001, s. 108—115. Projekt ksztaltowania cztowieka poprzez samorozwdj
do ,,uodparniania” na nieprzewidywalnos$¢ zaproponowal Peter Sloterdijk (Musisz zycie swe od-
mienié. O antropotechnice. Przekt. J. Janiszewski. Stowo wstepne A. Zychlinski. Wydawnic-
two Naukowe PWN, Warszawa 2014 [e-book, format epub], szczegolnie s. 40 i nast. z 625).
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nadziei i poczucia sprawczo$cit. JesteSmy zatem w sytuacji, w ktorej nie jest
konieczne wypracowywanie nowych konceptow*?, ale aplikacja juz istnieja-
cych oraz odpowiednie ich usytuowanie w hierarchii naukowych i dydaktycz-
nych dziatan.

Wreszcie, po 6sme, polonistyczni metodycy poddawali juz wymienione
kwestie refleksji — formulowali (takze niedawno) bardzo wazne postulaty,
w ktorych domagali si¢ uwzgledniania w edukacji polonistycznej problemow
wspolczesnosci®, szczegolnie wielokulturowosci** czy sytuacji zwierzat oraz
klimatu®. To kolejny argument $wiadczacy o tym, ze dydaktyka polonistyczna
jest gotowa mierzy¢ si¢ z tymi wyzwaniami.

Konieczna jest jednak zmiana dominanty. Stuszne postulaty najczesciej
artykutowano dotad zgodnie z logika — by¢ moze jedyna mozliwag w obecnej
sytuacji — suplementacji, to znaczy dodawania kolejnych tresci i zobowigzan
do juz i tak przetadowanej polonistycznej dydaktyki. Sadze, ze ten trend nale-
zatoby odwrdci¢: punktem wyjscia powinno by¢ okreslenie zobowiazan szkoty
i szkolnej polonistyki wobec wspolczesnego §wiata, pozniej dostosowanie do
tego narzedzi i mozliwosci dydaktycznych, a nastgpnie ewentualne uzupetnie-
nie dydaktyki polonistycznej o to, co wynika z naszej przedmiotowej, specja-
listycznej perspektywy. Oznaczatoby to nie tylko wstuchanie si¢ w problemy
wspotczesnosci, lecz takze by¢ moze oddanie zyczliwym niepolonistom (przed-
stawicielom nauk spotecznych i przyrodniczych) prymatu w ustalaniu tresci

4 Np. E. Domanska: Historia ratownicza. ,,Teksty Drugie” 2014, nr 5, s. 12—26; R. Solnit:
Nadzieja w mroku. Nieznane opowiesci, niebywale mozliwosci. Przet. A. Dierzgowska, S. Krolak.
Wydawnictwo Karakter, Krakow 2019.

4 Krotkiego przegladu dyskusji nad ksztattem humanistyki w kontekscie dydaktyki poloni-
stycznej dokonat Dariusz Szczukowski (Praktykowanie lektury...,s. 11—38).

$ Np. K. Koc: Software w szkolnym ksztatceniu polonistycznym, czyli o znaczeniu aktualiza-
¢ji teorii dydaktycznych. ,,Polonistyka. Innowacje” 2018, nr 7, s. 71—83. https://doi.org/10.14746/
pi.2018.1.7.6 (szczegolnie s. 74); Idem: Wspolczesnosé ,,zle obecna” w szkole podstawowej, czyli
o kryzysie edukacji humanistycznej. ,,Annales Universitatis Pacdagogicae Cracoviensis. Studia ad
Didacticam Litterarum Polonarum et Linguage Polonae Partinentia” 2019, s. 126 i nast. https://doi.
0rg/10.24917/20820909.10.12.

# Np. K. Koc: Lekcje myslenia (obywatelskiego). Edukacja polonistyczna wobec wspot-
czesnego swiata. Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan 2018;
B. Myrdzik: Wielokulturowa Europa jako wyzwanie edukacyjne. W: Eadem: Zrozumieé siebie
i Swiat. Studia i szkice o edukacji polonistycznej. Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Skto-
dowskiej, Lublin 2006, s. 393—417.

4 Np. M. Ochwat: Klimat — konflikty — migracje. Scenariusze przyszlosci. ,Postscrip-
tum Polonistyczne” 2019, [nr] 2 (24), s. 55. https://doi.org/10.31261/PS_P.2019.24.04; Eadem:
(Wspot)myslenie w humanistyce. Literackie ekoksztatcenie w epoce antropocenu. ,,Polonistyka.
Innowacje” 2020, nr 12, s. 31—51. https://doi.org/10.14746/pi.2020.12.3; A. Jarzyna: O czym
mysle, kiedy mysle o zwierzetach w edukacji polonistycznej? Siedem odpowiedzi. ,,Polonistyka.
Innowacje” 2020, nr 11, s. 63—76. https://doi.org/10.14746/pi.2020.11.6.
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ksztalcenia, filologom za$ pozostawienie zadania wypracowania metod i $rod-
kow realizacji tych tresci.

Niestety wcigz na wszelkich szczeblach edukacji dominuje swoisty ,,chow
wsobny” — podstawy programowe oraz uniwersyteckie sylabusy pisza spe-
cjalisci z danej dziedziny, co skutkuje dgzeniem do reprodukowania dyskursu
swojej dyscypliny. Mam silne przekonanie, ze w zakresie ksztalcenia niespe-
cjalistycznego, ,,z wnetrza” wlasnej dyscypliny, szczegolnie w obecnej sytuacii,
nie mozna wlasciwie oceni¢ wagi, potencjatu, zasadnosci tego, co uczymy.

Czego uczy¢? Tematyki 1 poetyki

Nalezy oczywiscie zastanawia¢ si¢ nad tym, czego uczy¢ oraz jak to robic.
Ale coraz istotniejsze staje si¢ pytanie ,,po co?’¢, czyli takze: do jakiego $wiata,
do jakiej dorostosci przygotowujemy mlodych ludzi. Bez wyraznego i dobit-
nego udzielania uczniom odpowiedzi na to pytanie nie da si¢ dzis$, jak sadzg,
skutecznie uprawia¢ dydaktyki na zadnym etapie edukacyjnym; grozi¢ nam
bedzie narastajace poczucie bezsensu i braku motywacji, u uczniéw skutkujace
coraz wigksza frustracjg i alienacja wobec szkoty i dorostych, u nauczycieli
za§ wypaleniem zawodowym, ktore wydatnie jest zwigzane z poczuciem braku
sensu?’.

Odpowiedz na pytanie ,,po co si¢ uczy¢?”’ nie powinna mie¢ charakteru prag-
matycznego (na przyktad ,,po to, aby zda¢ egzamin, a ostatecznie zdoby¢ prace,
ktora pozwoli na utrzymywanie si¢”’). Warto zwraca¢ uwage — co wyrazniej
jest widoczne w kontekscie pandemii — na te cele, ktore stuza samorozwojowi,
ksztaltowaniu postaw i umiejetnosci, poniewaz to rozwija takze kompetencje
migkkie cenione na rynku pracy.

Czego zatem uczy¢? Tu pozwolg sobie jedynie krotko i bardzo orientacyj-
nie sformutowaé pewne propozycje, wymagajace, rzecz jasna, SZerszego —
podkresle: rowniez niefilologicznego — namystu oraz integracji z innymi
przedmiotami. Nie bgdg to — bo nie musza by¢é — rozwigzania oryginalne,
chodzi tu bowiem jedynie o wyodrebnienie i wyeksponowanie tego, co w dzisiej-
szych realiach stanowi¢ powinno w moim przekonaniu dominant¢ edukacji
literackie;.

4 Wage tego pytania podkresla rowniez Anna Janus-Sitarz (Humanistyka w poszukiwaniu
zaginionego czytelnika. W: Edukacja polonistyczna jako zobowigzanie. Powszechnosé i elitarnosé
polonistyki. T. 1. Red. nauk. E. Jaskétowa et al. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice
2016, s. 56—58). Temat poruszono réwniez w dyskusji panelowej po§wigconej potrzebom wspot-
czesnej edukacji polonistycznej (W strong nowej podstawy programowej jezyka polskiego. [Dys-
kusja panelowa online]. Organizator: Centrum Badan Edukacyjnych i Ksztalcenia Ustawicznego
na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego, MS Teams, 19.04.2021).

47 Zob. D. Graeber: Praca bez sensu..., s. 146 i nast.



34 Edukacja literacka i kulturowa

Ksztattowaniu wspomnianych umiej¢tnosci i postaw — wrazliwosci, zro-
zumienia, tolerancji, odpowiedzialnosci, gotowosci do wspotpracy, umiejegtno-
$ci rozumienia zlozono$ci 1 nieprzewidywalnosci swiata — sprzyja¢ powinna
dbatos¢ o wielos¢ i roznorodnos¢ perspektyw, znaczen, do§wiadczen, emocji,
a co za tym idzie, tematoéw, utworow, odczytan, pokazujaca pozytywne aspekty
roznic i potrzebe ich akceptacji.

Wielos¢ i roznorodno$¢ sprzyjaja krytycznemu mysleniu, a przede wszyst-
kim unikaniu jednego z najwazniejszych bledéw poznawczych, czyli przeko-
nania, ze ,,istnieje tylko to, co widzisz”, wyciagania wnioskow i podejmowania
decyzji tylko na podstawie dostepnych pod reka danych®. Inaczej mowigc,
nalezy pokazywac i u§wiadamia¢ uczniom réznorodno$¢ $§wiata i jego proble-
méw oraz demonstrowac¢ mozliwe ich rozwigzania. W wypadku omdéwionych
kryzyséw kluczowe sa dwa obszary tematyczne, ktére za pomoca roéznych
tekstow nalezaloby w szkole wprowadza¢ mozliwie jak najszerzej: tematyka
nieantropocentryczna oraz wielokulturowo$¢ (w tym wielo$¢ perspektyw
1 Swiatopogladow).

Z pewnosciag powinnismy w edukacji polonistycznej wyj$¢ poza optyke
1 tematyke antropocentryczng. Nalezy rozwija¢ wigksza wrazliwos¢ na $wiat
wokot nas, na zwierzeta, rosliny, klimat i przedmioty. Nie brakuje przyktadow
wartosciowych literacko utworow, takze z zakresu literatury dla dzieci, podej-
mujacych te kwestie®. Sg wsrod tych tekstow utwory wybitne literacko, taczace
wrazliwo$¢ na przyrode z troska o poetycki styl, jak Patyki, badyle Urszuli
Zajaczkowskiej.

Wielokulturowos$¢ 1 wielo$¢ perspektyw patrzenia na $wiat rowniez mozna
zilustrowa¢ duza liczbg tekstow, przede wszystkim niefikcjonalnych, ktore war-
to wykorzysta¢ w dydaktyce szkolnej*. Jak sadzg, trzeba tez odchodzi¢ od etno-
centrycznej perspektywy — problemow wspotczesnego swiata nie rozwigzemy
w ramach wspodlnot narodowych’!, obecnie zatem istotniejsze jest budowanie
tozsamosci ponadregionalnej. Oznacza to takze szersze niz dotad dopuszcze-
nie w edukacji polonistycznej tekstow w jezyku polskim, ale napisanych przez
autorow z innych krajow i kultur.

4 Zob. D. Kahneman: Pufapki myslenia. O mysleniu szybkim i wolnym. Ttum. P. Szymczak.
Media Rodzina, Poznan 2012, s. 270.

4 Interesujace przyktady omowienia znajdziemy na przyktad w tekstach Magdaleny Ochwat
(Klimat — konflikty — migracje...; (Wspot)myslenie w humanistyce...), Eweliny Rabkowskiej
(Zwierzeta i ich dzieci — poznanie, empatia, etyka. Perspektywa ekokrytyczna w literaturze dla
dzieci i mlodziezy. W: P. Czaplinski, J.B. Bednarek, D. Gostynski: Literatura i jej natury. Prze-
wodnik ekokrytyczny dla nauczycieli i uczniow szkot srednich. Wydawnictwo Rys, Poznan 2017
[e-book, format epub], s. 67—93 z 428) czy Joanny Guszty (Przewodnik po ksigzkach ekologicz-
nych dla dzieci. ,,Znak” 2021, nr 4 (791), s. 32—33).

%0 Obszerne omoéwienie licznych przyktadow i ich mozliwych szkolnych aplikacji zob.
K. Koc: Lekcje myslenia (obywatelskiego). .., s. 191—252.

SUY.N. Harari: 21 lekcji na XXI wiek..., s. 152—153 z 380.
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Jeszcze wickszym wyzwaniem edukacji, w tym edukacji literackiej, jest
ksztattowanie odpornosci (resilience) pozwalajacej skutecznie mierzy¢ si¢ z do-
$wiadczeniami trudnymi i zmiennoscia §wiata. Wymaga to znacznie szersze-
go zakresu dziatan (dotyczacych catej szkoty i innych przedmiotéw nauczania),
a z pewnoscia uwazniejszych studiow i badan*. Liczba zmiennych i czynnikow,
ktére w tym wypadku wchodzg w gre, sprawia jednak, ze ustalenie w dydak-
tyce polonistycznej skutecznos$ci okreslonych dziatan ksztattujacych odpornosé
wydaje si¢ niemozliwe, co skazuje edukatorow/nauczycieli na pewna doze in-
tuicyjnego probowania.

W zakresie edukacji literackiej mozliwe sg, w moim przekonaniu, trzy ro-
dzaje dziatan: po pierwsze, dobor utworéw i ich interpretacja przedstawiajaca
zachowania i postawy stuzace odpornosci, po drugie, wykorzystanie filozofii
(szczegolnie stoickiej), po trzecie, ksztattowanie poczucia sprawczos$ci za po-
mocg interpretacji tekstow oraz ich tworzenia.

Zalecenia Amerykanskiego Towarzystwa Psychologicznego stuzace ksztat-
towaniu odpornosci (resilience) sa nastepujace:

1) utrzymywanie dobrych relacji z dorostymi cztonkami rodziny, ktorzy sa
otwarci i z ktorymi mozna tworzy¢ wigz, z przyjaciéimi i nauczycielami;

2) unikanie patrzenia na sytuacje kryzysowe i stresowe jako na niemozliwe do
rozwigzania;

3) akceptowanie niekorzystnych okoliczno$ci jako okazji do zmiany oraz jako
sytuacji, ktore sa przejsciowe;

4) stawianie sobie realnych celow i dazenie do nich;

5) traktowanie przeciwnos$ci losu jako sytuacji zwrotnych i decydujacych

w zyciu, ktorych rozstrzygniecie zalezy od nas;

6) traktowanie wtasnych do§wiadczen zmagania si¢ z losem jako nowych moz-
liwosci;

7) rozwoj zaufania do siebie i swoich mozliwosci;

8) posiadanie szerszej perspektywy czasowej i patrzenie na swoje sytuacje
kryzysowe w szerszym kontek$cie sytuacyjno-czasowym;

9) posiadanie nadziei, szukanie dobrych stron w wydarzeniach oraz posiada-
nie marzen;

10) dbanie o swoje zdrowie psychofizyczne, regularne ¢wiczenia, zwracanie

uwagi na to, czego si¢ potrzebuje i co czuje, pozytywne korzystanie z czasu
wolnego oraz realizowanie swoich pasji*.

52 Przyktadowe programy wdrazane w szkotach omawia Marek Smulczyk (,, Resilience”
a edukacja...).

53 M. Michel: Wzmacnianie czynnikéw chronigcych w tworzeniu bezpiecznej przestrzeni
szkoly w programach liderow rowiesniczych w kontekscie koncepcji resilience. ,,Resocjalizacja
Polska / Polish Journal of Social Rehabilitation” 2014, [nr] 6, s. 108.



36 Edukacja literacka i kulturowa

Warto zadba¢ w edukacji literackiej o dobdr odpowiednich tekstow (nie-
koniecznie literackich) i taka ich interpretacjg, ktora zwracataby uwage na wy-
mienione wskazania.

Wykorzystanie filozofii jako formy dziatania terapeutycznego zgodne jest
z jej pierwotng funkcja jako ¢wiczenia duchowego™. Wspotczesnie renesans
przezywa stoicyzm, traktowany wiasnie jako ksztattowanie odpornosci (lub
antykruchosci)®®, ktory rozwingt pomocna, jak sie wydaje, praktyke uodpar-
niania za pomoca, po pierwsze, wyobrazania sobie i oswajania potencjalnych
negatywnych doznan, a po drugie, dostarczania sobie niewielkich stresoréw po-
zwalajacych ,,szczepié si¢” przeciw trudnym do§wiadczeniom.

Warto zatem uwzgledniaé teksty, ktére moéwia o do§wiadczeniach 1 emo-
cjach trudnych i bolesnych, zwigzanych réwniez z nieprzewidywalnoscia
zycia, co wydaje si¢ szczegodlnie waznym postulatem w konteks$cie pandemii.
Nie ma chyba lepszego sposobu méwienia o tych doswiadczeniach niz ten, kto-
ry proponuje literatura — i dotyczy to zaréwno dzieci, jak i dorostych. To, ze
mozna to robi¢ madrze i z wyczuciem, pokazuje znany przyklad Oskara i pani
R6zy Erica-Emmanuela Schmitta®s.

Oswajanie z roznymi doswiadczeniami pomagaé moze w rozwijaniu nadziei,
sprawczos$ci 1 wrazliwosci na roznorodnos$¢ swiata. Wspiera tez budowanie toz-
samosci 1 sensu wlasnego zycia — narracje temu shuzace powinny bowiem
spetnia¢ dwa warunki: dawaé jakas role do odegrania, ktorg w zyciu mogiby
odgrywac czytelnik, oraz obejmowa¢ zakres wigkszy niz horyzont odbiorcy,
aby uczy¢ go przekraczania siebie”’.

Wreszcie odporno$é jest ksztaltowana przez wzmacnianie poczucia spraw-
czosci. Moga temu sprzyja¢ dwie podstawowe kompetencje ksztalcone na lek-
cjach jezyka polskiego: interpretacja (a raczej lektura) oraz pisanie. Nie ma
potrzeby przekonywania, ze lektura inwencyjna, taczaca indywidualng per-
spektywe 1 doswiadczenia z wiedzg, owocujgca pokonaniem trudnosci (na przy-
ktad percepcyjnych, semantycznych), sprzyja budowaniu podmiotowosci, a tym

% Zob. P. Hadot: Filozofia jako ¢wiczenie duchowe. Przet. P. Domanski. Wydawnictwo Insty-
tutu Filozofii i Socjologii PAN, Warszawa 1992.

55 Zob. W.B. Irvine: Wyzwanie stoika. Jak dzigki filozofii odnalezé w sobie sitg, spokdj i od-
pornos¢ psychiczng. Przekt. O. Siara. Insignis, Krakow 2020; N.N. Taleb: Antykruchosé...;
P. Stankiewicz: Sztuka zycia wedtug stoikéw. Grupa Wydawnicza Foksal — Wydawnictwo WAB,
Warszawa 2014. Fragmenty tych ksigzek z powodzeniem mozna wykorzysta¢ w polonistyczne;j
edukacji.

¢ Rzecz jasna, wskazana jest tu ostroznos¢, poniewaz ,,lektura rozpaczy [...] sprzyja jednak
»tatwemu nihilizmowi«, rozpaczy ukradzionej” (K. Koziotek: Czas lektury. Wydawnictwo Uni-
wersytetu Slqskiego, Katowice 2017, s. 92).

7 Zwraca na to uwage w kontek$cie edukacji niefilolog Yuval Noah Harari (21 lekcji na
XXI wiek..., s. 298 z 380).
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samym ksztatceniu poczucia sprawczosci. Podobnie dziala pisanie, szczegolnie
literackie ,,§wiatotworstwo”, czyli kreowanie wtasnych fikcyjnych §wiatow, oraz
aranzowanie takich sytuacji komunikacyjnych, w ktorych uczniowskie teksty
beda mialy rzeczywisty performatywny efekt (nawet takich jak formutowanie
podan i wnioskow)*®.

Edukacji uwrazliwiajacej i oswajajacej sprzyjaé¢ bedzie ponadto wykorzy-
stywanie aktualnych tekstow i tematow i/lub prezentyzm w ich ujeciu. Jestem
przekonany, ze na szkolnej liscie lektur dominowac powinny utwory mozliwie
wspolczesne uczniom. Mozna tu odwotac si¢ do kategorii Stimmung, ktoéra roz-
wija Hans Ulrich Gumbrecht, oznaczajacej klimat, atmosferg, swoista dyskret-
ng namacalno$¢, w ktorej zawiera si¢ zarowno uczuciowos¢ (wrazliwosc), jak
i obiektywne uwarunkowania. Stimmung oddziatuje na nas tak, jak ,,pogoda,
dzwigki i muzyka maja na nas materialny, cho¢ niewidzialny wptyw”*. Moze
dochodzi¢ do glosu za pomoca tematyki utwordw, stylu, sposobu obrazowa-
nia — raczej konstelacji r6znych elementow niz tylko jednego czynnika, kto-
ry trudno bytoby wskazaé, cho¢by ze wzgledu na afektywny charakter oddzia-
lywania Stimmung (to zreszta dobdr stosownych lektur czyni dos$¢ arbitral-
nym...)*. Aby literatura przemawiata do mtodych ludzi, powinna, jak sadze,
nies$¢ z sobg wspotczesng im ,,nastrojowosc”. Tylko w ten sposéb ma szanse by¢
zywo odbierana w szkole.

Stimmung dochodzi do glosu za sprawg réznych tekstéw i zrédet — nie tyl-
ko literackich®. Warto zatem szerzej wlaczy¢ do szkolnych lektur utwory nie-
fikcjonalne 1 nieliterackie. Taka sugestia, po pierwsze, wynika z atrakcyjnosci
1 przystepnosci tego rodzaju literatury, po drugie, jest rezultatem jej aktualne-
go znaczenia w kulturze literackiej, po trzecie, umozliwia poruszenie znacznie
wigkszego zakresu problematyki, po czwarte, jest spowodowana przekonaniem,
ze utwory niefikcjonalne nieraz lepiej oddaja Stimmung wspotczesnosci.

Kwestia wigkszej przystgpnosci literatury niefikcjonalnej zwraca uwage na
znaczenie poetyki utwordéw dla ich oddzialywania i doboru w edukacji literac-
kiej%2. Oprocz aktualnosci tekstow niefikcjonalnych i przesunigcia w ich strong

8 Warto takze rozwija¢ ten performatywny wymiar edukacji polonistycznej w innych obsza-
rach, na przyktad w edukacji teatralnej (zob. M. Pieniazek: Polonistyka performatywna. O hu-
manistycznych technologiach wytwarzania swiatow. Towarzystwo Autoréw i Wydawcdw Prac
Naukowych ,,Universitas”, Krakow 2018, szczeg6lnie s. 257 i nast.).

% H.U. Gumbrecht: Po roku 1945..., s. 46. Ujecie Gumbrechta w nieco innym kontek$cie —

,,Czytania nastrojow” — przywotywat tez Szczukowski (Praktykowanie lektury..., s. 49—50).

¢ Oczywiscie dawne teksty rowniez moga na nas oddziatywac¢ swoimi Stimmungen, ,,uobec-
niajac przeszto$¢” (H.U. Gumbrecht: Po roku 1945..., s. 46).

¢ Tak Gumbrecht ,,uobecnia przeszto$¢” w swoim najbardziej znanym dziele — In 1926,
w ktorym przywotuje rozne teksty kultury — od filozofii po modg i sport.

2 To, rzecz jasna, obszerniejsze zagadnienie, nie dotyczace tylko polonistycznej odpowiedzi
na wyzwania wspotczesnosci. Tutaj zasygnalizuje jedynie kilka kwestii, na ktore warto zwrdcic
uwagg przy doborze lektur.
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dominanty warto rowniez szeroko wykorzystywac teksty pisane w pierwszej
osobie. To indywidualne historie 1 personalne narracje najsilniej przemawiaja
do naszej wyobrazni, emocji i oddziatujg na przekonania®.

Jak pisze Olga Tokarczuk:

Narrator pierwszoosobowy wprowadza zupehnie inng perspektywe — prze-
sycong emocjami, czgsto ambiwalentnymi — i dodaje opowiesci jakze po-
trzebnego i owocnego irracjonalizmu, paradoksu. Kochamy, a jednoczes-
nie nienawidzimy. Czujemy si¢ w tym momencie przyciggani i odrzucani.
[...] To wlasnie ta subiektywno$¢ sprawia, ze §wiat przedstawiony nabiera
ztozonej faktury i wielowymiarowosci®.

Dobrym przyktadem sity pierwszoosobowej narracji moze by¢ ksigzka
Dosé (2020) Doroty Suminskiej, ktora w niezwykle sugestywny sposéb apeluje
o wrazliwos$¢ na krzywde zwierzat. Oto przyktad:

Jestem [...] krowa migsng. Mam t¢ samg dusze co krowa mleczna. Jestem
tak samo spoteczna i wesota. Lubi¢ towarzystwo przyjaciodtek, rozmowy,
gry i zabawy. Niestety ani ja, ani te, co dajg mleko, nie mozemy normalnie
zy¢, bo mamy bardzo ograniczony zakres ruchow. One z powodu ogrom-
nych wymion i zamknigcia w malutkich boksach, a ja z powodu mon-
strualnej budowy. P¢ka mi serce, gdy widze, jak moje dziecko chce, a nie
moze podskoczy¢, albo tamie noge®.

Jak si¢ wydaje, apel wygloszony za pomocg dyskursywnego wywodu miat-
by znacznie mniejszg site oddziatywania niz ta pierwszoosobowa narracja, kto-
rej autorka uzywa do zobrazowania réznych form cierpienia zwierzat.

W edukacji polonistycznej wickszg uwage warto rowniez poswigci¢ inter-
pretacji fragmentéw tekstow zamiast omawiania catych utwor6w®. Mozna

% Ma to rowniez swojg negatywna strong — bardziej ufamy jednostkowej historii niz ponad-
indywidualnej perspektywie, co czasem powoduje btedy poznawcze (zob. H. Rosling, O. Rosling,
A. Rosling Ronnlund: Factfulness. Dlaczego swiat jest lepszy niz myslimy, czyli Jak stereotypy
zastgpic¢ realng wiedzq. Tham. M. Poptawska. Media Rodzina, Poznan 2018, rozdzial: Instynkt
pojedynczej perspektywy).

% 0. Tokarczuk: Czuly narrator..., s. 201—202 z 338. Tokarczuk takze w swojej mowie
noblowskiej przekonujaco zwraca uwage na rolg ,,czulego narratora” w literaturze (O. Tokarczuk:
Czuly narrator..., rozdziat: Czuly narrator). Aczkolwiek wskazuje, ze literatura i praca wyobrazni
zaczynaja si¢ wlasnie od wyjscia poza jednostkowa perspektywe, mysle, ze nie kwestionuje wagi
narracji pierwszoosobowej, szczegolnie na poczatku literackiej edukacji.

% D. Suminska: Dos¢. O zwierzetach i ludziach, bolu, nadziei i Smierci. Wydawnictwo Lite-
rackie, Krakow 2020 [e-book, format epub], s. 19 z 139.

% Warunki pracy z fragmentem — co jest pozadana w szkole praktyka — okresla Zofia
Agnieszka Ktakowna (Kulturowa koncepcja ksztalcenia polonistycznego. W: Polonistyka w prze-
budowie. Literaturoznawstwo — wiedza o jezyku — wiedza o kulturze — edukacja. Zjazd Poloni-



Maciej Michalski: Edukacja literacka wobec wyzwan wspotczesnosci. .. 39

dzigki temu pokazaé wigcej tematdw, stanowisk, doswiadczen, perspektyw,
zrealizowac¢ postulat dotyczacy wielosci 1 roznorodnosci.

Jak uczy¢, czyli o znaczeniu interpretacji raz jeszcze

Warto powtorzy¢ apel: w centrum literackiej edukacji nalezy umiesci¢ inter-
pretacje®’. Tu chciatbym zwroci¢ uwage na trzy istotne, szczeg6lnie ze wzgledu
na obecng sytuacj¢ i1 tendencje literaturoznawcze, kwestie: pluralizm interpre-
tacji, pojmowanie interpretowania jako swoistego modus vivendi niezbednego
tez jako podstawa funkcjonowania wspolnoty oraz réznice miedzy interpretacja
a opinia.

Pedagogice pluralizmu sprzyja nie tylko wielo$¢ poetyk, gatunkow i kon-
wencji oraz kategorii estetycznych, ktore we wlasciwy sztuce sposob oddaja wie-
lo$¢ sposobow przezywania rzeczywisto$ci i patrzenia na nia, lecz takze wywo-
tujaca podobny efekt polifonia metod®®, dyscyplin i dyskursow. Réznorodnosé
pod tym wzgledem jest istotniejsza od krytyczno- czy historycznoliterackich
hierarchii. Ow pluralizm powinien dotyczyé nie tylko metod filologicznych —
co wielokrotnie postulowano — ale przede wszystkim otwarcia na inne niz je-
dynie humanistyczne dyscypliny, perspektywy i dyskursy. Nie da si¢ zrozumie¢
problemow wspodlczesnego §wiata, na przyktad dotyczacych srodowiska natu-
ralnego, bez spojrzenia na nie z perspektywy réznych dziedzin — biologii, geo-
grafii, fizyki, chemii oraz blizszych filologii: psychologii, filozofii, socjologii,
kulturoznawstwa, religioznawstwa, medioznawstwa. I cho¢ takie wymagania
wydaja si¢ utopijne, sa juz w szkole czesciowo realizowane ze wzgledu na ,,we-
ztowy” charakter jezyka polskiego jako przedmiotu.

Co wazniejsze jednak, interpretowanie nalezaloby pojmowac jake modus
vivendi — jako codzienny sposéb bycia; zastosowanie interpretacji do litera-
tury jest dziataniem wtérnym, cho¢ oczywiscie rozwijajacym kompetencje
w tym zakresie. Nauke interpretacji warto zacza¢ od nauki odczytywania $wia-
ta wokot nas — codziennych gestow i zachowan, wypowiedzi 1 napisow itp.

stow, Krakow, 22—25 wrzesnia 2004. T. 2. Przewodn. zespotu red. M. Czerminska. Towarzystwo
Autorow i Wydawcow Prac Naukowych ,,Universitas”, Krakow 2005, s. 84).

7 Nie trzeba uzasadnia¢ tej filologicznej i dydaktycznej oczywistosci, pomijam rowniez roz-
wazania na temat rodzajow interpretacji i ich aplikowalno$ci w realiach szkolnych oraz dystynkcje
miedzy interpretowaniem a lektura. Wypada jednak zaznaczy¢, ze skoro apele dotyczace koniecz-
nos$ci skupienia si¢ na interpretacji w szkole sa stale ponawiane, oznacza to, ze wcigz daleko do
zrealizowania tego postulatu...

% Zob. krotki przeglad i propozycje aplikacji niektorych zwrotow wspotczesnej humanistyki
w dydaktyce polonistycznej: K. Koziotek: Ziemia niczyja. Zwroty badawcze w literaturoznaw-
stwie i ich konsekwencje dla nauczania literatury. ,,Postscriptum Polonistyczne” 2012, nr 2 (10),
s. 109—126.
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W postepowaniu z literaturg za$ nalezy odchodzi¢ od perspektywy ergocen-
trycznej i formalistycznej — analitycznej ,,pracy nad tekstem” — na rzecz trak-
towania utworow literackich jako narze¢dzi, srodkoéw, ,,portali” do rozumienia
rzeczywistosci 1 czlowieka, czyli na rzecz ,,pracy tekstem”, lub partneréw do
konfrontacji z odmienno$cia, czyli ,,pracy z tekstem”®. Im bardziej bowiem po-
chylamy si¢ nad walorami formalnymi tekstu, tym bardziej literatur¢ czynimy
niedostgpna, przede wszystkim dla tych, ktorzy chcieliby zaczac¢ ja uprawiac.

Interpretowanie to jednak nie tylko sposdb méwienia o literaturze i do§wiad-
czeniu czlowieka oraz podstawa rozumienia $wiata i siebie’”’, lecz takze waru-
nek budowania wspolnoty w sytuacji wojen kulturowych, na co zwraca uwage
Michal Pawet Markowski. Jego zdaniem w dzisiejszym $wiecie nie uzgodni-
my przekonan i nie bedziemy dzieli¢ wspolnych wartosci, ale winni§my zmie-
rza¢ do porozumienia w sprawie celow, ktore musimy osiggac, zeby wspolnie
zy¢. By dojs¢ do owego porozumienia, niezbedne sa kompetencje pomagajace
w szukaniu wspolnego gruntu, wyciaggania wnioskow oraz uzgadniania dziatan.
I do tego niecodzowna jest umiejetnos¢ interpretowania, ktérej najlepiej uczy
filologia.

Wreszcie interpretacje nalezy odrézni¢ od wyrazania opinii; utozsamia-
nie interpretacji i opinii jest powszechnym btgdem’'. O ile opinia jest wyrazem
naszych odczu¢ czy wartosci i nie szuka uzasadnienia u innych, o tyle interpre-
tacja wymaga argumentoéw, dowodéw pochodzacych z tekstu’?. Interpretowa-
nia trzeba jednak (na)uczy¢, czego wspotczesna edukacja nie robi, pielggnujac
raczej wyrazanie opinii. Inaczej méwigc, nalezy przywrécic¢ filologicznemu
ksztalceniu nalezny mu status, bez tego bowiem nie b¢dziemy w stanie si¢ po-
rozumie¢ i wspotdziataé we wspotczesnym $wiecie’.

Postawione w tym tekscie diagnozy moga wydac si¢ zanadto dramatyczne,
a propozycje by¢ moze grzesza naiwnoscig. W dzisiejszych realiach — pod pre-
sja czasu, programow, ram formalnoprawnych, egzaminéw, oczekiwan rodzi-
cOW, uczniow i stosownych instytucji, ograniczen kulturowych i mentalnych —
szanse na wdrozenie postulatow wydaja si¢ nikte. Jestem jednak przekonany,
ze pandemia i narastajace kryzysy zmuszaja nas do ponownego namystu nad
ksztattem edukacji i istotnej zmiany jej dominanty — rozwazenia, czego, jak,
a przede wszystkim po co uczy¢. I nie mozemy sobie pozwoli¢ na zwloke.

® R. Nycz: Kultura jako czasownik. Sondowanie nowej humanistyki. Instytut Badan Literac-
kich PAN. Wydawnictwo, Warszawa 2017, s. 174 i nast.

" Tak krotko i trafnie podsumowuje znaczenie interpretacji, nie tylko w szkole, Ewa Jasko-
ta (Dlaczego warto uczyé interpretacji? ,,Postscriptum Polonistyczne” 2012, nr 2 (10), s. 136,
s. 127—136).

I M.P. Markowski: Wojny nowoczesnych plemion..., s. 383.

72 Ibidem, s. 31.

73 Ibidem, s. 14 i nast.



Maciej Michalski: Edukacja literacka wobec wyzwan wspodtczesnosci. .. 41

Bibliografia

Applebaum A.: Zmierzch demokracji. Zwodniczy powab autorytaryzmu. Przel. P. Tarczynski. Wy-
dawnictwo Agora, Warszawa 2020 [e-book, format epub].

Bendyk E.: W Polsce, czyli wszedzie. Rzecz o upadku i przysztosci swiata. Polityka, Warszawa 2020
[e-book, format epub].

Biszewska J.: Polonistka: Zdalnie to mozemy sobie porozmawiac¢ przez telefon, ale nie uczyc.
[Rozmowa z Malgorzata Prochniak]. Edziecko, 4.03.2021. https://www.edziecko.pl/Juni
or/7,160035,26826742,polonistka-zdalnie-to-mozemy-sobie-porozmawiac-przez-telefon.
html#s=BoxMMt3 [dostep: 4.03.2021].

Borodaj D.: ,, Zachodze pod dom ucznia, prosze, zZeby stangt w oknie, pomacham, pozartuje przez
plot. Tyle moge”. Weekend.gazeta.pl, 4.02.2021. https://weekend.gazeta.pl/weekend/7,17733
4,26756212,zachodze-pod-dom-ucznia-prosze-zeby-stanal-w-oknie-pomacham.html  [dostep:
19.04.2021]

Borucka A., Pisarska A.: Koncepcja resilience — czyli jak pomoc dzieciom i miodzieZy z grup pod-
wyzszonego ryzyka. Osrodek Rozwoju Edukacji. Pobrano z: https://bezpiecznaszkola.men.gov.
pl/projekty/Borucka Pisarska.pdf [27.09.2021].

Bourdieu P., Passeron J.C.: Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania. Przet. E. Neyman.
Wyd. 2. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006.

Buchner A., Wierzbicka M.: Edukacja zdalna w czasie pandemii. Raport. Edycja 1I. Listopad 2020.
Pobrano z: https://centrumcyfrowe.pl/wp-content/uploads/sites/16/2020/11/Raport Edukacja-
zdalna-w-czasie-pandemii.-Edycja-1L.pdf [19.04.2021].

Dhugosz P.: Pokolenie przegranych? Kondycja psychospoteczna milodziezy w Europie Srodkowo-
-Wschodniej. ,,Zeszyty Pracy Socjalnej” 2016, T. 21, nr 2, s. 77—90. https://doi.org/10.4467/24
496138PS.16.006.6276.

Domanska E.: Historia ratownicza. ,,Teksty Drugie” 2014, nr 5, s. 12—26.

Graeber D.: Praca bez sensu. Teoria. Przet. M. Denderski. Wydawnictwo Krytyki Politycznej, War-
szawa 2019.

Gumbrecht H.U.: Po roku 1945. Latencja jako zZrédto wspotczesnosci. Ttum. A. Paszkowska. Wstep
A. Krzeminski. Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2016.

Guszta J.: Przewodnik po ksigzkach ekologicznych dla dzieci. ,,Znak™ 2021, nr 4 (791), s. 32—33.

Hadot P.: Filozofia jako éwiczenie duchowe. Przet. P. Domanski. Wydawnictwo Instytutu Filozofii
i Socjologii PAN, Warszawa 1992.

Harari Y.N.: 21 lekcji na XXI wiek. Przet. M. Romanek. Wydawnictwo Literackie, Krakow 2018
[e-book, format epub].

Irvine W.B.: Wyzwanie stoika. Jak dzieki filozofii odnalez¢ w sobie site, spokoj i odpornosé psychicz-
ng. Przekt. O. Siara. Insignis, Krakow 2020.

Janion M.: Humanistyka. Poznanie i terapia. Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1974.

Janus-Sitarz A.: Humanistyka w poszukiwaniu zaginionego czytelnika. W: Edukacja polonistyczna
Jako zobowigzanie. Powszechnosé i elitarnosc polonistyki. Red. nauk. E. Jaskolowa et al. T. 1.
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2016, s. 55—65.

Jarzyna A.: O czym mysle, kiedy mysle o zwierzetach w edukacji polonistycznej? Siedem odpowiedzi.
~Polonistyka. Innowacje” 2020, nr 11, s. 63—76. https://doi.org/10.14746/pi.2020.11.6.

Jaskota E.: Dlaczego warto uczyé interpretacji? ,,Postscriptum Polonistyczne” 2012, nr 2 (10),
s. 127—136.

Kahneman D.: Pufapki myslenia. O mysleniu szybkim i wolnym. Ttum. P. Szymczak. Media Rodzina,
Poznan 2012.


https://www.edziecko.pl/Junior/7,160035,26826742,polonistka-zdalnie-to-mozemy-sobie-porozmawiac-przez-telefon.html#s=BoxMMt3
https://www.edziecko.pl/Junior/7,160035,26826742,polonistka-zdalnie-to-mozemy-sobie-porozmawiac-przez-telefon.html#s=BoxMMt3
https://www.edziecko.pl/Junior/7,160035,26826742,polonistka-zdalnie-to-mozemy-sobie-porozmawiac-przez-telefon.html#s=BoxMMt3
https://weekend.gazeta.pl/weekend/7,177334,26756212,zachodze-pod-dom-ucznia-prosze-zeby-stanal-w-oknie-pomacham.html
https://weekend.gazeta.pl/weekend/7,177334,26756212,zachodze-pod-dom-ucznia-prosze-zeby-stanal-w-oknie-pomacham.html
https://bezpiecznaszkola.men.gov.pl/projekty/Borucka_Pisarska.pdf
https://bezpiecznaszkola.men.gov.pl/projekty/Borucka_Pisarska.pdf
https://doi.org/10.4467/24496138PS.16.006.6276
https://doi.org/10.4467/24496138PS.16.006.6276
https://doi.org/10.14746/pi.2020.11.6

42 Edukacja literacka i kulturowa

Kalita A.: 10-letnie dziecko mowi: ,, Mamy kredyt. Boje sie, co bedzie, jak rodzice stracq prace”.
[Rozmowa z Justyng Britmann]. Weekend.gazeta.pl, 19.01.2021. https://weekend.gazeta.pl/
weekend/1,177333,26698880,10-letnie-dziecko-mowi-mamy-kredyt-boje-sie-co-bedzie-jak.
html [dostep: 30.01.2021].

Ktakowna Z.A.: Kulturowa koncepcja ksztatcenia polonistycznego. W: Polonistyka w przebudowie.
Literaturoznawstwo — wiedza o jezyku — wiedza o kulturze — edukacja. Zjazd Polonistow,
Krakow, 22—25 wrzesnia 2004. T. 2. Przewodn. zespotu red. M. Czerminska. Towarzystwo
Autoréw i Wydawcow Prac Naukowych ,,Universitas”, Krakow 2005, s. 74—84.

Koc K.: Lekcje myslenia (obywatelskiego). Edukacja polonistyczna wobec wspotczesnego swiata.
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan 2018.

Koc K.: Software w szkolnym ksztatceniu polonistycznym, czyli o znaczeniu aktualizacji teorii
dydaktycznych. ,Polonistyka. Innowacje” 2018, nr 7, s. 71—83. https://doi.org/10.14746/
pi.2018.1.7.6.

Koc K.: Wspolczesnosé ,, zle obecna” w szkole podstawowej, czyli o kryzysie edukacji humanistycznej.
~Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum
et Linguage Polonae Partinentia” 2019, s. 124—133. https://doi.org/10.24917/20820909.10.12.

Kopciewicz L.: Podreczniki szkolne jako narzedzie przemocy symbolicznej. W: Gender w podrecz-
nikach. Projekt badawczy, raport. T. 1: O projekcie, metodologia badan, wprowadzenie teore-
tyczne. Red. 1. Chmura-Rutkowska et al. Fundacja Feminoteka, Warszawa 2016. Pobrano z:
https://repozytorium.amu.edu.pl/bitstream/10593/23643/1/Gender-w-podr%C4%99cznikach.-
Raport-Tom-1.pdf [15.07.2021], s. 81—92.

Kossowska M. et al.: Czlowiek w obliczu pandemii. Psychologiczne i spoleczne uwarunkowania
zachowan w warunkach kryzysu zdrowotnego. Smak Stowa, Sopot 2020.

Koziolek K.: Czas lektury. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2017.

Koziotek K.: Ziemia niczyja. Zwroty badawcze w literaturoznawstwie i ich konsekwencje dla na-
uczania literatury. ,,Postscriptum Polonistyczne” 2012, nr 2 (10), s. 109—126.

Koziotek R.: Biernos¢ polityczna chtopow. W: Idem: Wiele tytutow. Wydawnictwo Czarne, Woto-
wiec 2019 [e-book, format epub], s. 207—253 z 439.

Krastew L.: Nadeszto jutro. Jak pandemia zmienia Europe. Przet. M. Sutowski. Wydawnictwo Kry-
tyki Politycznej, Warszawa 2020.

Leder A.: Przesniona rewolucja. Cwiczenie z logiki historycznej. Wydawnictwo Krytyki Politycznej,
Warszawa 2014.

Markowski M.P.: Polityka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki. Universitas, Krakow 2013.

Markowski M.P.: Wojny nowoczesnych plemion. Spor o rzeczywistos¢ w epoce populizmu. Wydaw-
nictwo Karakter, Krakow 2019 [e-book, format epub].

Marquard O.: Opdzniona moralistyka. Uwagi o nieodzownosci humanistyki. W: Idem: Szczescie
w nieszczg$ciu. Rozwazania filozoficzne. Przet. K. Krzemieniowa. Oficyna Naukowa, Warszawa
2001, s. 108—115.

Michel M.: Wzmacnianie czynnikow chronigcych w tworzeniu bezpiecznej przestrzeni szkoly w pro-
gramach liderow rowiesniczych w kontekscie koncepcji resilience. ,,Resocjalizacja Polska /
Polish Journal of Social Rehabilitation” 2014, [nr] 6, s. 101—120.

Myrdzik B.: Wielokulturowa Europa jako wyzwanie edukacyjne. W: Eadem: Zrozumieé siebie
i Swiat. Studia i szkice o edukacji polonistycznej. Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-
-Sktodowskiej, Lublin 2006, s. 393—417.

Nancy J.L.: Arcyludzki wirus. Przekt. A. Dwulit. Wydawnictwo Ostrogi, Krakow 2021.

Nowak E.: Cele edukacji polonistycznej. W: Polonista w szkole. Podstawy ksztatcenia nauczyciela
polonisty. Red. A. Janus-Sitarz. Universitas, Krakow 2004, s. 15—26.

Nussbaum M.C.: Nie dla zysku. Dlaczego demokracja potrzebuje humanistow. Przet. L. Pawlowski.
Przedmowa J. Kuisz. Fundacja Kultura Liberalna, Warszawa 2016.


https://weekend.gazeta.pl/weekend/1,177333,26698880,10-letnie-dziecko-mowi-mamy-kredyt-boje-sie-co-bedzie-jak.html
https://weekend.gazeta.pl/weekend/1,177333,26698880,10-letnie-dziecko-mowi-mamy-kredyt-boje-sie-co-bedzie-jak.html
https://weekend.gazeta.pl/weekend/1,177333,26698880,10-letnie-dziecko-mowi-mamy-kredyt-boje-sie-co-bedzie-jak.html
https://doi.org/10.14746/pi.2018.1.7.6
https://doi.org/10.14746/pi.2018.1.7.6
https://doi.org/10.24917/20820909.10.12

Maciej Michalski: Edukacja literacka wobec wyzwan wspotczesnosci. .. 43

Nycz R.: Kultura jako czasownik. Sondowanie nowej humanistyki. Instytut Badan Literackich PAN.
Wydawnictwo, Warszawa 2017.

Ochwat M.: Klimat — konflikty — migracje. Scenariusze przysztosci. ,,Postscriptum Polonistyczne’
2019, nr 2 (24), s. 51—71. https://doi.org/10.31261/PS_P.2019.24.04.

Ochwat M.: (Wspol)myslenie w humanistyce. Literackie ekoksztalcenie w epoce antropocenu. ,,Po-
lonistyka. Innowacje” 2020, nr 12, s. 31—51. https://doi.org/10.14746/pi.2020.12.3.

Pieniazek M.: Polonistyka performatywna. O humanistycznych technologiach wytwarzania swiatow.
Towarzystwo Autoréw i Wydawcow Prac Naukowych ,,Universitas”, Krakow 2018.

Rabkowska E.: Zwierzeta i ich dzieci — poznanie, empatia, etyka. Perspektywa ekokrytyczna
w literaturze dla dzieci i mtodziezy. W: P. Czaplinski, J.B. Bednarek, D. Gostynski: Literatura
i jej natury. Przewodnik ekokrytyczny dla nauczycieli i uczniow szkot srednich. Wydawnictwo
Rys, Poznan 2017 [e-book, format epub], s. 67—93 z 428.

Rosling H., Rosling O., Rosling Ronnlund A.: Factfulness. Dlaczego swiat jest lepszy, niz myslimy,
czyli Jak stereotypy zastgpic realng wiedzg. Thum. M. Poptawska. Media Rodzina, Poznan 2018.

Sadura P.: Panstwo, szkota, klasy. Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2018 [e-book, for-
mat epub].

Sikora A.: Wolnosc¢, rownosc, przemoc. Czego nie chcemy sobie powiedzie¢. Wydawnictwo Karakter,
Krakow 2019.

Sloterdijk P.: Musisz zycie swe odmienié¢. O antropotechnice. Przekt. J. Janiszewski. Stowo wstepne
A. Zychlinski. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2014 [e-book, format epub].

Stawinski J.: Literatura w szkole: dzis i jutro. W: Idem: Teksty i teksty. Universitas, Krakow 2000,
s. 82—101.

Smulczyk M.: ,, Resilience” a edukacja. Rola fenomenu skutecznej adaptacji w osiggnieciach szkol-
nych. ,,Forum O$wiatowe” 2016, [nr] 28 (2), s. 203—222.

Solnit R.: Nadzieja w mroku. Nieznane opowiesci, niebywale mozliwosci. Przet. A. Dierzgowska,
S. Krolak. Wydawnictwo Karakter, Krakow 2019.

Spitzer M.: Cyfrowa demencja. W jaki sposob pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzieci. Przet.
A. Lipinski. Wydawnictwo Dobra Literatura, Stupsk 2013.

Stankiewicz P.: Sztuka Zycia wedtug stoikow. Grupa Wydawnicza Foksal — Wydawnictwo WAB,
Warszawa 2014.

Stanowisko 10. zespotu ds. COVID-19 przy Prezesie PAN: Konsekwencje pandemii COVID-19 dla
zdrowia psychicznego i edukacji dzieci i mlodziezy. Polska Akademia Nauk, 25.01.2021. https://
informacje.pan.pl/index.php/informacje/materialy-dla-prasy/3233-stanowisko-10-zespolu-ds

-covid-19-przy-prezesie-pan-konsekwencje-pandemii-covid-19-dla-zdrowia-psychicznego-i-
edukacji-dzieci-i-mlodziezy [dostep: 19.04.2021].

Stiegler B.: Wstrzgsy. Glupota i wiedza w XXI wieku. Przekt. M. Krzykawski. Wydawnictwo Nauko-
we PWN, Warszawa 2017 [e-book, format epub].

Suminska D.: Dosé¢. O zwierzetach i ludziach, bolu, nadziei i Smierci. Wydawnictwo Literackie,
Krakéw 2020 [e-book, format epub].

Szczukowski D.: Praktykowanie lektury. Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2019.

Taibbi M.: Nienawis¢ sp. z o.o. Jak wspoiczesne media kazqg nam gardzi¢ sobg nawzajem. Przet.
T.S. Gatazka. Wydawnictwo Czarne, Wotowiec 2020 [e-book, format epub].

Taleb N.N.: Antykruchosé. Jak zy¢ w swiecie, ktorego nie rozumiemy. Przet. O. Siara. Zysk i S-ka
Wydawnictwo, Poznan 2020 [e-book, format epub].

Taleb N.N.: Czarny tabedz. Jak nieprzewidywalne zdarzenia rzqdzq naszym Zyciem. Przet. O. Siara.
Zysk i S-ka Wydawnictwo, Poznan 2020 [e-book, format epub].

Tokarczuk O.: Czufy narrator. Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2020 [e-book, format epub].

Tomaszewska G.B.: Praktyki czytania. Ponowoczesna interpretacja a szkota. Wydawnictwo Uni-
wersytetu Gdanskiego, Gdansk 2019.

s


https://doi.org/10.31261/PS_P.2019.24.04
https://doi.org/10.14746/pi.2020.12.3
https://informacje.pan.pl/index.php/informacje/materialy-dla-prasy/3233-stanowisko-10-zespolu-ds-covid-19-przy-prezesie-pan-konsekwencje-pandemii-covid-19-dla-zdrowia-psychicznego-i-edukacji-dzieci-i-mlodziezy
https://informacje.pan.pl/index.php/informacje/materialy-dla-prasy/3233-stanowisko-10-zespolu-ds-covid-19-przy-prezesie-pan-konsekwencje-pandemii-covid-19-dla-zdrowia-psychicznego-i-edukacji-dzieci-i-mlodziezy
https://informacje.pan.pl/index.php/informacje/materialy-dla-prasy/3233-stanowisko-10-zespolu-ds-covid-19-przy-prezesie-pan-konsekwencje-pandemii-covid-19-dla-zdrowia-psychicznego-i-edukacji-dzieci-i-mlodziezy
https://informacje.pan.pl/index.php/informacje/materialy-dla-prasy/3233-stanowisko-10-zespolu-ds-covid-19-przy-prezesie-pan-konsekwencje-pandemii-covid-19-dla-zdrowia-psychicznego-i-edukacji-dzieci-i-mlodziezy

44 Edukacja literacka i kulturowa

W strone nowej podstawy programowej jezyka polskiego. [Dyskusja panelowa online]. Organizator:
Centrum Badan Edukacyjnych i Ksztatcenia Ustawicznego na Wydziale Polonistyki Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego. MS Teams, 19.04.2021.

Zuboft S.: Wiek kapitalizmu inwigilacji. Walka o przysztos¢ ludzkosci na nowej granicy wladzy.
Thum. A. Unterschuetz. Zysk i S-ka Wydawnictwo, Poznan 2020 [e-book, format epub].

Zizek S.: Pandemia! COVID-19 trzesie swiatem. Przekt. J. Maksymowicz-Hamann. Wydawnictwo
Relacja, Warszawa 2020 [e-book, format epub].



,.Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego”
2021, t. 30, s. 45—63

ISSN 2353-9577
https://doi.org/10.31261/TPDJP.2021.30.04

ELZBIETA KOZIOLKIEWICZ

@® orcid.org/0000-0003-0871-0763
Service des Langues, Université Grenoble Alpes, République Frangaise

Tokarczuk dla wszystkich
Adaptacja tekstu prozatorskiego
do nauczania j¢zyka polskiego jako obcego
na nizszych poziomach zaawansowania

Tokarczuk for everyone
How to adapt literary texts in teaching Polish as a foreign language
to low-level students

Abstract: Elzbieta Koziotkiewicz’s aim in this article is to examine methods of including
prose fiction in lessons of Polish as a foreign language offered to low-level students (up to
Bl level). In the first part, Koziotkiewicz reviews available didactic materials and theoretical
publications devoted to the topic of literature in foreign language teaching. On this basis, she
formulates some general rules as regards the criteria for selecting literary texts, namely: the
need to use contemporary fiction that is potentially accessible thanks to the inclusion of univer-
sal themes and, as far as possible, realities. She goes on to stress the need to adapt the original
texts and puts her discussion in the context of other research articles dedicated to this issue. The
second part of the article has been devised as a practical guide to adaptation. The text chosen
as a sample in this case study is the short story “Pasazer” (“The Passenger”) by Olga Tokar-
czuk, published in the collection Opowiadania bizarne. Koziotkiewicz shows how the scope of
interferences can be limited to necessary changes and highlights the use of internationalisms
and synonyms. She points to the benefits of using multiple simplified versions of an original
text in class.

Keywords: adaptation, Olga Tokarczuk, Polish literature as foreign literature, low-level stu-
dents learning Polish as a foreign language, teaching materials, Polish language pedagogy


https://doi.org/10.31261/TPDJP.2021.30.04
http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.pl
https://orcid.org/0000-0003-0871-0763
http://orcid.org/0000-0003-0871-0763

46 Edukacja literacka i kulturowa

Literatura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
Uwagi wstepne

Pozycja dziet literackich we wspotczesnej glottodydaktyce polonistycznej —
zarowno w refleksji badawczej, jak i w praktyce — jest ugruntowana. Lektorzy
pragnacy wykorzysta¢ w nauczaniu utwory polskich pisarzy dysponuja publi-
kacjami przedstawiajacymi ogolne zasady doboru i uzycia tekstow' oraz sce-
nariuszami konkretnych zaje¢ zaplanowanych najczesciej wokédt wiersza albo
krotkiego opowiadania®. Utwory literackie lub ich fragmenty znajduja si¢ nie
tylko w osobnych antologiach (niestety, wcigz nielicznych)®, lecz takze w pod-
recznikach, rowniez kursowych, przeznaczonych do pogiebiania ogélnej znajo-
mosci jezyka®.

U A. Seretny: Tekst literacki w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego. Miedzy percepcjg
a recepcjq dzieta. W: Literatura polska w swiecie. Zagadnienia recepcji i odbioru. Red. R. Cu-
dak. Wydawnictwo Gnome, Katowice 2006, s. 292—306; M. Cyzman: Czego jeszcze nie wiemy
o nauczaniu literatury polskiej? Tekst literacki na lekcji jezyka polskiego jako obcego. , Teraz-
niejszos¢ — Czlowiek — Edukacja” 2011, nr 4, s. 91—101 (tu obszerna bibliografia); T. Czer-
kies: Rozwijanie kompetencji literackiej — teksty prozatorskie na zajeciach jezyka polskiego jako
obcego. W: W poszukiwaniu nowych rozwigzan. Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego u progu
XXT wieku. Red. W.T. Miodunka, A. Seretny. Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Kra-
kow 2008, s. 255—263.

2 Na przyktad: Literatura i glottodydaktyka w praktyce. Tekst literacki w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego. Red. A. Kwiatkowska, M. Valkova Maciejewska. Wspodtpraca K. Tyra-
kowska, 1. Skrzypczak. Wydawnictwo ,,Poznanskie Studia Polonistyczne”, Poznan 2018; B. Sza-
lasta-Rogowska: Tekst literacki i malarski w nauczaniu cudzoziemcow. Sposoby pracy na za-
Jeciach lektoratowych. W: Sztuka czy rzemiosto? Nauczyé Polski i polskiego. Red. A. Achtelik,
J. Tambor. Wyd. 2. Gnome — Wydawnictwa Naukowe i Artystyczne, Katowice 2009, s. 141—
152. Zob. tez przypis 10, gdzie wskazano publikacje pos§wigcone wykorzystaniu poezji.

3 Antologia bajek, basni, legend i opowiadan z zadaniami. Wybdr i oprac. A. Dunin-
-Dudkowska, A. Trzesniewska-Nowak. Ilustracje na oktadce i w tekscie K. Wojcik. Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2020. Publikacje¢ skierowano przede wszystkim
do dzieci polonijnych, ale mozna wybra¢ z niej fragmenty, ktore sprawdza si¢ tez w pracy z inny-
mi odbiorcami (na przyktad legendy). Tylko legendy znalazly si¢ w wyborze tekstow wydanym
przez Muzeum Warszawy: K. Zak-Caplot: Legendy Starego Miasta w Warszawie. Wybor tekstow
do nauki jezyka polskiego jako obcego z ¢wiczeniami. Muzeum Warszawy, Warszawa 2019. W tej
ksiazce znajduja si¢ wersje legend w adaptacjach przeznaczonych do nauki jezyka polskiego na
trzech gldwnych poziomach zaawansowania (A, B, C).

4 E. Zarych: Przejdz na wyzszy poziom. Jezyk polski dla obcokrajowcéw. Poziom B2/CI.
Wydawnictwo Nowela, Poznan 2014; Eadem: Jezyk kluczem do kraju. Jezyk polski dla obco-
krajowcow. Poziom C1/C2. Nowela — Portal romanisty, Poznan 2018. (Opowiadania Stawo-
mira Mrozka, ktore dla zaawansowanych studentdw polecaja rowniez inni glottodydaktycy —
zob. np. W.P. Turek: Utwory prozaiczne Stawomira Mrozka jako teksty wykorzystywane w na-
uczaniu gramatyki, stylistyki i kultury jezyka polskiego jako obcego. ,,Acta Universitatis Lodzien-
sis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow” 2010, T. 17, s. 433—438. Pobrano z: https://
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Z bardziej szczegdlowego przegladu propozycji tekstow literackich do
nauczania jezyka polskiego wynika jednak, ze r6zne grupy uczacych si¢ (na
roznych poziomach zaawansowania) nie majg takiego samego dost¢pu do ma-
teriatow. Zdecydowana wickszos¢ konspektow lekcji czy opracowan adresowa-
na jest do studentéw na wyzszych poziomach nauczania (zwykle od B2, wy-
jatkowo od B1.2 w gore)’. Naturalnie, obcowanie z literaturg jest szczegolnie
satysfakcjonujace dla studentow znajacych jezyk w stopniu zaawansowanym
i zainteresowanych polszczyzng takze jako jezykiem kultury, a nie wylacznie
narzedziem codziennej komunikacji. Badacze podkreslajg jednak wage wia-
czania utworow literackich réwniez do programow kursow dla poczatkujacych®,
a refleksje teoretyczne w tym obszarze znajdujg potwierdzenie w pozycjach
oferowanych przez wydawnictwa jezykowe. Ukazywanie si¢ kolejnych tomi-
kow krotkich opowiadan zredagowanych specjalnie dla osob pobierajacych
nauke na poziomach A0—A2’ dowodzi, ze studenci zaczynajacy przygode
z polskim szukaja fikcjonalnych narracji urozmaicajacych nauke. Wydawanie
dla tej najliczniejszej grupy uczacych si¢ nowych, motywujacych pomocy dy-
daktycznych, opartych na tekstach polskich autorow, wypekitoby luke w za-
sobach edukacyjnych.

dspace.uni.lodz.pl/xmlui/handle/11089/9604 [11.08.2021]) — poezj¢ Jana Brzechwy, Adama
Mickiewicza, Juliana Tuwima, Stanistawa Grochowiaka — zob. R. Ciesielska-Musameh, B. Gu-
ziuk-Swica, G. Przechodzka: Z polskim w swiat. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obce-
go. Cz. 1: Poziom B1/B2. Wyd. 3. Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin
2018; Eaedem: Z polskim w swiat. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego. Cz. 2:
Poziom B1/B2. Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2019. Por. tez
M. Swistowska: Obecnosé tekstéw prozy polskiej po 1989 r. w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego — realia, potrzeby, problem wyboru. ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie Poloni-
styczne Cudzoziemcow” 2010, T. 17, s. 426—427. Pobrano z: https://bazhum.muzhp.pl/media/
files/Acta_Universitatis Lodziensis_Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow/Acta Universi-
tatis_Lodziensis_Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow-r2010-t17/Acta_Universitatis_Lo-
dziensis_Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow-r2010-t17-s425-432/Acta_Universitatis
Lodziensis_Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow-12010-t17-s425-432.pdf  [11.08.2021]
(tu informacje o zawarto$ci podrecznikow wydanych przed 2008 rokiem).

5 T. Czerkies: Tekst literacki w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (z elementami peda-
gogiki dyskursywnej). Ksiggarnia Akademicka, Krakow 2012; Eadem: Literackie lustro kultury.
Literatura polska w ¢wiczeniach dla obcokrajowcow. Poziom B.1.2—C.1. Wydawnictwo Avalon,
Krakow 2019.

¢ W. Miodunka et al.: Nauczanie i promocja jezyka polskiego w swiecie. Diagnoza, stan, per-
spektywy. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2018, s. 294; A. Seretny: Tekst litera-
cki w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego..., s. 297, 300.

7 J. Bednarek, A. Swatek: Learn Polish Through Stories. Centrum Jezykow Obcych Inspi-
ration, Wroctaw 2018; M. Hiszpanska: Ola. Czytanka do nauki polskiego dla cudzoziemcow na
poziomie A2—B1. Studio Anatta, Warszawa 2019; B.K. Jedryka: Walizka. Wydawnictwo Polish
Point — Translator, Warszawa 2016; A. Stelmach: Czytaj krok po kroku. Proste historie. [T.] 1—3.
Glossa, Polish Language School, Krakéw 2018—2019.
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Jak wynika z artykutu Tamary Czerkies, wigkszo$¢ studentow uczacych
si¢ jezyka polskiego jako obcego® (65%) woli czyta¢ w jezyku rodzimym pro-
z¢ niz poezj¢. Odpowiedzi ankietowanych sa zgodne w tym zakresie z intui-
cja autorki badan, jednej ze specjalistek w dziedzinie wykorzystania utworow
literackich w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego’, potwierdzaja tez nie-
stabnacg dominacj¢ powiesci w szeroko pojetej kulturze zachodniej. Rozpo-
znania Czerkies zachgcajg do zwigkszenia udziatu tekstow prozatorskich
w materiatach glottodydaktycznych, w ktoérych poezja jest juz bardzo dobrze
reprezentowana'®. Do jej popularnosci przyczynia si¢ niewatpliwie niewiel-
ka objetos¢ wierszy oraz mozliwos¢ wybrania stosunkowo tatwych jezyko-
wo przyktadéw z dorobku najstynniejszych polskich tworcoéw, w tym noblis-
tow — Wistawy Szymborskiej i Czestawa Milosza. Poezja najprawdopodob-
niej nie jest jednak pierwszym wyborem lekturowym uczestnikow kursu
(w badaniach Czerkies jako ulubiony rodzaj literacki wskazato ja 15% respon-
dentéw), warto wigc rozwazy¢ wykorzystanie w nauczaniu jezyka opowiadan
lub fragmentow powiesci. W pracy z grupami poczatkujagcymi zaproponowa-
nie (statystycznie) chetniej czytanej prozy pozwoli unikng¢ dodatkowego wy-
zwania, jakim moglaby okaza¢ si¢ dla nieprzywyklych do poezji odbiorcéw
konfrontacja z wierszem.

Czytaj po polsku — proza dla poczatkujacych?

Realizacje¢ postulatow — postuzenie si¢ tekstem prozatorskim w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego i opracowanie takiego tekstu dla uczacych sie na

8 Badania przeprowadzono w dziesigciu polskich os$rodkach i jednym zagranicznym. T. Czer-
kies: Wykorzystanie tekstu literackiego na zajeciach jezyka polskiego jako obcego (motywy
i oczekiwania studentow). ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzo-
ziemcow” 2011, T. 18, s. 113—114. Pobrano z: https://dspace.uni.lodz.pl/xmlui/bitstream/
handle/11089/9287/13-czerkies.pdf?sequence=1&isAllowed=y [11.08.2021].

° Bledne okazato si¢ jednak wstepne zatozenie, ze czytelnikami poezji sa przede wszystkimi
reprezentanci narodow stowianskich. Ibidem, s. 125.

10 Wybrane pozycje literaturowe: W. Prochniak: Klucz do wierszy. Poezja w nauczaniu jezy-
ka polskiego jako obcego. Wydawnictwo KUL, Lublin 2012; N. Tsai: Utwor poetycki jako tekst
glottodydaktyczny. Uniwersytet £odzki. Wydziat Filologiczny. Katedra Lingwistyki Stosowanej
i Kulturowej. £.6dz 2012. Niepublikowana rozprawa doktorska; Eadem: Czarno na biatym Poe-
zja konkretna na zajeciach jezykowych. ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistycz-
ne CudzoziemcoHw” 2013, T. 20, s. 329—338. Pobrano z: https://dspace.uni.lodz.pl/xmlui/han-
dle/11089/4472 [11.08.2021]; E. Jaskotowa: Poezja w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. W:
Sztuka czy rzemiosto? ..., s. 125—140.


https://dspace.uni.lodz.pl/xmlui/bitstream/handle/11089/9287/13-czerkies.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.uni.lodz.pl/xmlui/bitstream/handle/11089/9287/13-czerkies.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.uni.lodz.pl/xmlui/handle/11089/4472
https://dspace.uni.lodz.pl/xmlui/handle/11089/4472

Elzbieta Koziotkiewicz: Tokarczuk dla wszystkich. .. 49

poziomach A1/A2—B1 — zapewniaja wybrane pozycje'! Czytaj po polsku wy-
dawane przez Szkole Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego. Pierw-
sze cztery tomiki serii, opatrzone podtytulem Edycja dla poczgtkujgcych, to
opracowania dziewietnastowiecznych nowelek; kolejno Kamizelki i Z legend
dawnego Egiptu Bolestawa Prusa (poziom A1/A2), Latarnika i Janka Muzykan-
ta Henryka Sienkiewicza (A2/Bl), a takze utworow Marii Konopnickiej (Na-
sza szkapa), Elizy Orzeszkowej (Dobra pani) i Stefana Zeromskiego (Sitaczka,
Rozdziobig nas kruki, wrony...) — nowele Konopnickiej, Orzeszkowej i Zerom-
skiego dostosowano do poziomu A2. W 2020 roku w serii ukazata si¢ adaptacja
Gloria victis Orzeszkowej (A1/A2)"2. Ze wzgledu na archaiczny jezyk nowel ich
teksty poddano glebokim modyfikacjom, w ktorych wyniku uzyskano bardzo
odlegle od oryginatow streszczenia kluczowych zdarzen. Porownanie obu wer-
sji: oryginatu i tekstu opracowanego, oraz dostrzezenie ingerencji niezbednych
do przystosowania nowelki dla poczatkujacego odbiorcy unaocznia mu jego
nieznajomos$¢ jezyka (cudzoziemiec moze by¢ przy tym nieswiadomy, w jakim
stopniu jezyk oryginalu jest niedzisiejszy i1 nieprzystepny réwniez dla wielu
rodzimych uzytkownikéw polszczyzny). Jezeli lektura utworu literackiego ma
dawa¢ studentom nie tylko przyjemno$¢ obcowania z fabutla, lecz takze satys-
fakcje z przyswajania ztozonego komunikatu o funkcji estetycznej, to potencjal-
na konfrontacja z pierwowzorem adaptacji nie powinna budzi¢ w uczacym si¢
poczucia, ze niezaleznie od postepoéw w nauce wcigz jest on gotowy jedynie do
pracy z bardzo uproszczonym ,,brykiem”.

Niespetna potowa uczestnikow badan Czerkies (44%) wskazala wzboga-
canie stlownictwa jako motywacje do czytania literatury polskiej'®. Cho¢ dzie-
wietnastowieczna nowelistyka obfituje w nowe dla uczacych si¢ wyrazy, ze
wzgledu na to, ze opisuja one dawne realia, czesto jest nieodpowiednia dla stu-
dentow wskazanych jako odbiorcy danej adaptacji'* (przyktadowo, wsrod stow
uwzglednionych w ,,przygotowaniu do lektury” dwoch tekstow Zeromskiego
znajduja si¢: soltys, znachor, tyfus, szlachcic, bagnet”). Drugim celem lektury

I Pozostate przeznaczono dla uczacych si¢ na bardziej zaawansowanych poziomach.

12 W tym tomiku zastosowano odmienne niz we wczesniejszych reguty adaptacji — zacho-
wano o wiele wigcej oryginalnego tekstu. To podejscie blizsze jest rozwigzaniom postulowanym
przeze mnie w drugiej czesci artykutu.

13 T. Czerkies: Wykorzystanie tekstu literackiego na zajeciach jezyka polskiego jako obce-
go...,s. 126.

O pozornej tatwosci (fabularnej) i skomplikowaniu jezykowym nowelek pozytywistycz-
nych wspomina tez Réza Ciesielska-Musameh: Literatura w nauczaniu cudzoziemcow. Poradnik
metodyczny. Czes¢ druga: Praca z tekstem literackim na zajeciach jezykowych. http://docplayer.
pl/39455545-Literatura-w-nauczaniu-cudzoziemcow.html [dostep: 3.02.2021].

15§, Zeromski: Sitaczka. Rozdziobig nas kruki, wrony... [Opowiedziata i oprac. A. Szol. Red.
nauk. R. Cudak, W. Hajduk-Gawron, J. Tambor]. Wyd. 3. [Czytaj po polsku. T. 4]. Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2013, s. 13, 25.
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polskich tekstow literackich wymienianym przez ankietowanych studentéw
(35%) byto lepsze poznanie polskiej kultury. Niewatpliwie pierwsze utwo-
ry wydawane w ramach Czytaj po polsku przyblizaja odbiorcy wybrane idee
i motywy polskiego pozytywizmu. Rodzi si¢ jednak pytanie, na ile wiedza ta
pozwala cudzoziemcowi uczgcemu si¢ na poziomie A2/Bl pelniej uczestni-
czy¢ w kulturze poza kontekstem lekcyjnym. Jedna z redaktorek serii, Wioletta
Hajduk-Gawron, w artykule prezentujacym przygotowane na Uniwersytecie
Slaskim materiaty wspominata o niecheci polskich uczniéw do literatury daw-
nej, ktorag powinni obowiazkowo przeczytaé: ,,szczegodlnie mtodziez traktuje
kanon lektur szkolnych jako zto konieczne (chodzi zwlaszcza o teksty starsze),
probujac przy tym »bezbolesnie« przebrna¢ przez opaste tomiska. Stad tez
ros$nie sprzedaz brykow’'®, Nie ma powodu, by w tym miejscu omawia¢ samo
zjawisko produkcji streszczen. Nalezy jedynie wskaza¢ istotng dla nas konse-
kwencje: oczytany w adaptacjach dziewigtnastowiecznej nowelistyki uczestnik
kursu jezyka polskiego prawdopodobnie nie znajdzie okazji, by porozmawiac
o swoich lekturowych wrazeniach ze znajomymi Polakami. Ta czgs$¢ polskiej
klasyki nie przemawia dzi§ do publicznosci literackiej 1 zapoznanie si¢ z tymi
tekstami nie zapewnia uczestnictwa w autentycznej wymianie doswiadczen lek-
turowych z innymi czytelnikami'’. W kolejnych pracach Hajduk-Gawron wy-
powiadata si¢ o konieczno$ci zréznicowania oferty lekturowej adresowanej do
cudzoziemcow: ,,by¢ moze (wreszcie) istnieje taka potrzeba, na uzytek odbior-
cow zewnetrznych kulturowo, stworzenia kanonu alternatywnego. Takiego,
ktory gwarantowalby dotarcie do dobrej literatury, ale niekoniecznie tej mesja-
nistycznej i pozytywistycznej”'8, oraz: ,,warto czasem zrezygnowac z powszech-
nie cenionych w Polsce arcydzietl na rzecz utwordw mniej reprezentatywnych
dla kultury polskiej, a zawierajacych tresci uniwersalne””. W tym kontekscie

1 W. Hajduk-Gawron: ,,Czytaj po polsku” — czytanie jako jedna z mozliwosci poszerza-
nia kompetencji jezykowych [O serii ,, Czytaj po polsku”, Katowice 2003, 2004]. ,,Postscriptum”
2004, nr 1, s. 53. Pobrano z: https://bazhum.muzhp.pl/media//files/Postscriptum/Postscriptum
-r2004-t-n1(47)/Postscriptum-r2004-t-n1(47)-s53-63/Postscriptum-r2004-t-n1(47)-s53-63.pdf
[11.08.2021].

17 Problem ten szeroko komentuja, omawiajac aktualny status poszczegdlnych tworcow, Emi-
lia Kubicka i Marzena Cyzman w tek$cie: Seria ,, Czytaj po polsku”. Ikony literatury polskiej?
W: Nowe perspektywy w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. 3. Red. E. Kubicka, A. Walkie-
wicz. Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2015, s. 173—191.

8 'W. Hajduk-Gawron: Lektura obowigzkowa i co ponadto? O obecnosci i nieobecnosci
literatury polskiej poza krajem. W: Literatura polska w Swiecie. Zagadnienia recepcji i odbio-
ru...,s. 33.

1 W. Hajduk-Gawron: Arcydzieta literatury polskiej w praktyce glottodydaktycznej. Za-
adaptowa¢ czytelnika i tekst. W: Adaptacje. [T.] 1: Jezyk — literatura — sztuka. Red. W. Haj-
duk-Gawron, A. Madeja. [Biblioteka Postscriptum Polonistycznego. Nr 3]. Uniwersytet Slaski
w Katowicach. Szkota Jezyka i Kultury Polskiej. Katedra Migdzynarodowych Studiow Polskich—
Wydawnictwo Gnome, Katowice 2013, s. 364.
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opublikowanie Gloria victis jako najnowszego tomu Czytaj po polsku jest jed-
nak nieoczekiwanym powrotem do przyjetego na poczatku wydawania serii
klucza doboru tytutow.

W rozwazaniach nad wprowadzaniem literatury polskiej do programéw
og6lnych kursow jezykowych pojawiaja si¢ watpliwosci dotyczace jej dostep-
no$ci dla odbiorcéw zewnetrznych kulturowo?. Hajduk-Gawron okreslita lite-
rature polska nastepujacymi przymiotnikami: ,hermetyczna, trudna, czasem
smutna, upolityczniona™!. W artykule z 2011 roku Marzena Cyzman przypo-
mniata opinie o hermetycznosci polskich utworow i sugestie, ze znajomos¢ kon-
tekstu spoteczno-historyczno-politycznego jest niecodzowna przy ich lekturze?.
W pézniejszym szkicu, napisanym wspolnie z Emilig Kubicka, Cyzman trafnie
wskazata, ze wizja literatury czgsciowo odziedziczona przez rodzima glotto-
dydaktyke uksztaltowana zostata pod wptywem dos¢ schematycznego mysle-
nia o procesach historycznoliterackich?®. Dodatkowo funkcjonuja tu chyba po-
dwojne standardy — odmienne w stosunku do poezji i prozy. Skoro mozemy
wybra¢é, przyktadowo, uniwersalne w swym przestaniu wiersze Szymborskiej
zamiast dawnej poezji patriotycznej, dlaczego nie zastosowac analogicznych
kryteriow wyboru w pracy z epika? Opublikowane w ramach Czytaj po polsku
nowelki, zwlaszcza postrzegane jako mikroantologia, a nie osobne teksty, moga
zniecheci¢ poczatkujgcego studenta przygnebiajacy trescia, w ktorej powtarza-
jace sie motywy literackie to nedza i $§mier¢.

Wspdlczesna, uniwersalna, zaadaptowana

O stworzenie bardziej zrownowazonej listy propozycji lekturowych dla
studentéw jezyka polskiego jako obcego apeluja autorzy publikacji Nauczanie
i promocja jezyka polskiego w swiecie. Diagnoza, stan, perspektywy:

Dziataniom nakierowanym na poznawanie [...] literatury [...] podejmu-
jacej czesto problematyke patriotyczng powinna towarzyszy¢ promocja
lektury tekstow literackich, ktére prowokujg do odczytan w ,,tu i teraz’

b

2 Korzystam tu z terminu ukutego przez Hajduk-Gawron: Lektura obowigzkowa i co ponad-
t0?..., s. 33. Na ten temat zob. tez M. Swistowska: Obecnosé tekstow prozy polskiej po 1989 r.
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego..., s. 428—429.

21 'W. Hajduk-Gawron: Arcydziela literatury polskiej w praktyce glottodydaktycznej. .., s. 364.

2 M. Cyzman: Czego jeszcze nie wiemy o nauczaniu literatury polskiej?. .., s. 92—93.

2 E. Kubicka, M. Cyzman: Seria ,, Czytaj po polsku”...,s. 181—183.
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czytelnikow 1 ktorych polsko$é zaznacza sie przede wszystkim w tym,
Ze ich autorami sg pisarze polscy*.

Postuluja rowniez tworzenie nowych serii adaptacji tekstow literackich oraz
antologii dla uczniéw szkét podstawowych i srednich. Nie ulega watpliwosci, ze
dla studentdéw na poziomie A1—A2 opowiadanie czy fragment powiesci musza
by¢ znaczaco uproszczone. Podsumujmy zatem najwazniejsze ustalenia polskich
glottodydaktykow na temat technik adaptacyjnych stosowanych w opracowaniu
tekstu literackiego do wykorzystania w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.

Poczatkowy etap adaptacji utworu literackiego to wybor tytutu, ktory za-
proponujemy studentom; wskazéwki szczegdlnie uzyteczne w przypadku adap-
tacji prozy oferuja Anna Seretny i Tamara Czerkies®. Romuald Cudak i Wioletta
Hajduk-Gawron ida za rozpoznaniami Aleksandra Koztowskiego i charaktery-
zujg adaptacje sensu largo oraz sensu stricto. Pierwsza oznacza okolotekstowa
prace zwiazanag z selekcja materiatu oraz opatrzeniem utworu definicjami i wy-
jasnieniami niezbednymi do jego zrozumienia. Na poziomie A1—A?2 adapta-
cja taka okaze si¢ prawdopodobnie niewystarczajaca, ale nalezy zauwazy¢, ze
analogiczna metodg stosuja autorzy preparowanych opowiadanek zwiazanych
fabularnie z podrecznikiem Polski krok po kroku i dopasowanych tematycz-
nie do prezentowanego w nim materiatu. Teksty sa konstruowane z wykorzy-
staniem stownictwa i struktur gramatycznych z konkretnych lekcji (selekcja)
oraz opatrzone na marginesach stron thumaczeniami nowych stow na angielski.
Adaptacja sensu stricto to wszystkie wewnatrztekstowe ingerencje — skroty,
pominiecia (adaptacja eliminujaca) oraz parafrazy i uproszczenia (adaptacja
modyfikujaca). W cytowanym szkicu Cudak i Hajduk-Gawron wskazuja kilka
przyktadéw obu typow adaptacji w pozycjach Czytaj po polsku®.

Cennych inspiracji w pracy nad adaptacjg tekstu literackiego do nauczania
jezyka polskiego jako obcego moze dostarczy¢ opis adaptacji przygotowywa-
nych na potrzeby spektakli teatralnych wystawianych przez studentéw letniej
szkoty jezyka, literatury i kultury polskiej w Cieszynie. Odpowiedzialna za
scenariusze i rezyseri¢ Maria Wactawek nie tylko prezentuje pomystowe roz-
wigzania sceniczne, lecz takze objasnia sposoby pracy z tekstem, ktéore mozna
zastosowac rowniez do adaptacji utworéw przeznaczonych do adaptacji lektury,

2 'W. Miodunka et al.: Nauczanie i promocja jezyvka polskiego w Swiecie..., s. 296,
podkr. — E.K.

3 A. Seretny: Tekst literacki w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego..., s. 298—301;
T. Czerkies: Rozwijanie kompetencji literackiej — teksty prozatorskie na zajeciach jezyka polskie-
go jako obcego..., s. 258—262.

26 R. Cudak, W. Hajduk-Gawron: Problematyka adaptacji tekstu w edukacji literackiej cudzo-
ziemcow. W: Edukacja polonistyczna jako zobowigzanie: powszechnosc¢ i elitarnos¢ polonistyki.
Red. E. Jaskotowa et al., przy wspolpracy D. Jagodzinskiej i A. Zok-Smoty. T. 1. Wydawnictwo
Uniwersytetu Slqskiego, Katowice 2016, s. 607—614.
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a nie inscenizacji?’. Dla poczatkujacych lektoréow jezyka polskiego pomocny
moze tez okazac si¢ artykut Pauli Goéralczyk-Mowczan i Mateusza Gazego, po-
Swiecony przygotowaniu adaptacji tekstow na poziom Al%. Autorzy artyku-
tu wskazuja w nim miedzy innymi formy gramatyczne, jakie nalezy wyelimi-
nowa¢ z adaptacji, ale zbyt duzo miejsca poswiecajg krytyce nieudolnych préb
adaptacji przygotowanych przez studentéow glottodydaktyki — przysztych
nauczycieli i nie przedstawiaja pozytywnych wzorcow. Ponadto nie komentu-
ja w zaden sposéb wlasnego wyboru adaptowanego opowiadania — Mantylki
Mirostawa Zutawskiego. Utwor jest zabawny i nieskomplikowany, ale zawie-
ra stereotypowg wizj¢ polskiej rodziny (sfrustrowana kobieta nieradzaca sobie
z dzie¢mi, nieempatyczny mezczyzna zainteresowany bardziej polityka niz
rodzing), wizje, ktora rozsadniej byloby z materialow edukacyjnych raczej ru-
gowac niz powielac jej kolejne wcielenia. Internacjonalizm w tytule opowiada-
nia przemawialby za jego uzyciem, gdyby tylko stowo to nie byto nieuzywanym
juz dzi$ zupetnie archaizmem.

Jakie teksty prozatorskie nalezatoby zatem adaptowaé z przeznaczeniem
do nauki polskiego dla poczatkujacych? Badacze zgodnie wspominaja o ko-
nieczno$ci zainteresowania czytelnika trescig i zbudowania relacji miedzy nim
a czytanym utworem?’, pozgdane jest wi¢c uzycie narracji potencjalnie bliskiej
doswiadczeniom studentow®®. Z tego wzgledu najodpowiedniejsze wydajg si¢
opowiadania i fragmenty powiesci wspotczesnych, w ktoérych czas akcji i po-
wstania s3 mniej wigcej zbiezne. Ogranicza to na wstgpie problem niezrozu-
miatych realiow tekstu i przestarzatej leksyki®'. Jezeli pracujemy z grupa jedno-
jezyczna, warto sprawdzi¢, czy w kraju pochodzenia studentow wydano jaka$
ksigzke autora, ktdrego tekst zamierzamy z nimi przeczytac. Nawet jezeli nigdy
wcezesniej o danym tworcy nie styszeli, fakt, ze wzbudza on pewne zaintere-
sowanie wsrod ich rodakéw, moze pobudzi¢ ciekawo$¢¥. Na rozpoznawalnosé
pisarzy wplywaja tez naturalnie nagrody literackie, szczegolnie prestizowe,

27 M. Wactawek: Od adaptacji do spektakiu na motywach dziela — z doswiadczen glotto-
dydaktycznych. ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sklodowska. Sectio N — Educatio Nova”
2020, vol. 5, s. 409—425. https://doi.org/10.17951/en.2020.5.409-425.

2 P. Goralczyk-Mowczan, M. Gaze: Bledy w adaptacjach tekstow literackich (na podsta-
wie prac studentow specjalizacji Nauczanie Jezyka Polskiego jako Obcego). ,,Acta Universi-
tatis Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcoéw” 2015, T. 22, s. 237—249. https://doi.
org/10.18778/0860-6587.22.16.

¥ K. Frukacz: Reportaz literacki w glottodydaktyce polonistycznej — prolegomena. ,Kwar-
talnik Polonicum” 2018, nr 28/29, s. 36.

3 A. Seretny: Tekst literacki w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego..., s. 299—300.

31 Zblizony postulat formutuje A. Seretny — ibidem, s. 301.

32 Ogolne trendy w publikowaniu literatury polskiej za granica przedstawia W. Hajduk-
-Gawron: Przeklady literatury polskiej a dobor tekstow literackich w nauczaniu cudzoziemcow.
W: Sztuka czy rzemiosto? ..., s. 153—161. Autorka odnosi si¢ mi¢dzy innymi do wptywu nagrod
na pozycje pisarza na obcym rynku wydawniczym (s. 156).


https://doi.org/10.17951/en.2020.5.409-425
https://doi.org/10.18778/0860-6587.22.16
https://doi.org/10.18778/0860-6587.22.16
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gdyz z reguty kojarzone sg one nawet przez osoby, ktore na co dzien nie $ledza
wiadomosci ze §wiata kultury.

Glottodydaktycy rekomendowali proze Olgi Tokarczuk jako zrédlo mate-
riatow edukacyjnych jeszcze przed jej noblowskim sukcesem?®. Jako autorka
wyrozniona wezesniej innymi polskimi i zagranicznymi nagrodami Tokarczuk
moze by¢ czytelnikom znana przynajmniej ze styszenia, istnieje tez szansa, ze
w rodzimym jezyku uczacych si¢ opublikowano przektady tekstow pisarki. Za
czytaniem utworow Tokarczuk z cudzoziemcami najmocniej przemawia jednak
charakter jej tworczosci. Jak stwierdza Lidia Tanuszewska: ,,Autorka podejmuje
tematy uniwersalne, tworzac obraz §wiata, ktory jest tak samo bliski i rowno-
cze$nie tak samo daleki Polakom, Amerykanom, Chinczykom, Argentynczy-
kom czy Macedonczykom™.

Studium przypadku: Pasazer

W tej czesci artykulu przedstawione i skomentowane zostana kolejne eta-
py adaptacji opowiadania Pasazer zaczerpnigtego z Opowiadan bizarnych Olgi
Tokarczuk?®. Rozne wersje tekstu bardzo dobrze sprawdzity si¢ w pracy z doros-
tymi uczestnikami lektoratu jezyka polskiego oraz dzie¢mi uczeszczajgcymi na
lekcje w sobotniej szkole polskiej. Zalozenia, ktérymi kierowatam si¢ w przy-
gotowaniu adaptacji, mozna zastosowaé, po ewentualnych modyfikacjach, do
opracowania dowolnego fragmentu prozy.

Kryteria wyboru tekstu

Pasazer to krotka (826 stow), jednowatkowa fabuta o wyraznej ramie kom-
pozycyjnej: narrator relacjonuje histori¢ zastyszang od osoby zajmujacej sasied-
nie miejsce w samolocie. Tematem opowiesci sg wydarzenia i stany uczuciowe
przezywane przez wspotpasazera narratora w dziecinstwie, dzieki czemu tekst

3 R. Ciesielska-Musameh: Literatura w nauczaniu cudzoziemcow..., s. 7, T. Czerkies: Roz-
wijanie kompetencji literackiej — teksty prozatorskie na zajeciach jezyka polskiego jako obcego.. .,
s. 260—262. W ramach Czytaj po polsku ukazalo si¢ opowiadanie Tokarczuk Szafa, przeznaczone
do nauczania na poziomie zaawansowanym (B2/C1).

3 L. Tanuszewska: Polskos¢ czy swiatowosé jako problemy przektadowe ,, Biegunéw” Olgi
Tokarczuk. W: Literatura polska w swiecie. T. 5: Mapowanie, opisy, interpretacje. Red. R. Cudak.
Uniwersytet Slaski—Wydawnictwo Gnome, Katowice 2014, s. 131.

35 0. Tokarczuk: Pasazer. W: Eadem: Opowiadania bizarne. Wydawnictwo Literackie, Kra-
koéw 2018. Wszystkie cytaty pochodzg z tego wydania.
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zawiera wiele elementow z zakresu zagadnien jezykowych realizowanych na
poziomie Al: opis rodziny, dorastania, nazwy podstawowych emocji (strach).
Opowiadanie cechuje si¢ bardzo wyraznym uniwersalizmem do§wiadczen 1 re-
aliow. Najwazniejsze motywy to podroz, dziecinstwo i leki gtéwnego bohatera,
ktéry wspomina siebie jako malego chtopca. Miejsce akcji nie jest w tekscie
okreslone, a szkicowo zarysowana sytuacja zyciowa tytulowego pasazera po-
zwala wyobrazi¢ go sobie jako mieszkanca niemal dowolnego zakatka $wiata.
Tytut tekstu jest internacjonalizmem; w tresci pojawia si¢ jeszcze kilka innych
internacjonalizméw oraz galicyzmy, na przyktad wampir, koszmar.

Lektura utworu nie wymaga od czytelnika znajomosci specyficznie polskie-
go kontekstu; tekst moze by¢ zrozumialy niemal pod kazdg szerokos$cia geogra-
ficzng. Opowiadanie mozna interpretowaé rowniez jako zapis miedzykulturo-
wego spotkania: uzasadniona jest bowiem teza, ze zajmujacy sasiednie fotele
podczas migdzykontynentalnego lotu nieznajomi pochodzg z réznych krajow
1 w rozmowie uzywaja jezyka obcego dla jednej lub obydwu stron. Istnieje wigc
podobienstwo mig¢dzy sytuacjg fabularng a lekcjg, w ramach ktorej uczacy si¢
czytajg Pasazera. T¢ koincydencje mozna wykorzysta¢ w zadaniach komunika-
cyjnych i prosi¢ studentéow, by opowiadali sobie nawzajem historie czy wspo-
mnienia tak, jakby byli obcymi sobie wspolpasazerami.

Poniewaz tekst zostal wybrany z mysla o rodzimych uzytkownikach jezy-
ka francuskiego, duza zalete stanowito to, ze jednym z najwazniejszych moty-
wow opowiadania byt powracajacy zty sen — koszmar (fr. cauchemar). W pra-
cy z grupa jednojezyczna nalezy zwracaé uwage na stownictwo, ktore przez
analogie utatwi studentom zrozumienie sensu. W grupach migdzynarodowych,
czgsto wytonionych z podzialem na Stowian i nie-Stowian, mozna w podobny
sposob oprze¢ si¢ na stosownym do sytuacji lingua franca — rosyjskim lub
angielskim.

Adresaci adaptacji

W zaleznosci od tego, jaki jest pierwszy (badz wspoélny) jezyk uczacych si¢
polskiego, nalezy zaplanowa¢ parafraze niezrozumiatych stow lub fragmen-
tow. Odnoszenie si¢ do wlasciwego zaplecza jezykowego odbiorcow jest tym
wazniejsze, im nizszy jest poziom ich znajomosci polszczyzny. Z tekstu nale-
zy wyeliminowac ,,falszywych przyjaciot” (o ktorych, naturalnie, nalezy uczy¢
wczesnie, ale nie wowczas, kiedy i tak stawiamy studentow przed wyzwaniem)
1 w miar¢ mozliwosci wprowadzi¢ wyrazy tatwo zrozumiate — internacjona-
lizmy 1 zapozyczenia (lub po prostu stowa juz znane). Trzeba tez wzig¢ pod
uwage niezwiazane z bieglo$cig jezykowa zdolnosci poznawcze odbiorcow, ta-
kie jak wiek. W szczegolnych wypadkach, jezeli planujemy potaczy¢ lekture
utworu z omowieniem lub powtdrzeniem konkretnego zagadnienia, nalezy
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zawczasu ustali¢, na jakich strukturach i stowach czy typach wypowiedzi nam
zalezy (przyktadowo w pracy z Pasazerem mozna utrwala¢ znajomos¢ kon-
strukcji bac sie + dopetniacz, jezyka emocji lub ¢wiczy¢ umiejetnos¢ pisania
wspomnienia z dziecinstwa). Odpowiednie fragmenty warto wyeksponowac
w parafrazie, by¢ moze kosztem trudniejszych i mniej przydatnych w danym
kontekscie passusow.

Zabiegi adaptacyjne

Jednym z glownych zatozen proponowanej przeze mnie metody adaptacji
jest zachowanie mozliwie duzych fragmentow pierwotnego tekstu i ogranicze-
nie ingerencji w oryginat do niezb¢dnych. Wybor whasciwego utworu czyni to
zadanie tatwiejszym niz w przypadku pracy z literaturg dawng badz tekstem
w inny sposob wykraczajacym poza mozliwosci percepcyjne poczatkujacych.
Wazne jest rowniez strategiczne uzycie synonimow i powtorzen oraz stow
z jednej rodziny wyrazdéw, ktére, odpowiednio rozmieszczone w nowej wersji,
beda stuzyty jako kolejne stopnie-przystanki na drodze do zrozumienia catosci.
Ostatnig sugestia, przydatng do przygotowania adaptacji dla uczacych si¢ na po-
ziomie Bl 1 wyzszym, jest rownolegta lektura dwoch wersji tekstu: tatwiejsze;,
uproszczonej i trudniejszej, blizszej oryginatowi. Cwiczenie mozna wykony-
wac¢ indywidualnie lub w parach (zwlaszcza w grupach o nieréwnym poziomie),
a jego celem jest, oprocz lepszego poznania tekstu, wzbogacanie stownictwa
przez prace¢ z synonimami.

Przyjrzyjmy si¢ zatem zastosowaniu zaproponowanych zasad adaptacji
w praktyce. W tabeli 1 zaprezentowano zestawienie trzech wersji pierwszego
akapitu Pasazera.

Tabela 1
Pasazer Olgi Tokarczuk —
zestawienie pierwszego akapitu tekstu oryginalnego
z adaptacjami tego fragmentu dla poziomoéw A2/B1i A1/A2
Adaptacja
Tekst oryginalny
poziom A2/B1 poziom A1/A2

Pewien cztowiek, ktory sie-
dzial obok mnie podczas

Megzczyzna, ktory siedziat
obok mnie samolocie

Pewien czlowiek, ktory siedziat

obok mnie podczas dtugiego w

nocnego lotu przez ocean, opo-
wiedzial mi o lekach, ktére
miewal nocg jako dziecko. Zwi-
dywal mu si¢ wcigz ten sam
koszmar, a on krzyczat i w pani
ce przywolywal rodzicow.

dtugiego nocnego lotu przez
ocean, opowiedzial mi, cze-
go bal sie jako dziecko. Mial
wcigz ten sam koszmarny
sen, wiec krzyczatl i w panice
wolal rodzicow.

z Europy do Ameryki, opo-
wiedzial mi, czego batl si¢
jako dziecko. Miat caty czas
ten sam koszmar; panikowat
i prosit mamg i tatg, zeby byli
blisko.

W tabeli wyrézniono fragmenty réznicujgce tekst oryginalny i adaptacje¢ dla poziomu A2/BI.
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Pierwszym etapem pracy nad adaptacjg bylo zastgpienie trudnych stow
z pierwowzoru zrozumialymi synonimami (miewat leki = bat si¢, zwidywat
mu si¢ koszmar = miat koszmar, przywoltywacé = wotac). W wersji dla poziomu
A2/Bl wprowadzono dwie modyfikacje, ktorych celem nie byto uproszczenie
tekstu, ale przypomnienie stowa sen (w zestawieniu z galicyzmem koszmar)
i spojnika wynikowego wigc. Nastepnie, aby uzyskac jeszcze latwiejszy wa-
riant — na poziom A1/A2, abstrakcyjny termin /ot zamieniono na samolot, kt6-
ry tatwo pokaza¢ na fotografii, a miejscownik internacjonalizmu panika za-
stapiono czasownikiem odrzeczownikowym, w ktorym nie ma alternacji & : c.
Wprowadzono tez kolejne zmiany leksykalne.

Tabela 2
Pasazer Olgi Tokarczuk —
zestawienie drugiego akapitu tekstu oryginalnego
z adaptacjami tego fragmentu dla poziomow A2/B1 i A1/A2

Adaptacja

Tekst oryginalny

poziom A2/BI poziom A1/A2

Dzialo si¢ to w dlugie wieczo-
ry — cichy, zle o§wietlony czas
bez telewizyjnych ekranéw (shy-
cha¢ bylo co najwyzej szmer ra-
dia albo szelest ojcowskiej gaze-
ty) sprzyjal uprawie dziwnych
mysli. Ten cztowiek pamigtat, ze
juz od podwieczorku zaczynat
si¢ ba¢, mimo uspokajajacych

To bylo zawsze w dlugie wie-
czory — cichy, ciemny czas
bez telewizyjnych ekranow
(stycha¢ bylo tylko radio albo
szelest gazety) prowokowal
dziwne mysli. Ten cztowiek
pamigtal, ze juz od podwie-
czorku zaczynat si¢ baé, mi-
mo uspokajajagcych stow ro-

To bylo zawsze wieczorem —|
ciemny, cichy czas bez tele-
wizji (bo w tamtych czasach
byty tylko gazety i radio) pro-
wokowal dziwne wizje. M¢z+
czyzna pamigtal, ze zaczynat
si¢ ba¢ juz po potudniu.

stow rodzicow. dzicow.

W tabeli wyr6zniono fragmenty réznicujace tekst oryginalny i adaptacje dla poziomu A2/BI.

W tym fragmencie komentarza wymaga pozostawienie w wersji na poziom
A2/Bl imiestowu uspokajajgcy. Po pierwsze, w dalszej czesci tekstu czasownik
uspokaja¢ bedzie niezbedny, nie ma wige sensu eliminowac go tutaj. Po drugie,
zasob leksykalny studenta obejmuje imiestowy takie jak interesujgcy, mozna
wigc objasni¢ stowo uspokajajgcy przez analogie, bez wchodzenia w szczegd-
ty z zakresu gramatyki. Imiestowy przymiotnikowe czynne i przystowkowe
wspodlczesne nie muszg by¢ bezwzglednie usuwane, jezeli nie sg liczne, pocho-
dza od znanych (lub koniecznych w danym utworze) czasownikow i moga by¢
poréwnane do zrozumialych imiestowow, takich jak interesujgcy, inspirujgcy,
lub fraz (Spiewajgc = kiedy + osobowa forma spiewa¢ zalezna od podmiotu).
Formy gramatyczne takich imiestowdw sg na tyle niecinwazyjne, ze nie powinny
negatywnie wplynac na rozumienie tekstu. Stowo szelest moze by¢ nowe, ale
wyjatkowo tatwo wyjasni¢ je na lekcji szeleszczeniem kartkami papieru.

Kolejny etap pracy nad adaptacja opowiadania zobrazowano w tabeli 3.
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Pasazer Olgi Tokarczuk —
zestawienie pierwszej polowy trzeciego akapitu tekstu oryginalnego
z adaptacjami tego fragmentu dla poziomow A2/B1 i A1/A2

Tabela 3

Adaptacja

Tekst oryginalny

poziom A2/BI

poziom A1/A2

Mial wtedy trzy, moze cztery lata.
Mieszkal w ciemnym domu na pe-
ryferiach miasteczka, jego ojciec
byt dyrektorem szkoty, zasadni-
czym, a nawet kostycznym, mat-
ka za§ pracowata w aptece, oto-
czona wiecznie chmura zapachu
lekarstw. Mial tez starszg siostre,
lecz ona, w odroznieniu od rodzi-
coOw, nie probowata mu pomoc.
Wrecz przeciwnie — z niezrozu-
mialg dla niego, nieukrywana
rado$cig przypominata mu juz od
potudnia, ze noc jest tuz-tuz. I gdy
nie bylo w poblizu dorostych,
karmila go opowiesciami o wam-|
pirach, trupach powstajacych
z grobow i wszelkiego rodzaju

piekielnych istotach.

Mial wtedy trzy, moze czte-
ry lata. Mieszkal w ciem-
nym domu na peryferiach
miasteczka, jego ojciec byt
dyrektorem szkoty i lubil
dyscypline. Matka pracowa-
ta w aptece 1 zawsze pach-
niala lekarstwami. Miat
tez starsza siostre, ale ona,
w odréznieniu od rodzicow,
nie proébowata mu pombc.
Wrecz przeciwnie — z ra-
doscia, ktérej nie mogl zro-
zumieé, przypominata mu
juz od potudnia, Ze noc jest
tuz-tuz. I gdy nie byto w po-
blizu dorostych, opowiada-
ta mu historie o wampirach

iinnych strasznych istotach.

Miat trzy, moze cztery lata.
Mieszkal w ciemnym domu
na peryferiach malego
miasta, jego ojciec byl dy-
rektorem szkoty i lubil dy-
scypline. Matka pracowala
w aptece i zawsze pachniala
substancjami  chemiczny-
mi. Miatl tez starsza siostre,
ale ona, inaczej niz rodzice,
nigdy go nie uspokajala.
Nie! Juz w potudnie z satys-
fakcja mowila, Zze noc jest
blisko, i opowiadata historie
o wampirach.

W tabeli wyrdzniono fragmenty réznicujace tekst oryginalny i adaptacje dla pozioméw A2/B1 oraz A1/A2.

Jednym z rozwigzan dos$¢ czesto stosowanych w adaptacjach jest zamiana

zdan zlozonych na pojedyncze, ale — jak wida¢ w tabeli 3 — nie zawsze jest
to konieczne. Pozostawienie czesci zdan ztozonych w ich oryginalnej wersji
pozwala zachowa¢ naturalny rytm tekstu, zapobiega przerobieniu go na seri¢
krotkich, jakby skandowanych wypowiedzen. Jezeli odpowiednio wytluma-
czymy studentom, ze przecinki rowniez wprowadzajg pauzy logiczne miedzy
czegs$ciami sktadowymi, nie powinni oni mie¢ problemu z czytaniem takich
zdan, jak: Mial tez starszq siostre, ale ona, inaczej niz rodzice, nigdy go nie
uspokajata.

W koncowce fragmentu zamieszczonego w tabeli 3 konieczne byly dos¢ da-
leko idgce zmiany, miedzy innymi dlatego, ze stownictwo na okreslenie pie-
kielnych istot nie wchodzi w sktad najpotrzebniejszego zasobu leksykalnego.
W przeznaczonej na lekcje dla dzieci (migdzy 6smym a czternastym rokiem
zycia, znajacych jezyk na bardzo ré6znym poziomie) adaptacji — zasadniczo
identycznej z wersja na poziom Al/A2 — po slowach ,historie o wampirach”
dodatam jeszcze ,,i zombie”. Nie sugeruj¢ dopisywania do modyfikowanych
utworéw zbyt wiele od siebie (moze to by¢ ewentualnie zadanie dla studentoéw),
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ale drobne zmiany pobudzajace ciekawo$¢ odbiorcy, zgodne z wymowa i stylem
tekstu, moga okazac¢ si¢ przydatne.

Przygotowane przeze mnie adaptacje sga nieco krotsze niz liczacy 826 stow
oryginat (A2/B1 — 702 stowa, A1/A2 — 531 stow). Uczacy si¢ jezyka polskiego
jako obcego begdzie musiat poswigci¢ na prace z tym tekstem wigcej czasu niz
na nauke z podrecznikiem na danym poziomie zaawansowania, ale gdy porow-
na czytang przez siebie wersj¢ z pierwowzorem, przekona si¢, ze rozumie frazy,
a nawet petne zdania z autentycznego utworu literackiego napisanego w jezy-
ku, ktérego si¢ uczy. Ponadto, jesli odpowiednio dobierzemy tekst do adaptacii,
W jej procesie mozemy zachowa¢ wiele z charakteru oryginalnej narracji.

W moim odczuciu to, jak bardzo adaptacja odbiega od oryginalnego tekstu
literackiego, taczy si¢ z wielokrotnie podnoszonym w glottodydaktyce proble-
mem dwoch sposobow obecnosci literatury na zajeciach jezykowych. Z jednej
strony chodzi o postuzenie si¢ tekstem w celu zaprezentowania lub utrwalenia
zagadnien gramatycznych czy leksykalnych (to podejscie jest zwane instru-
mentalnym, pragmatycznym badz pretekstowym), z drugiej — o koncentracje
na interpretacji, kontekstach i walorach utworu (opcja estetyczna). W pracach
teoretycznych znajdziemy wskazania, jak polaczy¢ obie metody pracy w celu
osiagniecia najlepszych efektow?®. Na niskich poziomach zaawansowania nie
ma mozliwosci przeprowadzenia poglgbionej dyskusji o artystycznej stronie
tekstu, sita rzeczy wigc uwaga przesunie si¢ w strong ¢wiczen jezykowych
(przyktady zagadnien jezykowych mozliwych do poruszenia podczas pracy nad
Pasazerem Tokarczuk wskazalam wcze$niej). Jednoczes$nie zachowanie wielu
cech oryginatu pozwala mu zaistnie¢ na lekcji w bardziej autonomiczny sposob.
Poczatkujacy studenci mogg by¢ rowniez w stanie opowiedzie¢ o emocjach wy-
wolanych przez opowiadanie badz wybrany aspekt opisanych w nim wydarzen,
szczegoblnie jesli wykorzystamy Pasazera, by wzbogaci¢ stownictwo dotyczace
stanéw uczuciowych.

Uwagi uzupekniajace

Do wymienionych juz wskazéwek mogacych utatwic¢ opracowanie adaptacji
tekstu literackiego z przeznaczeniem do nauczania jezyka polskiego jako obce-
go warto doda¢ nastepujace:

1. Prace nad przygotowaniem adaptacji nalezy zacza¢ od tekstu przeznaczonego
dla studentéw znajacych polszczyzng na najwyzszym poziomie i stopniowo
upraszczac kolejne wersje utworu. Im wigkszg liczbg wariantow stworzymy,
tym tatwiej bedzie nam dobraé tekst dla réoznych grup lub nawet studen-
téw w obrebie jednej grupy. Poréwnywanie dwoch parafraz moze by¢ samo

3 A. Seretny: Tekst literacki w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego..., s. 294—296.
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w sobie ¢wiczeniem. Nie tylko umozliwia poznawanie nowych synonimow,
lecz takze uczy, jak eksperymentowac z internacjonalizmami i znang sobie
leksyka, by wyraza¢ bardziej ztozone komunikaty, ktérych na danym pozio-
mie znajomosci jezyka nie da si¢ jeszcze ubra¢ w stowa.

2. W grupach, w ktérych znajomos$¢ jezyka polskiego jest na bardzo wyso-
kim poziomie, zwlaszcza wsérdd osob uzywajacych polszczyzny jako jezyka
odziedziczonego, tworzenie adaptacji moze by¢ ¢wiczeniem sprawdzajacym
swiadomos¢ jezykowa. Zadaniem studentow moze by¢ sparafrazowanie trud-
nych elementow i, opcjonalnie, wyjasnienie, dlaczego dana konstrukcja jest
potencjalnie niezrozumiata (powodem moze by¢ na przyktad wystepowanie
w niej archaizmu, regionalizmu, terminu specjalistycznego, uzycie slangu,
rzadkiej formy gramatycznej).

3. Uzycie w adaptacji podstawowego stownictwa oraz internacjonalizmoéw ma
na celu uczynienie tekstu przystepnym dla odbiorcy nawet bez dodatkowe;j
pomocy w postaci ttumaczen na marginesach. Jednakze w razie potrzeby
mozna takie thumaczenia oczywiscie dodac.

Zakonczenie

W przedstawionym modelu adaptacji prozatorskiego tekstu literackiego do
wykorzystania w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego zasada oszczgdnej
ingerencji w tekst narzuca konieczno$¢ bardzo starannej selekcji oryginatow,
ktora moze wydawac si¢ zbyt restrykcyjna i niepraktyczna. Jezeli wybor utworu
jest nadto utrudniony, mozna uwzgledni¢ tylko niektore ze wskazanych zatozen
(rezultatem bedzie glebsza modyfikacja pierwowzoru). Wazne jest jednak, by
nie rezygnowac z autonomii literatury (parafraza powinna zachowywac przy-
najmniej elementy stylu i kompozycji tekstu prozatorskiego) ani autonomii od-
biorcy. Te druga rozumiem tu jako wyposazenie poczatkujacego studenta w wie-
dze kulturowa funkcjonalng w biezacej debacie o literaturze i wspottworzaca
czytelnicza samodzielno$¢ odbiorcy. Chodzi zatem o zaznajomienie studentow
z tworczos$cig rozpoznawalnych i cenionych pisarzy w taki sposob, by uczacy
si¢ mogli wypowiedzie¢ si¢ o przeczytanym opowiadaniu lub fragmencie po-
wiesci w konteks$cie osobistych doswiadczen (na przyktad emocji wywotanych
lekturg, zbieznosci przezy¢ bohatera i wlasnych). Na nizszych poziomach za-
awansowania komunikaty formutowane przez studentow dotyczg przeciez ra-
czej ich samych i spraw bezposrednio z nimi zwigzanych niz odlegtych czasowo
1 $wiatopogladowo idei kultury, ktorg zaczeli poznawac.
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Na lekcjach jezyka polskiego w szkole podstawowej poruszane sg tematy
w wigkszym lub mniejszym stopniu dotyczace przyrody. Dos$¢ naturalna wy-
dawac si¢ moze sytuacja rozmowy na lekcjach jezyka polskiego o srodowisku
i jego roli w zyciu bohateréw literackich oraz o tym, jaka wartos¢ przyroda
ma dla uczniéw. Naturalno$¢ ta powinna wynika¢ przede wszystkim ze $wia-
domego podejscia rozmowcoéw do kwestii sSrodowiskowych w czasach kryzysu
klimatycznego. Trudnos$¢ takiej rozmowy polega jednak na tym, ze tradycyj-
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ne podejscie do problemu opiséw przyrody rodzi schematycznos$¢ lekcyjnego
przekazu. Zdarza sig, ze przyroda bywa traktowana jako tlo wydarzen', a nie
bohaterka tekstoéw, czeséciej zwraca si¢ uwage na walory estetyczne i emocjonal-
ne przyrody niz na zagrozenia, ktore na nig czyhaja, szczeg6lnie te wynikajace
z dziatalno$ci cztowieka w XXI wieku.

Epoka antropocenu

Znajdujemy si¢ w takim momencie dziejowym, w ktorym tylko krok dzieli
nas — ludzko$¢ — od katastrofy ekologicznej. Ewa Binczyk podkresla, ze
zmiany $rodowiskowe miaty miejsce juz wczesniej, ale jeszcze nigdy zagro-
zenie nie odnosito si¢ do wszystkich form zycia na Ziemi®. Staty wzrost tem-
peratury zbliza nas do przekroczenia kolejnego z tzw. punktow przelomowych
(tipping points), co spowoduje nicodwracalne zmiany w ekosystemach?®. W tym
procesie zagrozone sg przede wszystkim lasy. Deforestacja (wycinanie lasow),
pozary czy naganne zachowania ludzkie w stosunku do drzew mogg doprowa-
dzi¢ do catkowitego zniknigcia dzikich puszcz* z powierzchni Ziemi®. Zyjemy
w epoce antropocenu®, warto wiec zda¢ sobie sprawe z tego, co od dtuzszego
czasu alarmistycznie nagtasnia sama mlodziez, na czele ze szwedzka aktywist-
ka Greta Thunberg, ktéra podczas Mtodziezowego Strajku Klimatycznego mo-

' Oczywiscie mozna tez podaé przyktady artykutow i scenariuszy lekcji, ktore stawiajg przy-
rode w centrum zainteresowania. Zob. np. A. Zawada-Starenga: Artyzm opisow przyrody w ,, Panu
Tadeuszu” A. Mickiewicza. Pobrano z: https://www.natura2000.mircze.pl/asp/pliki/ikony/anna
zawadzka-starenga_pdf.pdf [13.04.2021].

2 Swiat do radykalnej zmiany — rozmowa z dr hab. Ewq Biriczyk. Rozmawia Szymon Majew-
ski. ,,Nowy Obywatel” 2019, nr 30 (81), s. 31.

3 Por. A. Robinski: Zmierzch epoki czlowieka. ,,Tygodnik Powszechny” 2019, nr 4 (12), s. 8.
Catly ten numer czasopisma po$wigcony jest tematyce srodowiska naturalnego.

4 Por. dziki las (bezuzyteczny z punktu widzenia cztowieka) a las naturalny (pozyteczny dla
lesnikow). A.A. Konczal: Antropologia lasu. Lesnicy a percepcja i ksztattowanie wizerunku przy-
rody w Polsce. Instytut Badan Literackich PAN. Wydawnictwo—Wydawnictwo Naukowe UAM,
Warszawa—Poznan 2017, s. 245.

5 Zob. E. Stawikowska: Amazonia umiera tez przez nas. Ale i my coraz bolesniej odczuwamy
jej wymieranie. Newsweek, 24.08.2019. https://www.newsweek.pl/swiat/pozar-lasow-amazon-
skich-wplywa-na-klimat-na-calej-planecie/24jw8hl [dostep: 16.01.2021]; lub: M. Bellon: Pozary
w Australii. Aplikacje pomagajg walczy¢ z Zywiotem, a laser ratowa¢ koale. Business insider. Pol-
ska, 24.01.2020. https://businessinsider.com.pl/technologie/nowe-technologie/pozary-w-australii-
jakie-technologie-pomagaja-strazakom-i-weterynarzom/0gc3qhd [dostep: 16.01.2021].

¢ Por. E. Bificzyk, A. Robinski: Planeta wiasnego wyrobu. [Wywiad z Ewa Bifczyk]. Ty-
godnik Powszechny, 15.10.2018. https://www.tygodnikpowszechny.pl/planeta-wlasnego-wyro
bu-155755 [dostep: 16.07.2021].
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wita: ,,Potraktujcie kryzys klimatyczny jako bardzo powazny i zapewnijcie nam
przysztosé. Nasze zycie jest w waszych rekach™. W $wietle tej sytuacji uwazam,
ze edukacja ekologiczna jest szczegdlnie wazna, uwrazliwia bowiem uczniow
na problemy $rodowiska naturalnego i pokazuje, w jaki sposob mozna starac si¢
je rozwigzywac.

Ekologia na jezyku polskim

Pozornie kwestie srodowiskowe nie nalezg do obszaru zainteresowan na-
uczyciela jezyka polskiego. Sadze jednak, ze w czasach kryzysu konieczne jest
porzucenie utartych podzialow, takze tych na nauki $ciste i humanistyczne. Mo6-
wienie o ekologii na jezyku polskim nie powinno budzi¢ zdziwienia. Im szyb-
ciej to zrozumiemy, tym wigksza jest szansa na zmiang schematéw myslowych.

Proponuje kilka dziatan metodycznych nastawionych na omawianie tekstow
pod katem opisanych w nich konsekwencji zmian klimatycznych®. Dziatania
te opieraja si¢ na dwoch dziedzinach wspodtczesnej humanistyki: humanistyce
zaangazowanej i ekologicznej. Pierwsza z nich ma na celu interwencj¢ w prob-
lemy wspotczesnych srodowisk’. Druga natomiast zaktada, ze cztowiek jest
czescig wickszego systemu gatunkowego; humanistyka ekologiczna odwotuje
si¢ do etyki szacunku oraz wzajemnej i miedzygatunkowej solidarno$ci'. ¥.g-
czenie obu tych kategorii i wprowadzanie ich zatozen na lekcje jezyka polskiego
umozliwia omawianie tekstéw literackich pod katem sygnalizowanych w nich
probleméw wynikajacych ze zmian klimatycznych'.

Gdy zdamy sobie sprawe z realidow polskiego systemu edukacji oraz ob-
szernosci podstawy programowej, mozemy mie¢ watpliwosci, czy na lekcjach

7 B. Ernman et al.: Sceny z Zycia rodzinnego. Strajk klimatyczny Grety. Z j¢zyka szwedzkiego
przet. K. Knockenhauer, W. Lygas. Przemowienia Grety z jezyka angielskiego przet. A. Siewior-
-Kus. Post Factum Wydawnictwo Sonia Draga, Katowice 2019, s. 298.

8 Dziatania metodyczne zostaly opracowane podczas seminarium prowadzonego przez
dr Magdalen¢ Ochwat, na ktorym przygotowywatam swoja prace dyplomowa.

> R. Nycz: Nowa humanistyka w Polsce: kilka bardzo subiektywnych obserwacji, koniektur,
refutacji. ,,Teksty Drugie” 2017, nr 1, s. 26. https://doi.org/10.18318/td.2017.1.2.

10 E. Domanska: Humanistyka ekologiczna. ,,Teksty Drugie” 2013, nr 1/2, s. 21. Por. rowniez
caly numer ,,Tekstow Drugich” 2018, nr 2: Ekokrytyka.

' O koncepcji humanistyki ekologicznej na lekcji jezyka polskiego pisata Magdalena Ochwat.
Zob. wigcej: M. Ochwat: Edukacja polonistyczna w obliczu kryzysu klimatycznego — analizy
i rekomendacje dydaktyczne. ,,Annales N — Educatio Nova” 2020, nr 5, s. 185—204. https://doi.
org/10.17951/en.2020.5.185-204; lub: Eadem: (Wspol)myslenie w humanistyce. Literackie eko-
ksztalcenie w epoce antropocenu. ,,Polonistyka. Innowacje” 2020, nr 12, s. 31—51. https://doi.
org/10.14746/pi.2020.12.3.
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jezyka polskiego jest miejsce i czas na moéwienie o kryzysie ekologicznym. My-
sle jednak, ze warto sprobowaé. Analizowanie tekstow dotyczacych przyrody
1 zagadnien z nig zwigzanych proponuj¢ realizowac na jezyku polskim w cy-
klu. Systematyczne powracanie do tematu zmian klimatycznych przy okazji
omawiania réznych tekstéw pozwoli na wprowadzenie, a nastepnie utrwalenie
nowych poje¢¢, rozwigzan, a takze umozliwi uniknigcie przecigzenia dzieci
i mlodziezy tym specyficznym materiatem. Uwazam, ze powinno si¢ szukaé
sposobow realizacji tych zagadnien w praktyce szkolnej i upatruje takiej mozli-
wosci w dwoch zaproponowanych dziataniach!?.

Nowe odczytania lektur obowigzkowych

Obowigzkowe lektury mozna analizowa¢ w sposob odbiegajacy od trady-
cyjnego ujecia interpretacyjnego, nie mozna wszakze zapominac o ich odczyta-
niach w duchu epoki, z ktérej pochodza. Zeby rozwingé i zilustrowaé te propo-
zycje, postuze si¢ przyktadem.

Pan Tadeusz Adama Mickiewicza to utwor, ktory dobrze nadaje si¢ do roz-
wazan z wykorzystaniem wspotczesnego kontekstu — zmian klimatu'®. Natura
zajmuje w epopei szczegdlne miegjsce. O ,,polskim lesnym micie narodowym™'*
w odniesieniu do tej lektury pisze Agata Agnieszka Konczal, ktora tym pojeciem
zwraca uwage na wyrazny zwigzek historii Polski z dziejami puszczy®. Lekcje
dotyczace wizerunku natury w Panu Tadeuszu mozna wzbogaci¢ o rozmowe
na temat tego, jak opis puszczy litewskiej i matecznika funkcjonujg w perspek-
tywie zmieniajacego si¢ sSrodowiska naturalnego. Oto poczatek proponowanego
do analizy fragmentu:

Ktoz zbadat puszcz litewskich przepastne krainy,
Az do samego $rodka, do jadra gestwiny?'¢

Juz na wstepie swojego opisu Mickiewicz eksponuje jedng z najwazniejszych
cech puszczy, a takze samej natury — tajemniczo$¢. To miejsce, ktore znajduje
si¢ poza zasiggiem i wptywem cywilizacji. Cztowiek, stajac u bram srodowi-
ska naturalnego, zmienia si¢ w gos$cia tej krainy, jest ,,innym”; bogactwo fauny
i flory puszczy kontrastuje z krucho$cig ludzkiego istnienia. W §wiecie, gdzie

12 M. Ochwat: (Wspol)myslenie w humanistyce..., s. 34—35.

13 Zob. takze D. Gostynski: Natura jako mit. ,, Pan Tadeusz” Adama Mickiewicza. W: Litera-
tura i jej natury. Przewodnik ekokrytyczny dla nauczycieli i uczniow szkot srednich. Poznan 2017,
s. 132—148.

4 Por. A.A. Konczal: Antropologia lasu..., s. 38.

15 Tbidem.

16 A. Mickiewicz: Pan Tadeusz. Wydawnictwo GREG, Krakow 2011, s. 90.
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wszystko mozna zbadaé¢ lub zmierzy¢, puszcza niesie z sobg niewiadome, nie-
bezpieczne. Znaczaco rézni si¢ to od wspotczesnej relacji cztowieka z natura,
dzi$ bowiem ludzie czujg si¢ panami przyrody, podporzadkowuja ja sobie we-
dle swoich potrzeb. Spostrzezenie to koresponduje z zatozeniem humanistyki
ekologicznej, w ktorej mowa o koniecznosci zahamowania ludzkiej hegemonii
nad innymi gatunkami. Analizujgc z uczniami wskazany fragment Pana Tade-
usza, warto przyblizy¢ im pojecie bioroznorodnosci'’, w ktorej obliczu cztowiek
staje si¢ tylko jednym z licznych organizméw zamieszkujacych Ziemi¢. U Mic-
kiewicza w opisie puszczy mozna dostrzec wspomniang obco$¢ cztowieka
w $wiecie przyrody cechujacym si¢ bogactwem gatunkow:

Bo gdybys przeszedt bory i podszyte knieje,
Trafisz w glebi na wielki wat pnidow, ktod, korzeni,
Obronny trzesawica, tysigcem strumieni

I siecig zielsk zarostych i kopcami mrowisk,
Gniazdami os, szerszeniow, klebami wezowisk'®,

Puszcza litewska jest miejscem wielowymiarowym, autor epopei prowadzi
czytelnika przez kolejne zakamarki puszczy, pokazuje mu coraz to nowe stwo-
rzenia, ktére zamieszkujg jej ostepy. Wtasnie tak mozna uczniom zobrazowac
bogactwo gatunkéw zamieszkujacych Ziemig. Innym istotnym aspektem anali-
zy w konteks$cie humanistyki ekologicznej sg przywolywane przez Mickiewicza
prawa panujace w puszczy, zwlaszcza te dotyczace procesow umierania, odcho-
dzenia ze Swiata:

Dzieci swe $la dla osad za granice lasu,

A sami we stolicy uzywaja wczasu,

Nie gina nigdy bronig sieczng ani palna,

Lecz starzy umierajg $miercig naturalna.

Maja tez i swoj smetarz, kedy bliscy $mierci,

Ptaki sktadaja pidra, czworonogi sierci.

Niedzwiedz, gdy zjadtszy zeby strawy nie przezuwa,
Jelen zgrzybiaty, gdy juz ledwie nogi suwa,

Zajac sedziwy, gdy mu juz krew w zytach krzepnie'’.

Przytoczony fragment obrazuje naturalny proces odchodzenia. Uswiadamia
takze, ze zwierzeta majg swoje zwyczaje i przywileje. Roznig si¢ od ludzi, ale
tak samo jak oni zastuguja na szacunek. Mickiewicz podkresla, ze zwierzeta

17 P. Adamski: Czym jest bioréznorodnosé i jej ekologiczne uwarunkowania. Pobrano z: http://
rcin.org.pl/Content/79386/KR038 97877 r2007 IntegOP-Adamski-45-49.pdf [19.01.2021], s. 1.

'8 A. Mickiewicz: Pan Tadeusz..., s. 90.

9 Tbidem, s. 91.
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nie ging z ragk czlowieka, a umierajg naturalnie. Krytykuje tym samym inge-
rencje ludzi w $rodowisko przyrodnicze. W dalszej czg$ci opisu przywotana
zostaje opozycja: natura — kultura, co takze shuzy wyrazeniu sprzeciwu wobec
antropocentrycznej wizji §wiata:

Stycha¢, ze tam w stolicy, migdzy zwierzgtami
Dobre sg obyczaje, bo rzadzg si¢ sami;

Jeszcze cywilizacyg ludzka nie popsuci,

Nie znaja praw wiasnosci, ktora §wiat nasz ktoci.

Jak dobitny moze by¢ wydzwigk tego opisu puszczy litewskiej, jesli odczyta
si¢ go w perspektywie humanistyki ekologicznej! Ludzka cywilizacja niszczy
naturalny porzadek $wiata, a wspdlczesni ludzie zazwyczaj nie znajg takiego
lasu, jak ten przedstawiony w dziele Mickiewicza. Rozwazania nad epopeja
mozna skupi¢ na problemach dotyczacych zmian w pierwotnym wygladzie
puszczy. Wlasnie w tym aspekcie upatruj¢ potencjatu interpretacyjnego Pana
Tadeusza w odniesieniu do omawiania w szkole konsekwencji zmian klima-
tycznych. Proponuje poddac pod uczniowska analize obraz wspotczesnego lasu
skontrastowany z tym, ktérego opis znajdujemy w epopei. Potraktujmy opis
puszczy litewskiej jako wzér — tak powinna wyglada¢ przyroda, zwlaszcza
teraz, gdy dzikie i ,,zapuszczone” lasy zamieniane sg przez cztowieka w ,,za-
dbane” parki miejskie. Miedzy tymi dwoma wizerunkami lasu sa niemal dwa
wieki, a cztowiek zyjacy wspotczesnie znacznie rozni si¢ od tego z czasow Mic-
kiewicza, w mojej opinii jednak warto zestawic¢ z sobg obrazy laséw. Pokaze to
uczniom niebezpieczny kierunek ich metamorfozy. Mozna tez wybiec wyob-
raznig w przyszto$¢ i zastanowic si¢ nad tym, jak za parg¢ dziesigcioleci bedzie
wygladat las, jesli w ogole pozwolimy mu jeszcze istniec.

Nalezy pamigta¢ o tym, zeby nie pozostawi¢ odczytania fragmentu z Pana
Tadeusza tylko jako zobrazowania pewnej zmiany zachodzacej w przyrodzie.
Proponuj¢ analizg ekologiczng uczyni¢ poszerzeniem kanonicznej interpretacji,
w jakiej podkresla si¢ gltdwnie obraz przyrody litewskiej w konkretnym mo-
mencie dziejowym. Jest to mozliwe, poniewaz oba sposoby czytania Pana Ta-
deusza majg wspdlny mianownik — che¢¢ uwrazliwienia cztowieka na nature.
Warto tez poruszy¢ kwesti¢ stosunku narratora do lasu i zastanowi¢ si¢, czy
wspotczesny cztowiek potrafitby w jakimkolwiek stopniu doceniaé nature, tak
jak robi to Mickiewicz. Takie ukierunkowanie rozmowy z uczniami uwydatni
kunszt literacki autora epopei, ale takze jego stosunek do przyrody.

Lektura Pana Tadeusza w kontekscie wspotczesnosci moze zmienic stereo-
typowe wyobrazenie o tym utworze, czgste u osob z miodego pokolenia.
Z moich do§wiadczen i rozmow z uczniami szkot podstawowych wynika, ze cza-

20 Tbidem.
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sami traktujg oni opisy przyrody w tym dziele jako fragmenty mniej intersujace,
pomijaja je lub czytaja bezrefleksyjnie. Jezeli ksigzke potraktuje si¢ jako narze-
dzie stuzace refleksji nad istotg kryzysu klimatycznego, to da si¢ mlodym czytel-
nikom sygnatl, Ze czytanie kanonicznych tekstow to nie tylko przystowiowa
,»Sztuka dla sztuki”. Wprowadzeniem wspodlczesnego kontekstu polonista poka-
zuje mtodziezy, ze mierzenie si¢ z barierg jezykowa, nieoczywistg trescig, za-
gadkowym nazewnictwem ma sens i jest potrzebne?'.

Kolejng lekture, ktérag mozna interpretowa¢ w duchu humanistyki ekolo-
gicznej, stanowi basn Hansa Christiana Andersena Choinka®. Opowiedziana
historia jest do$¢ przewrotna. Gtéwna role odgrywa w niej spersonifikowane
tytulowe drzewko. Choinka czuje wigc 1 mysli, obserwujac, jak inne drzewa
sa karczowane. Pragnie podzieli¢ ich los, naiwnie sadzi bowiem, ze wycigte
drzewka trafiaja do lepszego miejsca. W okresie $wigtecznym jej marzenie
si¢ spetnia. Drzewko trafia do jednej z rodzin i podczas Bozego Narodzenia
znajduje si¢ w centrum zainteresowania cztowieka. Gdy czas ten mija, choin-
ka zostaje zamkni¢ta w brudnej komérce, a nastepnie spalona.

Basn Andersena moze by¢ pretekstem do rozmowy na tematy ekologiczne
z mlodszymi uczniami. Utwor ma tadunek uczuciowy. Lekturze basni towarzy-
szy cata gama stanow emocjonalnych — od rozbawienia do wspotczucia®. Dziec-
ko przezywa to, co czyta, utozsamia si¢ z bohaterka, wykazuje empatie¢ wobec
niej. Historia ta jest rowniez w pewnym stopniu bliska kazdemu uczniowi —
wiekszo$¢ polskich dzieci wychowuje si¢ w tradycji chrzescijanskiej i prakty-
kuje zwyczaj strojenia choinki na Boze Narodzenie w swoim domu. W szkole
czesto czyta sie tego typu teksty w zgodzie z aktualng pora roku i kalendarzem.
Gdy basn Andersena analizowana jest w okresie bozonarodzeniowym, propo-
nuj¢ zasygnalizowac uczniom analogi¢ mig¢dzy jej trescig a zyciem codziennym
i znanymi dzieciom do§wiadczeniami**. W kontekscie basni mozna zainicjowaé
rozmow¢ o tym, czy wybor choinki (Zywa — cigta, w donicy czy plastikowa)
ma znaczenie dla srodowiska naturalnego. Taka refleksja dobrze sprawdzitaby
si¢ jako poczatek dyskusji na temat tego, czy cztowiek moze wycina¢ drzewa
z lasu — warto zastanowi¢ si¢ nad tym, co czuje tytutowa choinka. Oczywiscie,
podczas zaje¢ z uczniami moze zdarzyc¢ si¢, ze ich tok rozumowania bgdzie
zmierzal w innym kierunku lub niechetnie beda oni podejmowali watki ekolo-
giczne. Warto wtedy podkresli¢, iz analizowanie w kontekscie ekologicznym

2l Taka analiza Pana Tadeusza najlepiej nadaje si¢ do przeprowadzenia z uczniami klas 7—S8.

22 H.C. Andersen: Choinka. Thum. C. Niewiadomska. https://wolnelektury.pl/katalog/lektura/
choinka.html [dostep: 11.01.2021].

20 tej basni pisata tez E. Ogtoza: Wokét opowiesci Hansa Christiana Andersena. O radosci
czytania. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2014, s. 255. Autorka zauwaza, Ze
historia zwraca uwage dorostych na uniwersalne prawdy zyciowe, o ktorych czesto zapominaja.

2 Mozna przywolaé kontekst z poezji wspotczesnej — M. Swietlicki: Pora $mierci choinek.
https://polska-poezja.com/marcin-swietlicki/pora-smierci-choinek/ [dostep: 18.01.2021].
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jest jedng z mozliwosci interpretacji tego tekstu. Tak samo jak w przypadku
Pana Tadeusza, analiza ekologiczna Choinki Andersena jest jednym ze sposo-
bow odczytania dzieta literackiego, ktory moze dostarczy¢ nowych senséw do
tradycyjnej interpretacji.

Wprowadzeniu elementéw humanistyki ekologicznej (pojecia antropoce-
nu, bior6znorodnosci, zaleznosci migdzygatunkowej, zrownania w prawie do
zycia przyrody ozywionej i nieozywionej) na lekcje jezyka polskiego sprzyjaé
moze wyobraznia uczniéw. Wyobraznia jest podstawa kazdej lektury tekstow
literackich (szczegolnie tych fikcjonalnych, jak Pan Tadeusz i Choinka), a tak-
ze ekokrytyki®. Mozna odwotywac si¢ do wyobrazni w celu uzmystowienia
dzieciom i mtodziezy, jak wazna jest umiejetnos¢ imaginacji, ktéra w nurtach
ekologicznych figuruje pod nazwg ,,myslenie dalekowzroczne”. Dzigki przywo-
tywaniu kontekstu zmian klimatycznych podczas myslowej wizualizacji tresci
utworow uczniowie moga sprobowaé osadzaé poszczegolne teksty w konkret-
nym etapie przeobrazen srodowiska naturalnego.

Literatura faktu

Szans¢ mowienia o zmianach klimatycznych na lekcjach jezyka polskiego
daje rowniez literatura faktu, a konkretnie reportaz?®. Proponuj¢, aby ucznio-
wie zapoznali si¢ z ksigzka Macieja Zaremby Bielawskiego pt. Lesna mafia.
Szwedzki thriller ekologiczny®’. Autor zabiera czytelnika w glab Szwecji, kto-
ra w powszechnym mniemaniu uznawana jest za jeden z najbardziej zielonych
krajéow Europy. Gtowny bohater tej historii — Hans Afeldt — przeprowadzit
si¢ W miejsce otoczone zewszad zielenig. Pewnego ranka budzi si¢ i z okna
widzi, ze las otaczajacy jego dom jest karczowany. Zaremba Bielawski opisuje
batalie, jaka m¢zczyzna stacza ze szwedzkim zarzadem lasoéw, by powstrzymacé
wycinke. Przybliza czytelnikowi reakcje urzednikéw panstwowych na realny
problem jednego z obywateli. Co istotne, glowne argumenty Hansa za zanie-
chaniem karczowania drzew to zwrocenie uwagi na pickno puszczy, jej kojacy
1 terapeutyczny wplyw na cztowieka, a przede wszystkim jej prawo do zycia,
takie samo jak prawo cztowieka. Postulaty bohatera nie spotykaja si¢ ze zrozu-
mieniem ze strony panstwa. Wszystkiemu winna jest ,,le§na mafia”, ktora za-

% L. Buell: The environmental imagination: Thoreau, nature writing and the formation of
American culture. Belknap Press of Harvard University Press, Cambridge, Mass. 1995, s. 2.

2 Zob. wiecej K. Wolny-Zmorzynski: Reportaz — jak go napisa¢? Poradnik dla stuchaczy
studiow dziennikarskich. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2004; M. Ochwat:
Reportaz w swiecie szkoly. W: Literatura polska w swiecie. T. 7: Reportaz w swiecie — Swiatowos¢
reportazu. Red. K. Frukacz. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2019, s. 280—294.

27 M. Zaremba Bielawski: Lesna mafia. Szwedzki thriller ekologiczny. Przet. M. Wasilewska-
-Chmura. Wstep A. Wajrak. Postowie T. Lindgren. Agora SA, Warszawa 2014.
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rzadza terenami zielonymi w Szwecji. Nastawiona jest tylko na zysk materialny,
traktuje puszcze jak magazyn surowca drzewnego. Lasy w tym skandynawskim
kraju zaczynaja przypomina¢ hodowle drzew, nie ma wigc mowy o naturalnych
ekosystemach, ktore istnieja w oderwaniu od dziatalnosci ludzkiej*®.

Czy ta do$¢ pesymistyczna szwedzka opowies¢ moze zmotywowaé ucz-
niéow do podjecia dzialan w trosce o Ziemi¢? Uwazam, ze tak. Sam fakt, ze
ksigzka zostata przetozona na inne jezyki dowodzi, iz wotanie Hansa Afeldta
zostato uslyszane. Cickawym sposobem na wykorzystanie tego tekstu na lekcji
jest, w mojej opinii, przywolanie opisow lasow szwedzkich w roli kontekstu
do wczesniej omawianego fragmentu Pana Tadeusza o mateczniku. Te dwa
spojrzenia z oddalonych w czasie historii to trafny obraz zmian, jakie dokonaty
si¢ w Srodowisku naturalnym?’. Puszcza litewska kontrastuje z wizerunkiem
szwedzkich lasow, za ktorych stan wing ponosi cztowiek. Pokazuje to w wyraz-
ny sposob, jak dziatalnos¢ ludzka moze wplyna¢ na przyrodeg. Z jednej strony
przedstawiony jest dziewiczy, dziki, tajemniczy las (Pan Tadeusz), z drugiej —
juz nie las, a jedynie plantacje lesne (Lesna mafia):

Ale to co$ juz istnieje 1 zajmuje polowe powierzchni Szwecji: prostokaty
wypehione rownymi rzedami drzew w jednym wieku, tego samego ga-
tunku, przewaznie §wierkow. Tam, gdzie kiedy$ byty taki, rozciagaja sie
plantacje lesne. Od czaséw Gustawa Wazy nie byto w Szwecji tak wielu
drzew — i tak mato lasow™.

Kontrast migdzy tymi opisami powinien wywota¢ u uczniéw niepokdj
zwigzany z kierunkiem zmian w srodowisku naturalnym. Dodatkowo podkres-
li pickno i artyzm opiséw przyrody Mickiewicza. Pomocna w odkryciu tego
sensu w zestawieniu omawianych utworéw moze okaza¢ si¢ metoda przektadu
intersemiotycznego. Uczniom mozna zaproponowac narysowanie swoich wi-
zualizacji lasow z utworéw Mickiewicza i Zaremby Bielawskiego. Poréwnanie
takich rysunkow powinno ukaza¢ r6éznice miedzy tymi miejscami, ktére nomi-
nalnie wydaja si¢ takie same.

W pracy z tekstem Zaremby Bielawskiego mozna réwniez podkresli¢ cha-
rakter gatunkowy ksigzki. Reportaz jest odpowiedzia na biezace wydarzenia
i ma pomoéc czlowieckowi zaja¢ wobec nich stanowisko. Ma liczne walory po-
znawcze 1 umozliwia oglad problematycznych kwestii z roznych perspektyw.
W moim przekonaniu lekcje, podczas ktérych interpretowana bedzie ksigzka

2 W recenzjach zauwazono juz potencjal tego reportazu jako wprowadzenia do problematyki
ekologicznej. Por. M. Kozielecki: Maciej Zaremba Bielawski — ,, Lesna Mafia”. Zielonazmia-
na.pl, 28.12.2016. http://www.zielonazmiana.pl/kultura/ksiazki/lesna-mafia/ [dostep: 19.01.2021].

2 J. Weiner: Po co nam puszcze. ,,Tygodnik Powszechny” 2019, nr 4, s. 57—59.

30 M. Zaremba Bielawski: Lesna mafia. .., s. 15—16.
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Macieja Zaremby Bielawskiego, powinny prowadzi¢ do wykreowania kon-
kretnych postaw u ucznidw. Szczegélnie mam na mysli postawe ,,humanisty
sygnalisty”?!, o ktorej pisze Ryszard Koziotek. Opiera si¢ ona na zalozeniu, ze
na humanistach ciazy pewna odpowiedzialnos¢. Jako ci, ktorzy potrafia spoj-
rze¢ w przysztos¢ i przewidzie¢ konsekwencje dzialan terazniejszych, huma-
nisci powinni ostrzegac¢ przed ztem, ktoére jeszcze si¢ nie wydarzyto (,,0strze-
gawczy gwizd humanisty”)*?. Reportaz widze tutaj jako narzedzie ,,humanisty
sygnalisty”. Wazne jest, aby uczniowie uswiadomili sobie, ze jako czytelnicy
moga takze przyja¢ postawe osob sygnalizujacych niebezpieczenstwa. Wie-
dza, ktdrej uczniom dostarczy tekst, bedzie pierwszym etapem budowania ich
$wiadomosci. Czytajac i omawiajac z uczniami Lesng mafie, prowokujemy
ich do refleksji na temat kondycji wspotczesnych lasow. Uswiadamiamy mto-
dym ludziom kierunek, w jakim zmierza dzialalno$¢ czlowiecka — niszcze-
nie przyrody, a w konsekwencji nieodwracalne zmiany klimatyczne. Jesli
uczniowie przyswoja te wiadomosci, przejma si¢ zagrozeniami i emocjonalnie
postrzega¢ beda to, co dzieje si¢ wokot, to istnieje duza szansa, ze beda potra-
fili uczestniczy¢ w dotyczacych zmian klimatu dyskusjach i madrze argumen-
towaé w nich swoje zdanie. Swiadomos¢ powagi aktualnej sytuacji — obudzo-
na w toku analizy tekstow literackich — moze doprowadzi¢ do tego, ze dzisiejsi
uczniowie w przysztosci stang si¢ ludzmi, ktérych gltos w sprawie kryzysu kli-
matycznego bedzie brzmiat donos$nie i przynosit pozytywne skutki.

Inng kwestig, ktéra mozna rozpatrywacé przy okazji interpretacji Lesnej
mafii, jest ,,niepostuszenstwo ekologiczne™**. To pojecie oznacza sprzeciw wo-
bec panujacego prawa, w ktérym brak poszanowania $rodowiska naturalne-
go. Jesli obowiazujace przepisy sg rozbiezne z prawami natury, to dobry obywa-
tel powinien si¢ ludzkiemu prawu sprzeciwi¢**. Przyktadem takiego niepostusz-
nego obywatela jest Hans Afeldt, bohater reportazu. Mezczyzna mial odwage,
zeby zaryzykowa¢ wlasne bezpieczenstwo i dobrobyt w walce o wyzsze cele.
Poswigcit si¢ dla calego spoteczenstwa. Postawa Hansa uczy krytycznego my-
Slenia i obrazuje, jak bogate jest spektrum problemow, nad ktérymi proponuje
podjac¢ refleksje: poczawszy od zmian w §rodowisku lesnym, a skonczywszy na
krystalizacji stanowisk wobec systemu politycznego i prawnego.

Kolejnym tekstem literatury niefikcjonalnej, ktory moim zdaniem dobrze
sprawdzitby si¢ jako nosnik ,.ekopostulatow” na jezyku polskim, jest Petera

31 R, Koziotek: Wiele tytutow. Wydawnictwo Czarne, Wotowiec 2019, s. 18.

32 Tbidem. Pisata o tym na przyktadzie reportazy M. Ochwat: Klimat — konflikty — migra-
cje. Scenariusze przysztosci. ,,Postscriptum Polonistyczne” 2019, nr 2 (24), s. 51—71. https://doi.
org/10.31261/PS_P.2019.24.04.

33 Wstep: Wiecej niz las. W: O jeden las za daleko. Demokracja, kapitalizm i niepostuszen-
stwo ekologiczne w Polsce. Red. P. Czaplinski, J.B. Bednarek, D. Gostynski. Instytut Wydawniczy
Ksiazka i Prasa, Warszawa 2019, s. 16—17.

3 Ibidem, s. 18—19.
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Wohllebena Sekretne zycie drzew*. Ten miedzynarodowy bestseller trafnie po-
kazuje, ze jako ludzko$¢ mylnie traktujemy drzewa jako istoty nieozywione. Au-
tor uzmystawia czytelnikowi, jak bardzo nasze myslenie jest dalekie od prawdy,
kresli schematy, w jakich czlowiek si¢ zamyka, gdy mierzy caty swiat wlasng
miarg. Jednakze ksigzka ta ma wielu krytykow, zarzucaja oni Wohllebenowi, ze
antropomorfizuje on drzewa i las**. Mimo to uwazam, ze Sekretne Zycie drzew
z powodzeniem mozna potraktowac jako tekst kultury, ktory wzbudzi zaintere-
sowanie mlodych ludzi. Ksigzka jest podzielona na autonomiczne rozdziaty, co
pozwala na zapoznawanie si¢ z nig we fragmentach?’. Praca z tekstem zachg-
ca do tego, by nie traktowa¢ drzew wylacznie jak rzeczy, surowcow, ktorymi
dysponuje cztowiek. Wykorzystanie przez autora typowo ludzkich rekwizy-
tow do opisu Swiata drzew pokazuje, jak wiele poktadow empatii musi odkry¢
w sobie cztowiek, zeby zmieni¢ swoje myslenie o przyrodzie. Warto rowniez
zwroci¢ uwage uczniow na nieidealny sposob przekazu Petera Wohllebena, kto-
ry przedstawia las z perspektywy czlowieka, co — jak pisatam — moze miec
swoje zalety, ale ma tez liczne wady. Obecnie brakuje sposobu na takie mowie-
nie o $rodowisku naturalnym, ktére wykluczaloby ludzkie schematy myslo-
we. Nie potrafimy ttumaczy¢ mechanizmoéw i procesow zachodzacych w lasach
bez odwotan do sytuacji z naszego zycia codziennego i spotecznego. Konieczne
jest utworzenie ,,nowego systemu wrazliwosci”*® — dzieci powinny zrozumie¢,
ze wszystkie organizmy na Ziemi sg z soba potaczone, ze stanowia jeden wielki
system. Jak przekonuje Wohlleben:

Dlaczego jednak drzewa sa do tego stopnia istotami spotecznymi, dlacze-
go dziela si¢ pokarmem z krewniakami z tego samego gatunku, a przez
to tucza konkurencje? Powody sa identyczne z tymi, ktérymi kieruja si¢
ludzkie spotecznos$ci — razem tatwiej sobie radzié. [...] spoteczno$¢ musi
za wszelka ceng trzymac si¢ razem™.

Uwazam, ze przyblizenie uczniom ksiazki Sekretne zycie drzew z objasnie-
niem zabiegu antropomorfizacji, jakiej dokonuje autor, jest stuszne. Poglebia
si¢ wowczas analize o uwagi krytyczne, u§wiadamia si¢ uczniom, ze teksty
literackie nie sg pozbawione defektow, a takze udowadnia, ze starajac si¢ zro-
zumie¢ na swoj sposob swiat przyrody, utkneliSmy w miejscu. Plastycznosé
opisOéw, niebanalne metafory i tatwo$¢ wyobrazenia sobie przez czytelnika

35 P. Wohlleben: Sekretne zycie drzew. Thum. E. Kochanowska. Otwarte, Krakow 2016.

3¢ J.B. Bednarek, D. Gostynski: Wspolgranie, czyli poetyka ekobestsellera. W: O jeden las za
daleko...,s. 203.

37 Dobrze sprawdzitaby si¢ w tej sytuacji metoda pracy grupowej; kazdemu zespotowi mozna
by przypisa¢ opracowanie jednego fragmentu/rozdziatu ksigzki.

3% J.B. Bednarek, D. Gostynski: Wspdlgranie, czyli poetyka ekobestsellera..., s. 204—205.

3 P. Wohlleben: Sekretne zycie drzew...,s. 13—14.
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przedstawianych faktéw to w moim odczuciu zalety ksiazki Wohllebena, ktore
sprawiaja, ze — mimo jej wad — warto jg wykorzysta¢ w pracy podczas lekcji
jezyka polskiego, szczegodlnie z uczniami klas mtodszych.

Z uczniami starszymi lepiej w ramach edukacji ekologicznej na lekcjach
jezyka polskiego siegnaé po pozycje lekturowa obrazujaca wicksza niezalez-
no$¢ $wiata natury od czlowieka. Dobrym wyborem moze by¢ ksigzka poetki
i botaniczki Urszuli Zajaczkowskiej Patyki, badyle®. Autorka w typowym dla
siebie artystycznym stylu opisuje zaleznosci i1 zjawiska, ktore majg miejsce
w $wiecie natury*'. Pokazuje tez, jak bardzo jezyk jest przesigknigty antropo-
centryczng wizja Swiata. Na przyktad wykorzystuje stowo ,,batagan” do opisu
pierwotnego i pozadanego stanu rzeczy w lesie®, a przeciez nieporzadkiem,
chaosem cztowiek nazywa to, co zaburza jego harmonijne funkcjonowanie
w $wiecie. Charakter tego okreslenia zmienia si¢ z negatywnego (dla czlo-
wieka) w pozytywny (dla natury). Proza Zajaczkowskiej moglaby by¢ wiec
dla uczniow impulsem do uswiadomienia sobie, ze las Swietnie poradzi sobie
bez cztowieka. Podczas omawiania tej ksigzki warto tez zaznaczy¢, ze zyjemy
w $wiecie zalezno$ci®, a wigc organizmy zawsze w jakims$ stopniu na siebie
oddziatuja, wazne, zeby oddziatywanie to odbywato si¢ w poszanowaniu war-
tosci i dobr obu stron.

Miatam okazje przetestowac cze$¢ moich pomystow dydaktycznych w prak-
tyce podczas warsztatow czy lekcji pokazowych z uczniami szkot podstawo-
wych. Mtodzi ludzie chetnie podejmowali proponowany przeze mnie temat.
Na przyktad po analizie fragmentéw reportazu wiaczali si¢ w dyskusje, ktorej
owocem — byly prezentowane w postaci mapy mysli — pomysty na konkret-
ne dziatania powstrzymujgce zmiany klimatu. Propozycje uczniow byly czesto
nieszablonowe i zaskakujace. Ich oryginalne myslenie, a takze podawanie pre-
cyzyjnych sposobow walki o przyszto§¢ Ziemi utwierdzity mnie w przekonaniu,
ze mlodziez potrzebuje takich tematow na lekcjach jezyka polskiego, a fakt, ze
to oni zainicjowali strajk klimatyczny, nie jest przypadkowy. Moze nadszedt
czas, bysmy oddali glos mtodym i pozwolili im po prostu dziatac¢?

40 U. Zajaczkowska: Patyki, badyle. Wydawnictwo Marginesy, Warszawa 2019.

4 Zob. takze: J. Sobolewska: Recenzja ksigzki: Urszula Zajgczkowska ,, Patyki, badyle”. Szko-
ta patrzenia. Polityka, 25.06.2020. https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/kultura/ksiazki/179
7650,1,recenzja-ksiazki-urszula-zajaczkowska-patyki-badyle.read [dostep: 19.01.2021].

4 U. Zajaczkowska: Patyki, badyle..., s. 143—146.

4 To naczelna zasada ekologii. Por. K. Hatley: A Neo-Humanist Model of Education. ,,New
Renaissance” 1993, vol. 4/1, s. 10—13 — podaje za: P. Skubata: Zyjemy w swiecie zaleznosci.

wAura” 2015, nr 2, s. 30—31.
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Literatura jako pretekst do rozwazan o zmianach klimatu
w kontekscie moralnym i spotecznym

Na lekcjach jezyka polskiego przy okazji proekologicznych zaje¢ mozna po-
kusi¢ si¢ o poszerzenie problematyki o konteksty etyczne. Pretekstem do tego
moze by¢ wypowiedz reportazysty Filipa Springera. Stwierdzit on, Zze pande-
mia COVID-19 to pierwsza taka sytuacja we wspotczesnosci, gdy zaprzestano
bezsensownych podrozy migdzykontynentalnych, na przyktad takich, podczas
ktérych cztowiek przemierzat setki tysiecy kilometréow, zeby dotrze¢ na, osta-
tecznie zwienczong fiaskiem, rozmowe kwalifikacyjng*’. Innym kontekstem
rozwazan moralnych wokoét srodowiska moze by¢ jeden z najnowszych esejow
Olgi Tokarczuk, w ktorym zauwaza ona, ze na mapie $wiata nie ma juz prak-
tycznie zadnych ,,biatych plam” — cztowiek dotart do kazdego zakatka Ziemi,
jest w stanie go zbadaé, zawtadngé nim*. Cywilizacja ludzka nie pozostawia
naturze miejsc, w ktoérych mogtaby ona funkcjonowac catkowicie autonomicz-
nie. Mozna powola¢ si¢ na te wypowiedzi i podja¢ z uczniami dyskusje nad tym,
czy mozemy jednoznacznie sklasyfikowa¢ jako dobre lub zte dalekie podro-
ze w dzikie obszary, naruszanie spokoju fauny i flory, zaburzanie panujacych
w $§wiecie przyrody zwyczajow.

Warto rowniez zwraca¢ uwagg na to, zeby ,.klimatyczne lekcje” w swej kon-
cowej formule miaty optymistyczny wydzwigk. Straszenie uczniow zaglada
Swiata, obarczanie ich wing za panujacy kryzys klimatyczny nie sktoni ich do
refleksji nad problemami $rodowiska naturalnego. Owszem, §wiadomos¢ nie-
bezpieczenstwa jest kluczowa, ale o wiele lepiej wykorzysta¢ ja w celu zmoty-
wowania uczniow do dziatania. Ewa Binczyk jako alternatywe dla malo opty-
mistycznego myslenia o klimacie proponuje kategori¢ ,,ekowerwy’¢. Badaczka
jako jedno z jej znaczen podaje ,,zdecydowany bojkot marazmu antropocenu’™’.
Wprawdzie Binczyk stosuje te kategori¢ w odniesieniu do strefy gospodarczej,
ale mysle, ze przywotanie ,,ekowerwy” w celu wzbudzenia motywacji mtodego
pokolenia do pomocy Ziemi jest jak najbardziej stuszne.

4 Literatura w walce z kryzysem ekologicznym. Filip Springer, Julia Fiedorczuk i Magdalena
Kicinska w rozmowie o Szkole Ekopoetyki, roli literatury w walce z kryzysem ekologicznym i o tym,
co musimy zrobié, zeby naprawic¢ swiat. https://www.tfacebook.com/watch/live/?v=392520528409
249&ref=watch_permalink [dostep: 11.01.2021].

4 0. Tokarczuk: Czlowiek na krancach swiata. ,,Polityka” 2020, nr 40, s. 26. Zob. takze:
Eadem: Czufy narrator. Wydawnictwo Literackie, Krakow 2020.

4 E. Binczyk: Ludzkosci oplaca si¢ przetrwanie. ,,Polityka” 2020, nr 43, s. 28—31.

47 Ibidem.
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Bliskos$¢ natury a wychowanie

W kontekscie §wiadomosci ekologicznej uczniow cheialabym zwroci¢ uwa-
ge na jeszcze jeden niepokojacy aspekt wspotczesnosci. Wychowanie i eduka-
cja nowych pokolen coraz rzadziej odbywajg si¢ w otoczeniu przyrody, co
bezposrednio odbija si¢ na zdrowiu fizycznym i psychicznym mtodych ludzi
(bada sie juz nawet zespot deficytu natury)*. Funkcjonowanie w aglomeracjach
migjskich i wszechobecny po$piech sprawiaja, ze na tonie natury spedzamy czas
okazjonalnie. Coraz cze¢$ciej dostrzegamy potrzebe powrotu do zycia w zgodzie
z naturg i jej rytmem.

Uwazam, ze zaprezentowane przeze mnie pomysty na lekcje jezyka ojczy-
stego z elementami ekologii i ekokrytyki moglyby by¢ realizowane w terenie.
Lekcje wycieczkowe, na ktorych uczniowie mogliby na wtasnej skorze przeko-
nac sie¢ o sile natury, dostrzec jej pickno, wpltyw na swoje samopoczucie, bytyby
zywym laboratorium doswiadczen. Przezycie towarzyszace odpowiedniemu
kontaktowi dzieci z przyrodg moze przyczynic si¢ do lepszego przekazu wiedzy
1jej urzeczywistnienia w umystach uczniow.

skekesk

Na zakonczenie chciatabym powrdci¢ do stow prowokacyjnie umieszczo-
nych w tytule tego artykutu: ,,Im dalej w las, tym wigcej drzew”. Odczytanie
przystowia w kontek$cie poczynionych refleksji pokazuje, ze samo dostrzeze-
nie kwestii zmian klimatycznych jest wlasciwie wierzchotkiem gory lodowe;j.
Glebsza refleksja nad problematyka §rodowiska naturalnego odkrywa coraz to
nowe trudnosci, z ktorymi musi zmierzy¢ si¢ ludzkos¢. Dostowne rozumienie
przystowia umozliwia dostrzezenie, jak jezyk koresponduje (lub nie) z rzeczy-
wistoscig. Czy za pare lat mtodziez bedzie w stanie zrozumiec te stowa? Co sig¢
stanie, jesli w wyniku naszych dziatan lasy przestang by¢ utozsamiane z miej-
scami pelnymi drzew i innych roslin, nad ktéorymi opieke¢ sprawuje tylko Matka
Natura? Jesli do tego dopuscimy, nawet jezyk, jaki znamy i jakiego uzywamy
teraz, bedzie musiat ulec przeobrazeniu. Pozostaje zadaé retoryczne, wydaje sig,
pytanie: czy ta nieczysta gra, ktorg toczymy ze srodowiskiem naturalnym, jest
warta §wieczki?

Wprowadzanie na lekcje jezyka polskiego problematyki zwigzanej ze zmia-
nami klimatycznymi i uwrazliwianie uczniow na natur¢ to dzialania stuszne
i potrzebne. Wyzwanie, jakie kryzys ekologiczny przynosi ludzko$ci, musi zna-
lez¢ swoje odzwierciedlenie w edukacji polonistycznej w szkole podstawowe;j.

“ Por. R. Louv: Ostatnie dziecko lasu. Mamania, Grupa Wydawnicza Relacja, Warszawa
2016, s. 54—55.
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Nowe odczytania kanonicznych lektur czy analiza wspélczesnych reportazy
pozwalaja na rozpatrywanie tego problemu w réznych kontekstach: moralnym,
gospodarczym, spotecznym lub politycznym. Wierze, ze z odpowiednim wspar-
ciem ze strony nauczyciela uczniowie po takich zajeciach beda wiedzieli, ja-
kie dzialania (na miar¢ swoich mozliwosci) moga podja¢, aby pomoc §wiatu
w zwalczaniu kryzysu $§rodowiskowego, a takze stang si¢ aktywnymi uczestni-
kami dyskursu klimatycznego.

Bibliografia

Adamski P.: Czym jest bioréznorodnosé i jej ekologiczne uwarunkowania. Pobrano z: https://rcin.
org.pl/Content/79386/KR038 97877 r2007 IntegOP-Adamski-45-49.pdf [19.01.2021].

Andersen H.Ch.: Choinka. Ttum. C. Niewiadomska. https://wolnelektury.pl/katalog/lektura/choinka.
html [dostep: 11.01.2021].

Bellon M.: Pozary w Australii. Aplikacje pomagajg walczy¢ z zywiolem, a laser ratowac koale.
Business Insider. Polska, 24.01.2020. https://businessinsider.com.pl/technologie/nowe-tech-
nologie/pozary-w-australii-jakie-technologie-pomagaja-strazakom-i-weterynarzom/0gc3qhd
[dostep: 16.01.2021].

Binczyk E.: Ludzkosci optaca si¢ przetrwanie. ,,Polityka” 2020, nr 43, s. 28—31.

Binczyk E., Robinski A.: Planeta wtasnego wyrobu. [Wywiad z Ewa Binczyk]. Tygodnik Powszech-
ny, 15.10.2018. https://www.tygodnikpowszechny.pl/planeta-wlasnego-wyrobu-155755 [do-
step: 16.07.2021].

Buell L.: The environmental imagination: Thoreau, nature writing and the formation of American
culture. Belknap Press of Harvard University Press, Cambridge, Mass. 1995.

Domanska E.: Humanistyka ekologiczna. ,,Teksty Drugie” 2013, nr 1/2, s. 13—32.

Ernman B. et al.: Sceny z Zycia rodzinnego. Strajk klimatyczny Grety. Z jezyka szwedzkiego przet.
K. Knockenhauer, W. Lygas$. Przemoéwienia Grety z jezyka angielskiego przet. A. Siewior-Kus.
Post Factum Wydawnictwo Sonia Draga, Katowice 2019.

Gostynski D.: Natura jako mit. ,, Pan Tadeusz” Adama Mickiewicza. W: P. Czaplinski, J.B. Bedna-
rek, D. Gostynski: Literatura i jej natury. Przewodnik ekokrytyczny dla nauczycieli i uczniow
szkot Srednich. Wydawnictwo Rys, Poznan 2017, s. 132—148.

Konczal A.A.: Antropologia lasu. Lesnicy a percepcja i ksztattowanie wizerunkow przyrody w Pol-
sce. Instytut Badan Literackich PAN. Wydawnictwo—Wydawnictwo Naukowe UAM, Warsza-
wa—~Poznan 2017.

Kozielecki M.: Maciej Zaremba Bielawski — ,, Lesna Mafia”. Zielonazmiana.pl, 28.12.2016. http:/
www.zielonazmiana.pl/kultura/ksiazki/lesna-mafia/ [dostep: 19.01.2021].

Koziotek R.: Wiele tytutow. Wydawnictwo Czarne, Wotowiec 2019.

Literatura w walce z kryzysem ekologicznym. Filip Springer, Julia Fiedorczuk i Magdalena Kicinska
w rozmowie o Szkole Ekopoetyki, roli literatury w walce z kryzysem ekologicznym i o tym, co
musimy zrobic, zeby naprawié swiat. https://www.facebook.com/watch/live/?v=392520528409
249&ref=watch_permalink [dostep: 11.01.2021].

Louv R.: Ostatnie dziecko lasu. Mamania, Grupa Wydawnicza Relacja, Warszawa 2016.

Mickiewicz A.: Pan Tadeusz. Oprac. B. Wlodarczyk. Wydawnictwo GREG, Krakow 2011.


https://rcin.org.pl/Content/79386/KR038_97877_r2007_IntegOP-Adamski-45-49.pdf
https://rcin.org.pl/Content/79386/KR038_97877_r2007_IntegOP-Adamski-45-49.pdf
https://wolnelektury.pl/katalog/lektura/choinka.html
https://wolnelektury.pl/katalog/lektura/choinka.html
http://www.zielonazmiana.pl/kultura/ksiazki/lesna-mafia/
https://www.facebook.com/watch/live/?v=392520528409249&ref=watch_permalink
https://www.facebook.com/watch/live/?v=392520528409249&ref=watch_permalink

80 Edukacja literacka i kulturowa

Nycz R.: Nowa humanistyka w Polsce: kilka bardzo subiektywnych obserwacji, koniektur, refutacji.
- Teksty Drugie” 2017, nr 1, s. 18—40. https://doi.org/10.18318/td.2017.1.2.

O jeden las za daleko. Demokracja, kapitalizm i niepostuszenstwo ekologiczne w Polsce. Red.
P. Czaplinski, J.B. Bednarek, D. Gostynski. Instytut Wydawniczy Ksiazka i Prasa, Warsza-
wa 2019.

Ochwat M.: Edukacja polonistyczna w obliczu kryzysu klimatycznego — analizy i rekomendacje
dydaktyczne. ,,Annales N — Educatio Nova” 2020, nr 5, s. 185—204. https://doi.org/10.17951/
en.2020.5.185-204.

Ochwat M.: Klimat — konflikty — migracje. Scenariusze przysztosci. ,,Postscriptum Polonistyczne”
2019, nr 2 (24), s. 51—71. https://doi.org/10.31261/PS_P.2019.24.04.

Ochwat M.: Reportaz w swiecie szkoly. W: Literatura polska w swiecie. T. 7: Reportaz w swie-
cie — $wiatowos¢ reportazu. Red. K. Frukacz. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Kato-
wice 2019, s. 280—294.

Ochwat M.: (Wspot)myslenie w humanistyce. Literackie ekoksztalcenie w epoce antropocenu. ,,Po-
lonistyka. Innowacje” 2020, nr 12, s. 31—51. https://doi.org/10.14746/pi.2020.12.3.

Ogtloza E.: Wokot opowiesci Hansa Christiana Andersena. O radosci czytania. Wydawnictwo Uni-
wersytetu Slaskiego, Katowice 2014, s. 255.

Robinski A.: Zmierzch epoki cztowieka. ,, Tygodnik Powszechny”, 2019, nr 4 (12), s. 8—10.

Sajdak-Michnowska E.: O potrzebie etyki ekologicznej. W: Czlowiek i Srodowisko, humanistyka
i ekologia. Prace I Olsztynskiego Sympozjum Ekologicznego, Olsztyn 5—6 maja 1994 roku.
Red. J. Debowski. WSP, Olsztyn 1995, s.104.

Skubata P.. Zyjemy w swiecie zaleinosci. ,Aura” 2015, nr 2, s. 30—31. https:/doi.
org/10.15199/2.2015.2.8.

Sobolewska J.: Recenzja ksigzki: Urszula Zajgczkowska, ,, Patyki, badyle”. Szkota patrzenia. Poli-
tyka, 25.06.2019. https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/kultura/ksiazki/1797650,1,recenzja

-ksiazki-urszula-zajaczkowska-patyki-badyle.read [dostep: 19.01.2021].

Stawikowska E.: Amazonia umiera tez przez nas. Ale i my coraz bolesniej odczuwamy jej wymiera-
nie. Newsweek, 24.08.2019. https://www.newsweek.pl/swiat/pozar-lasow-amazonskich-wply-
wa-na-klimat-na-calej-planecie/24jw8hl [dostep: 16.01.2021].

Swiat do radykalnej zmiany — rozmowa z dr hab. Ewg Binczyk. Rozmawia Szymon Majewski.

»Nowy Obywatel” 2019, nr 30 (81), s. 30—41.

Swietlicki M.: Pora S$mierci choinek. https://polska-poezja.com/marcin-swietlicki/pora-smierci-

choinek/ [dostep: 18.01.2021].
,» Leksty Drugie” 2018, nr 2: Ekokrytyka.

Tokarczuk O.: Czlowiek na krancach swiata. ,,Polityka” 2020, nr 40, s. 24—30.

Tokarczuk O.: Czufy narrator. Wydawnictwo Literackie, Krakow 2020.

,» Tygodnik Powszechny” [wydanie specjalne] 2019, nr 4 (12): Halo, tu Ziemia.

Weiner J.: Po co nam puszcze. ,,Tygodnik Powszechny” 2019, nr 4, s. 57—59.

Wohlleben P.: Sekretne zZycie drzew. Ttum. E. Kochanowska. Otwarte, Krakow 2016.

Wolny-Zmorzynski K.: Reportaz — jak go napisac¢? Poradnik dla stuchaczy studiow dziennikar-
skich. Wydawnictwa Szkolne 1 Pedagogiczne, Warszawa 2004.

Zajaczkowska U.: Patyki, badyle. Wydawnictwo Marginesy, Warszawa 2019.

Zaremba Bielawski M.: Lesna mafia. Szwedzki thriller ekologiczny. Przet. M. Wasilewska-Chmura.
Wstep A. Wajrak. Postowie T. Lindgren. Agora SA, Warszawa 2014.

Zawada-Starenga A.: Artyzm opisow przyrody w ,, Panu Tadeuszu” A. Mickiewicza. Pobrano z: http://
www.natura2000.mircze.pl/asp/pliki/ikony/anna_zawadzka-starenga pdf.pdf [13.04.2021].


https://doi.org/10.18318/td.2017.1.2
https://doi.org/10.17951/en.2020.5.185-204
https://doi.org/10.17951/en.2020.5.185-204
https://doi.org/10.31261/PS_P.2019.24.04
https://doi.org/10.14746/pi.2020.12.3
https://doi.org/10.15199/2.2015.2.8
https://doi.org/10.15199/2.2015.2.8
https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/kultura/ksiazki/1797650,1,recenzja-ksiazki-urszula-zajaczkowska-patyki-badyle.read
https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/kultura/ksiazki/1797650,1,recenzja-ksiazki-urszula-zajaczkowska-patyki-badyle.read
https://www.newsweek.pl/swiat/pozar-lasow-amazonskich-wplywa-na-klimat-na-calej-planecie/24jw8hl
https://www.newsweek.pl/swiat/pozar-lasow-amazonskich-wplywa-na-klimat-na-calej-planecie/24jw8hl

,.Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego”
2021, t. 30, s. 81—95

ISSN 2353-9577
https://doi.org/10.31261/TPDJP.2021.30.06

KATARZYNA SKOCZEK

@® orcid.org/0000-0003-3143-9190
Niepubliczna Szkota Podstawowa im. Alberta Einsteina w Wilanowie

Literackie patrzenie r¢kami
Mtodzi bohaterowie literaccy
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Looking with hands in literature
An invitation to a dialogue with young disabled protagonists

Abstract: In her article, Katarzyna Skoczek is concerned with disabled protagonists in litera-
ture for children and young adults. She makes a case for the value of class discussions about
literary works which feature disabled protagonists, and of addressing in this way the topic of
otherness, for such lessons will convince students that different does not mean worse. She recom-
mends two books for Polish language lessons in primary school: O Kamilu, ktory patrzy rekami
[About Kamil, Who Looks with His Hands] by Tomasz Matkowski and Wyspa mojej siostry [My
Sister’s Island] by Katarzyna Ryrych. The protagonist of the former has a sensory, and of the
latter — an intellectual disability. Skoczek argues that it is important to discuss different types
of disability, for each person is different and has a different type of sensitivity. Yet differences do
not justify discrimination.

Keywords: disability, Polish literature, otherness, tolerance

Wprowadzenie

Zadaniem edukacji polonistycznej, oprocz doskonalenia kluczowych umie-
jetnosci, jest rozwijanie wrazliwosci spolecznej, migdzy innymi uczulanie na
problemy innych ludzi. W podstawie programowej ksztalcenia ogdélnego dla
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szkot podstawowych w obrebie ksztalcenia literackiego i kulturowego wskaza-
no: ,,Rozwijanie zdolnos$ci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, pickna, sza-
cunku dla cztowieka, i kierowania si¢ tymi warto$ciami’.

Z kolei w ramach ksztalcenia jezykowego wymieniono miedzy innymi:

1. Rozwijanie rozumienia tworczego i sprawczego charakteru dziatan jezyko-
wych oraz formowanie odpowiedzialnos$ci za wtasne zachowanie jezykowe.

2. Ksztalcenie umiejetnosci porozumiewania si¢ (stuchania, czytania, méwie-
nia i pisania) w roznych sytuacjach oficjalnych i nieoficjalnych, w tym z oso-
bami doswiadczajacymi trudnosci w komunikowaniu sig?.

Ponadto w obszarze samoksztalcenia wyodrebniono:

1. Rozwijanie szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania §wiata i za-
checanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

2. Rozwijanie umiejetnosci samodzielnego docierania do informacji, dokony-
wania ich selekcji, syntezy oraz warto$ciowania®.

Mtodych Iudzi z pewnosciag warto edukowa¢ w zakresie funkcjonowania
0sOb z niepetnosprawnoscia/niepelnosprawnos$ciami. Wedlug definicji przyje-
tej przez Swiatowa Organizacje Zdrowia, niepetnosprawno$¢ to: ,,Ograniczenie
lub brak zdolnosci do wykonywania czynnosci w sposob lub w zakresie uwa-
zanym za normalny dla cztowieka, wynikajace z uszkodzenia i uposledzenia
funkcji organizmu™.

Za osoby z niepetnosprawnoscia uwaza si¢ zatem ludzi, ktorzy nie sa w sta-
nie samodzielnie prowadzi¢ normalnego zycia indywidualnego i spolecznego
w zwigzku z wrodzonym lub nabytym upos$ledzeniem fizycznej lub psychicznej
sprawnosci’.

Jak czytamy na oficjalnej stronie WHO, niepelnosprawno$c¢ jest integralng
czescig ludzkiej natury. Prawie kazdy czlowiek w pewnym momencie swoje-

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla
szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia og6lnego
dla szkotly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogodlnego dla szkoty policeal-
nej. Zalacznik nr 2: Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szkoty podstawowej. Po-
brano z: http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/0/D20170356.pdf
[2.01.2021].

2 Ibidem.

3 Ibidem.

4 World Report of Disability. World Health Organization, The World Bank. 2011. Pobrano
z: https://disabilityinclusion.msf.org/assets/files/WorldReport _eng.pdf [2.01.2021], thum. — K.S.

° Termin ,,0soba niepelnosprawna” moze by¢ jednak odbierany jako nacechowany negatyw-
nie, stygmatyzujacy. Czgsto stosuje si¢ zatem okreslenie ,,0soba z niepetnosprawnoscia”, ktore
zastepuje wiele dotychczas powszechnie uzywanych pojeé, takich jak: ,,utomno$é”, ,,uposledze-
nie”, ,,niedoteznosc”.
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go zycia doswiadcza czasowego lub trwatego uszczerbku na zdrowiu. Ponad
miliard ludzi, a zatem az okolo 15% $wiatowej populacji, Zyje z pewng forma
niepelnosprawnosci, a odsetek ten stale ro$nie®.

Stosunek do 0sob z niepelnosprawnos$ciag/niepetnosprawnosciami zmieniat
si¢ na przestrzeni wiekow. W starozytnosci osoby takie byly traktowane okrut-
nie, w czasach chrzescijanskich z troskliwos$cia otaczane opieka, w Sredniowie-
czu natomiast postrzegane w kategoriach odmiencow. Ludzie z niepelnospraw-
nosciami jako odmienni bywali przesladowani (glownie w latach trzydziestych
XX wieku). Wspotczesnie coraz czesdciej glosi sig hasta wsparcia i tolerancji
dla 0s6b z niepelnosprawnosciami, cho¢ nie wyklucza to niezrozumienia tych
0s0b czy braku odpowiedniego wsparcia dla nich. Obserwujemy spora rézno-
rodnos¢ postaw wobec niepetnosprawnosci — obok empatii wobec 0s6b z nie-
pelnosprawnosciami oraz dazenia do niesienia im pomocy w funkcjonowaniu
spotecznym widoczne sg postawy niezrozumienia istoty niepetnosprawnosci’.
Z pewnoscig jednak coraz cze¢sciej eksplorowana jest tematyka zwigzana z nie-
petnosprawnoscig. Rozwijane sg takze studia nad niepelnosprawnoscig (dis-
ability studies) po§wigcone opisowi oraz wyjasnianiu niepetnosprawnosci w jej
kulturowej i historycznej zmiennosci i r6znorodnosci. Poczatki takich studiow
mozna kojarzy¢ z dzialalnoscig brytyjskich niepetnosprawnych aktywistow
i naukowcow, ktorzy w latach siedemdziesiatych XX wieku zajmowali si¢ prob-
lematyka rzecznictwa i praw obywatelskich oséb niepetnosprawnych. Z popu-
laryzacja i wzrostem znaczenia studiow nad niepelnosprawno$cia mamy jednak
do czynienia w ostatnim ¢wieréwieczu®.

Dyskusje na temat niepelnosprawnosci podejmowane sa coraz czgsciej. Te
tendencje nalezy wspiera¢, a mozna to robi¢, podejmujac tematyke niepetno-
sprawno$ci na lekcjach jezyka polskiego. Niestety bohaterami tylko dwoch
z proponowanych w obrebie pieciu lat edukacji lektur dla ucznidow klas IV—
VIII szkoty podstawowej sa osoby z niepetnosprawnoscia. W cyklu nauczania
w klasach IV—VT takg lekturg jest Katarynka Bolestawa Prusa’. Nowela, mimo

¢ Disability. World Health Organization. https://www.who.int/health-topics/disability#tab=
tab_1 [dostep: 4.01.2021].

7 Zob. A. Fidowicz: Jezykowy obraz osob niepelnosprawnych wsréd uczniow klas VI szko-
ty podstawowej. ,,Przeglad Pedagogiczny” 2015, nr 2. https://repozytorium.ukw.edu.pl/handle/
item/3677 [dostep: 4.01.2021].

8 Zob. M. Wlazto: Interdyscyplinarne studia nad niepelnosprawnosciq — sprzymierzeniec
czy wrog pedagogiki specjalnej? ,,Problemy Edukacji, Rehabilitacji i Socjalizacji Osoéb Nie-
petnosprawnych” 2016, nr 23/2, s. 65—74. Pobrano z: https://bazhum.muzhp.pl/media//files/
Problemy Edukacji Rehabilitacji_i Socjalizacji_Osob_Niepelnosprawnych/Problemy Eduka-
cji_Rehabilitacji i Socjalizacji_Osob_Niepelnosprawnych-r2016-t23-n2/Problemy Edukacji
Rehabilitacji_i_Socjalizacji_Osob_Niepelnosprawnych-r2016-t23-n2-s65-74/Problemy_ Eduka-
cji_Rehabilitacji i Socjalizacji Osob_ Niepelnosprawnych-r2016-t23-n2-s65-74.pdf [7.08.2021].

° B. Prus: Katarynka. https://wolnelektury.pl/katalog/lektura/katarynka.html [dostep:
4.01.2021].
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iz utwor powstat ponad 100 lat temu, stanowi doskonaly pretekst miedzy in-
nymi do podjecia tematu niepelnosprawnosci oraz roznych jej aspektow. Wraz
z bohaterka utworu — niewidoma dziewczynka — uczniowie moga poznawac
Swiat, ktory postrzega ona za pomocg dostgpnych jej zmystow — swiat widzia-
ny nie tylko oczymal'®. W starszych klasach szkoty podstawowej proponuje si¢
uczniom lektur¢ Opowiesci wigilijnej Karola Dickensa. Bohater tego opowia-
dania — niepetnosprawny Tim Cratchit — nie jest jednak postacig pierwszo-
planowa. Tim, syn Roberta, pracownika kantoru nalezacego do glownego boha-
tera Ebenezera Scrooge’a, pomimo ze choruje na krzywice, jest przedstawiony
jako niezwykle pogodne, pelne zyczliwo$ci i empatyczne dziecko'!.

W przytoczonych utworach, zwykle — jak wynika z moich dotychczasowych
doswiadczen — chetnie czytanych przez uczniéw (zainteresowaniem cieszy si¢
zwlaszcza opowiadanie Dickensa, zazwyczaj omawiane przed $swigtami Boze-
go Narodzenia), mozna zidentyfikowa¢ dwa problemy, ktore zastuguja na dopet-
nienie przez nauczyciela wspotczesnymi tekstami. Bohaterowie obu utworéw
to postaci mocno niewspotczesne, z ktérymi uczniom trudno si¢ identyfikowac
pod jakimkolwiek wzglgdem. Wzorowe zachowanie — zaréwno niewidome;j
dziewczynki, ktora nie sprawia niemal zadnych problemow wychowawczych
i ktora rozwesela jedynie muzyka katarynki, jak i kulejacego chlopca, ktory
zdaje si¢ wrecz idealnym dzieckiem — jest dla ucznia niezrozumiate, trudno
mu sobie wyobrazi¢ takie osoby w swoim najblizszym otoczeniu. Z samych
tekstow uczen nie dowiaduje si¢ zbyt wiele o przemysleniach, odczuciach, emo-
cjach, a takze codziennych problemach dzieci z niepetnosprawnos$ciami. Z pew-
no$cig warto omawianie lektur wzbogaci¢ wskazanymi w podstawie programo-
wej pozycjami ze wspotczesnej literatury dzieciecej i mtodziezowej, w ktérych
bohaterowie z niepetnosprawnos$ciami ukazywani sa w réznych codziennych
sytuacjach — w tekstach z dbaloscig o detale opisano przezycia, reakcje dzieci
w sytuacjach nieobcych uczniom. Ponadto warto uwzglednic pozycje ukazujace
bohateréow z niepetnosprawnoscia nie tylko sensoryczng i ruchowa, lecz takze
intelektualng. Zwraca na to uwage Alicja Fidowicz, autorka ksigzki Niepetno-
sprawnos¢ XX i XXI wieku dla dzieci i mtodziezy:

Bez trudu mozna zaobserwowac, ze najczeSciej reprezentowanym ro-
dzajem niepetnosprawnosci, niezaleznie od epoki historycznej, jest nie-
petnosprawno$¢ ruchowa. [...] Swoistym novum jest pisanie o autyzmie

10 Zob. R. Koziotek: Co gra Katarynka Prusa? ,,Pamigtnik Literacki” 2009, z. 1, s. 49—70.
https://www.researchgate.net/profile/Ryszard Koziolek/publication/298896814 WHAT DOES
BARREL_ORGAN_BY_BOLESLAW_PRUS_PLAY/links/58cd5cb34585157b6dae63cl/
WHAT-DOES-BARREL-ORGAN-BY-BOLESLAW-PRUS-PLAY.pdf [dostgp: 4.01.2021].

' Ch. Dickens: Opowies¢ wigilijna. Thum. C. Niewiadomska. Wydawnictwo Zielona Sowa,
Warszawa 2016.
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oraz przypadkach powaznej niepetnosprawnosci intelektualnej, zwigzanej
z konkretnymi schorzeniami, takimi jak zespoét Downa'?.

Warto si¢ stara¢ tak przedstawi¢ uczniom postacie z niepetnosprawnosciami,
aby mieli oni okazj¢ dostrzec, ze osoby zdrowe od 0sob z niepelnosprawnos$cia-
mi r6znig si¢ tylko sposobem funkcjonowania.

Czy mozna patrze¢ rgkami?

Wisrdd lektur uzupeliniajacych dla uczniow klas IV warto wyrdznic ksiazke
O Kamilu, ktory patrzy rekami Tomasza Matkowskiego'. Jak wspomina w jed-
nym z wywiadow jej autor, jest ona miedzy innymi wynikiem konsultacji z oso-
ba niewidoma, ktora zgodzita si¢ pokazac swiat ze swojej perspektywy:

Pigcioletni Kamil jest niewidomy. Ale czy to powdd, zeby si¢ go bac,
litowa¢ nad nim albo natr¢tnie o niego troszczy¢? Stanowczo nie! On sam
catkiem dobrze sobie radzi i jak kazdy chtopiec miewa szalone pomysty
iniezwykte przygody. Wspdlnie ze starsza siostrg Zuzig §wietnie si¢ bawia,
robig sobie psikusy, a kiedy trzeba — stajg za sobag murem. Ksiazka oswaja
z nieznanym $wiatem, w ktorym patrzy si¢ rekami'.

Od pierwszych stron ksiazki Matkowskiego uczniowie maja okazje sledzi¢
sceny z zycia energicznego, zawadiackiego chtopca, ktdéremu, tak jak wszystkim
dzieciom w jego wieku, zdarzaja si¢ potkniecia, ktory ptata innym figle oraz
miewa konflikty z rodzenstwem. Juz na poczatku opowiesci dowiadujemy sig, ze
chtopiec jest niewidomy. Dla osoby, ktora widzi, pdjscie do tazienki z zawigza-
nymi oczami i umycie rak bez potracania sprzetow i odbijania si¢ od $cian to nie
lada wyzwanie. Zajecia wprowadzajace do tematu niepetnosprawnosci moga
polegaé¢ na chwilowym przeniesieniu si¢ do $wiata bohatera ksigzki Matkow-
skiego. W tym celu mozna skorzysta¢ z propozycji zadan zamieszczonych w Du-
zych sprawach w matych gtowach Agnieszki Kossowskiej. Oto kilka z nich:

Zawiazcie dziecku oczy szczelnie ciemng przepaska, podajcie mu sorter
klockéw 1 poproscie, aby powrzucato klocki do wlasciwych otworow.

12 A. Fidowicz: Niepetnosprawnosé w polskiej literaturze XX i XXI wieku dla dzieci i mlodzie-
zy. Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2020, s. 289—291.

13 T. Matkowski: O Kamilu, ktéry patrzy rekami. Zilustrowata J. Rusinek. Wydawnictwo
Adamada, Gdansk 2019.

14 Ibidem, blurb na oktadce.
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Wsadzcie do woreczka rozne przedmioty. Poproscie dziecko, aby rozpo-
znawato tylko dotykiem, co to jest.

Poproscie dziecko, aby wyobrazito sobie, ze jesteScie osobami niewido-
mymi, i aby bardzo szczeg6towo opisato wam dowolny obrazek. Wyjasnie-
nie: taka technika to audiodeskrypcja. Dzieki niej osoby niewidzace moga
zwiedza¢ galerie sztuki czy uczestniczy¢ w przedstawieniach teatralnych'.

Uczniom warto przypomnie¢, ze Kamilowi zawsze towarzyszg odczucia,
ktére im towarzyszyty podczas ¢wiczen. Ale czy to znaczy, ze jest on nieszczes-
liwy? Zdecydowanie nie. Czy to znaczy, ze mama traktuje chtopca wyjatkowo?
Ot6z nic z tego. Chtopiec jest odpowiedzialny miedzy innymi za przygotowanie
kolacji dla wszystkich cztonkéw rodziny. Jego siostra — jak to z siostrg bywa —
robi mu psikusy: chowa maselniczke, a na stole ktadzie talerzyki z jedzeniem
psa, Lupiego. Kamil wcale nie ma zamiaru pozostawac bierny, rozumie, co si¢
dzieje, bo ma dobry stuch. Nie potrzebuje wspotczucia. Ot, takie porachunki
mig¢dzy rodzenstwem.

Chlopiec nawiazuje tez relacje z innymi dzie¢mi, bez niepelnosprawnosci.
Otwarcie mowi o swoich trudno$ciach:

— Slepy, sptywaj! — krzyknat blondyn. — Blokujesz ruch.

Kamil zatrzymat sie w polowie drogi.

— Nie moge wchodzi¢ szybciej — wyjasnil. — Nic nie widze.

— Zupelnie nic? — spytal piegus. — Nawet jeziora?

Kamil potrzasnat gtowa.

— W pilke tez nie grasz?

— Niby jak? Przeciez jej nie widze.

— Okej, maly — powiedziat blondyn. — Nie stresuj si¢, zaczekamy'c.

Opisana sytuacja doskonale odzwierciedla naturalne zaciekawienie dzieci
osoba, ktora si¢ od nich r6ézni. Scena pokazuje, iz mozna wybrnaé nawet z nie-
zrecznej sytuacji. Czasami nie wiemy, jak zwracac si¢ do kogos, kto zachowuje
si¢ inaczej niz my, kto rozni si¢ od nas. Niezreczna wypowiedz nie przekresla
relacji. Wazne, zeby stawia¢ pytania, by¢ cieckawym i chcie¢ si¢ dowiedzie¢
czegos o drugim cztowieku.

Chtopcy zapraszaja Kamila do wspdlnej gry w pitke. Intuicyjnie komuniku-
ja si¢ z nim za pomocg okrzykow, gdy pitka zbliza si¢ w jego strong. Nie lituja
si¢ nad nim, tylko zapraszaja go do zabawy, ktéra moze stanowi¢ dla nich nowe,
ciekawe do$wiadczenie.

15 A. Kossowska: Duze sprawy w matych glowach. Grafika J. Ambrozewski et al. Wyd. 3. zm.,
rozszerz. Linia, Warszawa—Ozaré6w Mazowiecki 2018, s. 60—61.
16 T, Matkowski: O Kamilu, ktory patrzy rekami. .., s. 14—15.
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Ksigzka O Kamilu, ktory patrzy rekami moze by¢ zache¢ta do podjecia klaso-
wej dyskusji na temat roznorodno$ci. Rozmowa z uczniami moze si¢ rozpoczaé
od prosby, aby zapisali oni swoje imiona na matych kolorowych karteczkach,
a nastepnie przekazali je nauczycielowi. W kolejnym kroku mozna przepro-
wadzi¢ losowanie tak, aby kazdy z uczniow mogl pracowaé w parze, a przy
tym niekoniecznie z osoba z najblizszego krggu towarzyskiego. Zadaniem
0sOb w parach moze by¢ znalezienie minimum trzech podobienstw pomigdzy
soba. W ciaggu pietnastu minut uczniowie mogg zadawac sobie pytania i zapisy-
wacd, co ich faczy. Nastepnie kazda z par powinna zaprezentowac efekty pracy.
Nalezy pamigtaé, aby wzmocni¢ pozytywnie kazdg pare, a wigc nie tylko te,
ktore podczas pracy znalazty sporo podobienstw, lecz takze te, ktérych cztonko-
wie, pomimo wczesniejszych trudnosci komunikacyjnych, podjeli si¢ realizacji
zadania. Podsumowaniem efektow pracy w parach moze by¢ pogadanka. War-
to uswiadomic uczniom, ze mimo iz w pary zostali dobrani losowo, udato im
si¢ dostrzec podobienstwa migdzy soba. Ponadto mozna zapytac¢, jak wygladat
proces poszukiwania informacji o kolezance/koledze oraz czego nowego lub
zaskakujacego uczniowie dowiedzieli si¢ o niej / o nim podczas wspdlnej pracy.
Warto rowniez podkresli¢, ze sukces zadnej z par nie bylby mozliwy, gdyby nie
proba komunikacji, w tym wypadku podjecie rozmowy (tymi stowami mozna
zaakcentowacé jej poznawczy charakter).

Rozmowa okazuje si¢ wazna takze w zyciu Kamila z przywotanego opowia-
dania. Czasem zdarza si¢, ze rowniez osoba dorosta nie potrafi si¢ z chtopcem
porozumie¢, tak jak mezczyzna w zoo. Dziwi si¢ on temu, ze niewidomy przy-
chodzi w takie miejsce, po blizszym poznaniu Kamila zmienia jednak zdanie
na jego temat. W zoo Kamil zadaje siostrze pytania, a dzigki jej odpowiedziom
zyskuje zastgpcze oczy; z kolei czytelnicy ucza sie, ze nie warto sadzi¢ po po-
zorach, nalezy dazy¢ do lepszego poznania drugiego cztowieka.

Jak juz wspomnialam, w podstawie programowej brakuje utworéw przed-
stawiajacych dziecko z niepetnosprawnoscia, ale tez wadami charakteru, kto-
re przeciez ma kazdy cztowiek. Mlodzi odbiorcy sg prawdziwymi tropicielami
niespojnosci. Potrafig bez ogrodek powiedzie¢, ze trudno uwierzyd¢, iz cztowiek
tak idealny jak bohater literacki istnieje. Kamil nie jest idealny — istnieje i ma
si¢ dobrze. Tak dobrze, ze gdy doskonale si¢ bawi, wybija szybe, co §cigga na
niego gniew mamy — ona za$ zada od Kamila samodzielnego naprawienia spo-
wodowanej szkody.

Przy okazji redagowania charakterystyki Kamila z ksigzki Matkowskiego
ciekawe moze by¢ ponowne szukanie przez uczniéw podobienstw, tym razem
podobienstw miedzy nimi a gtdwnym bohaterem. Nie wydaje si¢ to trudnym
zadaniem, gdyz chtopiec — jak kazde dziecko — lubi si¢ bawi¢, odnosi sukcesy,
ponosi porazki oraz lubi probowaé¢ nowych rzeczy. Ponadto wspdlnie z ucznia-
mi mozna zredagowac Poradnik poznawania, utatwiajacy komunikacje z oso-
bami, ktore z pozoru si¢ od nas réznig. Polecam wyr6znienie w poradniku
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dziesigciu punktow, a nastepnie ich tresciowe i graficzne opracowanie — przy-
gotowanie przez uczniow infografiki. Prace nalezy odpowiednio wyekspono-
waé¢ — moze ona zaja¢ centralne miejsce w klasie oraz znalez¢ si¢ na stronie
internetowej szkoty. Na podstawie wiasnego dos§wiadczenia moge stwierdzic,
ze danie uczniom mozliwosci wystgpienia w roli ekspertow i zaprezentowania
efektow pracy nad poradnikiem innym klasom ma swoje zalety — sktania ich
do szkolnej dyskusji na temat komunikacji z innymi.

Omawianie ksiazki Kamil, ktory patrzy rekami daje okazje do poruszenia
problemu niedostosowania lub niewystarczajacego dostosowania miejsc uzytku
publicznego dla 0séb ze specjalnymi potrzebami. Dla Kamila szansa zwiedze-
nia muzeum jest mozliwos$¢ dotykania eksponatow — na co dyrektor placowki
si¢ zgadza, pomimo oburzenia ochroniarza, ktory jest zbulwersowany wido-
kiem chlopca dotykajacego pupy aniotka, jednego z muzealnych obiektow. War-
to wraz z dzie¢mi zastanowic si¢, jakiego typu usprawnienia mogtyby by¢ lub
sg pomocne chociazby wtasnie w muzeum. Mozna przeprowadzi¢ dyskusje na
temat tego, co zdaniem uczniéw mogloby usprawni¢ zwiedzanie niewidomym.
Propozycje nalezy zapisa¢, a nastepnie wspolnie zabawic¢ si¢ w poszukiwaczy
informacji: w kilkuosobowych grupach uczniowie moga wyszukaé¢ informacje
na temat znajdujacych si¢ w konkretnych muzeach udogodnien dla osob niewi-
domych (utatwieniem pracy moze by¢ podanie uczniom przez nauczyciela nazw
takich muzeow). Zwienczeniem projektu jest prezentacja prac, w ktorych wypi-
sane s3 usprawnienia znajdujace si¢ we wspomnianych instytucjach. Nastepnie
warto zajrze¢ do notatki zawierajgcej uczniowskie propozycje usprawnien oraz
przedyskutowac¢ kwestie tego, ktore z nich sa stosowane, a ktorych brakuje.

Atrakcyjnym dodatkiem do rozmowy o usprawnieniach dla os6b z nie-
pelnosprawnosciami moze by¢ filmik, na przyktad ten, ktérego bohaterem jest
Igor Sikorski, polski paraolimpijczyk trenujacy narciarstwo alpejskie. Mezczy-
zna jezdzi na wozku, ma dobra kondycje fizyczna. Mimo tego, ze na stoku cze-
sto nie ma on sobie réwnych, przemieszczanie si¢ po stolicy stanowi dla niego,
podobnie jak dla wielu osob z niepetnosprawnosciami, nie lada wyzwanie. Myl-
ne oznaczenia, brak wind i inne pulapki architektoniczne to tylko cze$¢ z prob-
lemow, o ktorych warto wspomnie¢ uczniom'’.

Materiat filmowy o paraolimpijczyku i omawiang lekture taczy réwniez
inne zagadnienie, a mianowicie kwestia stereotypizacji 0sob z niepetnospraw-
nosciami. Kamil ma lepszy stuch niz reszta rodziny, ale nie ma stuchu muzycz-
nego. Rodzice na poczatku mysla inaczej, w koncu jednak sami orientujg sig,
ze u osoby niewidomej wyostrzenie pozostatych zmystow, w tym stuchu, nie
musi oznaczaé, ze pisana jest jej kariera muzyczna. Bohater filmu z kolei mimo
niepelnosprawno$ci uprawia sport — jest zawodowym sportowcem i odnosi

7 Igor Sikorski vs Filip Chajzer. YouTube, 14.03.2018. https://www.youtube.com/
watch?v=Aib3nWeNJz4 [dostep: 10.05.2021].
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sukcesy, nie oznacza to jednak, iz nie doswiadcza zadnych trudnosci w zyciu
codziennym. Przy okazji rozmowy o stereotypizacji osob z niepelnosprawnos-
ciami mozna wraz z uczniami sporzadzi¢ mape mysli — dotyczaca tego, czym
jest stereotyp — oraz tabelke ilustrujgca, czym charakteryzujg si¢ stereotypy
niepetnosprawnego oraz sportowca-herosa. Odpowiadajac na pytania nauczy-
ciela, uczniowie mogg korzysta¢ z wiedzy zaczerpnigtej z przedstawionych
tekstow kultury oraz wiasnych doswiadczen. Nastepnie mozna zapyta¢ uczniow,
czy bohater materiatu filmowego jednoznacznie wpasowuje si¢ w ktorys ze ste-
reotypdéw. Wspolne analizy mozna rozwing¢ — na przyklad mozna zaprosic¢ na
lekcje innego sportowca z niepetnosprawnoscig. Uczniowie beda mieli okazje
do blizszego poznania osoby z niepetnosprawnoscia, majacej, podobnie jak oni,
pasje, zainteresowania, marzenia i plany, ale takze borykajacej si¢ z trudnos$cia-
mi i przeszkodami, starajacej si¢ im zaradzic.

Na wyspie Pippi

Niepelnosprawno$¢ to bardzo szeroka kategoria, w ktorej miesci si¢ row-
niez uposledzenie intelektualne. Warto uczniom zaproponowac poznanie bo-
hatera z niepetnosprawnoscia intelektualng. Moze nim by¢ Pippi z ksigzki
Wyspa mojej siostry Katarzyny Ryrych'®. Lekture polecam do pracy z uczniami
klas V—VIII. W utworze nie poznajemy prawdziwego imienia dziewczynki,
a to, ktore nadano tej postaci, jak tatwo si¢ domysli¢, nawigzuje do imienia
bohaterki utworu Astrid Lindgren. Ze swoja mlodszg — starsza siostrg zapo-
znaje nas Marysia. Pippi urodzita si¢ z zespotem Downa, dlatego $wiat widzia-
ny jej oczami wyglada nieco inaczej niz §wiat Marysi, nosi miano wyspy. Moz-
na uzna¢, ze kazdy z nas jest jak gdyby osobng wyspa, na ktorag czasem cigzko
si¢ dostac¢, cho¢ warto to zrobi¢. Marysia mowi:

Nie wiem, jak o tym opowiedzie¢, zeby wszyscy, ktorzy boja si¢ przybijacé
do brzegoéw nieznanych wysp, uwierzyli, Zze nie ma na nich ludozercow,
dzikusoéw ani potworéw — tylko ludzie. Moze trochg¢ inni, ale zdolni do
mito$ci, czutosci, tesknoty..."

Dziewczynki sa niemal nierozlaczne, a Pippi odznacza si¢ niesamowita
zywiotowoscia. Zycie bohaterki z niepelnosprawnoscig nie jest jednak rézowe,
a niebieskie — w jej ulubionym kolorze. W taktowny, ale bezposredni sposob

18 K. Ryrych: Wyspa mojej siostry. Wyd. 5., 4. w Wydawnictwie Literatura. Wydawnictwo
Literatura, £.6dZ 2020.
Y Tbidem, s. 4—35.
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przedstawiono réwniez to, co przy pierwszym kontakcie z osobg z zespotem
Downa czasem moze wywola¢ obawe, tak jak miato to miejsce w jednej z ksigz-
kowych sytuacji:

Pani przywitata si¢ z Pippi, ale uSmiechata si¢ troch¢ dziwnie, zupelie
jakby miata w ustach plasterek cytryny, a kiedy podata jej reke, zaraz dys-
kretnie wytarta dton o spodnice. To akurat wcale nie byto dla mnie dziwne,
bo Pippi caty czas miata spocone rece, a kiedy miata zrobi¢ co$ bardzo
waznego, na jej bluzce pod pachami pojawialy si¢ duze, mokre potksie-
zyce. Jesli o mnie chodzi, to bylam przyzwyczajona do ostrego zapachu,
jaki wtedy zaczynal unosi¢ si¢ wokoét Pippi, ale rozumiatam, ze innym
ludziom moze to przeszkadza¢, wigc usiadtySmy w rzedzie pod oknem.
Pippi zawsze lubita wyglada¢ przez okno?.

Punktem wyj$cia omowienia zagadnienia réznic w funkcjonowaniu oséb
zdrowych i tych z niepelmosprawno$ciami mozna uczyni¢ przytoczony frag-
ment ksigzki, ponadto mozna przyblizy¢ tre$¢ rozdziatu tej samej ksigzki
zatytulowanego Lekcja jezyka obcego. W rozdziale tym w domu dziewczynek
pojawia si¢ z wizyta kolezanka Marysi — Anka, ktora dopiero poznaje Pippi.
Anka z zaciekawieniem stucha, w jaki sposob niepelnosprawna dziewczynka
recytuje fragment inwokacji z Pana Tadeusza, jest do tego stopnia zauroczona
ustyszanym ,,nowym jezykiem”, ze podobnie deklamuje wyuczony fragment
przed nauczycielka, co jednak konczy si¢ niefortunnie — uwaga w dzienniku.

Po lekturze fragmentow Wyspy mojej siostry warto wspolnie z uczniami
ustnie odpowiedzie¢ na nastgpujace pytania:

1. Czym wyr6znia si¢ sposob wypowiadania Pippi? Czy mozna nazwaé go wy-
jatkowym?

2. W jaki sposob Anka traktuje Pippi, a w jaki Pippi Anke?

3. Czy Anka i Pippi sa pod jakimi$ wzgledami do siebie podobne? Jesli tak, to
pod jakimi? Uzasadnij odpowiedz.

Ostatnie z proponowanych pytan moze by¢ punktem wyjscia dyskusji na te-
mat tego, dlaczego osoby, ktore z pozoru bardzo si¢ od nas rdznia, czesto zysku-
ja przy blizszym poznaniu. W drugim z proponowanych do lektury fragmentow
Marysia stwierdza, ze dopoki Anka nie zwrdcila jej uwagi swoja recytacja oraz
swoim pozytywnym nastawieniem do jej siostry, byla dla niej jedng z koleza-
nek z klasy, ktéra ktoci si¢ z nauczycielami i nietypowo wyglada. Dopiero poz-
niej dziewczynka dostrzegtla, ze Anke wyrdznia kolczyk w nosie 1 sterczace na
wszystkie strony czarne wilosy.

W tym samym rozdziale ksigzki Ryrych podj¢ta zostata inna wazna kwe-
stia, tym razem natury jezykowej. Marysia wymienila bowiem okreslenia,

20 Tbidem, s. 14.
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ktére padaty pod adresem jej siostry: ,,A wiec po pierwsze — Fizia-ma-hyzia.
[...] Po drugie — down. Albo daln, dain, bo tak wymawiaty to slowo dzieci
z podworka. Daln, czyli glupek, mumin, potgtoéwek™!. Propozycja na odrebna
jednostke lekcyjng moze by¢ omowienie zasad kulturalnego zachowania wobec
0s0b z niepelnosprawnosciami. Probe poruszenia tej kwestii warto poprzedzic
pogadanka na temat powodow, dla ktorych niektorzy ludzie w obrazliwy i prze-
$miewczy sposob zwracaja si¢ do osob z niepelnosprawnos$ciami. Mozna wy-
korzysta¢ duze kartki brystolu, na ktérych uczniowie beda zapisywali kolejne
propozycje powodow takiego zachowania.

Wprowadzeniem do tematu kulturalnego sposobu zachowywania si¢ wobec
0s0b z niepetnosprawnosciami moze by¢ wspoélna z uczniami lektura wskazo-
wek United Spinal Association zawartych w opracowanym przez to stowarzy-
szenie poradniku. Oto kilka z szerzej oméwionych tam rad:

Zanim pomozesz, zapytaj.

Badz taktowny, inicjujac kontakt fizyczny.

Pomysl, zanim co$ powiesz.

Nie rob zadnych zalozen.

Reaguj uprzejmie na prosby osob niepetnosprawnych?.

Doskonalym uzupetnieniem rozmowy o kulturalnym zachowaniu bedzie
rowniez informacja dotyczaca tego, w jaki sposob nalezy, a w jaki nie nalezy
zwracac¢ si¢ do 0sob z niepetnosprawnosciami. Uczniom mozna zaprezentowac
kilka sugestii:

STAWIAJ OSOBE NA PIERWSZYM MIEJSCU. Méw ,,0soba niepet-
nosprawna”, a nie ,,niepetnosprawny”, ,,0soby niepelnosprawne”, a nie
,niepetnosprawni”. Jesli chodzi o konkretne formy niepelnosprawnosci,
bezpiecznie jest moéwic ,,0soba z zespotem Tourette’a” lub ,,osoba z po-
razeniem mozgowym”. Zdarza si¢ jednak, ze poszczegélne osoby majg
swoje wilasne preferencje, dlatego jesli nie masz pewnosci, jakich stow
uzywac — zapytaj.

[...]

Zamiast ,,przykuty do woézka inwalidzkiego” mow ,,0soba korzystajaca
z wozka”. Wozek umozliwia osobie niepetnosprawnej poruszanie si¢ i pet-
ne uczestnictwo w zyciu spotecznym, jest wigc elementem wyzwalajacym,
a nie ,,przykuwajacym”.

2l Tbidem, s. 44.

22 J. Cohen: Praktyczny poradnik savoir-vivie wobec 0séb niepetnosprawnych. Tlustr.
Y. Silver. Publikacja: United Spinal Association. Ttum. na zlecenie Ministerstwa Pracy i Polityki
Spotecznej Pelnomocnik Rzadu ds. Osob Niepetnosprawnych. Adaptacja: Biuro Pelnomocnika
Rzadu do Spraw Osoéb Niepelnosprawnych. Pobrano z: https://niepelnosprawni.sggw.pl/MPIPS
Savoir_vivre.pdf [10.05.2021], s. 6.
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[...]

Rozmawiajac z osobami niepelnosprawnymi, mozna swobodnie uzywac
wyrazen idiomatycznych. Catkowicie dopuszczalne jest zegnanie si¢
z osoba niewidoma stowami ,,dobrze byto ci¢ widzie¢” albo ,,do zobacze-
nia”, gdyz niepetnosprawni sami czgsto uzywaja tego typu wyrazen?>.

Po zapoznaniu si¢ ze wskazdéwkami z poradnika warto zapytaé uczniow,
ktore z porad wydaja im si¢ przydatne i traftne. Kolejnym krokiem moze by¢
wspolne ulozenie i zapisanie kilku dodatkowych wskazowek zaproponowanych
przez uczniow.

Ciekawym akcentem zajg¢ moze by¢ pokazanie tworczego zastosowania
nazwy ,,zespot Downa” w tytule programu telewizyjnego o podrézach osob
z zespotem Downa — ukazujace zaréwno ich sukcesy, jak i porazki nie tylko
podczas wypraw, lecz takze w zyciu codziennym. Moje doswiadczenia dydak-
tyczne w zakresie omawiania tekstow kultury z motywem niepelnosprawnosci
pokazuja, ze wspomniany program jest najcze$ciej wymieniany przez uczniow
jako tekst kultury, w ktérym zetkneli si¢ z bohaterami z niepetnosprawnoscia.
Wspolne obejrzenie jednego z odcinkow programu moze by¢ zachetg do cieka-
Wwej rozmowy z uczniami.

Nauczyciel moze zaproponowa¢ uczniom, aby napisali przemowienie lub
tekst argumentacyjny (rozprawke) z wykorzystaniem swoich doswiadczen
z kontaktow z osobami z niepetnosprawnoscig. Oto przyktadowe polecenie:
,»Czy zgadzasz si¢ z twierdzeniem, Ze inny nie znaczy gorszy? Napisz rozpraw-
ke/przemoéwienie, w ktorym/ktérej zajmiesz stanowisko w tej sprawie. W argu-
mentacji odnie$ si¢ do lektury Wyspy mojej siostry Katarzyny Ryrych oraz in-
nego wybranego tekstu kultury”. Waznym elementem projektu jest prezentacja
prac na forum klasy, a takze stworzenie przestrzeni do dyskusji na temat przy-
toczonych w nich argumentow i przyktadow. Korzyscia takiej formuty zajec jest
takze wzajemna pomoc — uczniowie dajg sobie wskazowki dotyczace zaré6wno
warstwy merytorycznej, jak i formalnej przedstawianych prac.

Zakonczenie

Zamieszczone w tym artykule propozycje tekstow kultury i pracy z nimi na
lekcjach jezyka polskiego sg zachetg dla ucznioéw, ale i nauczycieli do wspolnego
poznawania sposobow funkcjonowania 0so6b z niepetnosprawnosciami i odbie-
rania przez nie $wiata. Mimo iz osoby takie funkcjonuja inaczej niz wickszos¢

2 Ibidem, s. 8.
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z ich otoczenia, nie znaczy to, ze sg nieszczesliwe lub Ze nie stawia si¢ im zad-
nych wymagan. By¢ moze nieco cze¢éciej niz osoby zdrowe mierzg si¢ z prze-
szkodami (na przyktad technicznymi) oraz spotykaja si¢ z negatywnym przy-
jeciem, zwlaszcza przy pierwszym kontakcie. Osoby z niepetnosprawnosciami
maja, tak jak osoby petnosprawne, pozytywne cechy, uzdolnienia, ale i wady.
Nie sg fagodniej oceniane, jak kazdy potrzebuja wokot siebie przyjaznych ludzi,
dzieki ktorym moga sie rozwijac. Z pewnoscig warto tak edukowac¢ w zakresie
niepetnosprawnosci, aby uczy¢ postrzegania 0sob z nig nie tylko przez pryzmat
choroby — uczy¢ dostrzegania jednostkowosci osob z niepetnosprawnos$ciami,
umozliwia¢ poznanie nowego, by¢ moze inspirujacego, sposobu funkcjonowa-
nia czlowieka. Warto rowniez pokazywac, ze kategoria niepelnosprawnosci jest
rozlegta i nie nalezy faworyzowaé¢ zadnego z jej przejawow, tak jak nie warto
postrzegac osob z niepetnosprawnosciami ani jako ofiar, ani jako herosow.

Podczas dyskusji i wymiany opinii o kwestii niepetnosprawnosci warto
zapewni¢ uczniom odpowiednig przestrzen. Jako forme porzadkujaca rozmo-
we proponuje redagowang wspolnie mape mysli, wzbogacong o odpowiednig
infografike¢ (na prowadzonych przeze mnie lekcjach czgsto to uczniowie ini-
cjuja prace nad infografikg). Zachecam réowniez, by motywowac uczniow do
wyszukiwania, zbierania i przedstawiania informacji na temat niepetnospraw-
nosci w formie prezentacji multimedialnych. Mozliwo$¢ dzielenia si¢ opinia-
mi i wiadomos$ciami wydaje si¢ dla uczniow szczegodlnie wazna i motywujaca,
zazwyczaj chetnie wystepuja oni w roli ekspertow. Jak wspomniatam, pomoc-
ne i edukacyjnie ozywcze moze by¢ zaproszenie na lekcje osoby z okreslonym
typem niepetnosprawnosci. Szczegolnie interesujacymi gos¢mi wydaja si¢ oso-
by, ktore osiagnety sukces w jakiej$ dziedzinie, na przyktad w sporcie. Warto
zaprosi¢ i takich gosci, ktorzy mimo swojej niepetnosprawnosci znalezli wtasny,
niekoniecznie ,,widowiskowy”, sposéb na funkcjonowanie w spoteczenstwie.
Wierze w stusznos¢ stow Alicji Fidowicz, autorki ksigzki Niepetnosprawnosé
w polskiej literaturze XX i XXI wieku dla dzieci i mlodziezy:

Odpowiednio dobrana lektura dla najmlodszych pokolen Polakéw, po-
chodzaca zaréwno z literatury polskiej, jak i nalezaca do literatur obcych,
moze zwigkszy¢ wrazliwos¢ dzieciecego lub nastoletniego odbiorcy na po-
trzeby i sposob odczuwania niepetnosprawnego bohatera, a takze na we-
wnetrzne zrdéznicowanie szerokiej i niejednolitej grupy, jaka sa osoby
niepelnosprawne. Oczywiscie, trudno przewidzie¢, w jaki sposob odbior
dzieta wplynie na postrzeganie osoby z danym rodzajem niepetnospraw-
nosci w przypadku konkretnych spotkan dziecka z niepelnosprawnoscia
W rzeczywistosci?.

2 A. Fidowicz: Niepelnosprawnos¢ w polskiej literaturze XX i XXI wieku dla dzieci i mlo-
dziezy...,s. 304.
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Fidowicz wspomina réwniez, ze szczegdlnie cenna jest mozliwos$¢ wybrania
przez nauczyciela lektury, ktora moglaby sprowokowac¢ dyskusje nie tylko o sa-
mej niepelnosprawnosci, lecz takze o dziatajacych w spoteczenstwie mecha-
nizmach, ktore sa przyczyna stosowania nagannych praktyk wobec pewnych
grup oséb z niepetnosprawnosciami. Z pewnoscig jednym z naszych — nauczy-
cieli — zadan jest pokazywanie, ze kazda z poznawanych ,,wysp” ma zaréwno
stoneczng, jak i pochmurna strone.
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https://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
https://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
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pdf [7.08.2021].

World Report of Disability. World Health Organization, The World Bank. 2011. Pobrano z: https://
disabilityinclusion.msf.org/assets/files/WorldReport_eng.pdf [2.01.2021].
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Wprowadzenie — podstawowe pytania

Artykut Tomésa Janika Skola na kruhovém objezdu aneb kdyz se to vezme
kolem a kolem? [Szkola na rondzie lub krqzenie naokolo i dookota] zainspiro-
wal mnie do zastanowienia si¢ nad zwigzkiem migdzy zatozeniami, procesem
ksztalcenia i rezultatami w nauczaniu jezyka czeskiego. Trudna, skompliko-
wang, a by¢ moze przetomowa sytuacje dobrze okresla frazeologizm siggajacy
metaforycznie do sytuacji drogowej — ,,by¢ na rozdrozu”. Tego witasnie sfor-
mutowania uzyt Janik w swoich rozwazaniach, aby przedstawi¢ ,,szkot¢ zmie-
rzajaca w kierunku rozdroza reform majacego charakter ronda™. Autor celowo
wybiera metafore ronda, ktore zwicksza bezpieczenstwo ruchu, a jednoczesnie
umozliwia jezdzenie w koto, gdy nie ma pewnosci, ktora droge wybra¢. Uznaje,
podobnie jak Janik, ze istnieje potrzeba stworzenia w odniesieniu do nauczania
jezyka czeskiego czego$ w rodzaju ,,mapy krajobrazu edukacyjnego’™ — chodzi
o to, by okresli¢, ktore ,,$ciezki” prowadza do ,,ronda” edukacji szkolnej, a kto-
rymi mozna rondo opuscic.

We wspomnianym artykule Janik odnosi swe rozwazania do ustalen pedago-
giki ogolnej, z kolei ja cheialbym sig¢ skupi¢ na poziomie dydaktyki przedmioto-
wej jezyka czeskiego na tle szerszego kontekstu pedagogicznego. Podobnie jak
Janik rozwazam trzy gldwne kwestie:

— zalozenia nauczania;
— proces nauczania;
— rezultaty reformowania procesu nauczania’.

Kwestia reform i innowacji ma bowiem dla edukacji kluczowe znaczenie.
Dlatego pytania podstawowe w moich rozwazaniach sa nastgpujace:

1. W jaki sposdb mysle o innowacjach w nauczaniu jezyka czeskiego?
2. Czy w nauczaniu jezyka czeskiego stworzono systemowe warunki dla wpro-
wadzanych innowacji?

2 T. Janik: Skola na kruhovém objezdu aneb kdyz se to vezme kolem a kolem. ,Pedagogicka
orientace” 2015, &. 5, s. 727—732; w wersji rozszerzonej: Idem: Skola na kruhovém objezdu aneb
Kdyz se to vezme kolem a kolem. W: Vzdélani a dnesek. Red. M. Strouhal, S. Stech. Karolinum,
Praha 2016, s. 163—178.

3 T. Janik: Skola na kruhovém objezdu... (2015), s. 727. Wszystkie cytaty w przekladzie au-
tora artykutu.

4 Ibidem, s. 728.

5 'W zakonczeniu artykutu skomentuje¢ czwartg kwestie, ktora Janik nazywa ,,EDUout”.
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Metafora ,,ronda” w nauczaniu jezyka czeskiego

Z wielu zrodet wynika, ze wspotczesnie nauczanie jezyka ojczystego — nie
tylko w Republice Czeskiej i w Polsce, lecz takze szerzej, w skali miedzynaro-
dowej — odbywa si¢ w nowym kontekscie. Poszczegdlne symptomy tego kon-
tekstu to migdzy innymi®:

1. Globalizacja, to jest integracja gospodarcza, spoteczna i kulturowa.

2. Plurikulturalizm, ktory jest zwigzany z migracja populacji i oznacza spoty-
kanie i przenikanie si¢ roznych kultur’.

3. Zmiany technologiczne i kulturowe, ktore zasadniczo wptywajga na komu-
nikacje®. We wspotczesnej komunikacji obraz odgrywa kluczows role (mo-
wimy o pokoleniu ekranéw), komunikacja zmienia si¢ z werbalnej na wizu-
alng — potrzebne sg wiec nowe kompetencje, miedzy innymi kompetencje
wizualne. Dlatego na przyktad w australijskiej podstawie programowej do
czterech umiejetnos$ci komunikacyjnych: czytanie, pisanie, moéwienie i stu-
chanie, dodano dwie kolejne: ogladanie (viewing) i tworzenie (creating)’.
Nastepuje zwrot w kierunku mowy i jej ekspansja we wszystkich sferach
komunikacji'’, a takze zmiana statusu komunikacji pisemnej i ustnej oraz
zwigzane z tym przeplatanie si¢ roznych warstw jezykowych w tekstach pel-
nigcych rozmaite funkcje. Nauczanie jezyka ojczystego — w porodwnaniu
z nauczaniem innych przedmiotoéw szkolnych — jest z tego powodu w sytua-
cji specyficznej: zmienia sie nie tylko narzedzie, lecz takze sama materia
nauczania.

4. Rozwoj jezykoznawstwa, wzglednie nauki o jezyku, a mianowicie prze-
fom komunikacyjny i pragmatyczny, ktory nastapil w latach sze$c¢dziesig-
tych i siedemdziesigtych ubiegtego wieku i przyniost nowe paradygmaty
i perspektywy jezykowe, umozliwiajace pojawienie si¢ nowych dyscyplin

¢ Ostatnio w szerokiej perspektywie migdzynarodowej por. Rethinking L1 education in
the global era. Understanding the (post-)national L1 subjects in new and difficult times. Eds.
B. Green, P.O. Erixon. Springer, New York 2020.

7 Swiadomie nie stosuje terminu ,,wielokulturowo$¢”, ktory czesto jest obarczony rdz-
nymi pobocznymi znaczeniami; terminu ,,plurikulturalizm” uzywam celowo i rozumiem go jako
neutralny.

8 Obszerne oméwienie w: J. Nocon: Lingwodydaktyka na progu XXI wieku. Konteksty —
koncepcje — dylematy. Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2018; takze: S. Stépanik:
Vyuka cestiny mezi tradict a inovaci. Academia, Praha 2020.

® ACARA: The Australian curriculum: English version 8.3. Australian Government, Syd-
ney 2016.

10 Por. J. Hoffmannova et al.: Stylistika mluvené a psané cestiny. Academia, Praha 2016; Sty-
le wspolczesnej polszczyzny. Przewodnik po stylistyce polskiej. Red. E. Malinowska, J. Nocon,
U. Zydek-Bednarczuk. Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Naukowych Universitas, Kra-
kow 2013.
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jezykowych, takich jak lingwistyka kognitywna, lingwistyka korpusowa,
pragmatyka itp.

5. Rozwdj nauk pedagogicznych upowszechniajagcych — dazenie do nowej kul-
tury nauczania i uczenia si¢, ktorej gtéwnym nurtem myslowym jest kon-
struktywizm dydaktyczny'!.

Zalozenia w nauczaniu jezyka czeskiego

Zasadnicze postulaty nauczania na poziomie zatozen sa formutowane w ra-
mach polityki edukacyjnej panstwa. Podstawowymi dokumentami o$wiatowy-
mi w Republice Czeskiej sg Strategia polityki edukacyjnej Republiki Czeskiej
2030+ (Strategie vzdélavaci politiky CR 2030+; w skrocie: Strategia 2030+)
oraz podstawy programowe dla poszczegolnych etapoéw edukacji (system po-
szczegolnych Ramowych programow edukacyjnych; w skrocie RPE — Rdamcovy
vzdélavaci program).

Strategia 2030+ (a takze obowigzujaca przed niag Strategia polityki eduka-
cyjnej 2020) wyznacza podstawowe cele i kierunki edukacji w Republice Cze-
skiej. Dokument byt poddany stosunkowo intensywnej i wieloetapowej publicz-
nej dyskusji, obudowano go licznymi komentarzami. Strategia 2030+ zostala
zatwierdzona w listopadzie 2020 roku (w tym artykule opieram si¢ na wersji
roboczej z 31 pazdziernika 2019 roku). Gtowne cele Strategii 2030+ to:

— ,,skoncentrowanie edukacji bardziej na nabywaniu kompetencji potrzebnych
do aktywnego zycia spotecznego, zawodowego i osobistego” (SC1);

— ,,zmniejszanie nierownosci edukacyjnych i zwigkszanie réwnego dostepu do
edukacji” (SC2).

Dwie z czterech strategicznych linii polityki edukacyjnej panstwa to ,,zmia-
na tresci i metod edukacji” (SLI1) oraz ,wspieranie nauczycieli, dyrektoroéw
i innych pracownikow oswiaty” (SL2)"2. Koncepcja panstwa jest zatem nasta-
wiona na reformowanie i ma na celu wdrazanie innowacji. Warto to wzia¢ pod
uwage w rewizji Ramowych programow edukacyjnych, podstawowego dokumen-
tu programowego Republiki Czeskiej, ktory bedzie kontynuacja Strategii 2030+
i w istocie stanie si¢ jednym z jej kluczowych narzedzi w praktyce edukacyjne;j.

W zakresie nauczania j¢zyka i literatury czeskiej juz obecna podstawa
programowa umozliwia nauczycielom podej$cie komunikacyjne oraz dostoso-
wanie do niego tresci nauczania i sposobow ich prezentacji dydaktycznej. Poli-

" T. Janik: Od reformy kurikula k produktivni kulture vyucovani a uceni. ,,Pedagogicka orien-
tace” 2013, &. 5, s. 634—663.

12 Wszystko cytowane na stronie: Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy. https://www.
msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/strategie-2030 [dostegp: 5.06.2019].
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tyka edukacyjna i podstawa programowa sg wiec teoretycznie zgodne z tezami
wspotczesnej dydaktyki przedmiotowej jezyka czeskiego'. W weryfikacji pod-
stawy programowej dla szkot podstawowych i srednich powinno si¢ dodatkowo
potozy¢ nacisk na:
— integralne podejscie do elementow przedmiotu (jezyk, styl — komunikacja

i edukacja literacka);

— ukierunkowanie nauczania na cele kognitywno-komunikacyjne'#; oraz
— zastosowanie w nauczaniu zasad konstruktywistycznych®.

Jako cztonek grupy ekspertow, ktora dziatata w Narodowym Instytucie Edu-
kacji (Narodni ustav pro vzdélavani) i zajmowata si¢ weryfikacja RPE (pod-
stawy programowej) do potowy 2019 roku, kiedy to Ministerstwo Edukacji
zawiesito prace, moge potwierdzi¢, ze modyfikacja RPE skoncentrowana byta
bezsprzecznie na osiagnigciu wskazanych celow.

Podstawowymi zagadnieniami istotnymi w budowaniu warunkow dla na-
uczania i uczenia si¢ jezyka czeskiego — kwestiami, ktore rozwigzuje wspot-
czesna dydaktyka przedmiotowa, a ktére muszg zostac¢ rozstrzygnigte rowniez
w nowej podstawie programowej — sa:

— respektowanie zwigzku miedzy transformacjg ontodydaktyczng i psycho-
dydaktyczng, ktory wplywa na sama tres¢, ewentualnie na dobor tresci

1 sposob jej przetwarzania dydaktycznego;

— osigganie integralnosSci w nauczaniu (integrita vyuky)'®, to jest zgodno$ci
wiedzy na temat dyscypliny przedmiotowej oraz podstaw teorii ksztalcenia

i uczenia si¢ jezyka ojczystego z perspektywa ucznia;

13 Por. m.in. M. Cechova: Teorie a praxe vyucovini ceskému jazyku na gymndziu. Univerzi-
ta Karlova, Praha 1982; Eadem: Wyucovdni slohu. (Uvod do teorie). Statni pedagogické nakla-
datelstvi, Praha 1985; Eadem: Komunikacni a slohové vychova. 1SV, Praha 1998; M. Cechova,
V. Styblik: Cestina a jeji vyucovdni. Didaktika ceského jazyka pro ucitele zdkladnich a stied-
nich Skol a studenty ucitelstvi. 2., upravené vyd., v SPN vyd. 1. SPN, Praha 1998; E. Hajkova:
Komunikacni cinnosti a jejich cile. Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy, Praha 2008; J. Svo-
bodova: Jazykova specifika Skolské komunikace a vyuka materstiny. Ostravska univerzita. Peda-
gogicka fakulta, Ostrava 2003; K. Sebesta: Od jazyka ke komunikaci. Didaktika ceského jazyka
a komunikacni vychova. Vyd. 2. Karolinum, Praha 2005; S. Stépanik: Kognitivné-komunikacni
princip jako zdkladni vychodisko vyuky ceského jazyka. ,,Cesky jazyk a literatura” 2018/2019, &. 5,
s. 214—223; Idem: Vyuka cestiny mezi tradici a inovaci...; ldem: Konstruktivistické a kognitivne-
-komunikacni paradigma jako vychodisko koncepce vyuky ceského jazyka. ,Pedagogika” 2020,
¢. 1, s. 5—28. https://doi.org/10.14712/23362189.2019.1355.

4 Dla obu por. L. Liptakova et al.: Integrovand didaktika slovenského jazyka a literatury pre
primarne vzdelavanie. PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta, Katedra komunikac-
nej a literarnej vychovy, Presov 2011.

5 Dla wszystkich trzech wymienionych akcentow por. S. Stépanik et al.: Vztah jazyka a ko-
munikace v ¢esko-slovensko-polské didaktické reflexi. Karolinum, Praha 2019.

16 J. Slavik et al.: Transdisciplindrni didaktika: o ucitelském sdileni znalosti a zvySovdni
kvality vyuky napric obory. Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, Brno 2017. https://doi.
org/10.5817/CZ.MUNI.M210-8569-2017.
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— osigganie harmonii pomi¢dzy elementami, ktére decyduja o jakosci na-
uczania, to jest organizacja oraz zarzadzaniem klasa, doborem celow i tresci
nauczania, rodzajami zadan edukacyjnych, a takze wspierajagcym klimatem
uczenia sig'’.

Wszystkie wymienione komponenty stanowig istot¢ nauczania jezyka cze-
skiego w szkole i uzasadniaja postawienie pytania, jakiego nauczania jezyka
czeskiego potrzebujemy. Od dawna wskazywano, ze obszarem krytycznym
jest nauczanie jezyka, a §cislej — nauczanie gramatyki. Aby ksztattowaé $ro-
dowisko nauczania i uczenia si¢ (nie tylko) jezyka czeskiego, nalezy zatem
rozstrzygna¢ kwestie zwigzane z pozycja i ze znaczeniem gramatyki w na-
uczaniu jezyka ojczystego oraz powigzaniem nauczania gramatyki z rozwo-
jem umigjetnosci komunikacyjnych uczniow. Obydwa wymienione obszary
stanowig przedmiot dydaktyki wielu jezykow ojczystych, nie tylko w czeskim
srodowisku jezykowym'®, lecz takze poza nim'. Przy rozwigzywaniu wskaza-
nych kwestii proponuje si¢ wigc perspektywe pordéwnawcza, czyli poszukiwa-
nie punktow wspolnych w dydaktykach réznych jezykow — w naszym srodo-

7 T. Janik, V. Lokaji¢kova, T. Janko: Komponenty a charakteristiky zakladajici kvalitu
vyuky: prehled vyzkumnych zjisténi. ,Orbis scholae” 2012, ¢. 3, s. 27—55. https://doi.
org/10.14712/23363177.2015.31.

18 Por. na przyktad K. Bakula: Ksztalcenie jezykowe w szkole podstawowej w swietle wspol-
czesnych teorii psycholingwistycznych i lingwistycznych. Projekt nowej metodyki. Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 1997; V. Betakova, 7. Tarcalové: Didaktika materinského
jazyka. Slovenské pedagogické nakladatel’stvo, Bratislava 1981; V. Betakova, J. Jacko, K. Zelin-
kova: Tedria vyucovania slovenského jazyka. Slovenské pedagogické nakladatel’stvo, Bratislava
1984; A. Dyduchowa: Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej uczniow: projekt systemu, model
podrecznika. Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakoéw 1988; J. Kowalikowa, H. Synowiec: Miejsce
nauki o jezyku w ksztatceniu jezykowym uczniow. W: Ksztalcenie sprawnosci jezykowej i komuni-
kacyjnej. Obraz badan i dziatan dydaktycznych. Red. Z. Uryga, M. Sienko. Wydawnictwo Nauko-
we Akademii Pedagogicznej, Krakow 2005, s. 48—56; L. Liptakova et al.: Integrovand didaktika
slovenského jazyka a literatiry pre primdrne vzdeldavanie...; M. Nagajowa: Nauka o jezyku dla
nauki jezyka. Poradnik metodyczny dla nauczycieli jezyka polskiego. Wydawnictwo Pedagogiczne
ZNP, Kielce 1994; J. Nocon: Lingwodydaktyka na progu XXI wieku...; J. Palencarova, J. Kes-
selova, J. Kupcova: Ucime slovencinu komunikacne a zadzitkovo. Slovenské pedagogické nakla-
datel'stvo — Mladé¢ leta, Bratislava 2003; M. Szymanska: Miedzy naukq o jezyku a rozwijaniem
Jjezyka. Koncepcje ksztalcenia jezykowego na przetomie XX i XXI wieku. Wydawnictwo Naukowe
UP, Krakéw 2016; kompleksowo: S. St&panik et al.: Vztah jazyka a komunikace...; Teaching of
national languages in the V4 countries. Eds. M. Pieniazek, S. Stépanik. Charles University in
Prague, Praha 2016.

19 Na przyktad: Beyond the grammar wars: A resource for teachers and students on devel-
oping language knowledge in the English/literacy classroom. Ed. T. Locke. Routledge, New York
2010; Language in the schools: Integrating linguistic knowledge into K-12 teaching. Eds. K. Den-
ham, A. Lobeck. Routledge, New York 2009; Knowing about language: Linguistics and the sec-
ondary English classroom. Eds. M. Giovanelli, D. Clayton. Routledge, London 2016; Grammar
at school: Research on metalinguistic activity in language education. Eds. T. Ribas, X. Fontich,
O. Guasch. Peter Lang AG, Brussels 2014.
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wisku jezykowym szczegdlnie istotne begda podobienstwa czesko-polsko-
-stowackie?®.

Proces nauczania jezyka czeskiego

Tradycja nauczania jezyka czeskiego ma niemal 200 lat, a jej korzenie sig-
gaja miedzy innymi do okresu dziatalnos$ci tradycyjnych gramatykow (na przy-
ktad Raimunda J. Wursta lub Karla F. Beckera), ktérzy uznawali nauczanie gra-
matyki za doskonala szkote mys$lenia?'. Chociaz dydaktyka promuje koncepcje
komunikacyjng w nauczaniu jezyka od przetomu lat siedemdziesiatych i osiem-
dziesiagtych XX wieku??, nadal silna jest tradycja gramatyczna®. Podobnie sytua-
cja wyglada w Polsce®*.

Gtowne stabosci w nauczaniu jezyka czeskiego, ktore w duzej mierze wyni-
kaja z tej koncepcji, mozna podaé w nastepujacym wyliczeniu:

1. Atomizacja tresci, mechaniczne nabywanie i formalne zastosowanie wiedzy,
bez rzeczywistego zrozumienia®.

2 Por. S. Stépanik et al.: Vztah jazyka a komunikace...; Teaching of national languages in
the V4 countries...; Jezyk ojczysty w edukacji szkolnej w Polsce, Czechach i na Stowacji. Red.
E. Awramiuk, S. Stépanik. Wydawnictwo Uniwersytetu, Bialystok 2020.

21 Por. J. Jelinek: Ndstin déjin vyucovani ceskému jazyku v letech 1774—1918. Statni peda-
gogické nakladatelstvi, Praha 1972.

2 Por. M. Smejkalova: Cestina a §kola — iryvky skrytych déjin. Karolinum, Praha 2010;
S. Stépanik, L. Liptakova, M. Szymanska: Cesty ke komunikacné-funkcénimu pojeti v ceské, slo-
venské a polské didaktice materského jazyka. W: S. Stépanik et al.: Vztah jazyka a komunikace. ..,
s. 23—71.

3 S, Stépanik: Vyuka cestiny mezi tradici a inovaci. ..

24 Por. J. Nocon: Lingwodydaktyka na progu XXI wieku...; M. Szymanska: Ksztalcenie je-
zykowe w dyskursie edukacyjnym po 1990. W: Swiadomos¢ jezykowa. Red. J. Nocon, A. Tabisz.
[Jezyk a Edukacja. 3]. Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2014, s. 143—159.

» Por. na przyktad: R. Adam: Urcovani morfologickych kategorii jmen: sonda do praktik
zacinajicich studentii bohemistiky. ,,Didaktické studie” 2018, ¢. 1, s. 13—30; Idem: Urcovdni
morfologickych kategorii sloves: sonda do praktik zacinajicich studentii bohemistiky. ,,Didaktické
studie” 2019, €. 1, s. 56—80; R. Adam et al.: Co neuméji studenti bohemistiky. ,,Ceskyjazyk a lite-
ratura” 2010/2011, &. 1, s. 8—14; M. Cechové: Srovndni nesrovnatelného: Znalosti funkcni morfo-
logie u Zdkii pred 50 lety a dnesnich bohemistii. ,,Cesky jazyk a literatura” 2018/2019, ro¢. 69, &. 1,
s. 24—33; M. Chval, M. Smejkalova: Reseni iiloh z ceské syntaxe Ziky 4.—9. rocnikii zdkladnich
Skol. ,,Studia paedagogica” 2018, ro€. 23, ¢. 1, s. 106—134. https://doi.org/10.5817/SP2018-1-6;
J. Jelinek, M. Te&sitelova, V. Styblik: Wucovani ceskému jazyku v osmém postupném rocniku.
Statni pedagogické nakladatelstvi, Praha 1957; S. Stépéanik: Priklad vyzkumu Zdkovskych pred-
stav v Ceské syntaxi. ,,Pedagogicka orientace” 2014, ¢. 1, s. 111—127. https://doi.org/10.5817/Pe-
dOr2014-1-111; Idem: Vyukova situace: transformace vétného clenu na vétu a naopak v kontextu
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2. Brak uzasadnienia dla wyboru tresciZ.

3. Terminologiczno-definicyjny charakter nabytej wiedzy?*".

4. Nieadekwatno$¢ poznawcza tre$ci®.

5. Nieodpowiednie metody nauczania (niektore z nich staty si¢ celem zamiast
srodkiem)?.

6. Stopniowa utrata motywacji ucznidéw — az do catkowitego jej braku.

7. Brak podejscia semantyczno-pragmatycznego, dysfunkcyjne wykorzystanie

znajomosci tresci jezykowych w praktyce komunikacyjne;j’!.
Zarysowane problemy mozna podsumowac stwierdzeniem, ze utrzymujaca
si¢ w czeskiej szkole koncepcja nauczania czyni z uczniow ,,matych lingwistow”

vétného rozboru. ,,Komensky” 2016, &. 4, s. 30—39; S. Stépanik, J. Slavik: Zdkovské prekoncepty
Jjako konstitutivni prvek vyuky materského jazyka. ,,Pedagogicka orientace” 2017, ¢. 1, s. 58—80.
https://doi.org/10.5817/PedOr2017-1-58; L. Zimova: Jesté jednou k vyuce skladbé. ,,Cesky jazyk
a literatura” 2015/2016, €. 4, s. 164—169.

% Por. na przyktad R. Adam: V karanténé s Novou $kolou aneb Rikej véty v mnozném cisle,
slepce! ,,Cesky jazyk a literatura” 2019/2020, ro¢. 70, ¢. 5, s. 235—240; K. Rysova: Nekolik
postiehii z vuky ceského jazyka a literatury na SS. ,Cesky jazyk a literatura” 2005/2006, &. 5,
s. 232—234; L. Zimova: Kdyz se iekne skladba... ,Cesky jazyk a literatura® 2005/2006, ¢. 5,
s. 209—214; Eadem: Jesté jednou k vyuce skladbé...; S. Stépanik: Vyukovd situace...; Idem:
Vyuka ceStiny mezi tradici a inovaci. ..

277 Por. na przyktad R. Adam: V karanténé s Novou...; S. Stépanik: Vyuka cestiny mezi tradici
a inovaci...

% Por. na przyktad R. Adam: V karanténé s Novou Skolou...; E. Hajkova: Ucivo o vété na
1. stupni ZS. ,Didaktické studie” 2013, &. 2, s. 11—19; Eadem: Vztah komunikacni a jazykové
vychovy na prikladu vyuziti uc¢iva mluvnice. W: S. Stépanik et al.: Vztah jazyka a komunikace. ..,
s. 173—190; S. Stépanik: Vyuka cestiny mezi tradici a inovaci. ..

2 Por. na przyktad M. Cechova: Zrusime nejen vétné rozbory? ,Cesky jazyk a literatura”
2011/2012, ro¢. 62, ¢. 5, s. 237—241; K. Hausenblas: Vétny rozbor, nebo nalepovani vinétek?
,,Cesky jazyk a literatura” 1965/1966, ¢. 3, s. 207—213; J. Hrbacek: Text a jeho rozbor ve Sko-
le. ,Cesky jazyk a literatura” 1999/2000, &. 5—6, s. 109—116; S. Stepanik: Vyukovd situa-
ce...; L. Zimova: O potiebnosti vémého rozboru. ,,Cesky jazyk a literatura” 2011/2012, &. 5,
s. 241—244.

3 Por. na przyktad 1. Pavelkova: Postoje Zdakii k ceskému jazyku a jejich percepce uciteli.
,,Didaktické studie” 2013, &. 1, s. 27—45; 1. Pavelkova, A. Skaloudové, V. Hrabal: Analyza vyuco-
vacich predmétii na zaklade vypovedi zakii. ,,Pedagogika” 2010, €. 1, s. 38—61.

31 Por. na przyktad M. Cechova: O potiebé integrace komunikacni a systémové jazykové
vyuky. ,Cesky jazyk a literatura” 1993/1994, & 7—S8, s. 158—162; M. Kotenova: Je komuni-
kacné orientovand vyuka skladby nedostiznou metou? ,,Cesky jazyk a literatura” 2018/2019, &. 2,
s. 59—66; J. Hrbagek: K rozboru syntaktickych vztahii ve Skole. ,Cesky jazyk a literatu-
ra” 1998/1999, ¢. 1—2, s. 14—25; Idem: Text a jeho rozbor ve Skole. ,,éesky jazyk a literatura”
1999/2000, ¢. 5—6, s. 109—116; S. §tépén1’k: Vyuka cestiny mezi tradici a inovaci...; S. §tépénik,
M. Chval: Konstruktivismus jako cesta ke zlepSovani vysledkit vzdelavani v ceském jazyce? ,,Stu-
dia paedagogica” 2016, ¢. 1, s. 35—56. https://doi.org/10.5817/SP2016-1-3; L. Zimova: Fyjadro-
vani vétmych clenit infinitivem jako problém didakticky. ,Cesky jazyk a literatura” 1997/1998,
& 9—10, s. 205—211; Eadem: Zpiisoby vyjadiovini podmétu jako problém didakticky. ,,Cesky
jazyk a literatura” 1998/1999, ¢. 3—4, s. 63—67.
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(opanowujgcych ,,malg lingwistyke”), zamiast pomdc im zosta¢ kompetentnymi
uzytkownikami jezyka ojczystego.

Najwigkszy problem w nauczaniu czeskiego stanowi dezintegracja elemen-
téw jezykowych i komunikacyjnych przedmiotu, tj. oddzielenie jezyka od
komunikacji — tak jakby jezyk nie byl narzgdziem komunikacji, a komunika-
cja nie odbywata si¢ (migdzy innymi) w jezyku. Zdezintegrowanie srodowiska
nauczania i uczenia si¢ oznacza, ze perspektywa ksztatcenia czy koncepcja na-
uczania i uczenia si¢ sg praktycznie odlgczone od poje¢ przedmiotowych oraz
od perspektywy ucznia, a to gléwnie jego kompetencje powinny by¢ rozwijane
(w przypadku nauczania jezyka ojczystego powinno si¢ nade wszystko laczy¢
wiedze jezykowa i umiejetnosci komunikacyjne)®.

Jak mozna wnioskowaé z przytaczanych wczesniej zrodet, w ktérych opi-
sano przedstawione problemy, te zjawiska krytyczne spotykane sa od dawna.
Jestesmy $wiadkami znacznej bezwladnosci tradycyjnej praktyki oraz przeka-
zywania przez pokolenia nauczycieli swoistych ,,skamieniato$ci” (dogmatow
czy stereotypow) w doborze tresci i sposobie ich dydaktycznego przetwarzania.
Juz wezeséniej komentowatem obszernie przyczyny takiego stanu rzeczy®: za
jedna z gtownych mozna uzna¢ fakt, ze dotychczas w dydaktyce jezyka cze-
skiego brakowato specyficznej operacjonalizacji podstawowych tez dydaktyki
kognitywno-komunikacyjnej i konstruktywistycznej — nie tworzono innowa-
cyjnej kultury nauczania i uczenia si¢ jezyka czeskiego w szkole. Nauczyciele
(czgsto stusznie) domagaja si¢ konkretnych rozwigzan w zakresie wdrazania
koncepcji teoretycznych w praktyce nauczycielskiej. Takze Jan Pricha, nestor
czeskiej pedagogiki, zaapelowat ostatnio o potrzebe taczenia teorii z praktyka®*.

Ostatnio z grupa dydaktykow zaprezentowaliémy zarowno w pracach teo-
retycznych®, jak i aplikacyjnych®® kompleksowe rozwigzanie, ktére ma uczyé
nauczycieli mys$lenia dydaktycznego, zar6wno w doborze tresci, jak 1 sposo-
bach ich transformacji dydaktycznej. Ta nowa koncepcja, ktorg nazwalismy: ko-
munikacyjna nauka o jezyku czeskim (komunikacni nauka o ceském jazyku),
kontynuuje dobra tradycje dydaktyki przedmiotowej jezyka czeskiego, dalej ja

32 O problemie dezintegracji ogdlnie por. J. Slavik et al.: Transdisciplindarni didaktika...;
o problemie dezintegracji w nauczaniu jezyka czeskiego por. S. Stépanik: Vyuka cestiny mezi
tradici a inovaci. ..

3§, Stépanik: Nauczyciel jezyka ojczystego w konflikcie miedzy tradycjg a wspélczesnosciq.
W: Kompetencje nauczyciela polonisty we wspolczesnej szkole. Migdzy schematyzmem a kreatyw-
noscig. Red. K. Maciejak, M. Trysinska. Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa
2019, s. 85—101.

3* J. Priacha: Pedagogicky vyzkum a vyuziti v praxi — téma pro diskusi. ,,Pedagogika” 2020, ¢.
1, s.97—101. https://doi.org/10.14712/23362189.2019.1584.

35S, Stépanik: Vyuka cestiny mezi tradici a inovaci...; Idem: Konstruktivistické a kognitivné-
-komunikacni paradigma jako vychodisko koncepce vyuky ceského jazyka.. ..

36 S, Stépanik et al.: Skolni vipravy do krajiny cestiny: didaktika ceského jazyka pro zdkladni
Skoly. Fraus, Plzen 2020.
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rozwija, koreluje koncepcje teoretyczne w zakresie pedagogiki przedmiotowe;j

i ogolnej oraz dazy do ich specyficznej realizacji. Koncepcja powstata w wyni-

ku bardzo inspirujacej czesko-stowacko-polskiej wspodtpracy.

Chciatbym krotko zaprezentowac teoretyczne postulaty komunikacyjnej na-
uki o jezyku czeskim:

1. Glownym celem nauczania jest rozwoj Swiadomosci jezykowej ucznia — od
spontanicznej §wiadomosci jezykowej przez §wiadomos¢ wyuczong do in-
tencjonalnej swiadomosci jezykowej*’.

2. Wszystkie dziatania dydaktyczne powinny by¢ kierowane na ucznia i jego
potrzeby (komunikacyjne).

3. Podstawowym punktem wyjscia w pracy dydaktycznej jest przedpoje-
cie ucznia, czyli jego domniemana znajomos$¢ zjawisk jezykowych i funk-
cjonowania jezyka, zarowno na poziomie kompetencji, jak i na poziomie per-
formancji.

4. U podstaw koncepcji lezy dazenie do integralnosci w nauczaniu: rzeczywi-
sto$¢ jezykowa i komunikacyjna sg z sobg powigzane, poszukuje si¢ rowno-
wagi perspektyw ontodydaktycznej i psychodydaktyczne;.

5. Nauczanie opiera si¢ na rzeczywistych i aktualnych kontekstach kulturowo-
spolecznych i komunikacyjnych, w nauczaniu stosuje si¢ zywy jezyk.

6. Nauczanie powinno prowadzi¢ ucznidow bardziej do opisu i funkcjonalizacji
niz do przepisu/definicji; kwestionowana jest koncepcja poprawnosci jezy-
kowej, ktéra nadal funkcjonuje w szkole, cho¢ zostata odrzucona zaré6wno
w dydaktyce, jak i w jezykoznawstwie.

7. Jezyk postrzegany jest jako zjawisko spoteczne — komunikacja stuzy wy-
razeniu okre$lonych intencji komunikacyjnych, wystepuje w okreslonych
sytuacjach komunikacyjnych, funkcjonuje jako srodek interakcji (a nie jako
abstrakcja przeznaczona do analizy).

Rezultaty w nauczaniu jezyka czeskiego

Niestety na caltym $wiecie jezyk ojczysty znajduje si¢ w centrum wszystkich
ustandaryzowanych przepisow dotyczacych egzaminéw, a Republika Czeska
nie stanowi w tym zakresie wyjatku. W chwili obecnej w edukacji powszech-
nej w Republice Czeskiej funkcjonujg dwa panstwowe egzaminy, a mianowicie
egzamin wstepny do szkol ponadgimnazjalnych, do ktérego uczniowie przy-
stepuja w IX klasie szkoty podstawowej, oraz egzamin maturalny, do ktorego

370 pojeciu $wiadomosci jezykowej zob. J. Horecky: Jazykové vedomie. ,,Jazykovedny ¢aso-
pis” 1991, ¢. 2, s. 81—88.
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uczniowie przystepuja w IV klasie szkoty sredniej. Wymagania dotyczace tych
egzamindéw sa okreslone w dwoch dokumentach zatytutowanych: Specifikace
pozadavkii pro jednotnou prijimaci zkousku v prijimacim rizeni na stredni skoly
v oborech vzdélani s maturitni zkouskou: cesky jazyk a literatura [Specyfikacja
wymagan dotyczgcych jednolitego egzaminu wstepnego w procedurze przyjmo-
wania do szkol srednich na kierunkach z egzaminem maturalnym: jezyk czeski
i literatura) oraz Katalog pozadavkii pro zkousky spolecné casti maturitni zko-
usky: cesky jazyk a literatura [Katalog wymagan dotyczqcych egzaminow z cze-
Sci wspolnej egzaminu maturalnego: jezyk czeski i literatural.

W dokumentach tych okreslono gléwnie to, co jest tatwe do sprawdzenia —
skupiono si¢ wiec przede wszystkim na okresleniu zweryfikowanej wiedzy
faktograficznej (mozna ja utozsami¢ z ,,malg lingwistykg”). Definiowanie
sprawdzonych umiejetnosci komunikacyjnych odpowiada statycznej koncepcji
tekstu. Szczegolnie w katalogu egzaminow wstepnych do szkét srednich wyma-
gania mozna oceni¢ jako wysoce sformalizowane.

Oba wspomniane rodzaje egzaminow sg testami decydujacymi, to znaczy
majacymi znaczace konsekwencje dla egzaminowanego. Jeszcze wigkszy jest
jednak ich efekt zwrotny (washback effect), to jest wptyw na nauczanie, na
poziomie celdéw, tre$ci i metod?®. W konsekwencji efekt zwrotny w znacznej
mierze przystania zaprojektowang podstawg jej ,,krzywym odbiciem” w testach
egzaminacyjnych — innymi slowy, nauczyciele postepuja zgodnie z zapisami
w katalogach i wczes$niejszych testach, zamiast kierowac si¢ wytycznymi z Ra-
mowego programu edukacyjnego.

Dyskusja

W nauczaniu jezyka czeskiego obserwujemy brak powiazan pomiedzy zato-
zeniami, procesem a rezultatami.

% O washback effect por. na przyktad: J.Ch. Alderson, D. Wall: Does washback exist?
»Applied Linguistics” 1993, vol. 2, s. 115—129; L. Cheng, Y. Sun, J. Ma: Review of washback
research literature within Kane's argument-based validation framework. ,Language Teaching”
2015, vol. 48 (4), s. 436—470. https://doi.org/10.1017/S0261444815000233; w nauczaniu j¢zy-
ka czeskiego: S. Stépanik: Vliv nové podoby maturitni zkousky z ceského jazyka a literatury na
vyucovani ve vypovédich ucitelii. ,,Pedagogickéd orientace” 2018, ¢. 3, s. 435—471. https://doi.
org/10.5817/PedOr2018-3-435; w nauczaniu jezyka polskiego: J. Nocon: Profile szkolnej wie-
dzy o jezyku w kontekscie egzaminéw zewnetrznych. ,,Annales Universitatis Paedagogicae Craco-
viensis: Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia” 2017, T. 8§,
s. 105—117.
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Na poziomie zatozen otwarto innowacyjne ,,drzwi”. W nowej panstwowej
strategii edukacyjnej relatywnie dobrze opisano mozliwosci obecnie funkcjo-
nujacej czeskiej szkoty, wyraznie tez wskazano w niej sfery, w ktorych zmiany
sa konieczne. Réwniez w podstawie programowej sformutowano oczekiwane
rezultaty reformy, mniej wigcej zgodne z tezami wspodlczesnej dydaktyki jezyka
czeskiego. Nalezy tez mie¢ nadzieje, ze po rewizji Ramowego programu eduka-
cyjnego najnowsze osiagniecia nauk pedagogicznych i nauki o jezyku zostana
w tym dokumencie jeszcze bardziej zaakcentowane.

Jesli chodzi o proces nauczania, to nalezy powiedzie¢, ze jesteSmy $wiad-
kami znacznej inercji praktyki. Przyczyn takiego stanu jest wiele: niski poziom
wiedzy merytorycznej i dydaktycznej nauczycieli (content knowledge i peda-
gogical content knowledge), bardzo silna tradycja nauczania, podtrzymywana
rowniez w przekonaniach nauczycieli (teachers’ beliefs), niewtasciwe (lub bez-
wzglednie zte) podreczniki i inne materiaty dydaktyczne, a takze niekorzyst-
ne warunki systemu szkolnego lub okreslonych szkot. Za jedng z gtdéwnych
przyczyn trudnosci mozna jednak uznac fakt, ze dotychczas niewiele uwagi po-
$wiecono badaniu integralno$ci nauczania oraz krytycznym punktom praktyki
nauczania jezyka czeskiego, co spowodowato, ze analiza probleméw nauczania
nie zostata mocno osadzona w samym procesie. Ponadto do tej pory nauczy-
cielom brakowalo instrumentalizacji teorii w postaci kompleksowej koncepcji
tworzenia funkcjonalnego srodowiska nauczania i uczenia si¢. To podstawowy
problem wdrazania teorii w dzialania praktyczne. Dlatego gtéwnym zadaniem
dydaktyki jezyka czeskiego jest dostarczenie nauczycielom aplikacyjnych na-
rzedzi do innowacyjnego myslenia o nauczaniu. Komunikacyjna nauka o jezy-
ku czeskim odpowiada bezposrednio na t¢ potrzebe.

Wymagania wystandaryzowanych egzaminow kolidujg ze wspomnianymi
zasadami zapisanymi w strategii edukacyjnej panstwa i z zasadami dydaktyki
przedmiotowej jezyka czeskiego — przetozenie podstawy programowej (RPE)
na egzaminy w niewielkim stopniu uwzglednia punkt wyj$cia wspodlczesnej
dydaktyki przedmiotu, a pod pewnymi wzglgdami w ogdle jej nie respektuje.
To paradoks, ze pomig¢dzy realizacjg zatozen (zagwarantowang przez system
oswiatowy kraju) a rezultatami (w postaci egzamindéw) nie ma zgodnosci. Na-
wet jednak w tym zakresie zachodzg zmiany, na przyktad nowelizacja ustawy
o oswiacie nr 284/2020 Sb. wprowadza modyfikacje w modelu egzaminu ma-
turalnego.

¥ Szerzej S. Stépanik: Nauczyciel jezyka ojczystego w konflikcie miedzy tradycjq a wspol-
czesnosciq. ..
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Zakonczenie

Zgodnos$¢ pomiedzy teoretycznymi przestankami nauczania, procesem ich
realizacji w tym nauczaniu a jego rezultatami ma absolutnie kluczowe znacze-
nie dla ksztattowania srodowiska nauczania i uczenia si¢ oraz dla jego jakosci.
Pozostanmy przy metaforze szkoty na rondzie z pierwszych stron opracowania:
mozemy stwierdzi¢, ze ,,samochdd” oznaczajacy nauczanie jezyka czeskiego
woli jezdzi¢ w koto, niz wybrac jeden ze ,,zjazdow”. Oczywiscie niektore zjazdy
sa bezpieczniejsze, inne — mniej bezpieczne. Na opisany stan czeskiej praktyki
edukacyjnej jezyka ojczystego wptywa brak potaczen migdzy elementami ukta-
du: zalozenia nauczania — proces wdrazania tych zatozen — rezultaty naucza-
nia jezyka czeskiego, a pojedyncze wymagania w nauczaniu przyczyniajg si¢ do
catkowitej niespdjnosci systemu.

Ramy systemu edukacyjnego panstwa na poziomie teoretycznych zatozen
mozna uzna¢ za §ciezke niepewna, ale bezpieczna, jesli innowacje, ktérych
oczekuje panstwowa polityka edukacyjna, sg profesjonalnie zagwarantowa-
ne. Rola przedmiotowej dydaktyki jezyka czeskiego staje si¢ wigc absolutnie
kluczowa w tworzeniu innowacyjnych uwarunkowan nauczania i uczenia sie.
Zadanie dydaktykow jezyka czeskiego polega na przygotowaniu dla nauczy-
cieli wsparcia majacego wysoka jakos¢, a zarazem ukierunkowanego praktycz-
nie, by stanowito ono pomoc w dostosowaniu procesu nauczania do wymagan
aktualnej wiedzy naukowej. Jesli chcemy osiagna¢ taki cel, powinni$my duzo
intensywniej niz dotychczas kierowa¢ uwage teorii dydaktycznej na badanie
praktyki oraz szuka¢ mozliwos$ci wdrazania koncepcji teoretycznych do prak-
tyki pedagogiczne;j.

Jednym z aktéw wsparcia w procesie reformowania czeskiej dydaktyki jest
komunikacyjna nauka o jezyku czeskim, ktora powstata jako most miedzy te-
orig a praktyka. Podstawowa misjg tej koncepcji jest wskazanie konkretnego
sposobu przetozenia na praktyke teoretycznych zasad kognitywno-komunika-
cyjnej 1 konstruktywistycznej dydaktyki jezyka ojczystego. Komunikacyjna
nauka o jezyku czeskim zmienia perspektywe dydaktyczng: przechodzi od ko-
munikacji do jezyka i z powrotem — od jezyka do komunikacji (podczas
gdy w realizowanej obecnie koncepcji przechodzi si¢ od jezyka do komunika-
cji— o ile w ogole nastgpuje realne przejscie od jezyka do komunikacji). Istotne
jest bowiem, aby poznawanie jezyka ojczystego nastepowato dzigki aktywnosci
ucznia w komunikacji, z komunikacja i dla komunikacji (odwotuje si¢ tutaj do
stwierdzen Jadwigi Kowalikowej wobec tekstu: ,,praca z tekstem, na tekscie
i dla tekstu™?),

40" Cyt. za: J. Nocon: Lingwodydaktyka na progu XXI wieku...,s. 133.
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Jesli eksperci nie wprowadzg konkretnych rozwigzan aplikacyjnych moga-
cych stuzy¢ innowacyjnemu nauczaniu jezyka czeskiego, dobre cele edukacyj-
nej polityki panstwa nie zostang osiggnigte, ponadto istnieje niebezpieczenstwo,
ze postepowi rodzice i nauczyciele skieruja si¢ ku czwartej drodze. Droge te
Janik nazywa EDUout* i charakteryzuje jako descholaryzacj¢, petna popular-
nych, odpowiednio populistycznych sloganow: ,,najlepsza szkota to zycie” (i nie
trzeba si¢ uczy¢); ,,wystarczy by¢ z dzie¢mi”; ,,po co si¢ uczy¢, skoro wszystko
mogg znalez¢ w internecie”; ,,nie ma znaczenia, czego dzieci ucza si¢ w szkole,
zwlaszcza kiedy lubig w niej przebywac” itp. Szkota stanie si¢ wtedy przedmio-
tem dochodowego biznesu. W Republice Czeskiej tendencje te sg stosunkowo
zywe, szczegblnie w zakresie wychowania przedszkolnego i edukacji wezesno-
szkolnej.

Konieczna jest wspotpraca wszystkich interesariuszy zaangazowanych
w ksztaltowanie edukacji i rozwazenie ustanowienia standaryzowanych testow,
ktére moglyby innowacyjne dziatania wspiera¢, a nie — jak obecnie — catko-
wicie thumic.
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Abstract: In their article, Marta Chyb-Winnicka and Anna Tabisz present a taxonomic ap-
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W artykule chcemy podja¢ probe usystematyzowania wiedzy na temat
ksztatcenia sprawno$ci stluchania i mowienia we wspodlczesnej szkole. Na
poczatku warto zauwazy¢, ze ,,w powszechnym przekonaniu $rodowiska
nauczycieli-polonistow szkota miata uczy¢ przede wszystkim pisania i czytania,
natomiast mowienie i stuchanie uznawano za kompetencje nabywane w pro-
cesie jezykowo-komunikacyjnej socjalizacji”. Skoro mowienie i stuchanie sg

' J. Nocon: Diagnozowanie sprawnosci mowienia w perspektywie (nie tylko) egzaminu matu-
ralnego. ,,Polonistyka. Innowacje” 2015, nr 1, s. 4. https://doi.org/10.14746/pi.2015.1.1.1.
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sprawno$ciami nabywanymi w sposob naturalny, poza szkola, to uznano, ze
ich przyswojenie nie taczy sie z wiekszym wysitkiem, w przeciwienstwie do
pisania i czytania, ktorych nauczenie si¢ jest juz pracg. Sprawnos$ci nabywane
W procesie przyswajania’ sa postrzegane jako bezwysitkowa psychofizjolo-
giczna reakcja na dorazng potrzebg o charakterze spontanicznym, polegajaca
na bezrefleksyjnym uzyciu jezyka, ktére cechuje si¢ mniejszym poczuciem od-
powiedzialnosci za tres¢ wypowiedzi®.

Termin ,,przyswajanie jezyka” odroznia si¢ w literaturze przedmiotu od
terminu ,,uczenie si¢ jezyka”, ktory oznacza ,,stosowanie specjalnych zabie-
gow [...] w celu opanowania okreslonych struktur jezykowych™. Nabywanie
1 doskonalenie kompetencji jezykowej i komunikacyjnej w procesie uczenia
si¢ odbywa si¢ w warunkach laboratoryjnych, nienaturalnych, oderwanych od
autentycznych sytuacji komunikacyjnych. Zachowania komunikacyjne zostaja
wczesniej zaplanowane przez nauczyciela i funkcjonuja na lekcjach jako zada-
nia dydaktyczne, a ich wykonanie podlega refleks;ji i wartosciowaniu. Docho-
dzi zatem do swoistego treningu komunikacyjnego, ktérego celem jest rozwi-
janie i doskonalenie umiejetnosci porozumiewania si¢, nabytej juz w jakims
stopniu w procesie przyswajania jezyka.

Zaltozenie, ze méwienie i stuchanie to sprawnosci, ktore zostaty opanowane
w procesie pierwotnej socjalizacji’, ma swoje skutki edukacyjne. Jak zauwaza
Jolanta Nocon, ,,przez lata nie wypracowano stosownej metodyki, a dziatania
edukacyjne sprowadzone byly do aranzowania na lekcjach mowionych in-
terakcji edukacyjnych (odpowiadanie na pytanie nauczyciela i ustne relacje
z wykonania polecen)™. Poza tym dominacja heurezy, a jeszcze czeSciej po-
gadanki heurystycznej z jej redukcyjno-instrumentalnym podejsciem do roz-
wijania sprawnosci mowienia i stuchania, powoduje, ze dominujaca funkcja

2 Proces przyswajania nalezy rozumie¢ jako spontaniczne nabywanie kompetencji jezykowej
i komunikacyjnej gtéwnie poprzez nasladowanie wzorcow komunikacyjnych dorostych z najbliz-
szego otoczenia. Zob. 1. Kurcz: Psychologia jezyka i komunikacji. Wyd. 2., nowe. Scholar, War-
szawa 2005, s. 69.

* K. Bakuta: Mowione ~ pisane: komunikacja, jezyk, tekst. Wydawnictwo Uniwersytetu
Wroctawskiego, Wroctaw 2008, s. 23.

4 1. Kurcz: Psychologia jezyka i komunikacji..., s. 69.

5 Wyr6znia si¢ socjalizacj¢ pierwotng oraz socjalizacje wtorna. Ta pierwsza zachodzi od mo-
mentu narodzin jednostki i jest etapem najbardziej intensywnej edukacji kulturowej (okres nie-
mowlectwa i wezesnego dziecinstwa), w tym czasie dzieci przyswajaja jezyk oraz podstawowe
wzory zachowan. Socjalizacja wtérna z kolei dotyczy starszych dzieci i rozciaga si¢ na zycie
doroste jednostki; na tym etapie w procesie socjalizacji uczestnicza szkoty, grupy rowiesnicze,
organizacje, media oraz miejsca pracy. Zob. A. Giddens: Socjologia. Wyd. 1., dodruk. Ttum.
A. Szulzycka. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 51.

¢ J. Nocon: Diagnozowanie sprawnosci mowienia w perspektywie (nie tylko) egzaminu ma-
turalnego..., s. 5—6.
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wypowiedzi ustnych jest funkcja informacyjna ,,z jednoczesng redukcja lub
eliminacjg pozostatych funkcji oraz sprowadzanie komunikacji do roli narze-
dzia przekazu i egzekwowania wiadomosci szkolnych™, a najistotniejszymi
dla nauczycieli cechami informacji sa ich merytoryczno$¢ i poprawnosc.

Dzisiaj mozna postawié teze, iz wielu uczniéw na wszystkich etapach edu-
kacji szkolnej ma trudnosci ze stuchaniem® i z mowieniem’, a podniesienie
poziomu kompetencji w zakresie tych sprawnosci jest jednym z wyzwan edu-
kacyjnych we wspotczesnej szkole. Jest to o tyle istotne, iz aktywne stucha-
nie i dobre, swiadome mdwienie warunkuja zaréwno szkolne funkcjonowanie
uczniow (sprzyjaja bowiem rozwojowi myslenia i stuzg uczeniu si¢)', jak i ich
pozaszkolne losy — sg kluczowymi umiejetno$ciami, dzigki ktorym mtodzi
ludzie moga osiagnaé¢ sukces w zyciu.

Sprawno$¢ stuchania

Stuchanie wypowiedzi jest skomplikowang umiejetnoscia komunikacyjna,
na ktérg sktada si¢ szereg predyspozycji, zdolnosci i umiejetnosci'':

7 D. Klus-Stanska, M. Nowicka: Sensy i bezsensy edukacji wezesnoszkolnej. Harmonia Uni-
versalis, Gdansk 2014, s. 98.

8 Zob. m.in. M.U. Chyb: Jak stucha désmoklasista? Préba diagnozy [w druku]; Eadem:
Umiejetnos¢  stuchania czwartoklasistow. Proba diagnozy. ,Ksztalcenie Jezykowe” 2020,
T. 18 (28), s. 39—61. https://doi.org/10.19195/1642-5782.18(28).4; Eadem: Efektywne stucha-
nie w jezyku polskim jako ojczystym — diagnoza i profilaktyka. Praca doktorska pod kierunkiem
J. Nocon. Uniwersytet Opolski. Opole 2021 [maszynopis niepublikowany].

% Zob. m.in. A. Tabisz: Czy szkola uczy méwienia? O ustnych wypowiedziach gimnazja-
listow. ,,Polonistyka. Innowacje” 2015, nr 1, s. 54—69. https://doi.org/10.14746/pi.2015.1.1.5;
Eadem: Lekcje mowienia — o (nie)ptynnosci wypowiedzi. W: Uczenie jezyka ojczystego w czasach
ponowoczesnych. Red. A. Tabisz. [Jezyk a Edukacja, 5]. Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego,
Opole 2017, s. 253—264; A. Tabisz: Czy zmierzch kultury mowienia? — o wybranych cechach
ustnych wypowiedzi maturzystow. W: Istnie¢ w kulturze, istnie¢ w kulturach. Miedzy teorig a prak-
tvkq edukacyjng. Red. A. Rypel, D. Jastrzgbska-Golonka. Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego, Bydgoszcz 2018, s. 186—202.

10 Zob. D. Klus-Staniska, M. Nowicka: Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej...,
s. 101 i nast.

' Przyjmujemy, ze zdolnos$ci maja charakter bardziej wrodzony (na przyktad uwaga, koncen-
tracja, pamigc), a umiejetnosci — nabyty (na przyktad stuchanie empatyczne, korzystanie ze stra-
tegii pamigciowych); zaréwno umiejetnosei, jak i zdolnosci moga by¢ rozwijane i doskonalone.
Por. A.E. S¢kowski, O. Bilyakovska: Zdolnosci cztowieka jako wymiar psychologiczny. ,Jezyki
Obce w Szkole” 2011, nr 1, s. 18—24. Z kolei predyspozycje zwigzane sg z mozliwo$ciami czto-
wieka do odbioru dzwigkow, na przyktad wiedza, doswiadczenie zyciowe. Por. [hasto:] predyspo-
zycja. https://wsjp.pl/index.php?id _hasla=4874 [dostep: 9.01.2021].
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a) biologiczne:

— sprawny narzad stuchu;

— sprawny uktad nerwowy i1 prawidtowo funkcjonujgce struktury neuro-
logiczne odpowiedzialne za przetwarzanie mowy;

b) poznawcze:

— szeroki zakres wiedzy uprzedniej i duze doswiadczenie zyciowe;

— wysoko rozwinigta zdolno$¢ planowania, wnioskowania, analizy, selekcji
i hierarchizacji informacji, a takze myslenia dedukcyjnego;

— rozwinigta sprawnos¢ antycypacji;

— wysoki poziom uwagi i koncentracji; rozwinigta pamig¢ stuchowa (krotko-
trwata 1 dtugotrwata);

— znajomo$¢ strategii pamigciowych ulatwiajacych zapamigtanie komuni-
katu, umiejetnos¢ korzystania z nich;

¢) jezykowe:

— biegla znajomos$¢ jezyka na wszystkich poziomach: fonologicznym (zna-
jomos¢ inwentarza fonemow, regul fonetycznych i prozodycznych wias-
ciwosci jezyka, sprawny stuch fonematyczny, fonetyczny i prozodyczny),
leksykalnym (bogaty zasob slownictwa biernego), sktadniowym (zna-
jomos¢ szerokiego wachlarza struktur gramatycznych), tekstowym (znajo-
mos¢ regut rzadzacych budowa tekstow, sprawno$¢ rozumienia ich na
poziomie globalnym, epizodycznym i lokalnym, umiejetnos¢ identyfika-
cji gatunkéw mowy, rozpoznawanie czynnikow kontekstowych, funkcji
wypowiedzi, uwzglednianie ich podczas analizy tekstow na tle odpo-
wiednich dyskursow, sprawnos¢ wykonywania dziatan na tekscie);

— takze wysoki poziom kompetencji jezykowej i komunikacyjnej (w tym
tekstowej, gatunkowej i dyskursywnej);

d) spoteczno-komunikacyjne:

— szeroki zakres wiedzy o komunikacyjnych uwarunkowaniach tekstu,
znajomos$¢ obowigzkdéw odbiorcy wzgledem nadawcy tekstu;

— $wiadomos¢ komunikacji niewerbalnej, umiejetnos$¢ przypisywania zna-
czen komunikatom pozajezykowym i uwzglednianie ich podczas prze-
twarzania tekstu;

— znajomos$¢ rodzajow komunikatow zwrotnych i umiejetno$¢ ich nadawa-
nia, ze $wiadomoscig ich funkeji i1 efektow komunikacyjnych;

— $wiadomos$¢ barier utrudniajacych rozumienie komunikatow, umiejet-
no$¢ niwelowania tych barier;

— wysoko rozwinigta umiejetnos¢ stuchania empatycznego — otwarcie si¢
na druga osobe, umozliwienie jej sprawnego wypowiadania mysli'2.

12 Por. A. Palinski: Psychologiczna charakterystyka procesow stuchania i czytania w jezy-
ku obcym w aspekcie porownawczym. W: Sprawnos¢ stuchania i czytania w nauczaniu jezykow
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Poniewaz stuchanie to nie tylko odbior wypowiedzi, lecz takze umiejetnosé
reagowania na nig, przyjmujemy, ze szczegdtowe sprawnosci percepcyjne maja
dwa aspekty:

— receptywny — polegajacy na odbiorze wypowiedzi, jej analizie, interpreta-
cji i ocenie;

— produktywny — polegajacy na tym, ze wszelkie dziatania niewerbalne/
werbalne (ustne lub pisemne) powstale na skutek stuchanego tekstu sprowa-
dzajg si¢ do jego przeksztatcenia, stworzenia na jego podstawie innej wypo-
wiedzi lub wyrazenia wtasnych emocji wywotanych przez percepcje stucho-
wa za pomocg sygnatow niewerbalnych (na przyktad drama, pantomima)'.
Sprawnosci receptywne i produktywne moga by¢ zwigzane z odbiorem

wypowiedzi na poziomie:

— globalnym — na przyktad rozumienie sensu, tematu, gldownej mysli tekstu;

— lokalnym — na przyktad rozumienie jednostek nizszego rzedu stanowia-
cych budulec catego tekstu, rozumienie pojedynczych zdan, wypowie-
dzen, stow'.

Skoro mamy $wiadomos$¢ ztozonosci i stopnia trudnosci stuchowego odbio-
ru tekstow, stuchanie warto traktowac jako tres¢ ksztatcenia polonistycznego,
sktadowa kompetencji komunikacyjnej. Proces doskonalenia (aktywizacji'®)

obcych. Red. A. Palinski. Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, Rzeszéw 1982,
s. 11—22; D. Kadzielawa: Czynnos¢ rozumienia mowy. Analiza neuropsychologiczna. Zaktad Na-
rodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1983; W. Dobrotowicz: Badania nad recepcjq informacji (ze
szczegolnym uwzglednieniem problemow uwagi). WSP, Kielce 1997; E. Dzwierzynska: Antycypa-
cja w procesie ksztaltowania sprawnosci rozumienia mowy obcojezycznej ze stuchu. Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, Rzeszow 2001; 1. Kurcz: Psychologia jezyka i komunikacji...;
M. McKay, M. Davis, P. Fanning: Sztuka skutecznego porozumiewania sig. Przekt. A. Btaz. Wyd. 2.
w jez. pol. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005; R.B. Adler, L.B. Rosen-
feld, R.F. Proctor II: Relacje interpersonalne. Proces porozumiewania sie. Wspotpr. N. Towne.
Thum. G. Skoczylas. Dom Wydawniczy Rebis, Poznan 2006; M. Dziewiecki: Psychologia po-
rozumiewania si¢. Wydawnictwo Jedno$é, Kielce 2009; C.A. Roach, N.J. Wyatt: Stuchanie
i proces retoryczny. Thum. P. Kostyto. W: Mosty zamiast muréw. Podrecznik komunikacji inter-
personalnej. Red. J. Stewart. Wyd. 4., dodr. 3. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009,
s. 218—224; T. Wallace, W.E. Stariha, H.J. Walberg: Nauczanie sprawnosci mowienia, stuchania
i pisania. Ttum. M. Lipinska-Derlikowska. W: Nauczanie w praktyce. Wyboér 1 red. A. Janow-
ski. T. 2. Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2010; A. Prizel-Kania: Rozwijanie sprawno-
Sci rozumienia ze stuchu w jezyku polskim jako obcym. Ksiggarnia Akademicka, Krakow 2013.
13 M.U. Chyb: Sprawnosci receptywno-produktywne w ksztalceniu sprawnosci stuchania.
,.Ksztatcenie Jezykowe” 2017, T. 15 (25), s. 31. https://doi.org/10.19195/1642-5782.15(25).3.

4 R.S. Tomlin: Semantyka dyskursu. W: Dyskurs jako struktura i proces. Red. T.A. van Dijk.
Przet. G. Grochowski. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2001, s. 49. W niniejszym opra-
cowaniu przez odbior tekstu na poziomie lokalnym rozumiemy percepcje tekstu zardowno na po-
ziomie epizodycznym, jak i lokalnym wedtug Russella S. Tomlina.

15 Por. M.U. Chyb: Aktywizowanie rozwoju sprawnosci stuchania w jezyku polskim jako
ojczystym. ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 2020, T. 29, s. 157—171.
https://doi.org/10.31261/TPDJP.2020.29.11.
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umiejetnosci stuchania jest dtugotrwaty, powinien by¢ wspierany na wszyst-
kich etapach edukacyjnych i zmierza¢ do wyposazenia ucznia w niezbedne
narzedzia pozwalajgce mu na odbidér réoznego rodzaju tekstow w zréznicowa-
nych sytuacjach komunikacyjnych, aby w przysztym zyciu prywatnym i zawo-
dowym uczen byl przygotowany do aktywnego uczestnictwa w komunikacji
interpersonalnej i wykorzystania stuchania w celach poznawczych.

W nowej podstawie programowej jezyka polskiego dla szkoty podstawo-
wej z 2017 roku nie znajdziemy jednak potwierdzenia koniecznosci wspar-
cia sprawnos$ci mowienia i stuchania w toku nauczania. W dokumencie tym
w celach ogolnych zapisano jedynie, ze lekcje jezyka polskiego majg stuzy¢
ksztatceniu ,,umiejetnosci porozumiewania si¢ (stluchania, czytania, mowie-
nia i pisania) w réoznych sytuacjach oficjalnych i nieoficjalnych, w tym takze
z osobami doswiadczajgcymi trudnosci w komunikowaniu si¢”'. W wyma-
ganiach szczegdlowych jednak nie potwierdzono tego zapisu, odwotano si¢
jedynie do odbioru tekstu w ogodle (nie wiadomo, czy pisanego czy stuchane-
g0). Gdybysmy przyjeli, Zze polonista wymagania szczegétowe ma realizowaé
zaroOwno podczas czytania tekstow, jak i podczas ich stuchania, ksztatcenie
percepcji stuchowej w szkole podstawowej mogloby mie¢ na celu doskonale-
nie czgstkowych sprawnosci percepcyjnych (szczegotowo przedstawitysmy to
w tabeli 1).

Tabela 1
Ksztalcenie umiejetnos$ci stuchania
w podstawie programowej jezyka polskiego z 2017 roku

Klasy Czastkowe sprawnosci percepcyjne

IV—VI  — identyfikacja typu komunikatu (II.3.1)

— identyfikacja nadawcy i odbiorcy wypowiedzi (11.3.2)

okreslanie sytuacji komunikacyjnej i rozumienie jej wplywu na ksztatt wypo-
wiedzi (11.3.3)

VII—VIII |— rozroznianie normy jezykowej wzorcowej oraz uzytkowej (11.3.2)

— rozpoznawanie i rozréznianie Srodkéw perswazji i manipulacji w tekstach
reklamowych, okreslanie funkcji tych srodkéw (111.1.8)

rozpoznawanie manipulacji jezykowej i przeciwstawianie jej zasady etyki wy-
powiedzi (I11.1.9)

zgadzanie si¢ z cudzymi pogladami lub polemizowanie z nimi, rzeczowe uza-
sadnianie wlasnego zdania (111.1.7)

Objasnienia: W tabeli wymagania szczegétowe z podstawy programowej zostaty sparafrazowane. W nawiasie podano
odniesienia do zapisow podstawy programowe;j.

Zrodto: Opracowano na podstawie: Podstawa programowa z komentarzem. Szkola podstawowa. Jezyk polski. Pobra-
no z: https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-komentarzem.-
szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf [9.01.2021].

1 Podstawa programowa z komentarzem. Szkola podstawowa. Jezyk polski. Pobrano z:
https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolne-
go-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf [9.01.2021].


https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf
https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf
https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf
https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf
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Model ksztalcenia umiejetnosci stuchania wytaniajacy si¢ z podstawy
programowej nie jest zadowalajacy. W szkole podstawowej uczniowie, o ile
nauczyciel si¢ na to zdecyduje, doskonalg przede wszystkim wybrane recep-
tywne sprawnos$ci jezykowe. Absolwent szkoty podstawowej powinien umieé
rozpozna¢ sytuacj¢ komunikacyjng wypowiedzi, jej typ, uksztattowanie jezy-
kowe, nadawce i odbiorce, a takze opanowaé sprawnos$¢ dostrzegania mani-
pulacji i perswazji w stuchanych tekstach. Jedyna produktywna sprawnoscia
komunikacyjng ksztatcong na tym etapie edukacji jest umiej¢tno$¢ polemizo-
wania z nadawcg i wyrazania wlasnego zdania.

Mozna mie¢ zastrzezenia do zapiso6w podstawy programowej, jesli ma si¢
wiedze na temat specyfiki odbioru stuchowego. Nie ma w nich mowy o po-
trzebie doskonalenia funkcji poznawczych, warunkujacych odbiér wypowiedzi,
miedzy innymi uwagi, koncentracji, pamieci stuchowej, selekcji i hierarchi-
zacji informacji, wyciagania wnioskow, umiejetnosci korzystania ze strategii
pamigciowych. W podstawie nie zwraca si¢ takze uwagi na dzwigkowa war-
stwe jezyka (jej analize i interpretacje¢), sprawno$¢ rozumienia wypowiedzi
na poziomie lokalnym i globalnym. Autorzy nie dostrzegaja konieczno$ci opa-
nowania przez uczniéw rozumienia informacji przekazywanych w sposob po-
$redni, interpretowania ujetych w roézne gatunki wypowiedzi w kontekstach
spoteczno-kulturowych. Absolwenci szkot podstawowych nie majg réwniez
mozliwo$ci wykonywania dzialan na stuchanych tekstach, a przede wszystkim
nie sg w stanie naby¢ sprawnosci spoteczno-komunikacyjnych. Mozna zatem
uzna¢, ze realizacja obecnych zapiséw podstawy programowej nie gwarantuje
uczniowi opanowania umiejetnosci stuchania.

Sprawno$¢ méwienia

Mowienie, podobnie jak stuchanie, jest ztozong umiejetnosciga komunika-
cyjng i nie sposob o nim moéwic¢ bez proby przedstawienia zalezno$ci miedzy
jezykiem, kompetencjami jezykowa i komunikacyjng a wykonaniem.

Wedtug Idy Kurcz podstawa dziatan jezykowych — w tym mowienia —
jest wiedza jezykowa, majaca wyrazny zwiazek z nabywaniem i przyswaja-
niem doswiadczen jezykowych. Wiedza jezykowa obejmuje kompetencje jezy-
kowa oraz kompetencje komunikacyjng. Polega na

opanowaniu [...] wszelkich formalnych §rodkow umozliwiajacych produ-
kowanie i rozumienie zdan w tym jezyku, co za Chomskym okre§lamy ter-
minem kompetencja jezykowa, jak i na umiej¢tnosci tworzenia i odbie-
rania tych zdan odpowiednio do sytuacji i do innych uczestnikow procesu
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komunikacji, co wymaga nieco innej wiedzy niz czysto jezykowa. T¢ inng
wiedzg okreslamy za Hymesem kompetencja komunikacyjna'’.

W modelu wiedzy jezykowej oba rodzaje kompetencji sg ,,réwnie niezbed-
ne”, poniewaz podstawe obu stanowig odmienne sktadniki's.

Wiedza jezykowa nie polega wytacznie na umiejetnosci postugiwania sie
okreslonym jezykiem, musi pozostawa¢ w jakich$ relacjach z naszym obra-
zem $wiata, wiedzg o Swiecie, jaka ma kazdy cztowiek w formie reprezentacji
umystowej zakodowanej w pamigci dtugotrwalej. Wiedza jezykowa i wiedza
o $wiecie sg $cisle z sobg powigzane. Ta pierwsza odpowiedzialna jest za for-
malng stron¢ realizacji jezykowej, druga z kolei decyduje o tym, jaka bedzie
tres¢ wykonania (rys. 1.).

/ kompetencja jezykowa
wiedza jezykowa \ ¢ \ forma

wykonanie

kompetencja komunikacyjna ———» (akt mowy)

tre$é

wiedza o $wiecie ———— > kompetencja poznawcza

Rys. 1. Wykonanie (akt mowy) wedle koncepcji Idy Kurcz.
Zr6dto: Opracowano na podstawie: S. Frydrychowicz: Proces méwienia. Wybrane psychologiczne aspekty
na przykitadzie interpretacji zdania niejednoznacznego. Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1999, s. 18.

Wiedzy o $wiecie odpowiada kompetencja poznawcza — uwarunkowane
kulturowo zdolno$ci intelektualne do klasyfikowania obiektow otaczajacej
rzeczywistosci, umiejetno$¢ odczytywania zaleznosci (na przyktad zwigzkoéw
przyczynowych) pomiedzy zjawiskami. Kompetencja poznawcza jest zatem
sferg kulturowo regulowanych reakcji na zjawiska niosace informacje. Kom-
petencje jezykowa, komunikacyjna i poznawcza sa $cisle z soba powigzane,
umozliwiaja konkretne akty mowy (wykonania).

Podczas analizy konkretnych wypowiedzi mowionych nalezy wzigé pod
uwage nie tylko kod jezykowy, lecz takze pozostate dwa kody: parajezyko-

7 1. Kurcz: Pamigé, uczenie sig, jezyk. Wyd. 2. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
1995, s. 213—214.

8 1. Kurcz: Kompetencja jezykowa i kompetencja komunikacyjna: ich uwarunkowania bio-
logiczne i spoteczne. Model wiedzy jezykowej cztowieka. W: Jezyk jako przedmiot badan psy-
chologicznych. Psycholingwistyka ogolna i neurolingwistyka. Red. 1. Kurcz, H. Okuniewska. Wy-
dawnictwo Szkoty Wyzszej Psychologii Spotecznej ,,Academica”, Warszawa 2011, s. 35—45.

1 Wigcej na temat strukturalnego modelu wiedzy o $wiecie w relacji do struktury wiedzy
jezykowej zob. m.in. 1. Kurcz: Pamigc, uczenie sie, jezyk...,s. 214.

20°S. Frydrychowicz: Proces mowienia. Wybrane psychologiczne aspekty na przykladzie
interpretacji zdania niejednoznacznego. Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1999, s. 18.
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wy (prozodyczny: akcent, intonacja, rytm, oraz paraprozodyczny: ton glosu,
brzmienie i tempo moéwienia) i pozajezykowy (przede wszystkim mimiczny
1 gestowy), ktore ,,modyfikuja [...] znaczenie wypowiedzi stownych, utatwia-
jac lub utrudniajgc ich wlasciwe zrozumienie. Odgrywajg tez istotng rolg spo-
teczng, ksztaltujac nasze nastawienie do rozmoéwcey’™' oraz nastawienie roz-
méwcow do nas.

Zapisy podstawy programowej wskazuja, ze méwienie (W przeciwienstwie
do stuchania) jest jedna z istotniejszych sprawnos$ci rozwijanych w szkole.
Waga tej sprawnosci podkreslona jest zarowno w Preambule: ,Najwazniejsze
umiejetnosci rozwijane w ramach ksztalcenia ogdlnego w szkole podstawowe;j
to: 1) sprawne komunikowanie si¢ w jezyku polskim”?, jak i w wymaganiach
ogoblnych i szczegdtowych? (tabela 2).

Tabela 2
Sprawnos$¢ mowienia w podstawie programowej jezyka polskiego z 2017 roku
Klasy IV—VI Klasy VII—VIII
1 2

Wymagania gélne

— ksztalcenie umiejetnosci porozumiewania si¢ (mowienia) w réznych sytuacjach komu-
nikacyjnych, rowniez z osobami do§wiadczajacymi trudnosci w komunikowaniu si¢* (I11.4)
— ksztalcenie umiejetnosci poprawnego moéwienia zgodnego z zasadami ortofonii (I1.5)

— usprawnianie czynnos$ci fonacyjnych, artykulacyjnych i prozodycznych uczniow (II1.1)

— rozwijanie umiejetnosci wypowiadania si¢ w okreslonych formach wypowiedzi ustnych
(111.2)

— ksztalcenie umiejetnosci wyglaszania, recytacji i interpretacji gtosowej tekstow mowio-
nych, doskonalenie dykcji i operowania gtosem (I11.3)

Wymagania szczegotowe

Uczen: Uczen:

— postuguje si¢ oficjalng i1 nieoficjalng od4+— rozumie, na czym polega grzecznos¢ jezy-
miang polszczyzny (I1.2.2) kowa, i stosuje ja w wypowiedziach (I11.3.1)

— uzywa stosownego stylu (I1.2.3) — stosuje si¢ do norm jezykowych (11.3.2)

— dostosowuje sposob wyrazania si¢ do celut— wykorzystuje srodki retoryczne oraz rozu-
wypowiedzi (I1.3.7) mie ich oddziatywanie (I11.1.1)

— stosuje w wypowiedziach synonimy i anto4+— porzadkuje material rzeczowy potrzebny
nimy (11.2.8) do tworzenia wypowiedzi (111.1.2)

— rozpoznaje znaczenie niewerbalnych $rod+— tworzy wypowiedz w odpowiednim gatun-
kow komunikacji (na przyktad gest, mimi- ku (II1.1.3)
ka, postawa ciata) (11.3.4) —  wykorzystuje znajomo$¢ zasad tworzenia

— stosuje intonacj¢ poprawna ze wzgledu na tezy, hipotezy przy tworzeniu tekstow argu-
cel wypowiedzi (11.3.6) mentacyjnych (111.1.4.)

21 B.L.J. Kaczmarek: Misterne gry w komunikacje. Wyd. 2. Wydawnictwo Uniwersytetu
Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2009, s. 32.

22 Podstawa programowa z komentarzem..., s. 5.

2 Ibidem, s. 11—21.
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cd. tab. 2
1 2
— stosuje zasady etykiety jezykowej w swojej |— odroznia przyktad od argumentu (II1.1.5)
wypowiedzi (11.3.7) — wnioskuje (I11.1.6)
— uczestniczy w rozmowie (I11.1.1) — potrafi zgadza¢ si¢ z cudzymi pogladami
— tworzy logiczna, uporzadkowang i seman- lub polemizowaé z nimi, rzeczowo uzasad-
tycznie petng wypowiedz (I11.1.3) nia wlasne zdania (I11.1.7)
— tworzy spdjng wypowiedZz w danym gatun{+— rozpoznaje manipulacj¢ jezykowa i prze-
ku (I11.2.1) ciwstawia jej zasady etyki wypowiedzi
— wyglasza z pamigci tekst z odpowiednig (IIL.1.9)
intonacjg, dykcja, wlasciwym akcentowa+— tworzy spojne wypowiedzi w wybranych
niem, odpowiednim napigciem emocjonal+ gatunkach (I11.2.1)
nym i nast¢pstwem pauz (I111.2.2) — przeksztatca teksty (I11.2.2)
— formutuje pytania (I11.2.3)
— dokonuje interpretacji glosowej czytanych
i wygtaszanych tekstow (111.2.4)

* Przywolany zapis podstawy programowej zach¢ca do postawienia pytania o rol¢ szkoty w usprawnianiu oma-
wianych kompetencji migdzy innymi u dzieci z ADHD, zaburzeniami mowy czy niepetnosprawnoscia ruchowa. Tresci
dotycza bowiem zaréwno dzieci zdrowych, jak i dzieci z réznego rodzaju deficytami. W zwiazku z tym moze warto
rozwazy¢ na przyktad stalg obecnos¢ logopedy w szkole lub rozszerzy¢ zakres zajg¢ z muzyki o rozwijanie umiejgtnosci
operowania glosem.

Objasnienia: W tabeli wymagania szczegdtowe z podstawy programowej zostaty sparafrazowane. W nawiasach podano
odniesienia do zapiséw podstawy programowe;j.

Zrodto: Opracowano na podstawie: Podstawa programowa z komentarzem. Szkola podstawowa. Jezyk polski. Pobra-
no z: https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-komentarzem.-
szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf [9.01.2021].

Autorzy podstawy, uwzgledniajac takie aspekty, jak: merytoryczny, reto-
ryczny, interakcyjny, kompozycyjny, stylowy, etykietalny, etyczny, jezykowy
i niejezykowy, daja ogoélny obraz ztozonosci kategorii mowienia. Dopelnie-
niem tego obrazu moga by¢ zaproponowane przez Hanng Komorowska inne
sprawnosci charakteryzujace uzytkownika jezyka, miedzy innymi: sprawnosé
socjokulturowa, czyli znajomos¢ faktow i norm kulturowych rzadzgcych ko-
munikacja w danym jezyku, wiedza, o czym wypada mowic, a o czym nie
(czgSciowo zbiezna z aspektem etykietalnym); sprawnos$¢ dyskursu jezykowe-
go — ulatwiajgca nawigzanie rozmowy, podtrzymanie jej i zakonczenie; oraz
sprawno$¢ strategiczna — pomagajgca mowigcemu poradzi¢ sobie z trudnos-
ciami komunikacyjnymi, jakie pojawiajg si¢ w rozmowie, a wigc zasygnalizo-
waé niezrozumienie, poprosi¢ rozmowce o wyjasnienie, powtorzenie itp.>*

2 H. Komorowska: Metodyka nauczania jezykéw obcych. Fraszka Edukacyjna, Warszawa
2002, s. 12.
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Taksonomia sprawnosci stuchania i méwienia

Pewnym ulatwieniem w wypracowaniu odpowiedniej metodyki ksztatce-
nia sprawnosci shuchania i méwienia moglyby sta¢ si¢ odpowiednio przygo-
towane taksonomie tychze sprawnosci®; w taksonomiach tych wskazywano
by na poziom i zakres kompetencji ucznia po szkole podstawowej. Warto pod-
kresli¢, iz propozycja ujecia sprawnos$ci stuchania i moéwienia w kategoriach
taksonomicznych z jednej strony ma charakter porzadkujacy, systematyzuja-
cy i moze by¢ pomocna dla nauczyciela oraz ucznia w projektowaniu dziatan
dydaktycznych, z drugiej strony za$ ograniczenie dziatan dydaktycznych do
taksonomicznego paradygmatu jest niebezpieczne — zaréwno dla nauczyciela,
ktory moze jawi¢ si¢ jedynie jako posrednik, ,,wtérny nadawca” rozmaitych
tekstow kultury, jak i dla ucznia dzialajacego w ramach ustalonych procedur
komunikacyjnych wyrazonych operatorami: wskaz, zanalizuj, zastosuj, ocen?s.
Aktywizowanie postaw poznawczych narzedziami pomiaru taksonomiczne-
go na wszystkich etapach ksztalcenia prowadzi do stereotypowego i w koncu
bezrefleksyjnego powtarzania tych samych schematow dziatania, a w konse-
kwencji do zahamowania rozwoju kompetencji komunikacyjnej?’. Stuchanie
1 méwienie to sprawnosci niezwykle ztozone, ktore nalezy traktowaé w spo-
sob holistyczny, integralny. Wprawdzie mozna wyrézni¢ ich elementy sktado-
we, ale trzeba pamietac, ze ,,analityczne czesci nie sumuja si¢ do catosci, przy
czym relacje miedzy nimi sg skomplikowane, wieloaspektowe i wykraczaja
poza prostg kolekcje cech”?.

Taksonomia sprawnosci stuchania

Podstawa programowa nie moze stanowi¢ pomocy dla polonisty dostrzega-
jacego potrzebe doskonalenia percepcji stuchowej na lekcjach jezyka ojczyste-
go, proponujemy wiec autorskg taksonomig sprawnosci stuchania, inspirowana
koncepcja Tadeusza Patrzatka przedstawiona w artykule O strukturze testu
czytania ze zrozumieniem z 1998 roku?.

% Oczywiscie jest to projekt wymagajacy dyskusji, na temat taksonomii zob. T. Patrzatek:
O strukturze testu czytania ze zrozumieniem. ,,Polonistyka” 1998, nr 4, s. 202—207.

2 T. Polchtopek: Pomiar dydaktyczny w procesie organizacji pracy nauczyciela. ,,Zeszyty
Naukowe Uniwersytetu Rzeszowskiego. Seria Filologiczna. Dydaktyka” 2012, z. 7 (72), s. 184.

27 T. Patrzatek: O strukturze testu czytania ze zrozumieniem...

2 J. Nocon: Diagnozowanie sprawnosci méwienia. .., s. 8.

2 Zob. T. Patrzatek: O strukturze testu czytania ze zrozumieniem. .. Zalozenia autora dostoso-
waty$my do specyfiki stuchowego odbioru wypowiedzi.
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Przyjmujemy, ze sprawnos$¢ stuchania moze by¢ ujeta w cztery kategorie
taksonomiczne:

A. Odtwarzanie — elementarne rozumienie wypowiedzi na poziomie dostow-
nym, zapamigtywanie i przytaczanie ustyszanych informacji.

B. Przetwarzanie — rozumienie wypowiedzi na poziomie interpretacyjnym,
przetwarzanie ustyszanych informac;ji.

C. Wykorzystanie — wykorzystanie wypowiedzi 1 zawartych w niej szcze-
gotowych informacji do realizacji wlasnych celow, na przyktad wykony-
wania dziatan na shuchanych tekstach, tworzenia innych tekstoéw (mowio-
nych lub pisanych), uzasadnienia swojego stanowiska, oceny stuchanego
tekstu.

D. Uczestniczenie — aktywny udzial w komunikacji z drugim cztowiekiem,
reagowanie na komunikaty ze $wiadomoscig ich funkcji 1 efektow komu-
nikacyjnych, stuchanie empatyczne i zyczliwe, przekazywanie ustyszanych
informacji partnerowi komunikacyjnemu.

Kategorie A i B obejmuja wylacznie sprawnosci receptywne, warunkuja-
ce rozumienie wypowiedzi zarbwno na poziomie globalnym, jak i lokalnym.
Z kolei do kategorii C i D zostaty przypisane sprawnosci produktywne: uczen
stucha tekstu 1 wykorzystuje zdobyte informacje do realizacji celow poznaw-
czych (kategoria C) badz swiadomego uczestnictwa w komunikacji z drugim
cztowiekiem (kategoria D).

Sprawnosci percepcyjne z trzech pierwszych kategorii taksonomicznych
(A, B, C) podzielitySmy ze wzgledu na poziom odbioru tekstu na spraw-
nosci odnoszace si¢ do poziomu globalnego i lokalnego wypowiedzi. Nato-
miast przy wyrdznianiu sprawnosci sktadajacych si¢ na kategorie D (uczest-
niczenie) zrezygnowaty$my z tego podzialu, uznaty$my bowiem, ze w na-
turalnej komunikacji dwa poziomy odbioru tekstu sg niemozliwe do rozdzie-
lenia.

Taksonomi¢ umiejetnosci stuchania przedstawity$my w tabeli 3.

Jezeli spojrzymy na zapisy podstawy programowej (tabela 1) z perspektywy
zaproponowanej taksonomii sprawnos$ci stuchania, mozemy doj$¢ do wniosku,
ze na lekcjach jezyka polskiego uczniowie majg doskonali¢ jedynie wybrane
(wedle jakiego$ niewiadomego kryterium) sprawnos$ci z kategorii B (przetwa-
rzanie). Natomiast w podstawie nie ma mowy o doskonaleniu bardziej zaawan-
sowanych sprawnosci warunkujacych efektywny odbidr réznego rodzaju teks-
tow w celach poznawczych i komunikacyjnych, wigc prawdopodobnie sprawno-
$ci tego typu nie sg rozwijane na lekcjach jezyka polskiego.

30 Wykaz sprawnosci nie jest zamkniety i powinien by¢ rozszerzany o inne sprawnosci, odpo-
wiadajace na potrzeby wspotczesnosci.
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Tabela 3
Taksonomia sprawnosci stuchania — propozycja autorska
Kategoria Poziom odbioru tekstu
taksono-
miczna globalny lokalny
1 2 3
Sprawnosci receptywne
odtwarzanie tematu, funkcji, celu teks4+— odnajdywanie  gotowych  infor-

odnoszenie przestania tekstu do spo-
tecznej sytuacji komunikacyjnej i in-
dywidualnej sytuacji z zycia

-g tu sformutowanych dostownie lub za- macji z tekstu, sagdow, opinii sformu-
g sygnalizowanych towanych dostownie lub zasygnali-
g zowanych
] — porzadkowanie ustyszanych infor-
e macji
okre$lanie gtownej mysli, przestania,— porzadkowanie ustyszanych infor-
intencji tekstu macji wedtug wybranych lub zada+
rozpoznawanie dominanty tresciowej nych kryteriow
tekstu — wskazywanie przyczyn i skutkow
okreslanie gatunku i funkcji wypowie4+— oddzielanie informacji od opinii
dzi — rozréznianie odpowiedzi wlasciA
.9 identyfikowanie aktéw mowy (na przy- wych i unikowych, pytan podchwyt
§ ktad zyczenia, gratulacje, pozegnanie) liwych 1 sugerujacych odpowiedz,
s okreslanie sytuacji mowienia (nadaw- argumentu i przyktadu
% cy, odbiorcey, relacji miedzy nimi) — formulowanie wnioskow na podsta-
E identyfikowanie perspektywy, punktu wie ustyszanych informacji
widzenia nadawcy, jego emocji, na-
stroju
rekonstrukcja toku rozumowania na-
dawcy
interpretacja dzwigkowej warstwy ko-
munikatu, okreslanie jej funkcji
Sprawnosci produktywne
krytyczny odbidor wypowiedzi: oce{— wykonywanie dzialan na tekstach
nianie i uzasadnianie prawdomowno- moéwionych (na przyktad wybor stow
$ci, intencji autora, wartosci etycznych kluczowych, redagowanie planu od-
i estetycznych tekstow, ocenianie celo- tworczego, dokonywanie ekscerptu)
wosci uzycia srodkéw jezykowych — notowanie informacji w réznych ce-
2 ocenianie i warto$ciowanie subiek lach
= . . .
g tywnych doswiadczen stuchowych — przepisywanie tekstow ze stuchu
S nadawanie tytutu tekstowi — dostrzeganie i poprawianie bledow
E skracanie tekstu jezykowych w wypowiedziach
g‘ zadawanie pytan do tekstu — porownywanie z soba informacji

zawartych w tekstach moéwionych,
audialnych i audiowizualnych (takze
w tekstach pisanych)

wartosciowanie informacji z teksA
tu w kontekscie pozatekstowym
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cd. tab. 3

1 2 3

— stuchanie partnera komunikacji z empatig i szacunkiem; bycie otwartym na dru-
giego czlowieka, umozliwianie mu swobodnego wypowiadania mysli

— umiejetne (zgodne z etyka i zasadami grzecznosci jezykowej) reagowanie na usty-
szane komunikaty, w tym: zadawanie pytan (uzupetniajacych, rozstrzygajacych),
naktanianie nadawcy do uzupelnienia wypowiedzi, formutowanie rad, para-
frazowanie wypowiedzi, proszenie o wyjasnienie niezrozumiatych kwestii

— poroéwnywanie pogladéow nadawcy z wlasnymi przekonaniami

— precyzyjne wyrazanie swoich zastrzezen i watpliwosci

— przekazywanie ustyszanych informacji partnerowi komunikacyjnemu

Uczestniczenie

W jezyku polskim jako ojczystym uczniowie zapewne z tatwoscig rozumie-
ja na poziomie doslownym wypowiedzi z réznych sfer zycia, takie, w ktorych
poruszono tematy zlozone, abstrakcyjne, wczesniej uczniom nieznane, takze
komunikaty artykulowane niewyraznie, w szybkim tempie; na jako$¢ odbioru
przekazoéw nie wplywaja przeszkody, takie jak redundancja, efekt stuchowy,
hatas (szum), naktadanie si¢ dzwigkow, zaktocenia itp.’! Mozna postawic teze,
ze lekcje jezyka polskiego powinny stuzy¢ rozwojowi sprawnosci z kategorii B,
C i D. Rozw¢j sprawnosci zwigzanych z odtwarzaniem wypowiedzi i zawar-
tych w nich informacji (kategoria A) moze by¢ jedynie funkcjonalny w pracy
z mtodszymi dzie¢mi (edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna). Jej celem jest
doskonalenie uwagi, koncentracji na shuchanym tekscie, pamieci stuchowej
i selekcji informacji. Ksztalcenie sprawnosci z kategorii A mozna traktowac
jedynie jako ,,wprawki” w stuchaniu, ¢wiczenia przygotowujace do kompetent-
nego odbioru wypowiedzi oraz pracy z nig. Aby doskonalenie stuchania byto
funkcjonalne, uczniowie powinni jak najczesciej mie¢ mozliwos¢ wykorzysty-
wania stuchanych tekstow do realizacji zatozonych przez siebie celow (kate-
goria C) i uczestniczenia w rzeczywistych aktach komunikacji (kategoria D%).

Taksonomia sprawno$ci mowienia

W naszej propozycji taksonomii sprawnosci mowienia rowniez dzielimy je
na cztery kategorie:

31 Por. Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie.
Thum. W. Martyniuk. Council of Europe—Wydawnictwa Centralnego Osrodka Doskonalenia Na-
uczycieli, Warszawa 2003.

32 Ksztatcenie sprawnos$ci w kategorii D stanowi naturalne przej$cie do ksztatcenia innych
sprawnos$ci komunikacyjnych: moéwienia, pisania i czytania. Por. H. Komorowska: Metodyka na-
uczania jezykow obcych. .., s. 184—185; E. Gajewska: Techniki nauczania jezyka obcego. Adapta-
cjapolecen w jez. ang. D. Ruszkiewicz. Adaptacja polecen w jez. niem. M. Stypinska. Panstwowa
Wyzsza Szkota Zawodowa, Tarnéw 2011, s. 76.
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A. Odtwarzanie — ustne odtwarzanie czy powtarzanie gotowych informacji,
sadow, opinii itp.

B. Przetwarzanie — ustne przetwarzanie informacji, sgdéw, opinii; ustne ope-
rowanie tekstem i zawartag w nim informacja.

C. Stosowanie — tworcze wykorzystanie informacji w praktyce ustnej.

D. Uczestniczenie — aktywny udziat w komunikacji z drugim cztowiekiem.

Zaproponowane przez Patrzatka wartosciowanie przypisaty$Smy katego-
rii C — stosowaniu. UznalySmy bowiem, ze krytyczny odbior komunikatu,
czyli ustne ocenianie i uzasadnianie intencji, prawdomoéwnosci autora komu-
nikatu, wspotrozméwcey, wartosciowanie tekstow pod katem etycznym i este-
tycznym, ocenianie celowosci uzycia srodkow jezykowych i niejezykowych?,
to umiejetnosci polegajace na wykorzystaniu informacji w celu tworzenia wy-
powiedzi (monologowych badz dialogowych) dotyczacych zagadnien etycz-
nych i estetycznych. Kategoriag odpowiadajaca rzeczywistemu ksztaltowaniu
postawy i wychowaniu jezykowemu jest kategoria D, czyli aktywny udziat
w komunikacji $wiadczacy o otwarciu na drugiego cztowieka.

Istotne jest rowniez to, by na sprawno$¢ méowienia spojrzec z perspektywy
trzech podstawowych kodow: jezykowego, parajezykowego i pozajezykowego.
Ujecie ich w taksonomii moze wptynac¢ na bardziej $wiadome i celowe stoso-
wanie komunikacji niejezykowej. Efektywnos¢ komunikacji wzrasta bowiem
wraz ze zwigkszaniem si¢ spojnosci stosowanych sygnatéw jezykowych, para-
jezykowych i pozajezykowych (tabela 4).

Tabela 4
Taksonomia sprawnosci méwienia — propozycja autorska
Katego- Kod
takrslzno— Operatory jezykowy - micjerykowy -
miczna parajgzykowy pozajezykowy
1 2 3 4 5
powtarzam, odtwarzam |ustne  odtwarzanie | nasladowanie sygnalow|nasladowa-
-QE’ (na przyktad tekst, gest|gotowych informacji,| parajezykowych, na przy{ nie sygnatow
g dzwiek) sadow, opinii itp. ktad roznych rodzajow|ciala (mimi-
§ dzwickow, akcentow,| ki, gestow, po-
g wzorcOw intonacyjnych,| stawy itp.)
modulacji, tempa
wyjasniam, tlumaczg,| ustne, zgodne z nor{ postugiwanie si¢ sygnaq{posltugiwa-
o |przedstawiam innymi sto{ mg przetwarzanie ind{tami  parajezykowymi,| nie si¢ syg-
§ wami, opowiadam, opisu- formacji, sagdéw, opi{miedzy innymi akcen-natami ciata
S |je, prezentuje na podsta-nii; operowanie teks{tem, wzorcami intonad(mimikg, ge-
E wie t.ekstu czy W}a§nych Fem i zawarta W nim | cyjnymi, modulacja, tem- stem', posta-
& |doswiadczen, zadaj¢ py-informacja pem, pauza, fraza itp. wa ciata)
tanie do tekstu itp.

3 T. Patrzatek: O strukturze testu czytania ze zrozumieniem. ..
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cd. tab. 4

2

3 4 5

wypowiadam si¢ (na te-{wykorzystanie
mat przygotowany wczes- macji
niej, spontanicznie, ptyn-zgodnie znorma, spon parajezykowymi,

nie), przekonuje, uzasad-
niam, rozmawiam, dysku-
tuje, oceniam, wyrazam

infor{$wiadome i celowe” po{§wiadome

w  praktyce | stugiwanie si¢ sygnatami|i celowe po-
mig4{stugiwanie
akcentem,|si¢  sygnata-
towanereakcjestowne,| wzorcami  intonacyjny-{ mi ciata (mi-|

dyskutowanie, porozu{ mi, modulacja, tempem,

taniczne badz przygo4{dzy innymi

mika, gestem,

'% opini¢, pytam, $wiadomie | miewanie si¢, tworze- pauza, fraza itp. postawa cia-+
% i celowo wykorzystuj¢|nie ustnej wypowie- la)
§ srodki niejezykowe itp. | dzi monologowej, uza-
n sadnianie, wnioskowa-|
nie, ustne wyrazanie
opinii na dany temat,
krytyczny odbior teks-
tu kultury, na przy-
ktad jego estetyki
chce i komunikuj¢ sig,| porozumiewanie si¢ z drugim cztowiekiem z uwzglednieniem
chcg si¢  porozumied,|zasad szacunku, autonomii i empatii — na zasadzie pewnej
stosuj¢ zasady racjonal{umowy zobowiazujacej rozméwcoéw do wykazywania dobrej
nej dyskusji, wtasciwie [woli, wzajemnej pomocy w trakcie wspdlnego dziatania
reaguj@ na komunikjaty, stosowanie podczas dyskusji zasad: réwnych praw, odpowie-
unikam  nieporozumien, dzialno$ci, uczciwoscei, relewancji, konsensusu™
o |buduje wypowiedzi jasne, — - - —
'g rzetelne, stosowne i jed- wle?smwe — zggdne z etyka 1 zasadafm grzecznosci jezyko-
5 noznaczne,  $wiadomie wej — reagowanie na ustyszane komunikaty
‘% i celowo stosuje sygnaty|unikanie nieporozumien komunikacyjnych poprzez na przy-
g niejezykowe itp. ktad proszenie o wyjasnienie niezrozumiatych kwestii, powto-

rzenie wypowiedzi — radzenie sobie z trudno$ciami komuni-
kacyjnymi, dazenie do porozumienia

budowanie stosownych, jasnych, rzetelnych, jednoznacznych
wypowiedzi

stosowanie  sygnalow  niejezykowych  potwierdzajacych,

wzmacniajgcych komunikaty jezykowe

" Przez uwzglednienie w kategorii C celowosci i $wiadomoséci w postugiwaniu si¢ sygnatami para- i pozaje¢zy-

kowymi chcemy podkresli¢, ze uczen dokonuje wyboru §rodkéw niejgzykowych pod katem swoich potrzeb komuni-
kacyjnych.

" Na temat racjonalnej dyskusji zob. m.in. T. Hotowka: Zasady dyskusji racjonalnej. W: Etyka miedzyludzkiej komu-
nikacji. Red. J. Puzynina. Wydawnictwo Naukowe Semper, Warszawa 1993, s. 24—26.

Rozpatrywanie zapisow podstawy programowej (tabela 2) z perspekty-
wy zaproponowanej taksonomii mdéwienia pozwala na stwierdzenie, ze na
lekcjach jezyka polskiego uczen ma szanse doskonali¢ szereg sprawnosci
z wszystkich kategorii. Jednak gdy nauczyciel jest dominujacy, a wiodacy
sposob komunikowania si¢ na lekcji charakteryzuje si¢ miedzy innymi jed-
nokierunkowoscia, brakiem spontanicznosci, specyficznym zestawem aktoéw
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mowy>* (w ktorym pytanie odgrywa kluczowg role, a dodajmy, ze najczesciej
jest to pytanie nizszego rzgdu®’), to mimo iz w dokumencie zapisy dotyczace
tej sprawnos$ci produktywnej sg do$¢ obszerne, uczen nie ma zbyt wielu oka-
zji 1 szans do rozwijania mowienia. Natomiast sprawnosci z kategorii D, ktore
uznajemy za jedne z najistotniejszych, wlasciwie wcale nie sg rozwijane.

skeksk

Propozycja taksonomii sprawno$ci mowienia i stuchania, ktorg przedstawi-
ly$my, wymaga dopracowania, mamy jednak nadzieje¢, ze czytelnicy, zwlasz-
cza nauczyciele jezyka polskiego, ktorzy dostrzegaja potrzebe systematyczne-
go, celowego doskonalenia stuchania i méwienia, wykorzystaja zgormadzony
w tym artykule material do opracowania autorskiego programu ksztalcenia
tych sprawnos$ci w szkole podstawowej. By¢ moze nasza koncepcja zainspiruje
dydaktykow do opracowania metodyki ksztatcenia sprawno$ci méwienia i stu-
chania w jezyku polskim jako ojczystym.
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Abstract: This text presents results of the research of the analysis of a concept SPRAVE-
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V tomto pfispévku prezentujeme dil¢i vysledky dotaznikové vyzkumné
sondy, ktera zjiStovala vybrané aspekty konceptu SPRAVEDLNOST! v jazy-
kovém obrazu svéta vysokoskolskych studentli bohemistiky. Vysledek je sou-
¢asti vétsiho vyzkumu kulturné kli¢ovych slov ve slovanskych i neslovanskych
jazycich?, ktery se realizuje v ramci projektu EUROJOS, organizaéné zajisto-

' V souladu se zvyklostmi oboru pouzivame formu slova zapsanou verzalkami pro oznadeni
pojmu, zatimco minusky pro oznageni lexému nebo pojmenovéni, srov. napi. 1. Vaiikova, V. Cur-
dova: Celem k teorii pojmovych profilii: nové moznosti slovnikového vykladu somatismii. ,,Di-
daktické studie” 2014, ¢. 1, s. 66—78; 1. Vankova, V. Vitkovskaya: HLAVA: profily, subprofily,
konceptudlni schemata (Cesky somatismus v ¢dstecném porovndni s rustinou). ,,Didaktické studie
2014, ¢. 1, s. 79—388.

2 K chépani klicovych slov viz napi.: A. Vezbickad: Ponimanie kultur cerez posredstvo
kliicevyh slov. Piel. A.D. Smelev. Azyki slavanskoj kul'tury, Moskva 2001.
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vaného lublinskou kognitivnélingvistickou, resp. etnolingvistickou $kolou pod
védeckym vedenim Jerzyho Bartminského. V prvni fazi bylo zpracovano pét
konceptt, jimZ bylo vénovano pét monografii (lexikont)®. Ve druhé fazi pokra-
Cuje na zaklad¢ stejné metodiky, stanovené a ovéfené J. Barminskym, analyza
né¢kolika dalSich.

Metodika vyzkumu predpoklada analyzu dat systémovych (tj. informaci
ziskanych z publikovanych i elektronickych slovnikl), textovych (tj. beletris-
tickych, odbornych, publicistickych, medialnich a jinych textl, zejména téch,
u nichz se pfedpoklada vyrazny vliv na ¢leny jazykového/kulturniho spolecen-
stvi) a dotaznikovych (tj. kratkych dotaznikl distribuovanych mezi rodilé no-
sitele jazyka; v pfipadé EUROJOSU jsou vybirdni studenti vysokych skol do
26 let, ktetfi uz by méli mit urcitym zptsobem stabilizovany* jazykovy obraz vy-
braného konceptu, ale pfedevsim jsou jeho nositeli pro dalsi generace).

Charakteristika vyzkumného vzorku
a vyzkumného nastroje

Pro potieby projektu se predpokladaji vysledky analyzy dotaznikli vyrov-
naného poctu studentti humanitnich oborti a studentd technicky zaméfenych
oboru. V tomto textu se vénujeme analyze dotaznikovych dat® ziskanych jako
pilotnich od skupiny studentti Technické univerzity v Liberci, bakalaiského
programu® ¢esky jazyk se zamétenim na vzdélavani (v kombinaci s druhym stu-
dovanym programem’) a jednooborové filologie®.

3 Pro &esky jazyk byly zpracovany pojmy DOMOV (I. Vaikova), PRACE (L. Janovec,
Z. Wildova), SVOBODA (1. Vankova, V. Vodrazkova). Jejich bibliografické udaje — viz seznam
literatury.

4 Jak je vSeobecné zndmo, formovani jazykového obrazu svéta jednotlivych konceptu je ce-
lozivotni proces, jazykovy obraz je neustdle pozméiovan a ovliviiovan novymi texty, s nimiz
se uzivatel jazyka setkava, nicméné ve sledované vékové skuping (tj. 19—26 let) ma ¢lovek jiz
pomérné zietelné kontury svého jazykového obrazu svéta a je dostatecné obeznamen s jazykem.

> Systémovym datim a prvni analyze beletristickych dat jsme se vénovali v jinych publi-
kacich.

¢ Star$i terminologii se pro studijni program uzival termin studijni obor.

7 Slo o programy télesna vychova, anglicky jazyk, zaklady spoleéenskych véd/humanitni stu-
dia, Spanélsky jazyk, déjepis.

§ Specifika vysokoskolskych studentdi jako respondentl charakterizovali ve svém ¢lanku
I. Vankova a J. Huleja, viz 1. Vankova, J. Huleja: DOMOV v konceptualizaci ceskych vysokoskol-
skych studentii (K empirickému vyzkumu). V: Nazwy wartosci w jezykach europejskich. Raport
z badan empirycznych. Red. 1. Bielinska-Gardziel, M. Brzozowska, B. Zywicka. Panstwowa Wyz-
sza Szkota Wschodnieuropejska, Przemysl 2017, s. 33—56.
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Jako respondenti byli vybrani studenti prvnich rocnikd, a to z vice divodu.
Nejsnaze se u nich zajistilo, Ze studenti neptekroc¢i stanovenou horni vékovou
hranici, nejsou jesté dostate¢né formovani oborem a da se predpokladat, Ze se
s principy kognitivni lingvistiky dosud nesetkali, proto by jejich odpovédi nemu-
sely/nemély byt poznamenany hlubsi odbornou oborovou problematikou; jejich
pocet je z hlediska mnozstvi studentii v jednotlivych ro¢nicich nejvétsi a v ne-
posledni fad¢ bylo zadani dotaznikl doprovazeno nejmensim mnozstvim kom-
plikaci. Dotaznik byl studentim zadan v ramci vyuky kurzu Uvod do studia
lingvistické bohemistiky’ na zafatku zimniho (studenti dvouoborového studia)
a letniho (studenti jednooborového studia). Celkem jsme tak ziskali 52 vypl-
nénych dotaznikt'® od studentd ve véku 19—23 let, z toho §lo o 12 muzi
a 40 zen", vSichni uvedli jako matefsky jazyk ¢estinu.

Jak bylo uvedeno vyse, jako vyzkumny néstroj byl pouzit stru¢ny dotaznik
obsahujici dvé oteviené otazky (Co je spravedlnost? Co je nespravedlnost?)
a Ctyfi vety, do nichz studenti doplnovali dle svého uvazeni slova, na nichz
zkoumame konotace a asociace (... je spravedlivy. / ... je spravedliva. / Petr je
spravedlivy, protoze... / Petr je spravedlivy, ale...).

Studenti byli pozadani, aby spise psali, co je prvni napadne, a nepromysleli,
co odpoveédet, ¢imz se zajiStovala urcitd mira spontaneity odpovédi. Doba na
vyplnéni dotaznikii nebyla stanovena, studenti vypracované odpovédi odevzda-
li zadavateli do osmi minut od zadani.

Vysledky analyzy ziskanych dat

Co je spravedlnost?

Otazka nevyzaduje vycerpavajici filozofickou ani jazykovou definici. Jejim
cilem je poskytnout perspektivu (profil), z niz bude student k pojmu ptistupovat,
a zjisténi kli¢ovych asociaci a konotaci, které maji studenti v pojmu fixovany.
Vzhledem k zaméteni studia i obecné zkusenosti respondentd jsme ocekavali
predevsim SPRAVEDLNOST jako neoddélitelny aspekt Skolského diskurzu.

V ramci otevienych otazek se objevily strucné odpovédi, které byly opfeny
o jednu (klicovou) asociaci/konotaci, ale také obsahlejsi pojednani, exponujici

° Do analyzy bylo zahrnuto i nékolik studenti z vy$$ich roéniku, ktefi disciplinu opakovali.

10 Pro cely vyzkum, jenz piipravujeme pro EUROJOS, bude vzorek vétsi — piedpokladam
100—150 studentt.

' Jiné genderové charakteristiky uvedeny nebyly, Zadny z respondentti tidaj nevynechal ani
proti jeho vyplnéni neprotestoval.



140 Edukacja jezykowa

asociaci/konotaci vice. Hranice jednotlivych kategorii, které jsme na zakladé
odpovédi stanovili, nejsou pevné, jsou mezi nimi zjevné prechody, jez jsou dany
mimo jiné i kombinaci vyznamu v odpovédich.

Ciselné charakteristiky se proto nevztahuji k poétu respondentt, ale k po-
Ctu, kolikrat byla konotace v odpovédich ptiblizné uvedena. To znamena, Ze na-
priklad odpovéd’ Kdyz ve svete funguje princip vina — trest a zasluha — odmeé-
na bez ohledu na socialni, financni a jiny stav daného cloveka, fadime do dvou
kategorii — prvni ¢ast odpovédi reflektuje konotaci pravo, druhd kategorii
rovnost.

Nejcast¢jsi konotaci, jez se v odpovedich objevila, byla rovnost (27 respon-
denttl), srov. vybérove priklady:

rovnost — vsichni jsou si rovni, mohou totéz a jsou za to stejné trestd-
ni; kazdy dostane, co si zaslouZi, mit stejné méreno pro vsechny; kdyz se
snazime s prihlédnutim k nékolika faktoriim a skutecnostem posuzovat
chovani jednotlivych lidi stejné; podminky stejne vyhodné pro vsechny;
kdyz dva lidé riznych socialnich a financnich pomeéri maji stejna prava
a postaveni ve spolecnosti; stav, kdy se zasluhy rovnaji; stejné podminky
nezavisle na jejich pohlavi, véku atd.; vsichni se k sobe chovaji stejne;
rovné zachazeni s lidmi ve spolecnosti; matka se vénuje svym detem stejné,
nikoho neuprednostiuje (spravedlivé rozdeleni sladkosti, darkii atd.).

Jde zjevné o centralni (jadrovou) slozku konceptu, ackoliv je patrné, ze stu-
denti reflektuji rovnost rizné obecné a konkrétné.

S touto konotaci, jak je vidét i z nékterych prikladi, souvisi konotace pravo
(5 respondenttl) s konkretizaci dvou subkonotaci trest (11 respondenttl) a odmé-
na (4), i kdyz zejména v ptikladech na odpovédi s konotaci odmény je vidét, ze
nemusi jit vzdy o souvislosti s pravnim aktem.

Pravo: pokud se chovaji tak, jak by méli, dostanou po pravu, co jim nalezi;
rozhodnuti v soudnich rizenich; zakonem urcena pravidla, ktera kdyz do-
drzujeme, bude nam pri néjaké pri dano za pravdu.

Trest: potrestani Spatného chovani a vyzdvihnuti dobrého chovani, bez-
domovce dostane stejny trest jako politik; s kazdym Spatnym chovanim
prichazi trest za to Spatné chovani, svym zpiisobem je to i odc¢inéni né-
ceho zlého; kdyz ve spolecnosti funguje princip vina — trest a zdasluha —
odmeéna.

Odmeéna: odména za dobré ciny; odména za vse, co clovéek udéla dobre;
kdyz se sestrou dostanu dortik za samé jednicky na vysvédcent, kdyz se
spravne a hodné budu ucit, tak musim dostat z testu za jedna.



Ladislav Janovec: Koncept SPRAVEDLNOST v &eském jazykovém obrazu svéta. .. 141

V abstraktné-duchovni roviné s trestem souvisi i odpovéd’ karma (2 respon-
denti), vyznamov¢ odpovidajici frazému bozi mlyny, ktery uz nejspis neni v tizu
mladsi generace: nazvala bych to sama pro sebe karmou; z mého osobniho po-
hledu je to urcita karma, nepopsatelna vec, kterd jednou dozene kazdého z nas.

Respondenti si jsou védomi, Ze jednim z dilezitych ryst SPRAVEDLNO-
STI, ktery ji ptiblizuje PRAVDE"? (viz dale) je to, Ze je individualni/subjekti-
vni (8 respondentii):

spravedilnost miize byt velice individudlni; spravedinost je subjektivni,
kazdy své zasluhy definuje jinak; asi pro kazdého to znamena néco jiného;
vyznam je pro kazdého riizny; plné objektivni videni, citéni dle mého nent
mozné — kdykoliv jedname, jedname na zaklade toho, jaky pocit mdame,
kdyz s nékym napr. mluvime.

Dalsi podstatnou vlastnosti SPRAVEDLNOSTTI je to, Ze je spravna (4 re-
spondenti):

néco, co je spravné, napr. odmeéna za dobrou praci; sprdavnost v radu; jed-
nani, které je spravné a kterého nelituju; kdyz je nékdo schopny urcit, co je
spravné a co ne; védomi, co je spravné v krizové situaci.

Tato vlastnost reflektuje, ze jednou z dulezitych konotaci SPRAVEDLNO-
STI je to, ze jde o hodnotu (2 respondenti): hodnota, na kterou je doufim mozné
se spolehnout a oprit se o ni; nejvétsi stésti pro co nejveétsi pocet obyvatel, ktera
je kulturné zakotvena (1 respondent): kazda spolecnost ¢i kultura ji stanovuje
po svém.

Dalsi opakovanou konotaci se slovem spravedInost je chovani (3 responden-
ti): ocekavané chovani od jedince ve slozZitych situacich; kdyz se k nam clovek
i spravedlive chova (nepodvadi, nikomu nenadrzuje. . .); kdyz se k sobé lidé cho-
vaji fér.

Pravdépodobné¢ s obecnou kulturni alegorickou piedstavou spravedlnosti
jako Zeny se zavazanyma oCima a vahami v ruce souvisi odpovédi rovnovaha
(2 respondenti): rovnovaha dand ve svéte; vyreseni situace zpitsobem, ktery dvé
strany rozsoudi podle urcitého presvédceni ¢i predpisu tak, Ze z toho obé stra-
ny vyjdou [sic!| priblizné stejnée, a to, ze SPRAVEDLNOST je kontradiktoric-
ka (1 respondent): po cem vsichni volaji, ale kdyz se jim dostane, preji si, aby
nebyla.

Za individualni konotace miizeme povazovat odpovédi, které¢ se objevily
pouze jednou — pravda (rozhodnout se na zakladé pravdy), rozum (rozhodnout
se na zaklade rozumu, ne citit), nepiredsudecnost (nemit predsudky), nepocit’o-

12 Lexémy pravda a spravedinost jsou etymologicky ptibuzné, souvisi se slovem pravy.
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vani k¥ivdy (stav, kdy necitime zZadnou krivdu), naprosta spokojenost (pojem
znacici naprostou spokojenost), respekt (respektovani nazorii ostatnich, snaha
pochopit jejich mysleni), moralka (moralni védomi), kompromis (vysledkem
miize byt kompromis zajistujici obéma stranam pocit vyhry a ustupku zarover),
vysada/privilegium (vysada, privilegium tak, aby na tom na konci pribéhu byli
di se mohly objevit ndhodou (respondent uzil slovo s vyznamem nevystihuji-
cim to, co mél na mysli), ale mize jit také o aspekty ¢i subkonotace téch uvede-
nych vyse.

Ojedingle se objevily odpovéedi reflektujici nedostatek spravedlnosti (2 re-
spondenti): spravedlnost bohuzel neexistuje. Nikdy nelze vytvotit ve svéte; bo-
huzel v dnesnim svété nedefinovatelny pojem.

Co je nespravedlnost?

Explikaci opacné situace studenti volili ¢asto odkazem k prvni odpove-
di: opak spravedinosti (7 respondentt), uvedenim opacné definice, nez kterou
uvedli v prvni odpovédi, casto pouze za pomoci vétnéclenskych zaport a opozit
(19 respondenttl), nebo uvedenim konkrétniho ptikladu na pozadi prvni odpo-
védi (22 respondentil):

potrestani dobrého (nebo spolecensky prospésného) chovani a vyzdvihnuti
Spatného; ze si kupujeme draha auta a jini nemaji ani na chleba; umysiné
ublizeni — zrada a nepriznani se; nespravedlivé miizou byt napr. predsud-
ky treba o blondynach; nedostat zapocet za stejny nebo mensi pocet chyb
nez osoba, které byl zapocet uznan; to, ze bratr nedostava doma stejné
tresty za Spatné znamky jako ja tenkrat, nespravedinost je nevyslechnuti
nazoru ostatnich; nespravedinost je, kdyz budu ja chodit na veskeré tré-
ninky a budu poctiva, ale pri fotbalovém zdapase budu sedét na lavicce a do
hry pujde nékdo, kdo na to kasle, ale jenom proto, ze je dobry od prirody.

Odpovéedi, které se nam jevily v kontextu odpovédi na prvni otazku jako
vyrazné origindlnéjsi, ¢i které davaly zajimavéji nahlédnout do mysleni stu-
dentl a do jejich jazykového obrazu svéta, bylo vyrazné méné nez v prvnim
pripadé. Objevily se odpovédi implikujici, ze nespravedlivost mize byt zame-
zovani nékomu se v nécem realizovat: nesmeét se projevit. Vyskytly se i pokusy
o stanoveni typickych skutecnosti, pro které je nespravedlnost charakterizacni
rys (Zivot, dnesni svet). To, ze nespravedlnost nemusi byt zjevna, evidentni, ale
muze byt pouze tusena, vyjadiuji odpovedi stav, kdy citime [zvyraznil zde i dale
v odpovédich X.X.], Ze je néco v neporadku; znameni, Ze néco neni zcela ,,fér".
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Za zajimavé zjiSténi povazujeme to, ze zatimco SPRAVEDLNOST byla
vnimana jako kladna hodnota, NESPRAVEDLNOST neni jednozna¢né oznaco-
vana jako zaporna hodnota, resp. ne-hodnota souvisejici se subjektivnim posto-
jem cloveéka, srov. napt. odpovedi:

Je to spiSe nas subjektivni nazor, nebot nevime, proc¢ se nam ona vec, situa-
ce déje; to, Ze na tom vsichni nejsou stejné, stejné nevydélavaji, stejné neji,
nejsou vSem umoznéeny stejné véci. Ve findlce si myslim, ze nespravedInost

Vv

se na nespravedlnost odvolavaji jako na néco zlého, Spatného.

V abstraktnéjsim chapani NESPRAVEDLNOSTI se objevily odpovédi po-
kousejici se dotknout jakési filosofické podstaty konceptu:

zneuzivani viry lidi ve spravedinost, obraceni spravedinosti; dalo by
se Fict, ze i to, v jaké zemi se clovek narodi, miize byt nespravedinost
(pr.: zemé, kde je valka), se kterou se neda nic délat; vybocent z normy, kdy
se narusuje rad spokojenosti.

Kdo, co je spravedlivy/spravedliva/spravedlivé

Pomoci této otazky se zjiStovaly prototypické skutecnosti, které predstavuji
spravedlnost, jsou jejim nositelem. Vzhledem k flektivni povaze ¢esStiny jsme do
dotazniku uvedli moznost subjektového doplnéni v muzském i Zenském rodé¢,
aby jednak zustala zachovana syntax spravné Ceské vypovéedi, jednak by se
v ptipadé jedné otazky s variantnim rodem pravdépodobné objevily méné dife-
rencované odpovedi, jednak musel respondent uvést (alespon) dva ptipady, coz
je pro otazky podobného typu zadouci'.

Na zaklad¢ ziskanych odpovédi se jevi pro vzorek respondentti jako proto-
typ matka (s podobami mama/maminka/mamka) — 12 respondentt. Dale je to
zakon (8 respondentti), soudce (7 respondenttt), karma (7 respondentt), priroda
(6 respondent?l) a zivot (6 respondentit)'*.

Uvedené odpovédi predstavuji nékolik oblasti, k nimz se respondenti obra-
celi pti vybéru typického nositele SPRAVEDLNOSTI.

13 Zamérn¢ jsme v instrukcich neuvadéli, kolik slov maji respondenti doplnit. Dle pfedpokla-
du uvedli vSichni respondenti jednu moznost jako doplnéni do kazdé véty.

4 To, ze lexém Zivot, byl uvadén vyrazné Casto jako prototyp spravedlnosti, je zajimavé
v kontextu predchazejici otazky, kde se naopak objevoval jako ptiklad skute¢nosti, ktera je ne-
spravedliva.
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1. Oblast rodiny. Jak bylo uvedeno vyse, nejéastéji uvadénym lexémem, ktery
oznacuje nositele SPRAVEDLNOSTI, je matka (s domackymi podobami
a zdrobnélinami slova). Respondenti uvadéli také lexém ofec (s podobami
tata/tatinek) — 5 respondentt, babicka (jednou doplnéna o atribut moje) —
2 respondenti, ale i rodina jako celek (1 respondent).

2. Oblast legislativni. Kromé vySe uvedenych slov zdkon a soudce se dale
objevily odpoveédi soud (4 respondenti), soudkyné (2 respondenti), ustava
(1 respondent), trestni zdkonik CR (1 respondent), legislativa (1 respondent).
Volngji sem fadime rovnéz odpoveéd’ policie (1 respondent). Samostatné zata-
zujeme 1 spojeni objektivni soud (1 respondent), které mize predstavovat jak
instituci, tak filosofickou/logickou kategorii. Celkoveé vyssi pocet odpovedi
z této oblasti je ovSem potésujici, protoze pies vysokou miru nedtvéry, ktera
vici legislative i policii ve spolecnosti pretrvava, mladi lidé ve spravedlnost
zakond a soudu stale veri.

3. Oblast zivota a smrti. Lexém Zivot byl uveden mezi nejfrekventovangjsimi
odpovéd’mi, ovSem vedle néj se (mozna pod vlivem frazeologie a folklornich
latek o spravedlivé smrti) objevil i lexém smrt (2 respondenti) a eufemismus
konec zivota (1 respondent).

4. Oblast vzdélavani. Respondenti uvadéli odpovédi ucitel (3 respondenti), a to
i s ptivlastky spravny a nas. Dale se objevily vyrazy ucitelka (2 respondenti),
vysokoskolska profesorka (1 respondent), skola (1 respondent).

5. Oblast metafyzicka. Do této kategorie zatazujeme lexém karma (viz vyse)
a dale lexémy osud (3 respondenti), Bith (2 respondenti), vira (1 respondent)
a spojenti cista duse (1 respondent), které miize byt vnimano i metaforicky, ¢i
Matka Zemé (1 respondent).

6. Oblast ptirodnich jevl (do nichz fadime i fyzikalni veli¢inu) predstavuje
vyse uvedeny lexém priroda. Déle lexém cas (3 respondenti) a spojeni plane-
ta Zemé (1 respondent). Z hlediska biologického pohlavniho principu sem lze
snad zafadit i obecnd, ne zcela vypovidajici slova muz (1 respondent) a Zena
(1 respondent). Nejednoznac¢nou interpretaci, ale i zafazeni ma rovneéz lexém
pes® (1 respondent).

7. Oblast filozofie a filozofickych jevl. Sem patii n€kolik vyrazl s jednim vy-
skytem v odpovédich, jako je spravedinost; objektivni pristup; rad; pravda;
moznost vybéru pochopeni.

15 PES je symbol, ktery ma ve svétové i nasi kultufe vice vyznamii, Casto protichudnych.
V tarotovém diskurzu je pes chapan jako symbol spravedlnosti, srov. napi. https://l.facebook.
com/l.php?u=http%3A%2F%2Fkartarkasvatava.cz%2Fpes-jako-tarotovy-symbol%2F%3Ff
belid%3DIWAR367Sz9jcHGmMyLxBSePUSAGCigb_Xyj4XpA2ppsOGESS5Y6mMUfHAZ-
eJW4&h=AT1{Ntc1v]jT3vCnRn3qTjzOhQlooM8SjXPjrIGQdT0Z2R1L0sA3INPpdQOQQ
0q-hYIY02HOYQrpHKgSG5Cdzb1 Ymh7ZWsTwC2NOvDc6R-07LDju9208gUGB_Aji6 AqE-
DozM [datum piistupu: 7.02.2021].
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Dalsi odpovédi (s frekvenci 1), které se objevovaly u nékterych respondenti,
do kategorii nezatazujeme, protoze by $lo bud’ o kategorie o jednom ¢lenu, nebo
neni jejich zafazeni prikazné a interpretace jako nositele SPRAVEDLNOSTI
spiSe nejasna. Jedna se o vyrazy soutéz; obraz; ¢lovek, ktery nesoudi; nahodny
kviz; odmena; sazka; Jana.

K uvedenym kategoriim a skutecnostem je tfeba poznamenat, ze jeden re-
spondent si byl védom relativity odpovédi a své odpovédi modifikoval zménou
slovesa je na byvd a doplnénim slova vétsinou.

Petr je spravedlivy, protoze'®

Respondenti odpovidali na otazku, ktera méla stanovit pficinu, resp. situaci,
na jejimz zékladé lze o nékom fici, ze se chovéd/jednd/soudi spravedlivé. Pro-
prium Petr tedy oznacuje obecné lidskou bytost, uzitim jména z né¢j castecne
snimdme rys obecnosti, zaroven jde v ¢eské lingvistice (zejména syntaxi) o pro-
tagonistu lingvistickych ptikladd.

Pti sestavovani dotazniku jsme si byli védomi toho, Ze uziti pouze muzského
jména muze zasttit nékterd data, ktera bychom ziskali uzitim paralelnich kon-
strukci s Zenskym jménem, nicméné diivéjsi vyzkumné sondy nam vétSinou
vykazovaly v podobnych typech otazek velkou shodu odpovédi; respondenti se
nenamahali vymyslet jinou moznost odpovédi. Mimo to jsme chtéli vyhovét
pozadavklim co mozna nejstrucnéjsi verze dotazniku, ve které by se eliminova-
ly nevyplnéné odpovédi nejen kvili tnavé, ale i kviili nechuti respondentti na
vyzkumu participovat. Cilem navic neni ambice popsat co mozna nejkomplet-
néji jazykovy obraz pojmu, ale pouze jeho ¢ast.

Opakované se v charakteristice objevilo déleni se o néco s nékym nebo roz-
delovani néceho mezi vice osob (chléb rozdelil na dve poloviny; nesnédl cokola-
du, co nam dala babicka, ale rozdélil se; rozdelil sourozenciim bonbony tak, ze
Jich ziskali stejné; rozdelil penize od matky mezi sebe a sestru apod.). Da se fici,
ze tento rys uvedlo nejvice respondentt.

Mezi znaky se opét objevila rovnost, zejména v posuzovani lidi (kazdému
méri stejnym metrem; kazdému dal odménu podle zasluh; u zkousky pristupoval
stejné ke studentiim z gymnazia i ke studentiim SS; potrestal obé déti stejnym
dilem; nedéla rozdily; spory vidy resi stejnym metrem) a s ni souvisejici objek-
tivita, resp. dodrzovani pravidel (je schopen oddélit ¢in od jedince a soudit
objektivne; hodnoti vidy podle stejnych pravidel, rozhodl dle pravidel, snazi se
rozhodovat objektivné apod.).

16 Tuto otazku nékteti respondenti nevyplnili.
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Tti respondenti zdUraznili, ze k tomu, aby byl ¢lovek spravedlivy, musi byt
veden a formovan jednak rodinou (%0 k tomu vedli rodice; byl dobie vychovan),
jednak Zivotni zkuSenosti (se setkal s nespravedlivym cloveékem).

Dale se objevovaly ptiklady, implikujici, ze SPRAVEDLNOST tzce souvisi
s Cestnosti (se priznd, kdyz néco provede, a umi potrestat sam sebe za to néco;
se priznal, ze podvadel pri fotbale; uznal mou pravdu; se zastal slabsiho c¢lo-
veka; vzdy dodrzi slib) a debrotou (ma dobre srdce).

V n¢kolika ptipadech se objevila odpoveéd, ze se chova k lidem tak, jak si
zaslouzi, a v jedné odpovédi zaznéla myslenka, ze jde o vlastni (subjektivni)
pocit (si nejspis on sam mysli, ze spravedlivy je).

Petr je spravedlivy, ale!’

But-question implikuje okolnosti, které jsme jeste ochotni u nékoho tolerovat
a zaroven jej jesté zarazujeme do zkoumané kategorie.

V odpovédich se objevovaly jednorazové ¢iny vyjadiené dokonavym objek-
tovym slovesem, ptfipadné Casovym piislovecnym urcenim vyjadiujicim jed-
norazovost ¢i nizkou frekvenci opakovani), jako napf-.:

udélal krivdu; tentokrat se spletl; ne vzdycky to jde; nechal do konfliktu
vstoupit sviij subjektivni ndazor a zachoval se nespravedlive; zalze; dnes
pochvalil jen jednu ze svych dvou dcer; nekdy udéla néco Spatného.

Znacné mnozstvi odpovédi uvadélo dalsi adjektiva vyjadiujici vlastnosti,
které se SPRAVEDLNOSTI souvisi, a to jak pozitivni, tak negativni (puntickdr-
sky, undhleny, prisny, diisledny).

To, ze SPRAVEDLNOST neni absolutni, reflektuji odpovédi:

jen k lidem, kteri jsou spravedlivi k nemu; uplné objektivni byt nedokdze;
nekdy se na ného nemiizu spolehnout; nedokaze objektivné rozhodovat,
nekdy da prednost sympatiim k danému cloveku; jen nekdy; ne vzdy byval,
pouze na pratele; Elisce da vice bonbonii, protoze ji ma rad; nekdy jedna
v afektu; je pouze clovek a miize chybovat.

V této odpovédi se v mnohem vétsi mife objevovala i vyjadieni, kterd nazna-
¢uji, ze i kdyz je SPRAVEDLNOST chapana jako hodnota, nemusi tak byt vni-
mana vzdy vSemi (jednou na to doplati; mohl by byt mirnéjsi s trestem; mam vy-
hrady k jeho rozhodnuti; casto se kviili tomu dostava do problemai;, vétsina lidi
si mysli opak; nekdy mu to uskodr; obcas je tézké uspokojit vsechny).

17 Ani tuto otazku nevyplnili vSichni respondenti.
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Ojedin¢le respondenti reflektovali SPRAVEDLNOST jako nevédomy jev
(ale neuveédomuje si to) nebo zneuzitelnou skutecnost (nékteri lidé toho zneu-
Zivaji).

V jednom ptipadé byla SPRAVEDLNOST vztazena k dotazniku, coz rovnéz
o jazykovém obraze SPRAVEDLNOSTI dané respondentky vypovida (pokud
by existovala opravdu spravedinost, nebylo by to genderové zamérené pouze na
Petra, ale i na Petru).

Zavér a diskuse

Na zaklad¢ vysledkti analyzované sondy jsou patrné nékteré tendence
a rysy, které konturuji jazykovy obraz SPRAVEDLNOSTI respondenti. Pied-
pokladame, Ze tyto tendence se podobné budou projevovat v celém vyzkumu.
Je vidét, ze respondenti stavi SPRAVEDLNOST a NESPRAVEDLNOST do
urcitych opozic, na jejichz zédkladé potom konstruovali odpovédi. Jde o opozice
rovnost — nerovnost, objektivita — subjektivita, spokojenost — nespokojenost,
castecn¢ snad i radost — zoufalstvi.

SPRAVEDLNOST uzce souvisi s dobrotou/dobrym srdcem, spravnou vy-
chovou, Cestnosti/cti, pomoci ostatnim, premyslenim, férovosti. NESPRAVE-
DLNOST naopak souvisi s utlakem, agresivitou, podvodem, ktivdou, zradou
nebo podrazem.

Ve studentskych pracich je implikovana nebo pfimo zmin€na bézna i méné
bézna symbolika SPRAVEDLNOSTI (spravedlnost je slepa — proto jsou si pied
ni lidé rovni, vdhy spravedlnosti — zabezpeceni fadu ve svété a spolecnosti).

Oproti nasemu o¢ekavani studenti nevztahovali pojem primarné ke své skol-
ské zkusenosti, 1 kdyz odpovédi tykajici se Skolniho prostiedi se ojedinéle obje-
vovaly. Respondenti se snazili pojmout SPRAVEDLNOST obecné (Ci celistve)
spiSe ve vztahu k legislativnimu diskurzu (pravo, soud, zdkon).

Do jejich vnimani se sekunddrné (tim myslime implicitné vyjadifené) do-
stavaji relikty vnimani spravedlnosti piedchozimi generacemi a nasi kulturou
(spravedliva je smrt, zivot mize byt spravedlivy i nespravedlivy, na nesprave-
dlivé/Spatné jednani ¢loveék jednou doplati apod.). Vlastni zkuSenost se promi-
ta predevs§im v hodnoceni rodinnych situaci (vztahy rodict k détem predpokla-
da nase kultura, Ze budou zaloZené na SPRAVEDLNOST]I, aby si ji dit€ osvoji-
lo), ale také (byt’ nepftili§ casto) ve Skolnich situaci (obecné predpokladame, ze
ucitel se bude k zaktiim chovat spravedlivé, pokud to dokaze, zaci to vyrazné
ocenuji).
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SPRAVEDLNOST je respondenty jednozna¢né vnimana jako spole¢enska
hodnota, ktera ma vysokou miru pozitivnich konotaci. Pokud se objevi nega-
tivni hodnoceni, zda se, ze je spojeno s jejim nedostatkem a nemoznosti, aby
byla stoprocentni. Naopak u jedince je z hlediska moznosti né¢koho oznacit za
spravedlivého tolerovano i jeji poruseni, pokud je ndrazové nebo se vztahuje
pouze na urcité ptripady, kdy se jedinec zachova nespravedlivé. Rovnéz pres
pozitivni hodnoceni SPRAVEDLNOSTI miize byt spravedlivy ¢lovék vniman
v jistych ohledech i negativné.

Zda se vysledky prvni ¢asti praci potvrdi i pti ostatnich sondach, je zatim
otazka, ale na zaklad¢é vysoké miry shody a podobnosti odpovédi piedpoklada-
me, ze ano. Spise dojde k rozsiteni spektra individualnich konotaci nez k celko-
vé promené asociaci.
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Uznaje sig¢, ze nauka dostarcza wiedzy pewnej o jezyku, a intuicja jezy-
kowa niepewnej, co nie wydaje si¢ bezwyjatkowe. Wtasnie taki wyjatek tutaj
zostanie opisany: czeste, by nie powiedzie¢ powszechne, taczenie spdjnika bo
z tym, co méwione, a spojnika poniewaz z tym, co pisane, i przeciwstawianie
ich sobie. Opisanie tej kartki z dziejow nauki 1 nauczania przynosi korzysci
poznawcze.

Temat zostat podjety pod wplywem rozmow, czytanych recenzji i arty-
kutow na temat méwionego i pisanego (w tym roli w nich spdjnikéw, zaim-
kéw i1 innych czesci mowy), w ktorych pojawialty sie¢ uwagi, by spdjnik bo
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zastepowac spojnikiem poniewaz wlasciwym tekstom, zwlaszcza naukowym.
Moje do$wiadczenie jezykowe nie potwierdza tego powszechnego mniemania,
czuje che¢ uwolnienia si¢ spod presji publikacji, gdzie bywa ono przedstawiane
z silng asercjg, cho¢ ze stabym uzasadnieniem. Pora, by z nim zerwa¢, do
czego zachgcaja fakty jezykowe, jesli uwaznie im si¢ przyjrzeé. Artykul sta-
nowi przyktad, by nie powiedzie¢ lekcje, takiego patrzenia, badania. Przebie-
ga ono wedtug schematu nadajacego si¢ do stosowania zaro6wno w nauce, jak
i w nauczaniu. Najpierw, jak zwykle, czytelnik zostanie zapoznany ze stanem
badan, odtworzone zostang mniej lub bardziej doktadne mniemania, przeko-
nania, ktére mozna uja¢ w formie tezy, tez. Wyrazenie wobec nich watpliwo-
$ci, zastrzezen, podejrzen, na przyktad w formie antytezy, stanowi etap drugi.
Trzeci etap to wybdr, dobor, gromadzenie materiatu, ktory wywotat owe po-
dejrzenia i zarazem stanowi ich poparcie. Czwarty etap jest wlasciwym spraw-
dzaniem i badaniem materiatu, roztrzgsaniem stusznos$ci, zasadnosci tezy, jak
i antytezy, rozwiewaniem watpliwosci, umacnianiem nowego punktu widzenia
czy pogladu. Na etapie piatym dochodzi do zebrania wynikéw. Po nich reflek-
sja nad caloscig postepowania. W koncu warto sformutowac¢ wnioski dla nauki
1 nauczania, dla dalszej pracy.

Mniemania

W nauce i nauczaniu stale wytwarzane s3 mniemania normatywne, jak mo-
wic¢ 1 pisa¢ lub jak nie mowic i nie pisaé. Ich przestrzeganie wiaze sie z lep-
szym lub gorszym stopniem z jezyka polskiego. W ramach tego przedmiotu
pojawia si¢ w podrgcznikach typowa charakterystyka tak zwanego jezyka mo-
wionego i jezyka pisanego lub mowionej i pisanej odmiany polszczyzny'. Po-
krywaja si¢ one ze stwierdzeniami powszechnie akceptowanymi, a zebranymi
w tomie zbiorowym Wspdlczesny jezyk polski*. Mowienie i pisanie, tak zwany
jezyk mowiony i jezyk pisany, sa sobie przeciwstawiane. Uzycie spojnikow, jak
tez zaimkow zasadniczo r6zni komunikacje moéwiona i pisang, jezyk mowiony

! Dla przyktadu wymienie jeden podrecznik starszy i jeden nowszy: J. Kowalikowa, U. Zydek-
-Bednarczuk: Wspolczesna polszczyzna. Podrecznik jezyka polskiego dla klas I—V szkol Sred-
nich. Spotka Wydawnicza ,,0d Nowa”, Warszawa 1996, s. 27—33; W. Bobinski, A. Janus-Sitarz,
M. Pabisek: Nowe lustra swiata. Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum i technikum. Zakres
podstawowy i rozszerzony. Cz. 2: Renesans — oswiecenie. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 2015, s. 249.

2 Wspdlczesny jezyk polski. Red. J. Bartminski. [Encyklopedia Kultury Polskiej XX Wieku.
T. 2]. Wiedza o Kulturze, Wroctaw 1993 — tutaj dwa artykutly na interesujacy nas temat: F. Niec-
kula: Jezyk ustny a jezyk pisany (s. 101—114); K. Ozég: Ustna odmiana jezyka ogolnego
(s. 87—100).
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1 pisany: ,,w mowie raczej nie uzywa si¢: lecz, poniewaz, jakkolwiek, aczkol-
wiek, oraz, lub, natomiast, bowiem itp. (jako ksigzkowych), zastepujac je przez:
ale, bo, chociaz, i, albo, zas, bo*. Od razu trzeba zauwazy¢ niefortunne i nie-
trafne stwierdzenie, ze ,,spojniki mowione” zastepujaq te ,,pisane”. Nie zacho-
dzi tu jakiekolwiek zastepowanie. Na przedrukowany bez zmian w kolejnych
wydaniach zbioru artykut powotuja si¢ do dzi$ autorzy réznych jego streszczen
czy prezentacji, takze tych zamieszczanych niemal masowo w Internecie’. Wy-
starczg dwa przyktady:

Tekst pisany ograniczany jest normami obyczajowymi, rygorami logicz-
nymi i regulami poprawnosci jezykowej. Wyrdznia go przede wszystkim
uporzadkowanie sktadniowej organizacji tekstu (np. konstrukcje wielo-
krotnie ztozone, konstrukcje bierne), obecnos¢ wyrazéw pochodzenia
obcego, charakterystyczne spdjniki: lecz, poniewaz, bowiem, jakkolwiek,
aczkolwiek, natomiast, wszelako, imiestowy przymiotnikowe 1 przy-
stowkowe®.

Popatrzmy na takie zdanie: Pdjde do kina bgdz napisze wypracowanie.
Gramatycznie jest w porzadku, a jednak zgrzyta! Przyczyng jest spdjnik
bgdz — wyszukany, uzyty zamiast codziennego, potocznego lub. W ra-
mach ¢wiczen mozna wigc rozwazy¢ takie pary spojnikow, jak i — oraz,
ale — lecz, jak rowniez szereg: bo — gdyz — poniewaz — dlatego ze.
Ktore z nich nie powinny pojawia¢ si¢ w jezyku pisanym?°

Cate przykladowe zdanie zgrzyta, nie tylko spojnik bgdz. Czy mlody czto-
wiek, uczen wypowie Pdjde do kina bgdz napisze wypracowanie? Chyba tylko
na me¢kach. Nawet /ub niczego nie poprawi: Pojde do kina lub napisze wypra-
cowanie brzmi rownie sztucznie. Przekonanie na temat ,,codziennego, potocz-
nego lub” popada w sprzeczno$¢ ze stwierdzeniem wyrazonym w prasowej
poradzie o spojnikach przez zawodowa jezykoznawczynie, ze ,,spojnik lub wy-
stepuje przede wszystkim w tekstach pisanych. W jezyku mowionym uzywamy
spojnika albo 1 spdjnika i. Jestem jednak przekonana, ze spdjnik i wystepuje
w naszych rozmowach znacznie czg¢sciej™”.

3 F. Nieckula: Jezyk ustny a jezyk pisany...,s. 112.

4 Np. A. Kufel: Jezyk mowiony i jezyk pisany. Prezi. 26.12.2012. https://prezi.com/1np9-
eypbboz/jezyk-mowiony-i-jezyk-pisany/ [dostep: 5.12.2020].

5 J. Olezak: Jezyk mowiony a jezyk pisany. http://Ikh.zsz-ozorkow.org/jezyk-polski/26-swia-
domosc-jezyka-jezyk-mowiony-a-jezyk-pisany [dostep: 10.12.2020].

¢ Jezyk méwiony a jezyk pisany. Aleklasa.pl. https://aleklasa.pl/matura/matura-ustna-matura/
jezyk-mowiony-jezyk-pisany [dostep: 5.12.2020].

7 E. Kotodziejek: I, albo, Iub. 24Kurier.pl. https://24kurier.pl/blogi/ewa-kolodziejek/i-albo-
lub/ [dostep: 10.12.2020].
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Réznice poczucia jezykowego i $wiadomosci jezykowej u réznych osdb
sa normalnym zjawiskiem, niemniej wprowadzaja zamieszanie: nie wiadomo,
ktére stwierdzenie prawdziwe, kto ma racj¢. Nie tylko te sprzecznosci, ale
w najwickszym stopniu obserwacja mowienia i pisania wywotujg podejrzli-
wo$¢ poznawcza.

Watpliwosci, sytuacja problemowa — antyteza

Scharakteryzowane przekonania na temat spojnikéw i zaimkow w mowie
i pisSmie uznaj¢ za przejaw falszywej swiadomosci jezykowej i jezykoznaw-
czej®. Glowna roznica migdzy tym rodzajami $wiadomos$ci polega na tym,
ze pierwsza opiera si¢ na poczuciu jezykowym, intuicji, a druga na wiedzy
jezykoznawczej. Obydwie §wiadomosci bywaja falszywe.

Watpliwosci przejawity si¢ w pytaniach dotyczacych uzycia spojnikoéw
i zaimkow w mowie i piSmie. Czy codzienna praktyka jezykowa nie przeczy
ustaleniom jezykoznawcow? Czy na pewno uzycie bo i poniewaz rozklada si¢
mniej wigcej po rOwno i opozycyjnie na mowe i pismo? Czy przeciwstawianie
sobie tych spojnikow ma potwierdzenie wlasnie w mowie i pismie? Czy ma to
sens? Czy tego rodzaju mniemania sg prawdziwe? Czy autorytet nauczyciela
1 pracownika uczelni gloszacego takie mniemania wystarczy, by je uwiarygod-
ni¢? Czy nie trzeba by sprawdzi¢ ich prawdziwosci?

Skoro pojawia si¢ tyle watpliwosci, to ich konsekwencjg jest przeksztat-
cenie mnieman w hipotez¢ podwazajacg lub antytez¢: Nie ma podstaw, by
stawia¢ spojniki bo 1 poniewaz w opozycji wobec siebie, przyporzadkowujgc
pierwszy mowieniu, drugi — pisaniu. Spdjniki bo 1 poniewaz wystgpuja za-
rowno w mowie, jak i w pismie. Kwestig jest jedynie czgstos$¢ tego wystepowa-
nia. Opozycja migdzy tymi spdjnikami to ztudzenie poznawcze.

Wybdr, dobor, gromadzenie materiatu

Materiat, czyli teksty do analizy wyst¢powania spojnikow bo i poniewaz,
zostat wybrany przypadkowo, z tego, co autor w danej chwili czytat lub miat
8 Termin wprowadzony w artykule: K. Bakuta: O falszywej Swiadomosci jezykowej i jezyko-

znawczej w podrecznikach do jezyka polskiego z poczgtku XXI wieku. ,,Ksztalcenie Jezykowe”
2016, T. 14 (24), s. 35—56.
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pod reka, a tu znalazly si¢ teksty reprezentujace humanistyke i nauki spo-
teczne. Analizie poddano zatem teksty filozoficzne, psychologiczne, literaturo-
znawcze, jezykoznawcze, popularnonaukowe, publicystyczne oraz z zakre-
su krytyki literackiej. Nie reprezentuja one tych dziedzin rownomiernie; nie
zmierzam réwniez do kompletnosci, wystarczy egzemplifikacja. Z tego tez
powodu pomijam wypowiedzi, a badam tylko teksty, czyli tyle, ile trzeba do
wykonania zadania.

Najwazniejsze kryterium doboru materiatu byto takie, zeby tekst nadawat
sie do czytania w szkole, gtownie $redniej, gdzie moze zaistnie¢ na dwa sposo-
by: jako kontekst analizy i interpretacji dziet literackich albo samodzielnie —
jako materiat do nauki czytania ze zrozumieniem, do nauki jezyka i o jezyku,
do nauki stylu; i, co wazniejsze, do przygotowawczej nauki postgpowania ba-
dawczego, polegajacego na obserwacji materiatu pod katem postawionej tezy,
sprawdzenia jej stuszno$ci lub odrzucenia. Wazne przy tym, ze wybrane dzie-
fa lub ich fragmenty tatwo umiesci¢ w podreczniku, co powoduje, ze praca nad
nimi moze by¢ wykonana szybko, na jednej lekcji, niezaleznie od wyposazenia
szkoty w komputery.

Drugie co do waznosci kryterium doboru tekstow to ich pochodzenie sprzed
czasow, w ktorych powstawatly wymienione mniemania, osiggajace kulmina-
cje w przywotanych na poczatku artykutach z 1993 roku. Chodzi o wykazanie,
ze przed tg kulminacjg istniaty teksty, ktore nie potwierdzaty przywotanych
mnieman o cechach jezykow mowionego i pisanego oraz o rzekomej ich opo-
zycyjnosci. Gdyby uczeni wykazali si¢ wicksza czujnoscia, gdyby uwazniej
patrzyli i stuchali, pewnie nigdy by nie napisali, co napisali.

Badanie, sprawdzanie

Juz w pierwszym czytaniu wspomnianego artykulu Franciszka Nieckuli,
podrecznikow i streszczen internetowych opdr wywotuje stwierdzenie, ze lecz,
lub, oraz pono¢ nie sg uzywane w mowie, natomiast ale, bo, i, albo, zas po-
no¢ uzywane (prawie) wytgcznie w mowie. Najwiekszy i niemal odruchowy
sprzeciw budzi wplatanie poczciwego i w rozgrywke miedzy opozycjami. To
chyba oczywiste, ze bez i nie ma ani méwienia, ani pisania, ani w ogoble jezy-
ka. Laczenie tego spojnika przede wszystkim z mowg zakrawa na jawng niedo-
rzeczno$¢. Wiele takich kwiatkéw wyrosto na niwie nauki i lat bedzie trzeba,
by je wyrwac jak chwasty. ,,Ale dos¢ juz opacznych teorii”® — jak rozpoczat

® E. Husserl: Fakt i istota. W: Poznanie. Antologia tekstow filozoficznych. Red. Z. Cackowski,
M. Hetmanski. Zaktad Narodowy im. Ossolinskich — Wydawnictwo, Wroctaw 1992, s. 247.
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Edmund Husserl podrozdziat w trudnej rozprawie Idee czystej fenomenologii
i fenomenologicznej filozofii z 1913 roku, a rozpoczat od ale, tego potocznego,
mowionego ale'’. Ten spojnik, jak tez spdjniki lecz, lub, oraz, i, a bgda opi-
sywane dorywczo, przy okazji dwoch gtownych: bo, poniewaz. W pierwszej
kolejnosci pod obserwacje pdjda przyklady z filozofii.

Teksty filozoficzne

Dzieta filozoficzne, cho¢by Immanuela Kanta, Friedricha Hegla, Edmun-
da Husserla, Jacques’a Derridy, bywaja trudne, zawite, abstrakcyjne, wielce
wypracowane, dopracowane, o najwyzszym stopniu pisanosci. Podobnie bywa
z komentarzami do nich, opracowaniami koncepcji filozoficznych i dziejami fi-
lozofii. Czy czesto wystepuje w nich poniewaz? Hasto Fenomenalizm Zdzista-
wa Cackowskiego w pierwszej kolejnosci postuzy za materiat do znalezienia
odpowiedzi na postawione pytanie. Spojnik bo wystepuje w hasle sze$¢ razy.
Na poparcie trzy cytaty:

Rozréznienie istoty i zjawiska ma dwojaki charakter. W ujeciu Platona jest
ono metafizyczne, bo istote i zjawisko sytuuje w absolutnie oddzielnych
od siebie sferach bytowych'!;

Filozofia Kanta jest wigc agnostycyzmem, bo kwestionuje poznawalnos$¢
$wiata obiektywnego (rzeczy same w sobie), a zarazem fenomenalizmem,
bo glosi, ze jedynym przedmiotem dostepnym poznaniu sg zjawiska'?;

A wigc: albo poznajemy $wiat fenomenalny, bo istotowego nie mozemy
poznac, albo — poznajemy fenomeny, bo tylko one istnieja'?.

Spojnik poniewaz nie wystepuje w wybranym fragmencie dzieta Kazi-
mierza Twardowskiego O tresci i przedmiocie przedstawien, natomiast bo
dwa razy:

10°W oryginale: ,,Doch genug der verkehrten Theorien” — zob. E. Husserl: Ideen zu einer rei-
nen Phdnomenologie und phdnomenologischen Philosophie. Erstes Buch: Allgemeine Einfiihrung
in die Reine Phdnomenologie. Hrsg. K. Schuhmann. Nijhoff, Den Haag 1976, s. 51. Niemieckie
doch (‘alez, przecie(z)’; ‘jednak, ale(z)’) brzmi chyba nieco mocniej niz polskie ale. Dzieto ma
w duzej mierze charakter polemiczny, wigc Husserl nie raz uzywa doch, przektadanego na polski
zwykle jako ale.

1" Z. Cackowski: Fenomenalizm. W: Filozofia a Zycie. [T.] 1: Filozofia a nauka. Zarys ency-
klopedyczny. Red. Z. Cackowski et al. Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1987, s. 161.

12 Tbidem, s. 165.

3 Tbidem, s. 167.
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Dlatego tez przez ,tre$¢ sadu” nalezy rozumie¢ istnienie przedmiotu,
o ktore w kazdym sadzie chodzi. Bo kto wydaje sad, twierdzi co$ o istnie-
niu jakiego$ przedmiotu'*;

powyzsze rozwazania na temat przedmiotu rzekomo ,,bezprzedmioto-
wych” przedstawien przyczyniajg si¢ o wiele bardziej do mozliwie ostrego
przeprowadzenia tej granicy. Bo odtad wiemy, ze nalezy si¢ wystrzegac
pomieszania istnienia przedmiotu z jego byciem przedstawionym'.

Z kolei we fragmencie Elementow teorii poznania... Tadeusza Kotarbin-
skiego'® na szesnastu stronach bo pojawilo si¢ cztery razy. Na dowod dwa krot-
kie cytaty:

jasne jest, ze realisty radykalnego nie przekonywajg argumenty, ktérymi
wojuje idealizm. W szczeg6lnosci wydaje mu si¢ watpliwym ow argument
naczelny, wedle ktorego elementy tresci sa bezposrednio dane. Bo zasta-
néwmy sie tylko nad znaczeniem ostatniego terminu'’;

Spor zatem trwa dalej, takze i na gruncie realizmu radykalnego. Bo
przypomnijmy sobie, ze idzie o to, czy pewnym przedmiotom zewnetrz-
nym etc. przystugujg jakosci zmystowe, czy tez nie przystuguja's.

Bo wystepowato w tekstach przywotanych polskich filozoféw stosunkowo
rzadko, niemniej pojawilo si¢, bylo i jest uzywane przez wybitnych filozofow
w trudnych jezykowo, wyrobionych pisarsko dzietach. Nie wstyd bylo staw-
nym, wybitnym filozofom uzywac bo, ktérego dzi§ wystrzega si¢ kazdy pi-
szacy polonista, szczegolnie lingwista, i ktore tepig recenzenci prac pisanych.
A to dlatego, ze w jakims$ ,,uczonym Tostacie” napisano, ze bo nalezy do mowy,
a do pisma poniewaz. Niemal dogmat, wpajany wszystkim wokoto, uczniom
1 studentom.

Okazuje si¢ jednak, ze nie tylko bo nieczgsto mozna znalez¢ w pismach
przywotanych polskich filozofow (raz czy dwa na kilka stron), lecz takze po-
niewaz wystepuje rzadko. Na przyktad u Kotarbinskiego poniewaz pojawi-
lo si¢ dwa razy (na s. 84, 89—90), u Twardowskiego ani razu, u Cackowskiego
tylko jeden raz.

14 K. Twardowski: O tresci i przedmiocie przedstawieni. W: Poznanie. Antologia tekstéw filo-
zoficznych..., s. 240.

15 Ibidem, s. 241.

1o T. Kotarbinski: Elementy teorii poznania, logiki formalnej i metodologii nauk. [Dziela
wszystkie. [T.] 1]. Zaktad Narodowy im. Ossolinskich. Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk,
Wroctaw 1990, s. 80—96. Dodam przy okazji, ze czgste sa u tego autora otdz i atoli, dzi$ brzmigce
przestarzale.

17 Tbidem, s. 90.

1% Tbidem, s. 93.
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Wyniki badania spojnikéw w przejrzanych tekstach filozoficznych sa naste-
pujace: bo wystepuje w nich 12 razy, poniewaz — 3 razy 1, jak widzimy, tylko
w dwoch pracach.

Nie zaszkodzi powtorzy¢, ze spojnik poniewaz wystgpuje rzadko, a nawet
bardzo rzadko w dzietach mocno przeciez zaawansowanych, wyrobionych
w pisarskos$ci, pisanosci swej. Przy okazji zwrdce jeszcze uwagg, ze nie braku-
je w nich spojnika ale. W pracy Husserla ale (niem. doch) pojawia si¢ nie raz,
nie tylko w cytowanym stynnym poczatku paragrafu zatytulowanego Zasada
wszelkich zasad. Na przyktad:

Zrédlowe doswiadczenie fizycznych rzeczy mamy w ,,zewnetrznym spo-
strzezeniu”, ale w przypomnieniu juz nie, ani w spogladajacym naprzod
oczekiwaniu; zrodtowe doswiadczenie nas samych i naszych stanow §wia-
domos$ci mamy w tzw. spostrzezeniu wewnetrznym albo w samospostrze-
zeniu, ale nie mamy takiego doswiadczenia o innych ludziach i ich przezy-

ciach we ,,wczuciu™'?;

Geometra, ktory maluje sobie figury na tablicy, wytwarza przy tym fak-
tycznie istniejace kreski na faktycznie istniejgcej tablicy. Ale tak jak jego
fizyczna czynno$¢ wytwarzania, tak i doswiadczenie tego, co wytworzone,
qua do$wiadczenie, nie jest uzasadnieniem dla jego geometrycznego wi-
dzenia istotno$ciowego oraz istotnosciowego mys$lenia.

Husserl to przeciez nie taki tam sobie domorosty, méwiony filozof, lecz pi-
sarz pierwszej klasy, majacy bogate stownictwo i uzywajacy skomplikowanej
sktadni, nietatwy w czytaniu, a to znaczy skomplikowany w pisaniu. Powi-
nien zatem postugiwac si¢ wigzanym z pisanoscia /ecz, a unika¢ ale. Lecz nie
unika ale.

Teksty naukowe
(jezykoznawcze, literaturoznawcze, psychologiczne)

Na grupe¢ tekstow naukowych sktadajg si¢ przyktady z jezykoznawstwa,
literaturoznawstwa, psychologii. Pierwszg dziedzine reprezentuje pig¢ artyku-
1ow. W jednym z nich Witold Doroszewski?' uzyt raz bo (s. 182), ani razu po-

19 E. Husserl: Fakt i istota..., s. 244.

20 Ibidem, s. 245.

21'W. Doroszewski: Rozwdj leksykologii jako nauki w XX wieku. W: Idem: Jezyk, mysie-
nie, dziatanie. Rozwazania jezykoznawcy. Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1982,
s. 180—190.
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niewaz. W drugim artykule?, tego samego autora, wystepuje 9 razy bo (s. 133,
136, 138, 139, 141, 144, 145, 147), a poniewaz tylko raz (s. 142). Zatem Doro-
szewski w dwodch badanych artykutach uzyt 10 razy bo, jeden raz poniewa:z.
Z tego drugiego artykutu kilka zdan przyktadowych:

Wyrazeniu tej samej ironicznej treci w jezyku polskim stataby na prze-
szkodzie rdéznica formalna migdzy tematami czasownikowymi padacé
o deszczu, spadac o jezdzcu, przynajmniej w formie niedokonanej, bo for-
ma dokonana spas¢ moze si¢ odnosi¢ zarowno do deszczu, jak do jezdzca:
spadt deszcz, spadl jezdziec®,

Stowa ,,istnieje jedna mowa” nie wiadomo doktadnie, co znacza, bo nie
wiadomo, gdzie i jak owa ,,jedna mowa” miataby istnie¢*;

Poniewaz ekspresywno$¢ idiomatyzmow thumaczy si¢ przede wszystkim
ich $rodowiskowg historig, wigc tez w sposob wlasciwy postuguja si¢ idio-
matyzmami tylko ci, ktorzy z ta historig nie tracg kontaktu®;

ale warto$¢ stylistyczna tego przektadu bardzo si¢ r6zni od warto$ci ory-

ginatlu, bo wyrazom francuskim brak tych tradycyjnych ,,obcigzen”, ktore
stanowig o warto$ci uczuciowej stow ukrainskich?®.

Z kolei w artykule Romana Jakobsona Dwa aspekty jezyka i dwa typy za-
klocen afatycznych®* wyraz poniewaz wystapit 3 razy, a bo — wcale. W Za-
rysie historii jezyka polskiego Jana Baudouina?® (pierwsze wydanie w 1922)
w przejrzanych paragrafach 1—37 — 2 razy bo, w paragrafach 53—58 — je-
den raz, lacznie — 3 razy; ani jednego wystapienia poniewaz. We fragmen-
cie ksigzki Leszka Moszynskiego Wstep do filologii stowianskiej”® w pierw-

szych dziesigciu paragrafach

ani bo, ani poniewaz. Tak samo w paragra-

fach 28—37. Dodam tez, ze do$¢ czgsto wystepuje ale.

22

W. Doroszewski: O idiomatycznosci jezykéow. W: Idem: Jezyk, myslenie, dziatanie...,

s. 130—148.

23

24

25

26

27

Ibidem, s. 133.

Ibidem, s. 136.

Ibidem, s. 142.

Ibidem, s. 146—147.

R. Jakobson: Dwa aspekty jezyka i dwa typy zaktocen afatycznych. Przet. L. Zawadowski.

W: Idem: W poszukiwaniu istoty jezyka 1. Wybor pism. Wybor, red. nauk. i wstep M.R. Mayenowa.
Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1989, s. 150—175.

28

J. Baudouin de Courtenay: Zarys historii jezyka polskiego. W: Idem: O jezyku polskim.

Wybor prac. Red. J. Basara, M. Szymczak. Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1984,
s. 19—138.

29

L. Moszynski: Wstep do filologii stowianskiej. Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, War-

szawa 1984.
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Przeglad kilku tekstow jezykoznawczych dal nastepujace wyniki: bo —
12 razy; poniewaz — 4 razy, ale tylko u dwoch autoréw na czterech.

W trzech wybranych do obserwacji tekstach literaturoznawczych wyraz
poniewaz wystapit tylko raz, bo — 4 razy: w artykule Aleksandry Okopien-
-Stawinskiej*® (tylko raz bo, ani razu — poniewaz), w artykule Marii Janion
Artysta romantyczny wobec narodowego sacrum’' (ani razu poniewaz, bo — 1,
ale — 8, lecz — 2), w drugim artykule tej autorki** (bo — 2, poniewaz — 1,
ale — 19, lecz — 3). Z tej wlasnie pracy kilka zdan na dowdd:

Poniewaz §miertelny cios dosiega generata, gdy opart si¢ na ottarzu w tym
miejscu, z ktorego gloszona jest prawda Ewangelii, daje si¢ rowniez jego
posta¢ rozumie¢ jako wyobrazenie powstanczej klgski ujmowanej w sym-
bolach mesjanistycznej ofiary™;

Smieré generata przeistoczyt w ,,prosta powiesé”, pozbawit ja oléniewa-
jacych blaskow retorycznego patosu, ale przeciez z szarego ptotna zot-
nierskiej ofiary utkat Zlota Legendg. Wspaniaty wiersz Stowackiego [...]
nie ma sobie rownych w poezji romantycznej. Ale jest cos, co go taczy
z innymi utworami o zgonach bohateréw [...]. Ale Sowinski nie chce ka-
pitulowac i ginie w walce®*.

Wyniki zbiorcze dla tej niewielkiej grupy tekstow dwoch autorek uwydat-
niaja przewage ,,méwionego” bo (4 razy) nad ,,pisanym” poniewaz (1 raz). Wi-
da¢ rowniez przewage ,,mowionego” ale (27 razy) nad ,,pisanym” lecz (5 razy).

Psychologie reprezentuje tylko jeden autor, Stefan Szuman, dwoma arty-
kutami®*. W jednym, pt. Subiektywizm i obiektywizm, 2 razy pojawia si¢ bo
(s. 57, 66), ani razu poniewaz; charakterystyczne i rzucajace si¢ w oczy sa
lecz (9 razy) i ale (21 razy). W drugim, zatytutowanym O wiasciwym sposobie
i skutecznosci okolicznosciowego uczenia dzieci, na trzydziestu jeden stronach
(s. 100—130) 4 razy wystapito poniewaz, 13 razy — bo (oprdcz tego kilka razy

3 A. Okopien-Stawinska: Relacje osobowe w literackiej komunikacji. W: Problemy so-
cjologii literatury. Red. J. Stawinski. Zaklad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1971,
s. 109—125.

31 M. Janion: Artysta romantyczny wobec narodowego sacrum. W: Eadem: Czas formy otwar-
tej. Tematy i media romantyczne. Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1984, s. 82—100.

22 M. Janion: Smier¢ bohatera. W: Eadem: Czas formy otwartej..., s. 101—125.

3 Ibidem, s. 118.

3 Tbidem, s. 119.

35 S. Szuman: Subiektywizm i obiektywizm. (Psychologia, typologia, wychowanie); 1dem:
O wlasciwym sposobie i skutecznosci okolicznosciowego uczenia dzieci — obydwa w: Idem: Pod-
stawy rozwoju i wychowania w ontogenezie. Wybor i oprac. M. Przetacznikowa, G. Makietto-

-Jarza. [Dzieta wybrane. [T.] 2]. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1985.
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bo wystepuje w cytowanych wypowiedziach dzieci); ale — 11 razy i tyle samo
lecz. Z tego artykutu kilka zdan:

Poniewaz nie moge w tym artykule opracowaé wszystkich materia-
16w, [...] ograniczylem si¢ na razie do przeprowadzenia szczegdlowej ana-
lizy dziennika jednego dziecka®;

Dorosli ucza dziecko, bo wiedza i rozumiejg wigcej od niego, a dziecko
zwraca si¢ do nich, bo orientuje si¢, ze potrafig oni przyj$¢ mu z pomoca
i udzieli¢ informacji i wyjasnien*’;

Wypowiedz mamy jest pouczajaca, poniewaz taczy ona w niej stowo pozy-
czy¢ ze stowem oddac [...]. Informacja babci o szkole powstata przygod-
nie, bo jej tematem stat si¢ przypadkowo obrazek w czasopismie’®;

Dzieci do lat 7 jeszcze nie umieja si¢ uczyc, ale chcg i pragna tego i ucza
si¢ chetnie 1 z zapatem w sprzyjajacych okoliczno$ciach [...]. Oczekiwana
przez pytajace dziecko odpowiedz dorostych jest dla niego czyms$ uprag-
nionym?’.

W dwoch badanych tekstach psychologicznych jednego autora bo wystapito
15 razy, a 4 razy poniewaz, ale — 32 razy, 20 razy lecz. Wida¢ wyrazna prze-
wagg ,,mowionych” bo i ale.

Krytyka literacka

Materiatu do badania wystgpowania spojnikéw bo 1 poniewaz w tej grupie
tekstow dostarczyty trzy artykuly z konca XIX wieku trzech znanych kry-
tykow i uczonych polskich. Wtodzimierz Spasowicz na siedemnastu stronach
skroconego przedruku artykutu Wincenty Pol jako poeta® uzyt az 14 razy bo,
ani razu poniewaz; ponadto 7 razy ale, 14 razy lecz. W Piotra Chmielowskie-
g0 Miodych sitach* nie pojawia si¢ ani bo, ani poniewaz, ani lecz; 3 razy zna-

lazto

36

s. 105.

37

38

39

40

si¢ ale. Stanistaw Tarnowski we fragmentach przegladu Z najnowszych
S. Szuman: O wlasciwym sposobie i skutecznosci okolicznosciowego uczenia dzieci...,

Ibidem, s. 105—106.

Ibidem, s. 107.

Ibidem, s. 129.

W. Spasowicz: Wincenty Pol jako poeta. W: Programy i dyskusje literackie okresu po-

zytywizmu. Oprac. J. Kulczycka-Saloni. Zaktad Narodowy im. Ossolinskich — Wydawnictwo,
Wroctaw 1985, s. 194—211.

41

P. Chmielowski: Mlode sity. W: Programy i dyskusje literackie okresu pozytywizmu...,

s. 212—218.
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powiesci polskich* uzyt 8 razy bo, lecz ani razu poniewaz; a poza tym czesto
ale — az 30 razy, a tylko 3 razy lecz. Stad kilka zdan dla przyktadu:

o poezje i jej nad ludzmi wiladze niepokoi¢ si¢ nie ma powodu, bo nie
przemija nigdy, przeming¢ nie moze ,,czas tgczowej cudow powiesci”. Ale
obok tej jest inna powies¢, nie tak teczowa, powies¢ nie cudow wielkosci
i pigknosci, ale zwyczajnych wlasnie powszednich fenomenéw zycia®;

Bo sg zywioty wtracajace nas w straszne umystu i serca obtedy, bo i sam ten
fanatyczny rabin nie bytby takim, jak jest [...]. Wejdzmy w siebie i ,,badz-
my sprawiedliwi”, jak kaze nam autorka. Bo czy$Smy lepsi wreszcie?*

Tych trzech pozytywistycznych pisarzy uzylo razem w badanych tekstach
22 razy bo, ani razu poniewaz, natomiast 40 razy ale, 17 razy lecz. Wnios-
kowac¢ zatem nalezy, ze stwierdzenia dotyczace dystrybucji tych spojnikoéw
w tekstach pisanych sg btedne. Powinna by¢ znaczna przewaga poniewaz i lecz,
tymczasem przegrywajg one wyraznie.

Teksty popularnonaukowe jezykoznawcze

Obserwacje tekstow popularnonaukowych o jezyku polskim poczynimy
na zbiorze Witolda Doroszewskiego O kulture stowa®. Oto wyniki przegladu
dwudziestu trzech szkicow pod katem wystepowania w nich spdjnikow: bo,
ale, lecz, oraz, poniewaz:

1. Obrona czystosci jezyka: bo — 1, ale — 7,

2. O hierarchii zagadnien: bo — 1, ale — 1,
3. Oceny i postulaty: bo — 1, ale — 1;
4. Brama na swiat: bo — 2, ale — 1;
5. Chciatbym dodaé: bo — 1, ale — 1,
6. Doskonalenie stylu naukowego: bo — 1, ale — 2;
7. Procentowy udzial w wyrobie gotowym: bo — 2, ale — 1;
8. Rozbior logiczny zdania: ,,Byto nas stu”: bo — 1, ale — 5;
9. Styl prosty i styl zmanierowany: bo — 3, ale — 7,
10. Szerokiej drogil: bo — 1;
11. Szkota imienia Bolestawa Prusa: bo — 1, ale — 1;

42 S. Tarnowski: Z najnowszych powiesci polskich. W: Programy i dyskusje literackie okresu
pozytywizmu..., s. 219—235.

4 Ibidem, s. 220.

4 Tbidem, s. 233.

4 W. Doroszewski: O kulture stowa. Poradnik jezykowy. T. 3. Przedmowg poprzedzit
M. Szymeczak. Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1979.
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12.
13.

14.
15.

16.
17.
18.
19.

20.

21.

22.
23.

Uleganie... schematom: bo — 5, ale — 5;

Do pigtego czerwca — wigcznie czy wylgcznie?: bo — 2, poniewaz — 1,
ale — 2;

Eliminowa¢: bo— 1 (i 1 w cytacie); poniewaz — 1, ale — 4, lecz— 1;
Rehabilitacja, rewalidacja oraz pare okreslen z zakresu pedagogiki specjal-
nej: bo— 2, ale — 6, oraz — 1,

Zabezpieczy¢ — robak jezykowy?: bo — 1, ale — 7,

Fantazje etymologiczne: bo — 1, ale — 2;

Niskocukrowy dzem z porzeczki: bo — 2, ale — 3;

Pracowniczka — pracownica — pracownik: bo — 1, ale — 3;
,,Szyldziarstwo™: bo — 3, ale — 5;

Zdalnie kierowany: bo — 1, ale — 1, poniewaz — 1;

Ferromagnety — ferromagnetyka: bo — 3, ale — 4;

Oczy — ,,dno o6cz”: bo — 1, ale — 4.

Oto kilka egzemplarycznych zdan z ostatnich trzech szkicow:

forma zdalnie pod wzgledem gramatycznym gorszaca nie jest, poniewaz
za$ wchodzi w sktad uzywanych $rodowiskowo termindow technicznych,
mozna jg jako taki termin usankcjonowac*;

wyrazy typu ferromagnetyk powinny mie¢ w dopelniaczu koncowke -u,
bo sg obce i nie odnoszg si¢ do istot zywych. Ale rzecz nie jest tak prosta.
[...] Nie mam na my$li mozliwo$ci cieniowania znaczen, bo to jest zawsze
wazne, ale mam na mysli wypadki, w ktorych chodzi o wyrazanie $cisle
tej samej tresci®’;

Jezeli jakas forma jezykowa staje si¢ przedmiotem sporu powaznego, to
dobrze, bo spér powazny moze si¢ przyczyni¢ do wyjasnienia kwestii*.

W dwudziestu trzech przejrzanych szkicach Doroszewski uzyt bo 38 razy,

poniewaz — 3 razy, ale — 73 razy, lecz — 1 raz. Wida¢ miazdzaca przewage

bo

i ale. Nie ulega watpliwosci, ze nie potwierdzaja si¢ mniemania umieszcza-

jace poniewaz i lecz gldwnie w tekstach. Widzimy stan odwrotny: przyporzad-
kowane do jezyka méwionego bo i ale pojawiaja si¢ czesto, wielokrotnie czes-
ciej w tekstach Doroszewskiego niz poniewaz 1 lecz (te wystgpuja w ilosciach
sladowych).

4 Tbidem, s. 264.

47 Tbidem, s. 272.
4 Ibidem, s. 280.
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Teksty publicystyczne

W grupie tekstow reprezentujacych publicystyke znalazto si¢ pie¢ artyku-
tow*. Od razu ujawni¢ wynik dla poniewaz — spojnik ten nie wystgpuje ani
razu! Przy okazji pisania o interesujacych nas przede wszystkim bo, poniewaz
zwrdce uwage na ale, lecz, oraz, lub, i, a, cho¢. Oto wyniki:

1. M. Jaslan: Gdzie ta cyfra: bo — 1, poniewaz — 0, ale — 1, lecz — 0, a — 6,

i— 6, lub—1, oraz— 1, cho¢ — 1,

2. K. Katka: Oceaniczne perty II RP: bo — 3, poniewaz — 0, ale — 3, a — 5,

i—5;

3. W. Kuligowski: W co wierzg Polacy: bo i poniewaz — 0, ale — 0, a — 7,

i—3;

4. M. Landau: Mitra, brat Chrystusa: bo — 3, poniewaz — 0, ale — 6, a — 9,

i— 5, lecz—1;

5. M. Was: Krolowie Atlantyku, czyli najbardziej luksusowe podroze w dzie-
Jjach: anirazu bo i poniewaz, ale — 4, cho¢ — 1, oraz — 1, i taczace zdania —

5, a taczace zdania — 7.

Razem wzigwszy: bo — 7, poniewaz — 0, ale — 14, cho¢ — 2, oraz — 1,
i—24,a—34, lecz— 1, lub— 1.

Dla przyktadu kilka zdan z artykutu W co wierzq Polacy:

Roéznica migdzy liczbg ochrzczonych a rzeczywiscie zwiazanych z religia
dominujacg jest wigc znaczna. [...] nalezy mie¢ tego swiadomos¢. Bo to
pierwszy element uktadanki. [...] Katolicyzm jawi si¢ nie tylko jako ro-
dzaj mitologii, ale takze jako narzedzie opresji w kulturze™;

Choinka nie funkcjonuje jako symbol rajskiego drzewa zycia [...], ale ra-
czej w kategoriach widomego znaku $wigtowania®';

Coraz bardziej odczuwa si¢ bowiem brak gtownego projektanta®?,

W przejrzanej grupie tekstow publicystycznych poniewaz nie pojawia si¢
w ogole, bo — 7 razy; lecz — tylko raz, natomiast ale — 14 razy. Wyraznie
przewazaja te spojniki, ktére opinia wigze z méwionoscia, cho¢ mamy do czy-
nienia z utworami pisanymi.

4 M. Jaslan: Gdzie ta cyfra. ,,Wprost” 2009, nr 52, s. 69; K. Katka: Oceaniczne perty I RP.
,,Gazeta Wyborcza”, 17.04.2012, dodatek: ,,Ale Historia. Tygodnik historyczny”, nr 13 (13), s. 18;
W. Kuligowski: W co wierzq Polacy. ,,Wprost” 2009, nr 52, s. 55—61; M. Landau: Mitra, brat
Chrystusa. ,,Wprost” 2009, nr 52, s. 100—101; M. Was: Krdolowie Atlantyku, czyli najbardziej
luksusowe podroze w dziejach. ,,Gazeta Wyborcza”, 17.04.2012, dodatek: ,,Ale Historia. Tygodnik
historyczny”, nr 13 (13), s. 16—17.

50 W. Kuligowski: W co wierzg Polacy..., s. 55.

31 Ibidem, s. 58.

2 Ibidem, s. 61.
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Wyniki

Obserwacja tekstow z roznych dziedzin humanistyki przyniosta ciekawe
wyniki. Odbiegaja one od streszczonych na wstepie mnieman o udziale spdjni-
kéw bo, poniewaz w pisanym i mowionym. Zebrane razem pokazuja czestsze
wystepowanie bo niz poniewaz w dzietach pisanych, jak tez czgstsze wystepo-
wanie ale niz lecz:

— w tekstach filozoficznych: bo — 12, poniewaz — 3;

— w tekstach naukowych — jezykoznawczych: bo — 12, poniewaz — 4; lite-
raturoznawczych: bo — 4, poniewaz — 1, ale — 27, lecz — 5; psychologicz-
nych: bo — 15, poniewaz — 4, ale — 32, lecz — 20;

— w tekstach z zakresu krytyki literackiej: bo — 22, poniewaz — 0, ale — 40,
lecz — 17,

— w tekstach popularnonaukowych jezykoznawczych: bo — 38, ponie-
waz — 3, ale — 73, lecz — 1,

— w tekstach publicystycznych: bo — 7, poniewaz — 0, ale — 14, cho¢ — 2,
oraz—2,i—24,a— 34, leczc— 1, lub— 1.

Dane dotyczace wystepowania czterech najczesciej obserwowanych spojni-
kéw bo, poniewaz, ale, lecz zebrano w tabeli 1.

Tabela 1
Spojniki bo, poniewaz, ale, lecz w badanych tekstach humanistycznych
Spojniki
Teksty
bo poniewaz ale lecz
Filozoficzne 12 3 —
Naukowe:

— jezykoznawcze 12 4 — —
— literaturoznawcze 4 1 27 5
— psychologiczne 15 4 32 20
Krytycznoliterackie 22 — 40 17
Popularnonaukowe jezykoznawcze 38 3 73 1
Publicystyczne 7 — 14 1
Razem 110 15 186 44

Wyniki dla czterech najczesciej sledzonych w wybranych tekstach spojni-
kéw potwierdzaja stuszno$¢ podejrzen: okazuje sie, ze spojnik bo wystepuje
w tekstach ponad siedem razy cze$ciej niz spojnik poniewaz (stosunek wy-
stapien 110:15); stosunek wystapien ale i lecz 186 :44 wyraza czterokrotna
przewage tych pierwszych. Nie pozostaje nic innego, jak oddali¢ podwazane
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mniemania i oparte na nich zalecenia normatywne, by spojniki te przeciwsta-
wiac sobie i przyporzadkowac jedne mowie, drugie pismu.

Refleksja

Skad si¢ wzieto przekonanie, ze bo powinno by¢ uzywane w mowio-
nym, a poniewaz w pisanym? Poniewaz przejeto z Czech w drugiej potowie
XVI wieku, co odnotowat w Stowniku tacinsko-polskim (1564) Jan Maczynski.
Spojnik ten pojawit si¢ na przyktad w nieliterackim dzietku Kochanowskiego
O Czechu i Lechu historyja naganiona:

Mimo to wszytko nie bacza si¢ w tym, ze kto chce twierdzi¢, iz te dwa na-
rody od Czecha i Lecha dopiero w tych krajach imiona swoje wzigty — ten
(mowig) winien tez to oznajmic, jako je przed tym, niz w te kraje przyszli,
zwano, poniewaz kazdy narod stowienski swoim wlasnym przezwiskiem
zawzdy byt mianowan; jako to: Bulgarowie, Serbi, Stowacy i wiele in-
szych, ktore historycy zarazem za ich przyszciem ich wlasnymi imiony
zZowg™>.

Rzuca si¢ w oczy, ze w calej Historyi... spojnik bo pojawia si¢ 10 razy,
a poniewaz tylko jeden raz. Ten ,,bohemizm ohydny” w opinii Andrzeja Ban-
kowskiego ma by¢ stowem szkolnym, obcym mowie potocznej i gwarowej™.
Czyzby stad brat si¢ poczatek taczenia poniewaz z jezykiem pisanym?

By¢ moze taczenie poniewaz z pisanoscig wzieto sie z niedoktadnej obser-
wacji, z pierwszego wrazenia, jakie kto$ odnidst podczas czytania tego, co
pisane. Potem dziatat juz mechanizm samonapegdzajacy sie. Wystarczylo, ze
to niesprawdzone stwierdzenie pojawito si¢ na piSmie w tym czy innym arty-
kule, ze — co wazniejsze dla jego utrwalenia — zyskato akceptacj¢ (rowniez
niesprawdzong), potwierdzone przez kolejne cytowania. Az stalo si¢ pewni-
kiem, by nie powiedzie¢ dogmatem, ktory dalej dziata juz mechanicznie: jezeli
czytelnik czy recenzent natknie si¢ na bo w teks$cie, natychmiast je usuwa,
gdyz bo wystepuje przeciez w méwionym i nie powinno wystepowa¢ w pisa-
nym, zwlaszcza naukowym. W ten sztuczny sposob, odgdrny, mechaniczny,

53 J. Kochanowski: O Czechu i Lechu historyja naganiona. W: Idem: Dziela polskie. T. 2.
Oprac. J. Krzyzanowski. Wyd. 6. Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1969, s. 221,
podkr. — K.B.

3% A. Bankowski: Stownik etymologiczny jezyka polskiego. T. 2: L—P. Wydawnictwo Nauko-
we PWN, Warszawa 2000, s. 696—697.
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nienaturalny, wytwarza si¢ tendencje pisania poniewaz i usuwania bo z teks-
tow. Po takim zabiegu latwo wytworzy¢ zasade, ze w pisanym wystepuje po-
niewaz, a nie bo. Ta rekonstrukcja wydaje si¢ prawdopodobna. Rozwazana
i podwazang zasad¢ trzeba uzna¢ za zmyslong, zebrane tu przyklady jezyka
pisanego jej przeczg. Zatem... ,,do$¢ juz opacznych teorii”.

Wida¢ co najmniej dwa mozliwe skutki przeprowadzonego wywodu.
Pierwszy wzmocni tych, ktérzy sami intuicyjnie przeczuwali, Ze opozycja
migdzy tymi spdjnikami jest staba albo nawet nie istnieje wcale i w zwigzku
z tym nie stosowali si¢ do wydumanych zalecenn normatywnych. Drugi skutek
wydaje sie¢ wigkszy i wazniejszy. Wiaze si¢ z dziejami nauki, z ktérych wyni-
ka pouczenie dla naszej wspotczesnosci. Stawianie tych wyrazéw w opozycji,
kojarzenie jednego z nich z mowa, a drugiego z pismem nalezy do wycinka
dziejow nauki. Jesli spostrzezenia tu poczynione sa prawdziwe, to mniemania
na temat tych dwoch stowek nigdy prawdziwe nie byty, nie byto takiego mo-
mentu w dziejach, ze byly prawdziwe, cho¢ za takie uchodzity (i za naukowe).
Jest to sprawa powazna. Tym powazniejsza, ze dotyczy wielu innych opozycji
wyodregbnianych w relacji migdzy tak zwanym jezykiem méwionym i tak zwa-
nym jezykiem pisanym™.

Nawet gdy samo zjawisko stawiania w opozycji bo i poniewaz, taczenie
jednego z mowa potoczng, a drugiego z utworami pisanymi stanie si¢ histo-
ryczne, to nauka plyngca z zajmowania si¢ nim pozostanie caty czas i wspot-
cze$nie, i w przysztosci wazna, przydatna. Wiele si¢ mozna nauczy¢ z historii
nauki, z historii mnieman uchodzacych w danym czasie za naukowe i pewne,
ktore pozniej okazuja si¢ niepewne, stabe, tymczasowe, niby-prawdziwe. Po-
zwala to spojrze¢ na nauke bardziej realnie, takze jako na przejaw ludzkich
bledow, zawirowan umystu.

Wskazowki dla nauczania, takze akademickiego

Sadzg, ze artykut stanowi przyktad postepowania badawczego polegajace-
go na sprawdzaniu zastanych przekonan, niezbyt trudnego dla grupy studen-
tow lub uczniéw liceum. Cechuje si¢ ono pewng wyrywkowos$ciag i fragmen-
tarycznoscia, ktore wlasnie w tym wypadku nie sa wadami, raczej zaletami
umozliwiajagcymi dopasowanie badania do okolicznosci: tyle da si¢ zrobi¢ bez
wielkich naktadéw podczas lekcji jezyka polskiego. Chodzi o przyuczenie do

53 O tym obszernie: K. Bakula: Méwione = pisane: komunikacja, jezyk, tekst. Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2008.
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pewnej podejrzliwosci poznawczej wobec stanu badan i wykazanie jej zasad-
nosci. Cate postepowanie badawcze realizuje si¢ w kilku etapach: 1) ustalenie
zastanych przekonan, postawienie tezy, 2) okreslenie watpliwo$ci, odmiennego
punktu widzenia, 3) zgromadzenie materiatu, 4) badanie: obserwacja, analiza,
5) wyniki, 6) interpretacja, 7) wnioski, wskazowki, nauka na przysztos¢. Po-
przestaj¢ na schemacie, a szczego6ty ustali za kazdym razem nauczyciel.
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Uvod

Autorka textu se opird o takzvanou ,teorii didaktickych situaci®, ktera
se stala v poslednich letech vyzvou pro didaktiku matematiky. Jakkoli se
muze zdat tato oblast vzdalena didaktice matetského jazyka, podstatnou shodu
zde nalezneme — v obou pfipadech, v matematice i Ceském jazyce, jde vzdy
o urcity systém. Ve vSech vyucovacich predmétech plati, Ze ,,mysleni a komu-
nikace jsou tzce propojeny a ze vyucovani je v prvni fadé komunikace®'. Této

' J. Novotna: Komunikace ve Skole a v pripravé ucitehi. V: Sbornik prispévkit Mezindarodni
konference ICPM '05. Vyd. J. Ptivratska, J. Pfihonska, D. Andrejsova. TU v Liberci, Liberec
20006, s. 175.
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problematice se podrobné vénuje Martina Smejkalova? jejiz experiment (a-di-
daktickd situace na morfosyntaktickém materialu) inspiroval autorku k pro-
mysleni vlastniho experimentu zaméteného na latku slovotvornou.

Experiment se opird o soucasné trendy didaktiky ¢eského jazyka. Mezi jed-

no z nosnych témat patfi kognitivni orientace didaktiky matetského jazyka, jiz
dlouhodobé rozpracovava mj. Jasina Pacovska®. Ta spatfuje smér v novych pii-
stupech k vyuce — pojeti ,,Ceského jazyka jako vyucovaciho pfedmétu, ktery
se od pocatku vzdélavani stava nejen nastrojem ziskavani vétSiny informaci,
ale i pfedmétem poznavani, které je zalozeno na védomi soucinnosti obou ja-
zykovych funkci“. Pokud Zak pojmenovava uréity jev, jedna se vzdy o jakési
,odstartovani® jazykovych procesii (propojeni komunikaéni a kognitivni funk-
ce). V centru pozornosti didaktiky stoji aktualné predevsim piistup konstruk-
tivisticky. Ten vyzdvihuje Eva Héjkova a zdiraziuje, Zze vyzvou pro didaktiku
Cestiny v tomto kontextu je predevs§im ,,najit zplsoby, jak konstruktivistické
ptistupy uplatnit®. Se zavedenim konstruktivistickych prvka do vyuky ce-
ského jazyka odkazujeme na Stanislava Stépanika‘, autor se svymi spolupra-
covniky zapracoval komunikacni i kognitivni aspekty vyuky do zcela nové
didaktiky ¢eského jazyka, ktera vysla v roce 2020 pod nazvem Skolni vypravy
do krajiny cestiny (didaktika ceského jazyka pro zdkladni skoly)’, ktera se také
stala vychodiskem pro uvedeny experiment.

Stézejni fazi didaktické situace je ta, kdy se sam zak pokousi formulovat
svou fesitelskou strategii, vysvétlovat ji (pfipadné) i ostatnim; tim se prohlu-
buje rovnéz podpora a rozvoj komunikac¢nich dovednostni zakt a jejich jazy-
kovych kompetenci. Neodmyslitelnym pojmem je zde tzv. a-didakticka situace,
jejimz cilem je pomoci zakovi ziskavat poznatky bez zasaht uditele, a sklada
se ze tii etap:

1) akce — vysledkem byva model / strategie / pocatecni taktika;
2) formulace — formulace podminek, za kterych strategie funguje;
3) ovéfeni (validace) — ovéieni platnosti strategie (funguje/nefunguje)?.

Jak uvadi M. Smejkalova: ,, Komplexni promysleni teorie didaktickych situ-
aci pro potieby didaktiky ¢eského jazyka na svého fesitele teprve ¢ekd. Jedna

2 M. Smejkalova: Teorie didaktickych situaci — nova vyzva pro didaktiku morfologie ceského
Jazyka. ,,Didaktické studie” 2012, ro¢. 4, €. 1, s. 42—64.

3 J. Pacovska: Didaktika ceského jazyka pohledem kognitivni lingvistiky. ,,Didaktické studie®
2011, ro¢. 3, ¢. 2.

4 Ibidem, s. 65.

5 E. Hajkova: Didaktika ceského jazyka pro 21. stoleti. ,Didaktické studie“ 2011, ro¢. 3,
¢.2,s.59.

6 S. Stépanik: Konstruktivistické paradigma ve vyucovdni ceskému jazyku. ,Didaktické stu-
die* 2011, ro¢. 3, ¢. 2.

7 S. Sté&panik: Skolni vypravy do krajiny cestiny (didaktika ceského jazyka pro zdkladni $koly).
Fraus, Plzen 2020.

8 J. Novotna: Komunikace ve Skole a v priprave ucitelu..., s. 4.
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se o teorii v ¢esting zcela neprobadanou. Tato prace poskytuje pouze malé
nastinéni mozného sméru dalsiho jazykovédného vyzkumu a ptipadnou inspi-
raci pro kolegy pedagogy.

Experiment:
A-didaktické situace na slovotvorném jazykovém materialu

Nas experiment jsme zaméfili na vyznam prefixti u sloves. Nasim cilem
bylo rozvijet schopnost odiivodiiovat tvrzeni zaku, uvédomit si slovotvor-
ny vyznam prefixu slovesa, uvédomit si slovotvorné funkce frekventovanych
prefixi.

Experiment se uskutecnil ve dnech 24.09.2020 a 25.09.2020 v 5. ro¢niku jed-
né prazské zakladni skoly, Casova dotace na provedeni byla 3 vyucovaci hodi-
ny, tj. 135 minut. U¢ivo (pravopis s/z) se zde dle tematickych plant zatazuje do
ro¢niku ¢tvrtého, ale vzhledem k naroc¢nosti u¢iva a s ohledem na dlouhodobé
uzavieni Skol, vyucujici tuto problematiku zatradila na zacatek ro¢niku vyssi-
ho. Veskeré aktivity probihaly formou skupinové prace, pticemz skupiny byly
heterogenni, rozdéleny vyucujicim (celkem 15 zaki — z toho 2 zaci s odlis-
nym mateiskym jazykem a jeden zak se specialnimi vzdélavacimi potfebami,
v kazdé skupiné byli 3—4 Zzaci). Celkem byly vytvoieny 4 skupiny béhem
prvni ¢asti experimentu, pii druhé ¢asti experimentu vzhledem k absenci zaki
pouze 3 skupiny (chybéli zaci plivodni tfeti skupiny; pro porovnavani vysled-
ki prace skupin jsme ponechali ptivodni rozdéleni zaki i oznaceni skupin,
tzn. druhé ¢asti experimentu se Gcastnily skupiny 1, 2, 4). Pfedpokladali jsme,
ze zaci maji jisté prekoncepty: zadk dokaze vytvotrit sémanticky i formalné
spravnou vétu; zak zna terminologii ,,pfedpona, ¢ast pfiponova™; zak ma pre-
hled o morfematickém rozboru slova; zak ma piehled o jednotlivych slovnich
druzich (pfedevsim o slovesech). Vyuka probihala tandemové — vyucujici
ceského jazyka dané ttidy ve spolupraci s autorkou této prace.

% M. Smejkalova: Teorie didaktickych situaci..., s. 49.
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Prvni ¢ast experimentu

Ptipravna faze

Ptipravna faze zahrnovala nejprve vybér jazykového materialu a vyz-
kumny nastroj (dopliiovaci cvi¢eni), do né¢hoz je tteba doplnit prefixy u slo-
ves. Zde jsme vybirali i takova slovesa (a véty), kde je mozné zvazovat vice
moznosti. Celkem bylo zatazeno 13 vétnych celkli s doplnénim 14 prefixi:

CR byla __ Fazena mezi nejvice ocefiované zemé. Po zdi pochodoval pa-
vouk — Pavel _ skocil metr nad zem. Nejsem si jisty, zda ten kamen
__hodim na druhou stranu. Zralok ___ trhl nafukovaci ¢lun. Do dveii
___krocila nova pani ucitelka. ___hodil vse, co mél, a dal se na uték. Ten
rybnik bych urcité nezviadla __ plavat cely. Sacek od chipsii se mu cely
__sypal, a tak vse ___hodil do kosSe. VSechny soupere __ honil, a stal se
tak vitézem zdvodu. __ suii tu Zidli ke stolu. Spinavy pes __ béhl do ku-
chyné. Jehla __ nikla kuzi.  nes prosim odpadky.

Dale jsme ptipravili vétsi barevné karticky riznych barev, které pozdéji
zéktim poslouzi ke vpisovani ptedpon z textu (1 barva = 1 prefix). Zaradili
jsme vice karti¢ek, nez byl pocet prefixti (Zaci mohli a nemuseli pak pouzit
vSe, pricemz byli s touto moznosti explicitné seznameni). Pottebné jsou také
barevné prouzky pro zapis slov (ve stejnych barvach jako karticky; ke kazdé
karti¢ce cca 8 stejnobarevnych prouzki).

Pribéh

Zaktm byly piedstaveny aktivity, které mély tento sled:

a) do pripraveného textu doplnit prefixy;

b) na vétsi barevné karticky napsat prefixy, které se v textu objevily (ptislusnost
prefixu k barvé nebyla relevantni);

¢) na mensi barevné prouzky vymyslet dalsi slovesa se stejnym prefixem (stejna
barva prouzki = stejné barva prefixu z bodu 2);

d) popsat sémantiku jednotlivych (uzitych) prefixt.
Prvni ¢ast experimentu probihala 1 vyucovaci hodinu, tj. 45 minut.
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Vyhodnoceni

1) Doplnovani prefixii

Chybné doplnéné prefixy: namisto sémanticky piesného prefixu ZA- uzito
chybné prefixu NAD- (CR byla naditazena mezi nejvice oceiiované zemé, namis-
to prefixu NAD- uzit prefix DO- (...Pavel doskocil metr nad zem — doskocil
bychom pouzili ve vyznamu do dalky, ptipadné jedna-li se o dokonceni déje =
Pavel uz doskocil); tfi skupiny napsaly spravny prefix ROZ-, jedna skupina
volila zcela nevhodny a chybny prefix OD- (Lev rozsapal/odsapal svou korist).

Dalsi vysledky:

a) pouze jedna skupina se ptiklonila k nejvhodn&jsimu prefixu PRE- (Jsem si
Jisty, ze ten kamen piehodim na druhou stranu); ostatni skupiny se lisily
a uzily ptedpony sémanticky neptesné (do-, vy-, od-);

b) tfi skupiny zvolily sémanticky presnéjsi prefix ROZ-, jedna skupina neptesny
prefix PRE- (Zralok roztrhl/pietrhl nafukovaci ¢lun);

¢) tii skupiny vybraly sémanticky vystizny prefix V-, jedna skupina nepfesny
prefix VY- (Do dveri vkroéila/vykrocila nova pani ucitelka);

d) dveé skupiny zapsaly prefix OD-, dvé skupiny prefix ZA- (Odhodil/Zahodil
vSe, co mél, a dal se na utek); oba prefixy spatfujeme sémanticky pfipustné
a rovnocenng;

e) usloves preplavat, probehl se shodovaly odpovédi v§ech skupin; nezazname-
nali jsme zadné sémantické odchylky ¢i nepfesnosti;

f) tfi skupiny vybraly variantu VY-, jedna skupina se ptiklonila k prefixu ROZ-
(Sacek od chipsii se mu cely vysypal/rozsypal...); zde rovnéz souhlasime
s rovnocennym postavenim obou variant;

g) tii skupiny doplnily prefix VY-, jedna skupina se shodla na prefixu ZA-
(..., a tak vse vyhodil/zahodil do kose); obé moznosti jsou vystizné a vyzna-
move vhodné s ohledem na dany vétny celek;

h) tfi skupiny se shodly na prefixu PRED-, jedna vybrala DO- (Vsechny soupere
predhonil/dohonil, a stal se tak vitézem zavodu); prefix DO- zde neni séman-
ticky tak vystizny a pfesny jako prefix PRED-;

i) dvé skupiny psaly prefix PRI-, ktery je sémanticky bliz§i a presnéjsi, dvé
skupiny volily OD- (Prisuri/Odsuri tu zidli ke stolu), coz by v jistém kontextu
bylo mozné pouzit (na zdklad¢ pozorovani skupina tento kontext ale v ivahu
neptipoustéla — pft. zidle je prekazkou a imperativem odsurn ke stolu mys-
lime, aby ji doty¢ny vratil ke stolu, kam patfi);

j) dvé skupiny vybiraly prefix PRO-, dvé skupiny V- (Jehla pronikla/vnikla
kiuzi); ptipoustime ob¢ varianty, ale prefix PRO- je zde sémanticky vhod-
néjsi;

k) ostatni doplnéni neuvadime, zde se neobjevily zadné nejasnosti nebo nepfte-
snosti. Zadna skupina nezvolila u zadného z prefixii vice moznych feseni.
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2—3) Zapis pouzitych prefixt a dalsi priklady

Usp&nost skupin z hlediska produktivity: skupina 1 = 49 slov; skupi-
na 2 = 23 slov; skupina 3 = 14 slov; skupina 4 = 46 slov.

Skupina 1

Chybné tvary: chybny tvar vnés (infinitivy v ¢estin¢ kon¢i na t, ma byti
vnést); chybny tvar zakosnut (zakousnout), chybny tvar promyst (pronést);
nejvys§i produktivita u prefixu PRE-, nejnizsi u prefixu V-.

Reflexe skupiny pfti diskusi'®:

U: Ktera predpona pro vds byla nejtezsi? Kde tech sloves mate nejmeéné?
A co bylo naopak lehci?

Z1: Nejtézsi byla pro nds predpona v-, tam jich mame jenom pét. A pak
asi roz-.

72: A nejlehéi bylo prie-, tam jsme téch sloves vymysleli 10.

Skupina 2

V produktivnim cviCeni skupina uzivala slovesa zapsana v pfipraveném
textu (nejednd se pouze o vlastni produktivitu (vynesl, preplavat); zapisova-
la tvary infinitivu / 3. osoby singularu préterita; uzit nespisovny vyraz dolejt
(dolit). Nejvyssi produktivita byla zaznamenana u prefixu VY-, nejnizsi shodné
u prefixti PRED-, PRE- a PRO-.

Reflexe skupiny pii diskusi:

vvvr

A co bylo naopak lehci?

Z1: Nejtézsi bylo urcité pro-, mame jenom dvé.

72: Nejjednodussi byla predpona vy-, téch jsme dali pét.

71: Ji se omlouvam, pani ucitelko, ja se spletla. Nejtézsi bylo v-, tam jsme
nevymysleli nic.

Skupina 3

Jako jedina skupina zafadila prefix NAD- (chybné¢ doplnén do piivodniho
cviceni), stejn€ tak chybny tvar slovesa nadejit (bez vokalizované ptfedpony —
nadsel); skupina dopliovala infinitivy i tvary uréité (napt. oddava, odjel, nad-
Jjel, nadsel apod.) Produktivita sloves byla vyrovnana s vyjimkou prefixu POD-
(nejnizsi produktivita).

10 Interpunkce a pravopis je v souladu s piivodné psanym textem.
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Reflexe skupiny pii diskusi:

Vv v

U: Ktera predpona pro vas byla nejtezsi? Kde téch sloves mdate nejménée?

A co bylo naopak lehci?
Z1: Nejlehci urcité od-, to se nam psalo nejlip. Nejhorsi asi pak pod-.

Skupina 4

Skupina zapsala slovo odeslat, ale neoznacila prefix ODE-; stejné tak u ro-

zervat (ROZE- ) a predepsat (PREDE-); chyba ve slové prosivat (¥); u produk-
tivni cviCeni zatadila slovo zdskolaci (1. neni sloveso 2. chyba v zépisu slova =
chybng urcen prefix ZA-) a dalsi substantiva prednost, predpis, predchodbicka;
ve vSech ptfipadech se jednalo o zapis infinitivli (vyjimkou je sloveso dokvete,
které jim cCinilo potize zapsat ve tvaru infinitivu), nejvyssi produktivitu nesl
prefix PRO- a PRI-, nejniZ§i prefix V-.

Reflexe skupiny pii diskusi:

Vv

U: Ktera predpona pro vas byla nejteézsi? Kde tech sloves mate nejméné?
A co bylo naopak lehci?

71: Nejtézsi V- a ROZ-, nejlehci asi PRO-. Téch PRO — mdme nejvic
totiz — sedm.

4) Formulace vyznamu prefixu

Nize uvadime odpoveédi jednotlivych skupin, kurzivou jsou oznaceny vy-

stizné a spravné formulace.

Skupina 1 se pokusila napsat vyznam VSECH prefixii, u n&kterych se jim

vvvvvv

V= predpona V vyjadruje, Ze se do néceho dostal
DO = predpona DO vyjadruje, ze se néco musi dokoncit
ZA = predpona ZA vyjadriuje, Ze néco zadélat

ROZ = predpona ROZ vyjadruje, Ze néco rozdela

VY = Ze néco musi jit néco vykonat

PRE = prredpona PRE vyjadiuje, Ze se musis prekonat
PRO = predpona PRO vyjadiuje, Ze do néceho pronikl

Skupina 2 se snazila piemyslet a spolupracovat, vysledek prvni skupiny ale

nepiekonala.

ROZ = kdyz napiseme predponu ROZ znamend to ze néco rozdélal

ZA = kdyz napiseme predponu ZA znamend to Ze néco zacal
PRE = kdyz napiseme predponu PRE to znamena ze se prekona
DO = kdyz napiseme predponu DO znamena to ze néco dodelal

PRED = kdy? napiseme predponu PRED znamend to Ze néco dobéhl
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Skupina 3 — myslenky skupiny se ubiraly dobrym smérem, bohuzel zaci
nedokazali urcit vice predpon, pfestoze nckterym vyznamim se vyrazné
priblizily.

OD = vyznam je takovy, zZe nékdo odpovi

NAD = vyznam je néco, jako by nékdo néco hodil tam nahoru
POD = slova maji spolecné to, ze je to POD urcitou véct

VY = Zenéco délas

Skupina 4 byla nejméné uspésna, v zadaném case nestihla zapsat vSechny
pouzité prefixy z textu ani premyslet nad jejich vyznamem. Dle hodnoceni
ucitelky se jednalo o skupinu s nejambiciéznéj$imi zaky, ,,premianty tfidy*,
kteti jsou zvykli ,,bezpecné se naucit predkladané poznatky na tkor zapojeni
vlastnich poznavacich schopnosti®.

ROZ = rozdeélit
PRED = udélat néco napred

Komentafe nékterych zakt béhem hry
Skupina 1

71: Ja bych dala ,,natrhl*. To tam sedi, ne?

72: Jd spis teda ,,roztrhl“, to je prece lepsi ne. Predstav si zZraloka, ten ten
Clun spis roztrhnul, nez jenom natrhnul ...

73: Ja souhlasim s... (Z2), to mi pripadd fakt lepsi.

72: Jo, mate pravdu, dame ,,roztrhnul *.

Z4: Hele, asi mame pouZit co nejvice téch karticek.

Skupina 2

Skupina volila zcela odlisné postupy prace ve skupiné, nejprve nedis-
kutovali vSichni najednou, jako tomu c¢inily ostatni skupiny, ale rozdélili se
do dvojic, pripravili si cely text ve dvojici, poté teprve diskutovali vSichni
spole¢né. Bohuzel se tato skute¢nost promitla nepfiznivé na celkovém case
skupiny.

Z1: Vy mdte ,,pirebéhl? To je trochu blby, ne? My jsme dali: ,, probéhl*
ohném. To je snad lepsi, ne. Vzdyt spis probehnul skrz, nez ho jenom
tak prebéhnul. ..

72: Asi jo. Tak tam dej ,,probehl *.
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Skupina 3

71: Ja si myslim, Ze teda ,,dohonil” a ne ,, predhonil “.
72: Mds asi pravdu. Dame tam tedy spis ,, dohonil “. VSichni souhlasi?

73: Tam dejte ,,odsur “, vzdyt nic jinyho ani nedava smysl.
Skupina 4

71: ,,Rozsapal “, nebo spis myslite, ze ,,usapal *“?

72: Tak ,, usdpal “ teda urcité ne. ,,Roz " jako prece ,,roztrhl“.

Druha ¢ast experimentu

wev

bloku 2 vyucovacich hodin. Kromé vlastni prace zakl je zde tfeba pamato-
vat na zavérecnou reflexi obou blokl, zhodnoceni ze strany zakl, zpétnou
vazbou ucitele vcetn¢ efektivniho formativniho hodnoceni, pfipadny zapis do
seSitu apod.

Ptipravna faze

1. Ptipravit si karticky s jazykovym materidlem — slovesa s prefixem s-/se-
(vSechny karti¢ky stejné barvy, pro kazdou skupinu jedna sada). Doporu-
cujeme zafadit pouze ta slovesa, ktera lze sémanticky rozd¢lit do tfi oblasti
které naznacuji: sméfovani dohromady, sméfovani shora doli/z povrchu
pry¢, zmenseni objemu/zanik. Pro nas experiment jsme zatadili téchto 18 slo-
ves: sloucit, shledat se, spojit, sklopit (hlavu), szirat se, sletét, sjet, spadnout,
schazet (schody), svléci, smyt, setrit, smazat, splachnout, shrabat, sbalit, sva-
zat, shodil, navic jedno substantivum: sber.

2. Dale potiebujeme pro kazdou skupinu Ctyti velké karty v riznych barvach.
My jsme navic méli na kazdé karté umistén obrazek pytle, ale dle zkusenosti
je mozné vyobrazit cokoli — donut, truhlu, bublinu apod. s ohledem na pre-

Pribéh
Kazda skupina obdrzela sadu karti¢ek se slovesy a sadu 4 velkych karet.
Ukolem zaki bylo, aby se pokusili vybrana slovesa roztidit dle uréitych krité-
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rii do ptipravenych ,,pytli‘, najit spole¢né rysy, a nakonec formulovat strategii/

strategie, které jim pomohly k feseni (viz fot. 1).

Fot. 1. Formulace strategie

Nasledujici tabulky (tabulka 1.—3.) pfesné reprezentuji Zakovské odpovédi

vcetn¢ prepisu jejich fesitelskych strategii.

Tabulka 1

X M v

Odpovédi Zakii véetné FeSitelskych strategii (skupina 1)

Odpovédi zaku Regitelské strategie
sjet Dali jsme to tam protoze slova sjet,
shodil sletét, shodit... znamena, ze nékdo
spadnout néco seSel nebo se prosté néjak dostal
sletét dold.
schazet
schody

shrabat, splachnout
sbalit, skrojit

smyt, svléci

smetl, setfit
smazat

Dali jsme to tam protoze slova setfit,
smyt, smazat... znamenaji néco ukli-
dit.

spratelit se
shledat se
szirat se

Dali jsme to tam protoze slova sloucit,
svazat... znamenaji dat néco k sobé
prosté to spojit.
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Tabulka 2
Odpovédi zaki véetné FeSitelskych strategii (skupina 2)

Odpovédi zaki Regitelské strategie

sloucit Dat k sobé.
spojit

shledat se Seznamit se.
szirat
sklopit (hlavu)

sletét Nékam padat.
sjet

spadnout
schazet (schody)

svléci Néco umyt.
smyt
smazat
smetl
setfit
splachnout

shrabat Neéco uklizi.
sbalit
svazat
sbér
shodil

Tabulka 3
Odpovédi Zaku véetné ieSitelskych strategii (skupina 3)

Odpovédi zaki Regitelské strategie

svléci Svleceme se, pak si pdjdeme myt
sklopit (hlavu) hlavu, sklopime ji, smyjeme Sampon,
svazat svazeme si culik sbalit obleceni.

smyt
sbalit

shrabat Jablko shrabat, potom spadnout a se-
spadnout bereme je.
sbeér

Skupina 1 dokazala relativné spravné slova roztfidit do tfi skupin, i kdyz
ne slova vSechna, a vystizné¢ formulovala vyznamy dvou okruhd, tfetimu
vyznamu se piiblizila. Skupina 2 rozclenila slova do péti okruht, vystizné cha-
rakterizovala okruh prvni (v tabulce Zluty), dvéma se mirné ptiblizila (modry
a Sedy). Stejné jako zbylé dvé skupiny méla obtize se slovesem szirat, u né¢hoz
jim byl vyznam velmi vzdaleny. Skupina se omezila na jednoduchou a kratkou
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formulaci. Skupina 3 si zvolila pouze dva ,,pytle”, do kterych slova vybirala.
Vyslednou ,,strategii tvofil vétny celek, do kterého se snazili zaclenit vSech-
na vybrana slova s vétsi ¢i mensi mirou logiky. Komentaf vyucujici: Zase se
ukazuje, Ze ti nejchytiejsi zaci vitbec neumi premyslet. Ale tohle predcilo mé
ocekavani. To je skupina, do které jsem vkladala nejvetsi nadéje.

Dotaznik pro zaky — vybrané odpovédi
Popis, jak vaSe skupina postupovala, aby ukol vyieSila.
Skupina 1

Z1: Chvili jsme se hadali, ale pak jsme vdy na vse prisli.
Z2: Nejdrive jsme udelali to nejlehci a pak to nejtézsi, abychom neztraceli
cas.

Z4: Museli jsme se zamyslet a potom jsme to vyresili.
Skupina 2

71: Postupovala dobie a kol jsme vyresili skoro bez problému.
72: Postupovala skvéle, ale dva vicastnici délali ,, kraviny *.
73: Rikali jsme si, co to znamend, a pak jsme to dali do pythi...

Skupina 4

Z1: Snazili jsme se premyslet a spojit myslenky.
Z4: Postupovali jsme tak, ze kazdy rekl svou variantu a pak jsme zacali
pracovat.

Vv s

Co bylo nejtéZsi a co naopak nejlehci?
Skupina 1

Z1: Nejtézsi byl posledni iikol (predpony s-) a nejlehi ten prvni (doplnit
predpony do textu).

Vv s

sloves s predponou.
73: Skoro vsechno bylo lehké.

74: Nejtézsi bylo seradit slova, nejlehci bylo napsat na ty Zluté papiry
(odivodnéni predpony s-).
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Skupina 2

Z1: Nejtézsi bylo spojovani a nejlehci odivodiiovani.
72: Nic, protoze pro mé to bylo néjak nastejno.

73: Nic nebylo nejtézsi a nejlehci bylo vse.

74: Nejtézsi roziazovani a nejlehci psani, co to znamend.

Skupina 3
Z1: Nejtézsi bylo rozdéleni slov do pytlickii a nejlehci bylo napsat podle
Ceho jsme to délali.
72: Psani téch slov s predponami. Vymyslet, co ta predpona znamend
(tezké) a doplinovat predpony (lehké).
73: Vsechno bylo tézky.
Kdo mél ve skupiné zajimavy ndpad? Napis jaky.
Skupina 1
72: Ze bychom méli vymyslet sloveso s jakoukoli predponou a to, co by
davalo smysl, to bychom napsali.
74: Kuba — zamyslet se.
Skupina 2

73: Lucka — Ze budeme ddvat synonyma do pytliku.
74: Nikdo.

Skupina 4
71: Kldrka — napsat to podle toho, co se déje kolem nds.
73: Zajimavy ndpad méla Kiki, napadlo ji, Ze by jsme takové iikoly mohli
deélat porad.
74: Nikdo moc ndpadii nemél.
Zhodnot’ hru — myslis, e méla néjaky smysl?

Skupina 1

72: Hra nam podle méla procvicit ¢estinu a praci ve skupiné.
73: Méla smysl (10 bodii z 10).
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Skupina 2

Z1: Hra mné bavila. Chtéla by jsem jesté ridkou urcité. Mnéla smysl, proto-
ze jsme tam myslely a pouzivaly predpony. Moc mé to bavilo.

72: Hra byla moc dobrd, protoze jsme spolecné pracovali, abychom se
naucili predpony.

73: Mné to na zacdtku nedavalo smysl, ale potom uz jsem se chytla.

Shrnuti druhé ¢asti experimentu

Strategie dvou skupin ze tfi se ubirala spravnym smérem, zaci pochopili,
ze slova rozdéluji dle vyznamu prefixu s, u nékterych skupin dokazali odhalit
pina 1, za ni bychom zatadili skupinu 2. Skupina 3 se ucastnila pouze prvni
Casti, prilis uspésni v feSeni ukolt zaci nebyli. Nejméné¢ uspésnou se stala sku-
pina 4, do které ucitelka vkladala nejveétsi nadéje. V dopliiovaci tloze skoncili
sice na misté druhém, ale naprosto nezvladli vyvozovat zavéry a nachazet stra-
tegie feseni tloh.

Zavérem

Predstaveny experiment byl vystavén na aktudlnich pozadavcich didaktiky
cestiny. Vyuzité aktivity byly orientované na zaka, ucitel byl pouze koordinator
aktivit, pozorovatel. VySe uvedenymi metodami se nam podatilo pfiblizit
se mysleni zakul, které nds obc¢as velmi piekvapilo a nabourdvalo nam nase
ocekavani a stereotypy. Pripravené metody motivovaly zaky k aktiviteé, zapo-
jovali se i ti zaci, ktefi jsou bézn¢ spiSe pasivni. Hledani vlastnich strategii
otevird zakiim moznost posilovat jejich tispéSnost ve vyuce (zde ve vyuce Ce-
ského jazyka). Zde bychom jesté poukazali na vyse uvedenou citaci vyucujici,
ze zaci, do kterych vkladala nejvétsi nadéji, v uvedenych aktivitach selhavali.
Nemitizeme souhlasit s my$lenkou, ze chytry zak je ten, ktery se umi naucit.
Mel by umét hlavné pfemyslet, v hodinach cestiny mj. premyslet o jazyku jako
struktufe, systému, coz mu pomiize v lepsSimu porozumeéni, a to nejen Cestine
nebo cizim jazykim. Zde odkazujeme na vyse uvedené trendy v didaktice
cestiny (zejm. na kognitivni lingvistiku a principy konstruktivismu).
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Komentat vyucujici (30 let praxe):

Jsem moc rada, ze jsem se mohla na vsech fazich experimentu podilet. Pro
zaky to byla naprosto uizasna zkusenost. Samostatné formulovani viastnich
postupii, prendSeni hlavni aktivity zejména na né, upozadeni prace ucitele,
to vse je velice vzdalené modelu vyuky, ktery jsem se kdysi ucila na fakul-
te, nicmeéné se neustdale snazim sebevzdéldvat a pripravu méné tradicnich
hodin vnimam i jako prostredek viastni seberealizace.
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Polonistyki na Dalekim Wschodzie maja juz kilkudziesigcioletnia tradycje.
Mimo odleglosci geograficznej dzielacej Polske od krajow Dalekiego Wschodu
i roznic systemowych pomigdzy jezykiem polskim a jezykami chinskim, ko-
reanskim czy japonskim zainteresowanie studiami polskimi wykazaty, cho¢
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w réznym czasie i z roznych powodéw, zarowno Chiny, jak i Korea Poludnio-
wa oraz Japonia.

Kilka lat po drugiej wojnie §wiatowej Chinska Republika Ludowa i PRL
nawigzaly stosunki dyplomatyczne, dzigki czemu mozliwe bylo utworzenie
w 1954 roku pierwszej dalekowschodniej polonistyki w Pekinie. Pod koniec
lat osiemdziesigtych ubiegltego wieku w Seulu w Korei Potudniowej rozpo-
czat swoja dziatalno$¢ Departament Studiow Polskich na Hankuk University
of Foreign Studies (1987), a na poczatku lat dziewig¢dziesiatych studia pol-
skie utworzono na Tokyo University of Foreign Studies (1991) w stolicy Japo-
nii. W 2007 roku z okazji dwudziestolecia istnienia Departamentu Studiow
Polskich Koreanczycy zorganizowali migdzynarodowg konferencje pt. Studia
polskie w Azji, na ktoérg zaproszeni zostali polonisci chinscy i japonscy oraz
naukowcy z Polski zwigzani z tym wydzialem. Konferencja okazata si¢ prze-
lomowa dla studiéw polskich na Dalekim Wschodzie. Zawiazana wowczas
wspotpraca zaowocowala powstaniem Spotkan Polonistyk Trzech Krajow —
Chiny, Korea, Japonia (SPTK). Trudno zdecydowanie stwierdzi¢, czy jest to
nazwa organizowanych co dwa lata konferencji, czy tomow pokonferencyj-
nych, zwanych rocznikami SPTK, czy tez samej idei. Pierwsza konferencja
pod szyldem SPTK zostata przygotowana przez polonistyke tokijska jesienia
2009 roku, druga odbyta si¢ pot roku pdzniej w Pekinie, a nastgpne juz regu-
larnie co dwa lata kolejno: w Seulu (2012), w Tokio (2014), w Kantonie (2016)
i ponownie w Seulu (2018). SPTK planowane na jesien 2020 roku zostaly prze-
lozone w zwiazku z pandemia COVID-19.

Kiedy polonistyki dalekowschodnie nawigzywaty wspoélprace, nikt nie
przewidywat zmian, do jakich miato dojs¢ w ciggu nastgpnych lat. Sytuacja
polonistyki chinskiej jest obecnie wyjatkowa na tle polonistyk dalekowschod-
nich; w tej chwili powinna by¢ rozpatrywana oddzielnie. Poczatkowo w kaz-
dym z trzech krajéw azjatyckich funkcjonowata jedna polonistyka, w obrebie
elitarnej jednostki na najlepszym uniwersytecie jezykowym w stolicy. W cia-
gu dziesigciu lat (2009—2019) na terenie Chinskiej Republiki Ludowej po-
wstato dziewietnascie (!) nowych osrodkéw studidow polskich, z czego na piet-
nastu prowadzone sag kierunkowe czteroletnie studia licencjackie w zakresie
polonistyki (dodatkowo uczy si¢ tam polskiego jako drugiego obowigzkowego
jezyka) i cztery lektoraty'.

Artykul poswiecony jest tej wyjatkowej w skali §wiatowej dynamice roz-
woju studiéw polskich w Chinskiej Republice Ludowej, genezie tego zjawiska
oraz wyzwaniom i problemom, ktdére z sobg niesie.

! Tam, gdzie prowadzone sg studia czteroletnie, uczelnie oferujg tez zajgcia z polskiego dla
studentéw innych kierunkow. Na czterech uczelniach w ofercie dydaktycznej sa wylacznie lekto-
raty jezyka polskiego jako drugiego/trzeciego (nie ma polonistyki).
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Polonistyka chinska w latach 1954—2008

Fakt, ze wzrasta liczba rodowitych Chinczykow wiadajacych doskonale
polszczyzna, znany jest w glottodydaktycznym polonistycznym $rodowisku
akademickim w Polsce i na $wiecie. Chinscy polonisci uczestniczg w miedzy-
narodowych konferencjach, przyjezdzaja na polskie uczelnie z cyklami wy-
ktadéw lub jako profesorowie goszcza na parotygodniowych pobytach badaw-
czych?. Kazdego roku przybywaja do Polski liczne grupy chinskich stypen-
dystow, 1 to nie tylko na kierunki prowadzone w jezyku angielskim (cho¢
studiujacych na nich tez jest bardzo wielu), ale wlasnie na filologi¢ polska, na
wszystkich poziomach ksztatcenia. Przyjezdzajacy studenci maja za soba mini-
mum dwa lata intensywnej nauki jezyka polskiego w swoim kraju; w Polsce
spedzaja semestr lub dwa na jednym z polskich uniwersytetow. Prawie wszy-
scy studenci polonistyki w Chinach korzystaja z mozliwosci odbycia stypen-
dium w Polsce. Osobng grupe stanowig chinscy magistranci oraz doktoranci.
Wyzsza kadre akademicka chinskich polonistow tworza na razie absolwenci
jednej uczelni — Pekinskiego Uniwersytetu Jezykow Obcych (PUJO)* — do
2009 roku jedynej uczelni w Chinskiej Republice Ludowej, na ktérej mozna
byto studiowac jezyk polski. Nadal jest to jedyna polonistyka, na ktorej prowa-
dzone sg studia doktoranckie; do roku akademickiego 2019/2020 w Chinach
tylko na PUJO oferowano studia magisterskie na kierunku polonistyka, od
2020/2021 studia drugiego stopnia na tym kierunku sa rowniez w ofercie Kan-
tonskiego Uniwersytetu Spraw Migedzynarodowych (Guangdong University of
Foreign Studies).

Pierwsza polonistyka w Chinach powstala w 1954 roku. Dzigki nawig-
zaniu stosunkow dyplomatycznych migdzy naszymi krajami juz na poczat-
ku lat pigcdziesigtych XX wieku siedmioro studentow chinskich wyruszyto
na kilkuletnie studia do Polski, takze na polonistyke. W grupie tej byt Xiao
Huimin*, ktory po ukonczeniu filologii polskiej na Wydziale Humanistycznym

2 Chinscy polonisci goécili miedzy innymi na Swiatowym Kongresie Polonistow zorga-
nizowanym przez Uniwersytet Slaski w Katowicach w 2016 roku (Zhao Gang, Li Yinan, Mao
Rui). Jako profesorowie wizytujacy przebywali na Uniwersytecie Slaskim prof. dr Zhao Gang
(w 2016 roku) oraz prof. dr Li Yinan (w 2017 roku) — prowadzili zajecia na migdzynarodo-
wych studiach polskich oraz w Szkole Prawa i Kultury Chinskiej. Li Yinan jest pierwsza i do tej
pory jedyna chifiska polonistka z doktoratem uzyskanym w Polsce — na Uniwersytecie Slaskim
obronita rozprawe doktorska w jezyku polskim (Li Yinan: Recepcja literatury polskiej w Chi-
nach. Wybrane zagadnienia. Praca doktorska. Uniwersytet Slaski w Katowicach. 2015. Pobrano z:
https://rebus.us.edu.pl/bitstream/20.500.12128/5731/1/Li_Recepcja_literatury polskiej w_Chi-
nach.pdf [2.09.2021]). Promotorem pracy byt dr hab. Romuald Cudak, prof. US.

3 Polska nazwa tej uczelni oraz utworzony od niej skrotowiec sa mocno utrwalone, dlatego
bede ich uzywaé w dalszej czesci artykutu.

4 W artykule chinskie antroponimy zapisuj¢ w szyku zgodnym z chinska norma jezykows.


http://rebus.us.edu.pl/bitstream/20.500.12128/5731/1/Li_Recepcja_literatury_polskiej_w_Chinach.pdf
http://rebus.us.edu.pl/bitstream/20.500.12128/5731/1/Li_Recepcja_literatury_polskiej_w_Chinach.pdf
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Uniwersytetu Warszawskiego wrdcit do kraju i zostat pierwszym chinskim na-
uczycielem jezyka polskiego w Panstwie Srodka; wspomagat go lektor, Leszek
Cyrzyk. Poczatkowo katedry jezykow polskiego i czeskiego funkcjonowaly na
Wydziale Rusycystyki na Uniwersytecie Pekinskim. W 1956 roku polonistyke
1 bohemistyke przeniesiono do Pekinskiego Instytutu Rusycystyki, gdzie utwo-
rzono samodzielny Wydziat Jezykéw Polskiego i Czeskiego. Pekinski Instytut
Rusycystyki przeksztalcit si¢ z czasem w Pekinski Instytut Jezykow Obcych,
a w koncu w PUJO — Pekinski Uniwersytet Jezykow Obcych (Beijing Foreign
Studies University) — i pod tag nazwa funkcjonuje do dzi§. Wydziat Jezykow
Polskiego i Czeskiego stopniowo si¢ rozrastal, powstawaty kolejne katedry, az
wreszcie przemianowany zostat na Wydzial Jezykow Wschodnioeuropejskich.
Na poczatku XXI wieku zmieniono nazwe Wydzialu na Wydziat Jezykow
Europejskich, a ostatecznie — Wydziat Jezykéw i Kultur Europejskich® (ta na-
zwa obowigzuje do dzis). Od poczatku na polonistyke w PUJO naboru dokony-
wano raz na cztery lub raz na dwa lata. To znaczy, ze przyjmowano jedng gru-
pe¢ studentoéw, ktora uczyla si¢ razem od pierwszego roku do dyplomu. Dopiero

gdy dana grupa skonczyta studia, przyjmowano nast¢png. Kilka razy w dzie-
jach tego Instytutu dokonywano naboru, kiedy starsza grupa byla na drugim

roku. Jednocze$nie w PUJO studiowato od dwudziestu (gdy uczyl si¢ jeden

rocznik) do czterdziestu osob (kiedy studiowaty dwa roczniki). Absolwenci tej

uczelni stanowili grupg rodzimych uzytkownikoéw jezyka chinskiego wilada-
jacych polskim. W ciagu kilkudziesieciu lat wypromowano w sumie kilkaset

0so6b. W tej chwili (rok 2021) jednocze$nie kilkuset Chinczykoéw na kilkuna-
stu uczelniach w catym kraju studiuje jezyk polski na studiach licencjackich,
magisterskich i doktoranckich lub uczy si¢ go na lektoratach.

Zmiany na rynku polonistycznym w Chinach po 2009 roku

Od 2009 roku rozwoj studiéw polskich w Chinach nabrat niespotykanego
nigdzie wczesniej rozmachu. Na poczatku 2021 roku na liscie uczelni chin-
skich oferujacych nauke jezyka polskiego jako obcego znalazto si¢ dwadzies-
cia uniwersytetow (uczelnie uszeregowano chronologiczne, wedtug dat ich po-
wstania):

1. Pekinski Uniwersytet Jezykow Obcych / Beijing Foreign Studies University

(1954).

2. Uniwersytet Pedagogiczny w Harbinie / Harbin Normal University (2009).

5 Wigcej na ten temat: Zhao Gang: 60 lat pekinskiej polonistyki. ,,Azja—Pacyfik” 2014, T. 17,
s. 103—113. https://doi.org/10.15804/ap201405.


https://doi.org/10.15804/ap201405

Jagna Malejka: Nowe wyzwania glottodydaktyki polonistyczne;... 191

3. P6élnocnowschodni Uniwersytet (Shenyang) / Northeastern University

(2013).

4. Kantonski Uniwersytet Spraw Miedzynarodowych / Guangdong University

of Foreign Studies (2014).

5. Uniwersytet Spraw Migdzynarodowych Hebei (Shijiazhuang) / Hebei For-

eign Studies University (2014).

6. Pekinski Uniwersytet Studiéw Miedzynarodowych / Beijing International

Studies University (2015).

7. Instytut Technologiczny Uniwersytetu Zhejiang w Ningbo / Zhejiang Uni-

versity Ningbo Institute of Technology (2016).

8. Instytut Chengdu, Syczuanski Uniwersytet Studiow Miedzynarodowych /

Chengdu Institute, Sichuan International Studies University (2017).

9. Szanghajski Uniwersytet Studiow Migdzynarodowych / Shanghai Interna-

tional Studies University (2017).

10. Uniwersytet Jezykow Obcych w Tianjinie / Tianjin Foreign Studies Univer-

sity (2017).

11. Uniwersytet Studiow Migdzynarodowych w Xi’anie / Xi’an International

Studies University (2017).

12. Uniwersytet Syczuanski (Chengdu) / Sichuan University (2017).
13. Dalianski Uniwersytet Jezykow Obcych / Dalian University of Foreign Lan-

guages (2018).

14. Uniwersytet Czangczunski / Changchun University (2018).
15. Pekinski Uniwersytet Sportowy / Beijing Sport University (2019).
16. Syczuanski Uniwersytet Studiow Miedzynarodowych (Chongqing) /

Sichuan International Studies University (2019).

17. Uniwersytet Jezykéw Obcych Zhejiang Yuexiu (Shaoxing) / Zhejiang

Yuexiu University of Foreign Languages (2019).

18. Uniwersytet Studiéw Migdzynarodowych Jilin (Changchun) / Jilin Interna-

tional Studies University (2019).

19. Uniwersytet Studiow Miedzynarodowych Zhejiang (Hangzhou) / Zhejiang

International Studies University (2019).

20. Uniwersytet Zaozhuanski / Zaozhuang University (2019).

Obecnie w ChRL funkcjonuje: pigtnascie polonistyk, dwa osrodki, w kto-
rych nauka jezyka polskiego (jako drugiego jezyka obcego) jest obowigzkowa
(Shijiazhuang, Chengdu), cztery lektoraty (Shenyang, Ningbo, Czangczun —
niezaleznie od polonistyki, i Zaozhuang). W roku akademickim 2019/2020 je-
zyka polskiego na polonistykach (oraz na obowigzkowym lektoracie) uczylo sie
740 studentow, dodatkowo w lektoratach wzigto udziat ponad 170 oséb®. Nie-
moznos$¢ ustalenia doktadnej liczby studentéw w roku akademickim 2020/2021
wynika z zakldécen wywolanych pandemia. Czg$¢ polonistyk nie zdecydowata

¢ Dane liczbowe uzyskano w Instytucie Polskim w Pekinie w lutym 2021 roku.
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si¢ w tym roku na nabor, a aktualne dane z poszczegélnych osrodkdéw nie
sptynety jeszcze do Instytutu Polskiego w Pekinie. Mozna zatozy¢, ze liczba
studentow chinskiej polonistyki w roku akademickim 2020/2021 jest zblizona
do ich liczby w poprzednim roku. Nie wiadomo jeszcze, jaki wptyw na dal-
szy rozwdj studiow polskich w Chinach bgda miaty konsekwencje pandemii
COVID-19. W tej chwili trudno przewidzie¢, jak w najblizszych latach begdzie
wygladata polonistyka w Chinach, cho¢ dotad nic nie zwiastuje diametralnej
zmiany sytuacji.

Co sprawito, ze w Chinach w ciggu dziecieciu lat (2009—2019) otwarto
az dziewietnascie nowych osrodkéw polonistycznych? W 2018 roku’ odpowie-
dzi na to pytanie udzielita Mao Rui, absolwentka PUJO, obecnie wyktadow-
czyni na Szanghajskim Uniwersytecie Studidow Migdzynarodowych. Pisala, Zze
wzmozone dziatania Ambasady i konsulatow RP w Chinach oraz Instytutu
Polskiego w Pekinie mogly mie¢ czesciowy wplyw na zainteresowanie jezy-
kiem polskim w tym kraju. Dodawata jednak:

nawet przy wielkim wysitku o$rodkéw promujacych Polske, jej kulture
i jezyk, w Chinach nie otwarto by tylu polonistyk, gdyby nie $wiado-
ma i pragmatyczna polityka rzadu chinskiego, a zwlaszcza inicjatywa
przypisywana przewodniczacemu Xi, Jeden Pas, Jeden Szlak (tzw. Nowy
Jedwabny Szlak). Ta naglo$niona w ostatnich latach koncepcja stata si¢ ge-
neratorem wzmozonych dziatan chinskich, w ktorych uwage poswigca sig
Europie Srodkowo-Wschodniej, a szczegdlnie Polsce. [...] Bez watpienia,
podkreslmy to jeszcze raz, polski jest najbardziej promowanym jezykiem
Europy Srodkowo-Wschodniej w Chinach, na drugim miejscu znajduje sie
wegierski, a na trzecim — czeski®.

O znaczeniu inicjatywy Jeden Pas, Jeden Szlak dla rozwoju dydaktyki
polonistycznej w Panstwie Srodka pisata wczesniej Li Yinan, szefowa Kate-
dry Jezyka Polskiego na PUJO. Autorka podkre$lata, ze Chiny przywiagzuja
coraz wigksza wage do wspolpracy z Europa Srodkowo-Wschodnia, co widaé
migdzy innym w realizacji wspomnianej inicjatywy, a Polska stara si¢ zdo-
by¢ przewodnig rol¢ we wspotpracy w ramach projektu 16 + 1° i domaga si¢
wigkszego udzialu w tym projekcie, ktory bazuje na inicjatywie Jeden Pas, Je-
den Szlak. Li Yinan przywolywala ustanowiony w czerwcu 2016 roku doku-

7 'W 2019 roku w Chinach powstato kolejnych sze$¢ miejsc, w ktorych oferowano nauke
jezyka polskiego.

8 Mao Rui: Chiriscy studenci o rocznych stazach jezykowych w Polsce. ,,Kwartalnik Poloni-
cum” 2018, nr 30, s. 57—58.

® 16 + 1 to nazwa projektu wspolpracy pomiedzy Chinami a szesnastoma panstwami Europy
Srodkowej i Wschodniej (projekt stanowi inicjatywe chinskiego MSZ).
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ment o wszechstronnym partnerstwie strategicznym mig¢dzy naszymi krajami
i zwigzany z tym rozwoj wspolpracy we wszystkich dziedzinach; dostrzegata
w tym rozwoju wspotpracy znakomita szanse¢, a jednoczesnie wielkie wyzwa-
nie dla wszystkich osrodkéw polonistycznych w Chinach',

Stowa Mao Rui i Li Yinan pozwalajg wnioskowac, ze kolejne uniwersy-
tety w tym kraju moga wyrazi¢ ch¢¢ otwarcia studiow polskich lub lektora-
tow jezyka polskiego, a liczba Chinczykéw uczacych sie tego jezyka bedzie
nadal rosta. Nawet gdyby skutki pandemii byty dtugofalowe, nietatwo bedzie
zapomnie¢ o tym, ze w jednym kraju — w dodatku azjatyckim — w ciagu kil-
ku lat liczba studentéw w jednym czasie uczacych si¢ polskiego wzrosta z kilku-
dziesieciu 0sob do blisko tysigca. Che¢ odpowiedzi na zainteresowanie studen-
tow studiami polskimi powoduje, ze rosnie tez grono wyktadowcow chinskich
i lektoréw jezyka polskiego (delegowanych z Polski). Wielu nauczycieli staje
przed nowymi wyzwaniami. Nalezy odpowiedzie¢ na szereg pytan, miedzy
innymi: czego i jak uczy¢?, jakie cele wyznaczaé?, jak dostosowaé si¢ do obec-
nej sytuacji rynkowej? Istniejaca przez ponad pigédziesiat lat na PUJO poloni-
styka, wowczas jedyna w Chinach, miala $cisle okre$lone cele. Przede wszyst-
kim ksztatcita thumaczy do pracy w ambasadzie, ministerstwach, radiu, prasie
i przedsi¢biorstwach panstwowych. Absolwenci polonistyki, ktorzy zdecydo-
wali si¢ na karier¢ akademicka, po$wiecili si¢ gtéwnie ttumaczeniu literatury
polskiej na jezyk chinski'!. Na chinskim rynku pracy juz na przetomie wiekow
obserwowano wzrost zapotrzebowania na pracownikow wiladajacych polskim.
Rowniez w Polsce mozna zaobserwowac dynamiczny wzrost liczby instytucji
zajmujacych si¢ nauczaniem j¢zyka chinskiego i promocja kultury chinskie;.
Ttumacze polsko-chiniscy potrzebni sg w biznesie, turystyce, mediach, szko-
tach, na uczelniach, w bankach i instytucjach pozarzadowych'?. W zwigzku
z poszerzeniem spektrum branz, w ktorych absolwenci chinskiej polonisty-
ki znajda zatrudnienie, konieczna jest tez modyfikacja programéw nauczania
jezyka polskiego jako obcego.

W dalszej czesci artykulu przedstawig problemy, ktore wydaja si¢ wyma-
ga¢ najpilniejszych rozwigzan w tej niemajacej precedensu sytuacii.

10 Li Yinan: Dydaktyka polonistyczna wobec inicjatywy ,,Jeden pas, jeden szlak”: programy
i metody. ,,Spotkania Polonistyk Trzech Krajéw — Chiny, Korea, Japonia” 2016/2017, s. 389.

'O tlumaczach i recepcji literatury polskiej w Chinach w monografii: Li Yinan: Literatu-
ra polska w Chinach. Przedmowa Yi Lijun. Postowie Zhao Gang. Uniwersytet Slaski—Wydaw-
nictwo Gnome, Katowice 2017.

12 Por. Li Yinan: Dydaktyka polonistyczna wobec inicjatywy ,,Jeden pas, jeden szlak”...,
s. 394.
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Nauczyciele, wyktadowcy, lektorzy —
wyzwania, zadania, problemy

Wraz ze wzrostem liczby studentow chinskich ro$nie zapotrzebowanie na
wyktadowcow. Jesli chodzi o nauczycieli Chinczykéw, popyt zdaje sie wiek-
szy niz podaz. Osoby, ktore ukonczyty studia polskie przed okresem gwat-
townego wzrostu liczby chinskich polonistyk lub w jego trakcie, nie sag w sta-
nie zaspokoi¢ potrzeb catego rynku. Do tej pory tylko Pekin, Harbin i Kanton
ksztatcity polonistow, ktorzy mogli podja¢ prace nauczycieli. Ci, ktorzy
w ostatnich latach ukonczyli polonistyke na innych uczelniach, muszg dodat-
kowo opanowac¢ metodyke nauczania jezyka polskiego jako obcego. Zwraca na
to uwage Mao Rui:

Ksztatcenie nowych kadr polonistow chinskich stato si¢ obecnie praw-
dziwym wyzwaniem. Dlatego tez wiele organizacji z Narodowa Agencja
Wymiany Akademickiej na czele ma §wiadomos$¢, ze powinny czgsciej od-
bywac si¢ kursy doszkalajace w zakresie metodyki nauczania jgzyka pol-
skiego jako obcego, by przyszte kadry nie uczyly intuicyjnie, a co gorsza
btednie. Jako pierwszy potrzeby doksztalcania mtodych polonistow chin-
skich pod wzgledem metodycznym zrozumiat PUJO, ktory we wrze$niu
2017 roku zorganizowat pierwsze ogoélnochinskie warsztaty szkoleniowe.
Zaproszeni polscy eksperci i doswiadczeni chinscy polonisci przeprowa-
dzili cykl wyktadow oraz zaje¢ pokazowych, by zademonstrowaé swoim
mtodszym kolegom techniki i metody nauczania. Jest to niezwykle odpo-
wiedzialne podejscie do problemu, bo przeciez chinscy filolodzy polscy
nie majg w siatce godzin ani zaje¢ z metodyki, ani z pedagogiki, co jest
pewnym bledem systemowym?,

Ten ,,btad systemowy” nie dotyczy wytacznie chinskiego programu naucza-
nia. W Polsce ksztalcenie lektoréw jezyka polskiego jako obcego (jpjo) nabrato
tempa w latach dziewiecdziesigtych ubieglego wieku, kiedy to upowszechnity
si¢ letnie kursy jezyka polskiego, a od 1999/2000 na kolejnych uczelniach uru-
chamiano specjalistyczne studia podyplomowe, studia magisterskie i licencjac-
kie w zakresie nauczania polskiego jako obcego i drugiego. ,,Obok studentow
polskich interesowali si¢ nimi [studiami w zakresie nauczania jpjo — J.M.]
cudzoziemcy z krajow sasiednich (np. Ukrainy, Bialorusi, Rosji, Stowacji, We-
gier), ale takze z krajow odlegtych od Polski (np. z Tajwanu, Chin, Japonii)”'.

13 Mao Rui: Chiniscy studenci o rocznych stazach jezykowych w Polsce..., s. 60.
4 W.T. Miodunka et al.: Nauczanie i promocja jezyka polskiego w swiecie. Diagnoza, stan,
perspektywy. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2018, s. 179.
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Autorzy opracowania Nauczanie i promocja jezyka polskiego w swiecie. Diag-
noza, stan, perspektywy zwracaja uwage na niepokojacy fakt: nauczycieli je-
zyka polskiego jako obcego i drugiego ksztalci sie tylko w Polsce, a jedyny
wyjatek w tym zakresie stanowi Uniwersytet w Lipsku. ,,Polityke jezykowa
w zakresie ksztalcenia nauczycieli polszczyzny jako jezyka obcego i drugiego
realizujg $wiadomie polskie uczelnie, a nie panstwo polskie reprezentowane
przez odpowiednie resorty”".

Warto moze doda¢, ze w Chinach praca na uczelni jest mozliwa jedynie
po ukonczeniu studiow magisterskich, wiekszo$¢ Chinczykow za§ po cztero-
letnich studiach pierwszego stopnia rozpoczyna poszukiwanie pracy. Ukon-
czenie studiow magisterskich wymagaloby kolejnych dwoch i poét roku nauki,
a pensja poczatkujacego nauczyciela nie jest tak atrakcyjna jak pensja poczat-
kujacego biznesmena. To moze zniechgca¢ potencjalnych kandydatow na na-
uczycieli. W czasach, kiedy jedyna chinska polonistyka dziatala na PUJO, oso-
by decydujace si¢ na karier¢ akademicka miaty wiecej czasu na doksztatcanie
si¢ 1 podlegaty znacznie mniejszej presji. Pod okiem swoich nauczycieli i przy
wsparciu lektoréw z Polski mogly spokojnie przygotowaé si¢ do swojej roli.
Obecnie przy tak duzym zapotrzebowaniu na nauczycieli jezyka polskiego ko-
nieczne jest podjecie pracy w zawodzie wlasciwie tuz po studiach i niejedno-
krotnie w osrodku znacznie oddalonym od macierzystej uczelni absolwenta
i jego mistrzow. Wigkszo$¢ nowych osrodkow rekrutuje chinskich lektorow je-
zyka polskiego sposrod absolwentéw polonistyki harbinskiej, natomiast starsze
polonistyki zatrudniaja przewaznie swoich absolwentéw (cho¢ niewylacznie,
na PUJO pracuje migdzy innymi absolwent wtasnie polonistyki harbinskiej).
Lektorzy chinscy nie sg zatrudniani w miejscach, gdzie w ofercie edukacyjnej
jest jedynie lektorat jezyka polskiego lub gdzie studiuje tylko jeden rocznik.
Sytuacja na chinskim rynku pracy nauczycieli jezyka polskiego jest jednak
dosy¢ dynamiczna, co pokazuje lista dystrybucyjna Instytutu Polskiego w Pe-
kinie, na ktérej przybywa chinskich lektorow. Z rozméw przeprowadzanych
przez Instytut Polski z przedstawicielami chinskich uczelni wynika, ze tempo
tworzenia w Chinach nowych osrodkow studiéw polskich w ostatnich latach
ujawnilo brak wystarczajacej liczby wykwalifikowanych lektorow jezyka
polskiego, zarowno polskich, jak i chinskich. Mozna przypuszczac, ze wraz
z konczeniem studiow przez kolejne roczniki chinskich studentéw poloni-
styki i rosnacg liczbg wracajacych do Chin absolwentéw studiow magisterskich
w Polsce niebawem poprawi si¢ dostgpnos¢ na rynku pracy chinskich lektorow
jezyka polskiego'.

Mtodzi nauczyciele jezyka polskiego, rodowici Chinczycy, moga nie tyle
nie poradzi¢ sobie z czekajagcymi ich zadaniami dydaktycznymi, ile — jak

5 Tbidem, s. 183.
16 Informacje uzyskane w Instytucie Polskim w Pekinie w lutym 2021.
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pisze Mao Rui — potrzebujg wsparcia bardziej doswiadczonych dydaktykow!”.
Aby precyzyjnie zdefiniowa¢ rodzaj i forme¢ niezbednego wsparcia, konieczne
sa szczegblowe badania oparte na monitorowaniu karier mtodych chinskich
nauczycieli, skupiajace si¢ na rozpoznaniu ich probleméw w pracy dydaktycz-
nej oraz sposobach radzenia sobie z nimi.

Takze przed lektorami z Polski uczacymi jezyka polskiego w Chinach stoja
spore wyzwania. Osoby, ktore chca podja¢ prace na lektoracie zagranicznym,
powinny ukonczy¢ w Polsce specjalizacj¢ z nauczania jezyka polskiego jako
obcego lub studia podyplomowe w tym zakresie, a przed wyjazdem zdaé egza-
min ministerialny'®. Wymagania te dotycza jednak tylko lektorow wysytanych
przez Narodowa Agencje Wymiany Akademickiej (NAWA). Tymczasem tylko
niespelna potowa osrodkéw prowadzacych studia polskie w Chinach ma pod-
pisang umowe z NAWA, w dodatku nie wszystkie te uczelnie utrzymuja staty
kontakt z Ambasada RP w Pekinie, dlatego dane nie sa do konca potwierdzone.
Dodatkowo w roku akademickim 2020/2021 przeptyw informacji, a wiec uzy-
skanie rzetelnych danych o umowach mig¢dzy uczelniami i NAWA, byl utrud-
niony obostrzeniami wynikajacymi z trwania pandemii.

Wybuch pandemii w Chinach w 2020 roku zbiegt si¢ z najwazniejszy-
mi chinskimi $wigtami, w tym Chinskim Nowym Rokiem, kiedy to szkoty
1 uczelnie wyzsze majg kilkutygodniowe ferie. Wigkszos¢ przebywajacych
w Chinach cudzoziemskich nauczycieli wykorzystata te dtugie wakacje na
wyjazd do swojego kraju lub podréze. Poczatkowo wtadze uczelni odradzaty
swoim pracownikom powrdét do Chin, pdzniej stat si¢ on niemozliwy, ponie-
waz na calym §wiecie wprowadzono ograniczenia w podrozowaniu. Niektorzy
z lektorow probowali przeczekaé trudnosci, uczyli zdalnie i tak samo przedtu-
zali swoje kontrakty, wielu jednak zrezygnowato (nie tylko Polacy). W zwigz-
ku z tym stan obecny (poczatek 2021 roku) na rynku lektorow jezyka polskiego
mozemy zrekonstruowac tylko na podstawie danych z Ambasady RP w Chi-
nach i list lektoratow udostepnianych przez NAWA; trudno udokumentowac,
jak wielu lektorow polskiego pracuje na uczelniach, ktére nie majg podpisane;j
umowy z NAWA. Wedtug dostepnych informacji w lutym 2021 roku ogloszo-

17 Takim wsparciem dla poczatkujacych nauczycieli majg by¢ zajecia w ramach Ogdlnochin-
skich Warsztatow Glottodydaktycznych; to wydarzenie o charakterze cyklicznym w 2020 roku
odbyto si¢ online.

18 Wigcej o ogolnej sytuacji lektorow jezyka polskiego na uczelniach zagranicznych — ocze-
kiwaniu osrodkoéw zagranicznych wobec lektoréw, realizacji zobowigzan — w: W.T. Miodunka
et al.: Nauczanie i promocja jezyka polskiego w swiecie..., s. 186—203; J. Mazur: Lektor jezy-
ka polskiego w zagranicznym osrodku akademickim. Oczekiwania i rzeczywistos¢. W: W kregu
(glotto)dydaktyki. Red. A. Achtelik, K. Grabon. [Polonistyka na poczqthku XXI wieku. Diagnozy,
koncepcje, perspektywy. Red. J. Tambor. T. 5]. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice
2018, s. 55—62.
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no nabor lektorow NAWA do o$miu chinskich osrodkéw: PUJO i Beijing Inter-
national Studies University (w Pekinie), Shanghai International Studies Univer-
sity, Guangdong University of Foreign Studies (w Kantonie), Tianjin Foreign
Studies University, Dalian University of Foreign Languages, Harbin Normal
University, Northeastern University (w Shenyangu). W pozostatych osrodkach
lektorzy z Polski zatrudniani sg na ré6znych zasadach — na podstawie umowy
z uczelnig partnerskg w Polsce lub indywidualnie przeprowadzonego naboru'’.
Do Ambasady regularnie napltywajg informacje o poszukiwaniu polskich lek-
toréw przez uczelnie. W ostatnich latach wiekszos¢ studiow polskich powstata
bez nawiazania wspotpracy z NAWA.

Ze wzgledu na dynamike rozwoju studiow polskich w Chinach trudno opra-
cowac¢ doktadny, jednolity i aktualny raport na ten temat. Stworzenie takiego
opisu wydaje si¢ jednak absolutng koniecznoscig. Dlatego w biezacym roku
zaplanowano — z inicjatywy lektorow jezyka polskiego, zarowno rodowitych
Chinczykdw, jak i obcokrajowcow, o najdtuzszym stazu pracy w Chinach —
zebranie szczegdtowych informacji dotyczacych wszystkich polonistyk i lek-
toratow w Panstwie Srodka, ponadto podsumowanie Ogolnochinskich War-
sztatow Glottodydaktycznych z okazji ich piatej edycji (liczonej od warsztatow
»zerowych”) 1 wydanie tych materiatéw w formie ksigzkowe;.

Przed polskimi lektorami przyjezdzajacymi do Chin stoja r6zne wyzwania.
Muszg oni poradzi¢ sobie nie tylko z formalno$ciami, lecz takze z problemami,
z ktorymi spotykaja si¢ wszyscy w tym zawodzie (por. przypis 14); dodatkowo
mierzg si¢ z nowym dos$wiadczeniem — nauczania w warunkach chinskich —
oraz ogdlnie pojetym szokiem kulturowym, o ktérym tak pisze Urszula Zydek-
-Bednarczuk:

Szok kulturowy wigze si¢ z dtuzszym przebywaniem w obcej kulturze, jest

reakcjg na zmiang otoczenia, wigze si¢ z ,,brakiem lub znieksztalceniem

wielu bodzcow, z ktorymi spotykamy si¢ we wlasnym kraju, i zastgpie-

niem ich innymi, obcymi nam bodzcami”. W przeciwienstwie do incy-

dentu krytycznego, szok kulturowy jest zjawiskiem roztozonym w czasie.

Wskutek szoku kulturowego ludzie wyksztalcaja dwa typy postaw:

1. Idealizacja kultury rodzimej i ostre przeciwstawienie si¢ nowemu $ro-
dowisku — postawa blizsza cywilizacji zachodnie;j.

2. Porzucenie kultury rodzimej na rzecz nowej kultury — postawa charak-
terystyczna dla kultur prymitywnych?.

1 Niestety brak jakichkolwiek danych za rok akademicki 2021/2022.

2 U. Zydek-Bednarczuk: Spotkanie kultur. Komunikacja i edukacja miedzykulturowa
w glottodydaktyce. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2015, s. 33—34 (autorka
cytuje fragment z: E.T. Hall: Bezglosny jezyk. Ttum. R. Zimand, A. Skarbinska. Warszawa 1987,
s. 171).
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Stanowisk lektorskich w Chinach nie obejmujg na razie polscy sinolodzy,
cho¢ byloby to mozliwe po ukonczeniu przez nich studidéw podyplomowych
z nauczania jpjo. Oczywiscie, nie jest powiedziane, ze polski sinolog nie bytby
narazony na szok kulturowy, ale mozna zalozy¢, ze w jakim$ stopniu zna juz
miejscowe zwyczaje i by¢ moze nawet przebywal w tym kraju na studiach.
Niektorzy polscy lektorzy znaja chinski — uczyli si¢ go wczesniej lub podjeli
trud jego nauki juz na miejscu — bez watpienia jednak kazdy z nich spotyka
sie z rzeczywistoscia skrajnie odmienng od tej, do ktorej przywykt. Nawet oso-
by z duzym doswiadczeniem w nauczaniu jpjo w Polsce lub kraju z europej-
skim dziedzictwem kulturowym mogg mie¢ problemy z przystosowaniem si¢
do miejscowych, chinskich realiow, dla niektorych osob réznice kulturowe do
konca pozostang nie do zaakceptowania®'. W Polsce i Chinach odmienny jest
system edukacji 1 organizacja zycia akademickiego, najwicksza trudnos¢ zwia-
zana jest jednak ze specyfika nauczania jezyka o strukturze catkowicie od-
miennej od struktury jezyka chinskiego i wprowadzania obcych Chinczykom
tresci kulturowych. Nauczanie w tak odlegtym kraju, znajdujacym si¢ w innym
kregu kulturowym, wigze si¢ z koniecznoscia cigglego przekraczania barier
i nieustannego poszukiwania kompromisu. Réznice kulturowe widoczne sa
w prawie kazdej sferze zycia — inne sg zwyczaje i normy kulturowe dotycza-
ce jedzenia, ubioru, gestykulacji i mimiki, sposobow spedzania wolnego czasu,
obchodzenia §wiat i uroczystosci, relacji rodzinnych, relacji w miejscu pracy
i ogblnie w zyciu spotecznym, grzecznosci jezykowej i kultury osobistej?.

Prawda jest, ze lektorzy, ktorzy przybywaja do Chin bez wczesniejsze-
go przygotowania kulturowego, napotykaja na swojej drodze przeszkody,
ktorych nie potrafia pokona¢ lub dziatajac po omacku, zdobywaja do-
$wiadczenie, uczac si¢ na wlasnych bledach?.

Niezwykle wazng inicjatywa stuzaca wspieraniu lektorow jezyka polskiego
(zarowno rodowitych Chinczykow, jak i Polakéw) w Chinach sg wspomnia-
ne Ogolnochinskie Warsztaty Glottodydaktyczne organizowane od 2018 roku
przez Ambasadg RP i Instytut Polski w Pekinie**. Genez¢ Warsztatow, ich cele

21 Por. J. Malejka: Na glebokg wode, czyli o zaletach (i wadach) komunikowania si¢ z Chini-
czykami wylqcznie po polsku. ,,Spotkania Polonistyk Trzech Krajow — Chiny, Korea, Japonia”
2009, s. 167—177.

22 Wiecej na ten temat w artykule: J. Malejka: Podejscie miedzykulturowe w nauczaniu jezyka
polskiego w Chinach [w druku].

3 A. Ruszer: Ogdlnochiniskie Warsztaty Glottodydaktyczne w Pekinie i promocja jezyka pol-
skiego w Chinach. [W przygotowaniu]. Dziekuje¢ Panu dr. Andrzejowi Ruszerowi za udostgpnienie
tekstu w jego wersji przed opublikowaniem.

24 Wezesniej, we wrzesniu 2017 roku, odbyty si¢ warsztaty zorganizowane z inicjatywy polo-
nistyki pekinskiej (Centrum Studiéw Polskich i Katedre Jezyka Polskiego PUJO). Wyklady gos-
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1 zalozenia szczegdlowo opisuje Andrzej Ruszer w artykule Ogdlnochinskie
Warsztaty Glottodydaktyczne w Pekinie i promocja jezyka polskiego w Chi-
nach®. Inspiracj¢ do stworzenia tego wydarzenia autor dostrzega w Spotka-
niach Polonistyk Trzech Krajow:

Ta mig¢dzynarodowa konferencja sktonita wielu polonistow uczacych
w Chinach do wyjscia z inicjatywg powotania ,,wewnetrznych” warszta-
tow obejmujacych wszystkie polonistyki i lektoraty jezyka polskiego
istniejace w Panstwie Srodka. Decyzja o powolaniu spotkan na terenie
Chin byta na tyle zasadna, ze udziat w SPTK ograniczony byt do kre-
gu wybranych polonistyk chinskich — pekinskiej (od samego poczatku
do 2007 roku), harbinskiej, kantonskiej, lektoratu w Zhaoqingu (od 2014
roku), szanghajskiej oraz lektoratu w Shenyangu (od 2018 roku). Pozosta-
te nowo powstate polonistyki i lektoraty jezyka polskiego, ktérych nag-
le pojawito si¢ w Chinach tak wiele, nie mialy szans na udziat w nieco
juz ,familijnej” i ,.konserwatywnej” wspodlnocie SPTK. Zreszta zadecy-
dowaty o tym wzgledy czysto logistyczne, bo Chiny, majace ogromnag
przewagg iloSciowg nad swoimi partnerami w Korei i Japonii, nie chcia-
ly forsowa¢ udziatu nowych cztonkéw z punktu widzenia taktyki dyplo-
matycznej. Oznaczalo to, ze nie chcialy by¢ odbierane jako hegemon
glottodydaktyczny w Azji. Ta, skadinad stuszna, decyzja zrodzita potrze-
be powotania innych spotkan, ktérych odbiorcami byliby przede wszyst-
kim pracujacy w Chinach lektorzy i polonistyczna kadra naukowo-dydak-
tyczna?®.

Cele Ogolnochinskich Warsztatoéw Glottodydaktycznych to integracja $ro-
dowiska polonistycznego, wymiana doswiadczen i dobrych praktyk oraz pre-
zentacja nowych osiggni¢¢ czy powstajacych podrecznikow i pomocy dydak-
tycznych. Jak pisze Ruszer: ,,jednym z najwazniejszych punktow programu
warsztatow sa spotkania z niekwestionowanymi autorytetami polskiej sceny
glottodydaktycznej”?.

Okoliczno$ci wywotane pandemia spowodowaty, ze Warsztaty w 2020 roku
odbyty si¢ w formie zdalnej. Z uwagi na duze ograniczenia w poruszaniu
si¢ na terenie Chin zebranie si¢ zainteresowanych bylo utrudnione, ponadto

cinne wygtosity prof. dr hab. Jolanta Tambor i dr Agnieszka Tambor z Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach, a zajecia praktyczne i lekcje pokazowe przeprowadzili wyktadowcy PUJO. An-
drzej Ruszer pisze, ze ta pierwsza udana proba zainspirowata organizatoréw do rozszerzenia for-
muly. W 2018 roku organizacj¢ warsztatow przejety Ambasada RP w Pekinie i Instytut Polski
w Pekinie. Ibidem.

» Ibidem.

% Ibidem.

77 Ibidem.
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wiekszos¢ lektoréw z Polski nie zdotata wroci¢ do pracy po feriach zimowych,
wykluczony byt tez udzial gosci z Polski®®. Materiaty z poprzednich, 11 Ogol-
nochinskich Warsztatow Jezykowych zostaty opublikowane wspolnie przez
Ambasad¢ RP, Instytut Polski w Pekinie i Centrum Studiow Polskich PUJO.
W publikacji znalazly si¢ teksty wystgpien uczestnikow, przyktadowe kon-
spekty lekcji jezyka polskiego oraz wykaz polonistyk i lektoratow w ChRL%.
Jak juz wspomniano, planowane jest wydanie obszerniejszej publikacji pod-
sumowujacej dorobek Warsztatow oraz aktualny stan chinskiej polonistyki.

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego

Cele i programy nauczania

Wszyscy studenci polonistyk w Pafistwie Srodka to rodowici Chinczycy,
ktorzy rozpoczynaja nauke od poziomu zerowego. Studia pierwszego stopnia
trwajg cztery lata. Tylko nieliczni absolwenci podejmujg studia magisterskie,
ktore nie tylko nie s3 wymagane na rynku pracy, ale wrecz opdzniaja rozpo-
czecie pracy. Dlatego na studia magisterskie decyduja si¢ gtownie osoby zain-
teresowane kariera akademicka.

Po czterech latach nauki absolwenci studiow pierwszego stopnia powinni
osiggna¢ poziom jezykowy B2/C1. W ostatnich latach coraz wigcej osob zain-
teresowanych jest przystapieniem do egzaminu certyfikatowego i poswiadcze-
niem znajomosci jezyka polskiego jako obcego jeszcze przed ukonczeniem stu-
diéw. Bardzo duzym utatwieniem w tej kwestii jest organizowanie egzaminu
certyfikatowego na terenie ChRL (od 2007 roku)*’; wielu studentow przystepu-
je tez do egzaminu certyfikatowego podczas studidéw semestralnych i rocznych
w Polsce.

28 Doktadny opis przebiegu 111 Warsztatow znajduje si¢ w cytowanym artykule Andrzeja Ru-
szera (ibidem).

¥ I Ogdlnochinskie Warsztaty Glottodydaktyczne. Pekin, 7—9 kwietnia 2019 r. [Materialy
powarsztatowe]. Ambasada RP w Pekinie, Pekin 2019.

3% Mimo ogromnego zainteresowania w roku akademickim 2020/2021 egzamin certyfikatowy
poswiadczajacy znajomos¢ jezyka polskiego nie mogt si¢ odby¢. Cztonkami panstwowej komisji
przeprowadzajacej egzaminy w Pekinie byly do tej pory osoby spoza Chin, ktére przyjezdzaty
na egzamin; od kilku lat w sktad komisji moga wchodzi¢ uprawnieni lektorzy jezyka polskiego
pracujacy w Chinach. W roku akademickim 2020/2021 nie bylo jednak na terenie Chin osoby
posiadajacej uprawnienia przewodniczacego, a z powodu pandemii nie mogt przyjechac¢ nikt
Z zewnatrz.
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Jak pisze Li Yinan w przywotanym wczesniej artykule, tresci edukacyj-
ne musza by¢ dostosowane do aktualnych potrzeb rynkowych?®'. Niewielki
procent studentéw polonistyki jest obecnie zainteresowany studiami histo-
ryczno- czy teoretycznoliterackimi. Wigkszo$¢ absolwentéw polonistyki chin-
skiej bedzie szukac pracy w handlu, biznesie, turystyce, bankowosci, mediach,
instytucjach kulturalnych itp. Poszczegolne osrodki starajg si¢ stworzy¢ oferte
dydaktyczna odpowiadajaca na potrzeby rynku pracy. Zdaniem Li Yinan

stajemy wobec waznego wyzwania: jakg kadre powinni§my ksztalci¢?
W jaki spos6éb mozemy realizowa¢ swoj cel? [...] Na PUJO prowadzi-
my studia polonistyczne, podczas ktorych studenci nie tylko zdobywaja
podstawowa znajomos$¢ jezyka, ale takze wszechstronng wiedze o Polsce
i réznorodne umiejetnosci praktyczne. O charakterze takich studiow de-
cyduje zarowno potrzeba rynkowa i tradycja dydaktyczna, jak i strategia
panstwowa’?,

Autorka zaznacza, ze spojny system nauczania jezyka i kultury polskiej
funkcjonujacy na PUJO zostal wypracowany przez kilka pokolen wyktadow-
cow. Nie ulega watpliwosci, ze wiekszo§¢ nowych polonistyk musiata z tych
wzorcoOw czerpac, zwlaszcza ze kadra tworzaca nowe miejsca wywodzita
si¢ wlasnie z absolwentow PUJO. Na polonistykach nowszych i najnowszych,
ktore powstalty w ostatnich dwoch latach, system nauczania jezyka i kultury
polskiej moze by¢ inny, ale trudno to stwierdzi¢ w tym momencie, poniewaz
zgromadzone dane nie sg jeszcze kompletne. Ze wzglgdu na pewne lokalne
uwarunkowania programy nauczania realizowane na poszczegdlnych uczel-
niach nie sg powszechnie dostepne.

W swoim artykule Li Yinan szczegdétowo opisuje program studiow pierw-
szego stopnia polonistyki opracowany w 2016 roku na PUJO*. Podobne tresci
nauczania, zorganizowane w podobny sposob, sg realizowane miedzy inny-
mi na polonistykach w Szanghaju i Kantonie. Przedmioty na tych polonisty-
kach mozna podzieli¢ na trzy gtowne bloki: zajecia jezykowe, wiedza o Polsce
i przedmioty kierunkowe.

Zajecia jezykowe majg na celu ksztalcenie poszczegdlnych sprawnosci:
stuchania, méwienia, czytania, pisania (W tym poprawnosci gramatycznej);
przedmioty te sg realizowane w r6znych modutach w zalezno$ci od poziomu
zaawansowania. Na przyktad gramatyka poczatkowo jest wyktadana przez
wyktadowcow chinskich, ktorzy w rodzimym jezyku studentéw ttumaczg im
zupelnie odmienny system jezykowy. Na zajeciach lektoratowych studenci

31 Li Yinan: Dydaktyka polonistyczna wobec inicjatywy ,,Jeden pas, jeden szlak” ..., s. 394.
32 Ibidem, s. 389.
33 Opis studiow polonistycznych na PUJO podaje za: ibidem, s. 390—395.
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uczg si¢ gramatyki, ale rownolegle poznajg teori¢ stanowigcg wprowadzenie
do systemu jezyka polskiego. Wraz z rozwojem kompetencji jezykowych
studentdéw do ich programu nauczania dochodzg inne przedmioty, na przykitad
dyskusje i wystagpienia w jezyku polskim, pisanie oficjalnych dokumentow
w jezyku polskim, pisanie tekstow akademickich, chinsko-polskie thumaczenie
ustne i pisemne.

Na poczatku studiow odbywa si¢ kurs w jezyku chinskim: wprowadzenie
do wiedzy o Polsce; w kolejnych semestrach dochodzg przedmioty wyktadane
juz w jezyku polskim: historia literatury i kultury polskiej oraz historia Polski.
PUJO oferuje takze zajecia, na ktérych omawiane sg wybrane problemy pol-
skiej polityki oraz wybrane problemy polskiej ekonomii i handlu, a na czwar-
tym roku po polsku przedmiot: kultura Chin; Kantonski Uniwersytet Spraw
Miedzynarodowych oferuje studentom przedmioty jezyk polski w biznesie
i jezyk polski w turystyce.

Na polonistyce w PUJO odbywaja si¢ tez dodatkowe zajecia z przedmiotow
specjalistycznych, dzieki czemu studenci mogg wybiera¢ zajecia zgodnie ze
swoimi zainteresowaniami i dalszymi planami zawodowymi; do wyboru sg
cztery kierunki: spoteczenstwo polskie, literatura i sztuka polska, thumaczenie
chinsko-polskie oraz media. Kierunek spoteczenstwo polskie obejmuje naste-
pujace przedmioty: systemy i partie polityczne Polski, polityka zagraniczna
Polski, ekonomia, handel i inwestycje w Polsce, Polska w XX wieku, polskie
dziedzictwo naturalne i kulturowe, stosunki polsko-chinskie, historia i status
Unii Europejskiej; kierunek literatura i sztuka polska: wybrane dzieta polskiej
literatury klasycznej, polska kultura i sztuka wspotczesna, zwyczaje i Swiat
duchowy Polakéw, polsko-chinska wymiana literacka, film polski; ttumacze-
nie chinsko-polskie: teoria i praktyka, thumaczenie tekstow prawnych, ttuma-
czenie literackie, ttumaczenie ustne poziom zaawansowany; media: obraz Chin
w polskich mediach, polskie radio i telewizja, polskie nowe media, pisanie
artykutow prasowych w jezyku polskim3,

Polonistyki w Szanghaju i Kantonie starajg si¢ oferowaé podobnie atrak-
cyjny program nauczania, ale ze wzgledu na ograniczone zasoby kadrowe nie
majg na razie takich mozliwosci; dotyczy to gltéwnie przedmiotéw specjali-
stycznych. Nauczanie jezyka i wiedzy o Polsce realizowane jest na tych uczel-
niach w ramach podobnych przedmiotéw i zblizonego wymiaru godzin. Moz-
na przypuszczaé, ze na pozostalych chinskich polonistykach sa lub wkrotce
beda realizowane podobne programy nauczania.

3 Ibidem.
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Podreczniki i materiaty edukacyjne

Przez wiele lat na polonistyce pekinskiej korzystano z podrecznika do na-
uki jezyka polskiego dla Chinczykéw autorstwa Li Jintao oraz podrecznika do
gramatyki tego samego autora. Podrgczniki byly podstawa ksztalcenia wielu
chinskich polonistéw i nie mozna umniejsza¢ wagi tych publikacji, w pew-
nym momencie — wraz z postegpem wiedzy glottodydaktycznej — staly si¢
jednak niewystarczajace, zwlaszcza dla przyjezdzajacych do Chin lektorow,
szkolonych wedtug zasad wspotczesnej glottodydaktyki polonistycznej. Zacze-
to uczy¢ z powszechnie dostgpnych uniwersalnych podrgcznikéw (autorstwa
Polakéw), jak te z serii Hurra!!! oraz podrecznik Polski krok po kroku®. Nie
jest to rozwigzanie idealne, poniewaz po pierwsze, w podrecznikach brakuje
informacji dodatkowych w jezyku chinskim, ktére sg pomocne zwlaszcza dla
studentéw poczatkujacych, po drugie, tresci uniwersalne to tak naprawdg tre-
$ci zachodniego kregu kulturowego, a to oznacza, ze studenci chinscy (a takze
Japonczycy i Koreanczycy) nie znajduja w tych ksigzkach odniesien do swoje-
go $wiata. Jolanta Tambor pisze:

Jednym z przykladéw dostrzegania potrzeby takiego podejécia w glotto-
dydaktyce, czyli nazywania obcych realiow w jezyku polskim, sa pod-
reczniki do jezyka polskiego dla Japonczykéw i Chinczykow — po erze
zachly$niecia si¢ podrecznikami uniwersalnymi, dla wszystkich, bez
posrednictwa jezyka-medium, zaczynamy wraca¢ do idei podrecznikow
»dedykowanych”, kierowanych, adresowanych do konkretnych grup naro-
dowych i jezykowych.

Konieczno$¢ stworzenia nowych podrecznikow do nauki jezyka i kultu-
ry polskiej dostrzegly takze polonistyki chinskie. Na PUJO powstaje — we
wspolpracy z Uniwersytetem Slaskim — podrecznik dla poczatkujacych
Ni hao, Polsko autorstwa Li Yinan, Mao Rui, Mao Yinhui, Anny Galeziowskiej-
-Krzystolik, Barbary Morcinek-Abramczyk i Agnieszki Tambor oraz podrecz-
nik do nauczania literatury polskiej dla zaawansowanych Andrzeja Ruszera;
na Szanghajskim Uniwersytecie Studiow Mig¢dzynarodowych — podregcznik

35 L. Madelska, M. Warchot-Schlottmann: Odkrywamy jezyk polski. Gramatyka dla uczgcych
(sig) jezyka polskiego jako obcego. Wyd. 2. [Hura!!!]. Prolog Publishing, Krakow 2018; M. Mato-
lepsza, A. Szymkiewicz: Po polsku 1. Podrecznik studenta. Wyd. 2. popr. [Hura!!!]. Prolog Szkota
Jezykow Obceych, Krakow 2006; W. Miodunka, J. Wrébel: Polska po polsku. Podrecznik jezyka
polskiego dla poczqtkujgcych. T. 1. Interpress, Warszawa 1986; 1. Stempek, A. Stelmach: Polski
krok po kroku. Seria podrecznikow do nauki jezyka polskiego dla obcokrajowcow. Poziom A2.
Polish-courses.com, Krakoéw 2012.

3¢ J. Tambor: Egzotyzmy kulinarne w i na jezyku Polakéw. Rozwazania o jedzeniu, mowieniu
i pisaniu. ,,Spotkania Polonistyk Trzech Krajow — Chiny, Korea, Japonia” 2014/2015, s. 84—385.
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do historii Polski Tomasza Ewertowskiego i Mao Rui, podrecznik do ttuma-
czen ustnych Mao Rui oraz nowa praktyczna gramatyka jezyka polskiego dla
Chinczykow Mao Rui i Jagny Malejki. Na Kantoniskim Uniwersytecie Spraw
Miedzynarodowych pod kierunkiem Mao Yinhui powstaje podrecznik dla
poczatkujacych oraz dla $redniozaawansowanych Turystyczny jezyk polski.
Proces powstawania podrgcznikow w warunkach chinskich jest dtugi, wiec
na zapowiadane pozycje trzeba bedzie jeszcze poczekac. Wazne, ze dostrze-
zono potrzeby chinskiego rynku polonistycznego i podejmuje si¢ proby odpo-
wiedzi na nie nowoczesnymi podrecznikami przeznaczonymi dla rodzimych
odbiorcow.

Autorzy nowoczesnych podrecznikow przeznaczonych dla chinskich stu-
dentéw polonistyki spotykaja si¢ z kilkoma problemami. Przede wszystkim
sa to braki kadrowe. Wiekszo$¢ pracy spada na, i tak nielicznych, nauczycieli
chinskich, ktorzy musza przettumaczy¢ wszystkie tresci dodatkowe podrecz-
nika zaplanowane w jezyku chinskim, a do tego zaja¢ si¢ calym procesem wy-
dawniczym na miejscu. Lektorzy z Polski natomiast majg mato czasu, ponie-
waz prowadza wiele zaje¢; ponadto nie wszyscy sg przygotowani do pracy nad
stworzeniem podregcznika i nie maja odpowiednich do niej narzedzi. Do gltow-
nych zadan autoréw podrgcznika do nauki polskiego nalezy tez sprofilowanie
odbiorcy i poznanie jego potrzeb edukacyjnych. Jak wspomniatam, stanowisk
lektorskich nie obejmuja na razie polscy sinolodzy, a jesli nawet w najblizszej
przysziosci beda je obejmowac, niekoniecznie muszg dysponowac odpowied-
nio szeroka wiedzg z zakresu glottodydaktyki polonistycznej, by stworzy¢ pod-
recznik do jezyka polskiego. Cigzar odpowiedzialno$ci za przygotowanie
podrecznika do nauki jezyka i kultury polskiej spada wigc na chinskiego na-
uczyciela poloniste, ktory korzysta z wtasnych doswiadczen i intuicji.

Podsumowanie

Obecnej sytuacji glottodydaktyki polonistycznej na Dalekim Wschodzie
nie da si¢ porowna¢ z zadna inng w historii tej dziedziny. Studia polskie
w Azji przez kilkadziesigt lat mialy charakter niszowy i elitarny. Nadal taka
jest ich specyfika w Republice Korei i Japonii, to jednak, co dzieje si¢ z po-
lonistyka w Chinach, niewatpliwie nie pozostanie bez echa. Juz w tej chwili
organizatorzy Spotkan Polonistyk Trzech Krajow w toku przygotowywania
konferencji staraja si¢ troszczy¢ o zachowanie proporcji migdzy reprezentanta-
mi Chin, Korei i Japonii (co moze oznacza¢, ze w pewien sposob odczuwana
jest przewaga Chin w tym zakresie). Pojawiajg si¢ tez pytania, jak dtugo taka
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sytuacja polonistyk w Chinach bedzie si¢ utrzymywac, czy, a jesli tak, to kie-
dy nastapi nasycenie rynku polonistami. Ksztatceniu kompetentnych ttumaczy
biznesowych przyswieca inicjatywa Jeden Pas, Jeden Szlak, rozwoj gospodar-
czy, wymiana handlowa — ktore tez sg w jakim$ stopniu ograniczone. Nie do
przewidzenia sg takze skutki pandemii. Mato prawdopodobne wydaje si¢, zeby
sytuacja chinskiej polonistyki wrocita do stanu sprzed 2009 roku, ale to, czy
utrzyma si¢ dwadzie$cia polonistyk, nie jest przesadzone. To wszystko dywa-
gacje. W tej chwili nalezy si¢ skupi¢ na stanie faktycznym chinskiej polonisty-
ki — na jej wyzwaniach, problemach i ich rozwigzaniach.

Najistotniejszym zadaniem wydaje si¢ integracja polonistow w Chinach —
zarowno rodowitych Chinczykow, jak i lektorow z zagranicy — zapewnienie
mtodym nauczycielom mozliwosci doksztalcania i wsparcia instytucji pan-
stwowych. Na wielu chinskich uczelniach studia polskie i lektoraty jezyka
polskiego zostaty utworzone na podstawie uméw z uniwersytetami w Polsce,
bez posrednictwa NAWA. Trudno jednak o kompletne dane o stanie chinskiej
polonistyki, poniewaz nie wszyscy dzielg si¢ chetnie informacjami, co mozna
zrozumie¢, gdy si¢ wezmie pod uwage ogromng konkurencje migdzy poloni-
stykami w tym kraju. Ponad polowa osrodkéw z listy dwudziestu, w ktorych
oferowane sg studia polonistyczne lub lektoraty, nie ma jeszcze absolwentow,
a jedna trzecia wtasciwie dopiero rozpoczela dziatalno$¢, w dodatku w cza-
sach pandemii, co wigzato si¢ z wieloma ograniczeniami. Na efekty ksztal-
cenia polonistycznego w Chinach, dane liczbowe i petniejsze raporty trzeba
bedzie wigc jeszcze poczekac.

Kolejnym wyzwaniem chinskiej polonistyki jest stworzenie programow
nauczania, a takze opracowanie adresowanych do chinskich studentow pod-
recznikow 1 pomocy dydaktycznych, zaréwno podrecznikéw kursowych,
w ktorych musza by¢ uwzglednione roznice systemowe oraz chinska tradycja
metodyki nauczania, jak i materialow do nauczania literatury, historii i kultu-
ry polskiej. Nie mozna tez przej$¢ obojetnie obok wyzwan rynku, na ktorym
obserwuje si¢ zainteresowanie stworzeniem podrecznikéw przygotowujacych
do uczestniczenia w polsko-chinskim biznesie, handlu, ekonomii czy prawie.

Niewatpliwie jestesmy $wiadkami i uczestnikami niemajacego precedensu
procesu powstawania i rozwoju studiow polskich poza granicami naszego kra-
ju, w panstwie tak odlegtym geograficznie, jezykowo i kulturowo jak Chiny.
Nalezy czujnie obserwowac i skrupulatnie opisywac ten proces — i czekaé na
efekty polityki jezykowej prowadzonej przez Panstwo Srodka.
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W prezentowanym tekscie podejmuje probe umiejscowienia nienotowane-
go przez wspodtczesnych leksykografow pojecia ,.kompetencje odpornosciowe”
(ang. resilience ‘sprezystosé, elastycznos$¢’) w dyskursie dotyczacym kompe-
tencji modelowego nauczyciela, w szczegélnosci nauczyciela akademickiego
przyszto$ci. W sytuacji zagrozenia pandemicznego konieczno$¢ rozwijania
kompetencji odpornosciowych, niezaleznie od profesji, nie podlega dyskusji.
W swoich rozwazaniach skupiam si¢ na kompetencjach nauczyciela akademic-
kiego, gdyz to srodowisko znam najlepiej — jestem czynnym zawodowo pra-
cownikiem badawczo-dydaktycznym.
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Terminy ,,nauczyciel” 1 ,,nauczyciel akademicki”
a zawodowe kompetencje odpornosciowe

Mam $wiadomos$¢, ze terminy ,,nauczyciel akademicki” i ,,nauczyciel” (za-
trudniony w systemie o$wiaty) nie sg tozsame. Nalezy wyraznie podkreslic,
ze nauczyciele akademiccy uprawiajg odrgbng ,,profesje, regulowang w innych
przepisach prawnych oraz podlegajacag odmiennym wymogom formalnym niz
nauczyciele nizszych szczebli nauczania™. Nauczyciel akademicki to, w skrocie,
,,0s0ba zatrudniona w szkole wyzszej na stanowisku dydaktycznym, badawczo-
-dydaktycznym lub badawczym, wyksztatcona w okreslonej dziedzinie nauko-
wej”2. Pragne jednak zauwazy¢, ze rudymentarnym skladnikiem wyrazenia
,.hauczyciel akademicki” jest stowo ,,nauczyciel”. W klasycznych opracowaniach
z zakresu pedagogiki i psychologii wyraz ,,nauczyciel” jest stosowany w od-
niesieniu do osoby realizujgcej proces edukacyjny (Wincenty Okon, Hanna
Hamer, Joanna Keil®) oraz prowadzacej badania naukowe (Agnieszka Dzie-
dziczak-Foltyn, Jerzy Brzezinski*). W tradycyjnej nomenklaturze wyraz ,,na-
uczyciel” uzywany jest jako synonim dydaktyka, szkoleniowca, badacza’.
Nie podlega dyskusji fakt, ze znaczng czg$¢ pracy nauczyciela akademickie-
go, zwlaszcza pracownika dydaktycznego i dydaktyczno-badawczego, stano-
wi dydaktyka. Z tego tez powodu podstawowymi warunkami, jakie powi-
nien spetni¢ kandydat na przyszilego wyktadowce akademickiego, czyli osoba

>

! Zob. wiecej: M. Wisniewska: Tozsamos¢é nauczyciela akademickiego. ,,Forum Dydaktyczne’
2011, nr 7—38, 5. 66—69. Pobrano z: https://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/handle/item/1781/
Malgorzata-Wisniewska-Tozsamosc-nauczyciela-akademickiego.pdf?sequence=1&isAllowed=y
[6.09.2021].

2 Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce. Dzial 2: Szkolnictwo wyzsze. Rozdziat 5: Pracow-
nicy uczelni. https://sip.lex.pl/akty-prawne/dzu-dziennik-ustaw/prawo-o-szkolnictwie-wyzszym-i

-nauce-18750400/dz-2-roz-5 [dostep: 25.02.2021].

3 Por. W. Okon: Nowy stownik pedagogiczny. ,,Zak”, Warszawa 1998, s. 255—256; H. Ha-
mer: Klucz do efektywnosci nauczania. Poradnik dla nauczycieli. Veda, Warszawa 1994, s. 7;
J. Keil: ,, Szukaj wiasnej drogi”: nauczyciel wychowawca w mysli pedagogicznej Janusza Korcza-
ka. W: Mysl pedeutologiczna i dziatanie nauczyciela. Red. A.A. Kotusiewicz. T. 2. Trans Humana,
Biatystok 2000, s. 45.

4 Por. A. Dziedziczak-Foltyn: Nauczyciele akademiccy jako prekursorzy i moderatorzy spole-
czenstwa wiedzy. ,,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze” 2006, nr 2 (28), s. 68. Pobrano z: https://pressto.
amu.edu.pl/index.php/nsw/article/view/4789 [6.09.2021]; J. Brzezinski: Rozwazania o uniwersy-
tecie. W: Edukacja wobec zmiany spolecznej. Red. J. Brzezinski, L. Witkowski. Wydawnictwo
Edytor, Poznan—Torun 1994, s. 31—32.

5 Por. S. Wotoszyn: [hasto:] Nauczyciel. W: Encyklopedia pedagogiczna. Red. W. Pomykato.
Fundacja ,,Innowacja”, Warszawa 1993, s. 444—445.
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ubiegajaca sie o stanowisko asystenta®, sg wyksztatcenie wyzsze (co najmniej
magisterskie) oraz przygotowanie pedagogiczne, ktére mozna uzyska¢ na
kwalifikacyjnych studiach podyplomowych. Zaliczenie bloku zaje¢ meto-
dycznych (realizowanych w ciggu trzech semestrow) jest warunkiem koniecz-
nym petnienia funkcji nauczyciela akademickiego’. Nauczyciel akademicki,
poza tym, ze peini spoleczng role pedagoga, jest rowniez — przywolujac
stowa Floriana Znanieckiego — naukowcem oraz mistrzem®. Rozwija karierg
naukowa, uzyskujac kolejne stopnie naukowe i piastujace rézne stanowiska.
Wraz z dhugo$ciag stazu i zdobytymi kwalifikacjami moze uzyska¢ tytul pro-
fesora.

W kanonicznych podrecznikach do ksztalcenia przyszitych nauczycieli’,
w tym nauczycieli akademickich, akcentuje si¢ misyjnosé zawodu (Zofia Zu-
kowska'®) oraz okresla cechy, jakimi wzorcowy nauczyciel powinien si¢ kie-
rowa¢ w pracy i zyciu (Krzysztof Konarzewski, Stanistaw Jedynak, Jerzy
Kojkot, Krzysztof Andrzej Wojcieszek!!). Obecnie pedagodzy i psycholodzy
dodatkowo zwracaja uwage, ze cecha konstytutywna nauczyciela przysztosci
powinna by¢ indywidualnosé/kreatywno$¢'?. Kompetencje zawodowe nauczy-
cieli (w tym wyktadowcoéw akademickich) mozna — za Stanistawem Dyla-
kiem — podzieli¢ na trzy grupy:

6 Sciezka kariery akademickiej rozpoczyna si¢ zazwyczaj od (zajmowanego na podstawie
wygrania konkursu oglaszanego przez wladze uczelni) stanowiska asystenta (potocznie okresla-
nego ,,pomocniczym pracownikiem nauki”). Zob. P. Kaniok: Kto moze zosta¢ nauczycielem aka-
demickim. Wyzsza Szkota Ksztalcenia Zawodowego. 20.04.2021. https://studia-pedagogiczne.pl/
aktualnosci/kto-moze-zostac-nauczycielem-akademickim/ [dostgp: 25.05.2021].

7 Ibidem.

8 F. Znaniecki: Spoleczne role uczonych. Wybor, wstep, przekl. tekstow ang. i red. nauk.
J. Szacki. Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1984.

° Nauczyciel akademicki, tak jak kazdy nauczyciel zatrudniony w systemie o$wiaty, jest
zobligowany poznac¢ opracowania te juz na poczatku swej drogi zawodowej w toku zaje¢ specja-
lizacyjnych.

10 Pisze o tym Zofia Zukowska — podaje za: K. Glowania: Modelowa sylwetka wspot-
czesnego nauczyciela akademickiego. W: Edukacja w zglobalizowanym swiecie. Red. V. Tanas,
W. Welskop. Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoty Biznesu i Nauk o Zdrowiu, £6dz 2016,
s. 410.

" K. Konarzewski: Nauczyciel. W: Sztuka nauczania. Szkola. Podrecznik dla studentow kie-
runkow nauczycielskich. [T.] 2. Red. K. Konarzewski. [Wyd. 2]. Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1993, s. 148—149; Encyklopedia filozofii wychowania. Red. S. Jedynak, J. Kojkot. Ofi-
cyna Wydawnicza Branta, Bydgoszcz 2009, s. 78—79; K.A. Wojcieszek — w: Tylko 20% uczniow
i studentow lubi sie uczy¢. Wirtualna Polska. Wiadomosci. 26.03.2004. http://wiadomosci.wp.pl/
kat, 1342 title,tylko-20-uczniow-i-studentow-lubi-sie-uczyc-wid,5084 13 1,wiadomoschtml?ticaid
=1174fd [dostgp: 6.09.2021].

12°S. Korczynski: Obraz nauczyciela w polskiej mysli pedeutologicznej. WSP, Opole 1992,
s. 55; B. Golek: Kompetencje wspotczesnego nauczyciela (wybrane obszary). ,,Rocznik Komisji
Nauk Pedagogicznych PAN” 2014, T. 67, s. 92, 95.


https://studia-pedagogiczne.pl/aktualnosci/kto-moze-zostac-nauczycielem-akademickim/
https://studia-pedagogiczne.pl/aktualnosci/kto-moze-zostac-nauczycielem-akademickim/
http://wiadomosci.wp.pl/kat,1342,title,tylko-20-uczniow-i-studentow-lubi-sie-uczyc-wid,5084131,wiadomoschtml?ticaid=1174fd
http://wiadomosci.wp.pl/kat,1342,title,tylko-20-uczniow-i-studentow-lubi-sie-uczyc-wid,5084131,wiadomoschtml?ticaid=1174fd
http://wiadomosci.wp.pl/kat,1342,title,tylko-20-uczniow-i-studentow-lubi-sie-uczyc-wid,5084131,wiadomoschtml?ticaid=1174fd
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— kompetencje bazowe, ulatwiajgce proces komunikacji;

— kompetencje konieczne, czyli te, ,,bez ktorych osoby uprawiajace zawdd na-
uczyciela nie moglyby skutecznie wypetniac¢ [...] zadan edukacyjnych [...]:
interpretacyjne, autokreacyjne oraz realizacyjne”';

— kompetencje pozadane, to znaczy takie, ktére nie sg wprawdzie niezbed-
ne w zawodzie, ale moga by¢ pomocne, czyli na przyktad zainteresowania
i umiejetnosci zwigzane ze sportem, sztuka czy z zyciem spolecznym.
Prezentowane w niniejszym tekscie spostrzezenia na temat zawodowych

kompetencji odpornosciowych nauczyciela maja charakter przyczynkarski, co
wyraznie zostato zapowiedziane w tytule. Dlatego tez nie opisuj¢ szeroko kom-
petencji odpornosciowych, a jedynie przywotuje elementy sktadowe/,,buduja-
ce” przywotywany termin i wystarczajace do tego, by go oddzieli¢ od innych
do niego podobnych. Szczegoétowa analiza poszczegdlnych komponentéw od-
rézniajacych ,,.kompetencje odpornosciowe” od innych z bogatego repertuaru
kompetencji'* wykracza poza zadania wyznaczone w niniejszym tekscie'.

Tradycyjny model nauczyciela (takze akademickiego)
wobec pandemii COVID-19

Wedtug klasycznego modelu nauczania nauczyciel (takze nauczyciel aka-
demicki) ma by¢ przede wszystkim specjalista w swojej dziedzinie, wycho-
wawca budzacym i wspierajacym autoedukacyjne potrzeby swoich uczniéw/
studentdéw, inspiratorem/animatorem, organizatorem i realizatorem dzialan

13 Wedtug Stanistawa Dylaka ,,nauczyciel, ktory dziata w r6zny sposdb, ale zawsze adekwat-
nie do okreslonych sytuacji, jest nauczycielem kompetentnym interpretacyjnie w zakresie trzech
wymienionych komponentow. Dzigki kompetencjom autokreacyjnym nauczyciel jest tworca
wlasnej wiedzy pedagogicznej. Niewatpliwie wsrod kompetencji koniecznych najbogatszy obszar
stanowia umiejg¢tnosci realizacyjne, dzigki ktorym nauczyciel urzeczywistnia liste zadan eduka-
cyjnych. [...] moga by¢ one rozpatrywane w trzech wymiarach: obiektu, na ktdry jest czynnos$¢
skierowana, poziomu zorganizowania oraz ogolnego schematu dziatania”. S. Dylak: Wizualizacja
w ksztalceniu nauczycieli. Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1995, s. 38—39.

14 Lista kompetencji jest otwarta. Specjalisci ustawicznie tworzg rézne ich zestawy. Auto-
rzy niektorych sprofilowanych, branzowych opracowan przywotuja nawet do trzystu kompetencji.
Zob. Ch. Woodruffe: Osrodki oceny i rozwoju. Narzedzia analizy i doskonalenia kompetencji pra-
cownikow. Oficyna Ekonomiczna, Krakow 2003.

!5 Drobiazgowa analiza poréwnawcza wystgpien leksemu ,rezyliencja” w stownikach je-
zyka polskiego i angielskiego zostala ukonczona, a publikacja wynikéw badan planowana jest
w 2022 roku w anglojezycznym czasopi$mie o profilu edukacyjnym — A.B. Strawinska,
A. Dzigciot-Pedich: ,, Rezyliencja” w polskich i angielskich zrodtach leksykograficznych [w przy-
gotowaniu].
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edukacyjno-kulturowych'®. Ten zakorzeniony w tradycji model nauczania,
w tym edukacji akademickiej, w Polsce (i nie tylko) zostat skonfrontowany
z nowa rzeczywistoscig. StangliSmy przed wielkim wyzwaniem organizacyj-
nym — koniecznoscig radykalnej zmiany sposobow ksztalcenia. Wspotczesny
nauczyciel, takze akademicki, musial w bardzo krétkim czasie dostosowacé si¢
do nowej sytuacji — do wypetniania nowych zadan. Dzisiejszy/nowoczesny
nauczyciel akademicki, nauczyciel akademicki najwyzszej préby, ,,ma by¢
przede wszystkim czynnym badaczem, a dopiero potem dydaktykiem. Student
powinien nie tylko stucha¢ tego, co méwi profesor, a co mozna i tak przeczy-
ta¢, ale powinien [...] poznawa¢ wiedz¢ w procesie jej stawania si¢”"’. Taki
nauczyciel, zdaniem Andrzeja Kajetana Wroblewskiego, odpowiada na potrze-
by wspdiczesnego rynku pracy'®. Miode pokolenie studentow ,,oczekuje nie
tyle »nauczania« (wiedza ze), co »eksperckiej« porady (wiedza jak)”"®. Wynika
to z faktu, iz obecnie gtownym zrodtem informacji jest Internet. Wspotczes-
ny student $wiat bez globalnej sieci komputerowej zna wylacznie z opowiesci.
Wirtualna rzeczywisto$¢ to jego ,,naturalny habitat, do ktérego dociera nie tyl-
ko poprzez komputery, ale rowniez za posrednictwem tabletow lub/i telefonéw
komoérkowych”?, Pedagodzy XXI wieku organizujacy proces ksztatcenia po-
winni mie¢ tego §wiadomos¢ i poszukiwac takich rozwigzan dydaktycznych,
ktére beda przede wszystkim odpowiednio dostosowane do tego, kim jest
wspolczesny uczen/stuchacz/student/klient?. Potrzeba korzystania z utatwien,
dostepnych dzigki postgpowi technicznemu wymaga od nauczyciela akademic-
kiego (jak rowniez od kazdego wyksztatlconego cztowieka) nieustannej ,,re-
nowacji wiedzy, uzupelniania i przeksztalcania opanowanych umiejetnosci

16-S. Wotoszyn: [hasto:] Nauczyciel..., s. 444—445.

7" A. Dziedziczak-Foltyn: Nauczyciele akademiccy jako prekursorzy i moderatorzy spole-
czenstwa wiedzy..., s. 68.

18 Jak pisze Andrzej Kajetan Wroblewski, absolwenci uniwersytetu przysztosci musza na-
uczy¢ si¢ by¢ ludzmi tworczymi, a najlepiej si¢ nimi sta¢ poprzez bezposrednie dos§wiadczanie
procesu tworzenia; powinni tez — posrednio za sprawa wyktadowcy akademickiego — zdoby¢
wyksztalcenie, ktore zapewni im mozliwos¢ statego przystosowywania si¢ do nowych warunkow,
bedacych nastepstwem rozwoju wiedzy i technologii. Zob. A.K. Wréblewski: Wizja uniwersytetu
przysztosci. ,Nauka” 2010, nr 2, s. 12.

9 A. Ku$: Ludzie Uniwersytetu w dobie globalizacji. W: V. Tana$, W. Welskop: Edukacja
w zglobalizowanym swiecie..., s. 156.

20 B. Sajduk: Nowoczesna dydaktyka akademicka. Kto kogo uczy? Wyzsza Szkota Europejska
im. ks. Jozefa Tischnera, [s.1.] 2015, s. 13. https://doi.org/10.13140/2.1.4043.2969.

21 W kontekscie personal brandingu, to znaczy w odniesieniu do procesu budowania marki
osobistej i traktowania siebie w kategoriach produktu, wspdtczesny nauczyciel jest tym, ktory
»sprzedaje” wiedze, a nabywca tej wiedzy jest student-klient. Por. A.B. Strawinska: Historia i de-
finicja terminu ,,personal branding”. Zarys problematyki. W: Socjolekt — idiolekt — idiostyl.
Historia i wspolczesnosé. Red. U. Sokoélska. Uniwersytet. Wydziat Filologiczny—Wydawnictwo
Prymat, Biatystok 2017, s. 365—387.


http://doi.org/10.13140/2.1.4043.2969
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i sprawnosci, myslenia gigtkiego, krytycznego i heurystycznego, osobowosci
nieustannie angazujacej si¢ poznawczo i emocjonalnie?.

Harmonijna kompozycja wiedzy, sprawno$ci, rozumienia oraz pragnie-
nia miedzy innymi szeroko pojetych zmian, wedtug Marii Czerepaniak-
-Walczak, sktada sie ,,na »magiczne« stowo »kompetencja«”?. Kompetencje,
wedlug Wactawa Strykowskiego, ,,mozna wyrazi¢ mysla: pragng to zrobic
dobrze”*.

Stowo ,.kompetencja” w zrédtach leksykograficznych
a kompetencje zawodowe nauczyciela
(rowniez akademickiego)

Wyraz ,.kompetencja” jest zapozyczeniem z jezyka tacinskiego (fac. compe-
tentia ‘zgodnos¢, odpowiednios$¢’)*”® i oznacza ‘zdolnos¢ wyrokowania o czym;
biegtos¢; doktadne wtajemniczenie si¢ w sprawe’?®, ‘fachowos¢, znanie si¢ na
rzeczy’?, ‘zakres czyjej$ wiedzy, umiejetnosci lub odpowiedzialno$ci’. Jak
podaja Andrzej Markowski i Ryszard Pawelec, omawiany leksem we wspot-
czesnej polszczyznie najczesciej jest stosowany w liczbie mnogiej: ,,kompeten-

22 Wedhug Stefana Woloszyna wyraza to idea edukacji permanentnej. S. Wotoszyn: [hasto:]
Nauczyciel..., s. 444.

23 M. Czerepaniak-Walczak: Refleksja krytyczna i jej miejsce w dyskusji nad reformowaniem
oswiaty (proba zastosowania). ,,Rocznik Pedagogiczny” 1997, nr 20, s. 32; Eadem: [hasto:] Kom-
petencja. W: JakoS¢ ksztatcenia w szkolnictwie wyzszym. Stownik tematyczny. Red. M. Wojcicka.
Centrum Badan Polityki Naukowej i Szkolnictwa Wyzszego, Uniwersytet Warszawski, Warszawa
2001, s. 69.

2 W. Strykowski: Kompetencje wspélczesnego nauczyciela. ,,Neodidagmata” 2005, nr 27/28,
s. 17. Pobrano z: https://repozytorium.amu.edu.pl/bitstream/10593/3096/1/strykowski.pdf
[17.05.2016].

3 Por. Uniwersalny stownik jezyka polskiego. Red. S. Dubisz. T. 1. Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2003, s. 390: kompetencja <niem. Kompetenz, fr. compétence>.

26 Stownik jezyka polskiego. Red. J. Kartowicz, A. Krynski, W. Niedzwiedzki. T. 2. [Nakta-
dem prenumeratoréw i kasy im. Mianowskiego], Warszawa 1902, s. 426. https://ebuw.uw.edu.pl/
publication/254 [dostep: 24.04.2021].

27 Etymologia za: Stownikiem jezyka polskiego. Red. M. Orgelbrand. [Naktadem autora], Wil-
no 1861. Zob. A. Markowski, R. Pawelec: Stownik wyrazow obcych i trudnych. Wilga, Warszawa
2001, s. 393.

2 Przytaczam znaczenia za: Stownik jezyka polskiego. Red. M. Szymczak. T. 1. Wyd. 7. zm.
i popr. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1992, s. 997; Stownik wspolczesnego jezyvka
polskiego. Red. B. Dunaj. T. 1. Wyd. 2. Warszawa 2000, s. 397.


http://repozytorium.amu.edu.pl/bitstream/10593/3096/1/strykowski.pdf
https://ebuw.uw.edu.pl/publication/254
https://ebuw.uw.edu.pl/publication/254
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cje” w znaczeniu ‘zakres (zwykle formalny) czyich$ uprawnien, petnomocnic-
two do jakiego$ dziatania’®.

Astrid Meczkowska w badaniach pedagogicznych wyrdznia dwa ujecia
kompetencji. Pierwsze traktuje kompetencje¢ jako adaptacyjny potencjal pod-
miotu 1 zakltada, ze

kazdy rodzaj zachowania cztowieka jest zachowaniem sprawczym: jest
ono zawsze instrumentem, stuzacym osigganiu przez podmiot kontroli
nad zewnetrznym — spotecznym badZz przyrodniczym — otoczeniem
1 jako takie podlega modelowaniu [...]. Drugie ujecie traktuje kompeten-
cje jako transgresyjny potencjal podmiotu. Jest to przekonanie, ze kom-
petencja jest rodzajem giebokiej struktury poznawczej, integrujacej funk-
cjonujace w jej ramach elementy oraz rownowazacej relacje cztowieka ze
$wiatem?.

Fundament, baze ,.kompetencji” — wedtug Matgorzaty Kossowskiej oraz
Iwony Sottysinskiej — stanowia wiedza deklaratywna (wiem ,,c0”), umigjet-
nos$ci (wiedza proceduralna — wiem ,,jak” i potrafi¢) oraz postawy (chce i je-
stem gotéw wykorzysta¢ swa wiedze)’'.

W klasycznych opracowaniach uwzglednia si¢ role nauczyciela w genero-
waniu okreslonych zachowan i przywotuje si¢ kompetencje:

— wyjsciowe (adaptacyjne);

— dojrzale (rekonstrukcyjne);

do zmiany (transgresyjne); oraz

rdzeniowe, esencjonalne, tak zwane emancypacyjne®.

» A. Markowski, R. Pawelec: Stownik wyrazow obcych i trudnych..., s. 393.
30 A. Mgczkowska: [hasto:] Kompetencja. W: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku. Red.
T. Pilch. T. 2. Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2009, s. 693—695. Termin ,.kompe-
tencja” — przywotuje tutaj Jacques’a Delorsa — jest tworem zlozonym i oznacza zesp6t skon-
kretyzowanych wlasciwosci/przymiotow; doktadniej jest to ,,potaczenie wiedzy i umiejetnosci
dziatania z osobistym zaangazowaniem i umiej¢tnoscia bycia”. Edukacja — jest w niej ukryty
skarb. Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji ds. Edukacji dla XXI wieku. Pod prze-
wodnictwem Jacques’a Delorsa. [Thum. W. Rabczuk]. Stowarzyszenie O§wiatowcoéw Polskich—
Wydawnictwa UNESCO, Warszawa 1998, s. 90. Zob. takze S. Dylak: Wizualizacja w ksztatceniu
nauczycieli..., s. 37.
31 Podaje za: B. Kozak-Latkowska: Koncepcja kompetencji w zarzqdzaniu zasobami ludzkimi
w kontekscie uczenia si¢ przez cate zZycie. Szkolenia.com. https://www.szkolenia.com/news/806/
koncepcja-kompetencji-w-zarzadzaniu-zasobami-ludzkimi-w-kontekscie-uczenia-sie-przez-cale-
zycie [dostep: 17.05.2016].
32 Por. M. Czerepaniak-Walczak: Kompetencja: stowo kluczowe czy ,,wytrych” w edukacji?
,Neodidagmata” 1999, nr 24, s. 65—65. Pobrano z: https://repozytorium.amu.edu.pl:8080/bitstre-
am/10593/6514/1/04 Maria_Czerepaniak Walczak KOMPETENCJA S%C5%810WO_KLU-
CZOWE 53-66.pdf [6.09.2021].


https://www.szkolenia.com/news/806/koncepcja-kompetencji-w-zarzadzaniu-zasobami-ludzkimi-w-kontekscie-uczenia-sie-przez-cale-zycie
https://www.szkolenia.com/news/806/koncepcja-kompetencji-w-zarzadzaniu-zasobami-ludzkimi-w-kontekscie-uczenia-sie-przez-cale-zycie
https://www.szkolenia.com/news/806/koncepcja-kompetencji-w-zarzadzaniu-zasobami-ludzkimi-w-kontekscie-uczenia-sie-przez-cale-zycie
https://repozytorium.amu.edu.pl:8080/bitstream/10593/6514/1/04_Maria_Czerepaniak_Walczak_KOMPETENCJA_S%C5%81OWO_KLUCZOWE_53-66.pdf
https://repozytorium.amu.edu.pl:8080/bitstream/10593/6514/1/04_Maria_Czerepaniak_Walczak_KOMPETENCJA_S%C5%81OWO_KLUCZOWE_53-66.pdf
https://repozytorium.amu.edu.pl:8080/bitstream/10593/6514/1/04_Maria_Czerepaniak_Walczak_KOMPETENCJA_S%C5%81OWO_KLUCZOWE_53-66.pdf
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Po wpisaniu hasta ,, kompetencje nauczyciela” do wyszukiwarki MoncoPL?*
w wynikach pojawia si¢ dwadzieScia sze§¢ konkordancji**. MoncoPL jest

narzedziem, ktore opierajac si¢ na sktadni zapytan, wiasciwej wyszukiwar-
ce PELCRA, obstugujacej Narodowy Korpus Jezyka Polskiego®, pozwala
przeglada¢ zasoby internetowe wyselekcjonowane i ograniczone do tysia-
ca zrodetl (pod wzgledem stylistycznym sg to w duzej mierze teksty pub-
licystyczne). Daje tym samym szans¢ odnalezienia przyktadow uzycia
stownictwa najnowszego, co mozna uznac za swoiste uzupetnienie NKJP3¢,

Zrodta, z ktorych pochodza konteksty wystgpowania jednostki ,,.kompe-
tencje nauczyciela”, to: gostynin24.pl, chodziez.naszemiasto.pl, ngo.pl, inte-
ria.pl, trojmiasto.pl, forsal.pl, news.google.com, ostrowmaz24.pl, chojnice24.pl,
edukacja-nauczyciel.blog.onet.pl, wiara.pl, niedziela.pl, katolik.pl, portalsamo-
rzadowy.pl, interia.pl, niezalezna.pl, naszraciborz.pl*’. Jak wynika z danych
korpusowych, najwigksza czgstotliwo$¢ wystepowania jednostki ,,kompe-
tencje nauczyciela” notowana byta jesienig 2017 roku. Pierwsze wystgpienie
hasta ,,kompetencje nauczyciela” odnotowano w wyszukiwarce MoncoPL 17
stycznia 2013 roku; ostatnie notowanie pochodzi z 29 pazdziernika 2020 roku.
Wyszukiwarka wskazuje osiem tekstow-komunikatow zawierajacych wyraze-
nie ,,kompetencje nauczyciela”. Przywolywany termin wyst¢puje w nich mie-

33 MoncoPL. http://monco.frazeo.pl/ [dostep: 11.01.2021]. Korpus ,,pomaga znalez¢ przykta-
dy uzycia wyrazow, fraz oraz wzorcow leksykalno-gramatycznych w autentycznych probkach
wspolczesnej polszczyzny”. Indeks wyszukiwarki jest systematycznie uaktualniany. Obecnie za-
wiera ponad pi¢¢ miliardow segmentow stow. Oglad danych jezykowych mozliwy jest w ramach
czterech modutow: konkordancje, podsumowanie, fasety (typy tekstow), pliki.

3% W zestawie trzydziestu siedmiu wystapien wyrazenia ,,kompetencje nauczyciela” powtarza-
ja si¢ takie komponenty, jak: kompetencje pedagogiczne, mediacyjne, informatyczne, kompeten-
cje e-nauczyciela. http://monco.frazeo.pl/search?q=kompetencje&o=on&sf=0&o=on&d=1&dq=
&dsort=id+asc&cs=1&cht=on& f=&t=&p=1&sd=2021-01-12+02%3 A37%3 A11&1=20#results
[dostep: 11.01.2021]. Zob. tez: https://dobryslownik.pl/slowo/konkordancja/86695/ [dostep:
11.01.2021].

3% Narodowy Korpus Jezyka Polskiego (NKJP) jest wspdlng inicjatywa Instytutu Podstaw In-
formatyki PAN (koordynator), Instytutu Jezyka Polskiego PAN, Wydawnictwa Naukowego PWN
oraz Zaktadu Jezykoznawstwa Komputerowego i Korpusowego Uniwersytetu £odzkiego. NKJP
to nie tylko zbiodr tekstow ilustrujacych typowe uzycia stow i konstrukeji jezykowych, lecz takze
zrédto innych informacji o znaczeniu i funkcji odnotowanych jednostek. Na liscie zrédet Korpu-
su znajduje si¢ — poza klasyka literatury polskiej — réwniez prasa codzienna i specjalistyczna,
nagrania rozmow, teksty ulotne i internetowe. NKJP. Narodowy Korpus Jezyka Polskiego. http://
nkjp.pl/ [dostep: 30.01.2020].

3¢ B. Duda, K. Lisczyk: Narzedzia cyfrowe w polonistycznej dydaktyce akademickiej — zasto-
sowania, mozliwosci, perspektywy. ,,Forum Lingwistyczne” 2018, nr 5, s. 148. Pobrano z: https://
www.journals.us.edu.pl/index.php/FL/article/view/7432 [11.01.2021].

37 Szczegbtowe dane znalez¢ mozna na stronie http://monco.frazeo.pl/ [dostep: 14.01.2021].


http://monco.frazeo.pl/search?q=kompetencje&o=on&sf=0&o=on&d=1&dq=&dsort=id+asc&cs=1&cht=on&f=&t=&p=1&sd=2021-01-12+02%3A37%3A11&l=20#results 
http://monco.frazeo.pl/search?q=kompetencje&o=on&sf=0&o=on&d=1&dq=&dsort=id+asc&cs=1&cht=on&f=&t=&p=1&sd=2021-01-12+02%3A37%3A11&l=20#results 
http://www.journals.us.edu.pl/index.php/FL/article/view/7432
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dzy innymi jako sktadnik tytutu artykulu prasowego czy literatury fachowej
przytaczanej w tek$cie oraz element $rodtytutu:

Kompetencje nauczyciela — jak je rozwija¢? (naszraciborz.pl
729.10.2020).

D. Krzywon: Kompetencje nauczyciela w zreformowanej szkole. W:
M.T. Michalewska. Red. Kompetencje nauczycieli w zreformowanej szkole.
Katowice 2003 (katolik.pl z 6.11.2017).

Kompetencje nauczyciela a jakos¢ szkoly (portalsamorzadowy.pl
z20.11.2017).

Niepokojg si¢ tez o niedoinwestowane szkoty, o koniecznos¢ tworzenia
duzych klas, pytajg o kompetencje nauczycieli i program nauczania, ktory
rodzice z ratujmaluchy.pl nazywajq tresurg (wiara.pl z 2.09.2014).

Z danych zebranych w MoncoPL wynika, ze termin ,,kompetencje nauczy-
ciela” traktowany jest przez uzytkownikdéw polszczyzny jako synonim umie-
jetnosci, dyspozycji, uwarunkowan psychicznych oraz kwalifikacji. Oto przy-
ktadowe konteksty:

Kompetencje nauczyciela muszq by¢ w tej chwili naprawde odpowiadajg-
ce rewolucji 4.0. (portalsamorzadowy.pl z 13.10.2017).

Praca pedagoga-wychowawcy to nie tylko kompetencje realizacyjne
(wykonawcze), ale rowniez kompetencje interpretacyjne (katolik.pl
2 6.11.2017).

Za najwazniejszy element procesu dydaktycznego uwazata kompeten-
cje nauczyciela, w tym jego charyzme, empatie i moralnosé (interia.pl
z23.05.2012).

Podstawowa sprawa to swiadectwo oraz kompetencje nauczyciela i kate-
chety, a takze mqdry, przemyslany program wychowawczy i dydaktyczny
(niedziela.pl z 2.09.2017).

Jest bardzo istotne, aby rozwijac¢ kompetencje nauczycieli jezykow, ktorzy
bedqg zdolni nie tylko do wprowadzania strategii nauczania w klasie, ale
takze do inspirowania i motywowania uczniow (onet.pl z 12.04.2015).

Wspolczesna rzeczywisto§¢ wymusza na nauczycielu (nie tylko akademic-
kim) posiadanie/wypracowanie catego kompleksu kompetencji, tj.: meryto-
rycznych (rzeczowych), psychologiczno-pedagogicznych, diagnostycznych
(zwigzanych z poznawaniem $rodowiska i1 uczniow/studentéw), dydaktyczno-
-metodycznych, komunikacyjnych, medialnych i technicznych, zwigzanych



216 Varia

z kontrolg osiggnig¢¢ uczniéw/studentdw oraz jakoSciowym pomiarem pracy
szkoty/uczelni, dotyczacych projektowania oraz oceny programéw i podrecz-
nikéw szkolnych/akademickich oraz autoedukacyjnych, zwiazanych z rozwo-
jem zawodowym®. Z badan przeprowadzonych przez CBOS jasno wynika,
ze status nauczyciela (takze akademickiego) jest z roku na rok coraz nizszy®.
Specjalisci od marketingu i zarzadzania przyczyn tego stanu upatruja mig-
dzy innymi w niedocenianiu przez t¢ grupg zawodowa nowoczesnych technik
autopromocyjnych. Zaleca si¢, by nauczyciele kazdego szczebla wykorzysty-
wali w swojej pracy osiggnigcia tak zwanego marketingu osobistego, ktorego
podstawowym zadaniem jest ,,wzbudzanie zainteresowania, ekscytacji i po-
dziwu [...] poprzez stosowanie chwytliwych technik komunikacyjnych, wy-
korzystywanie nowoczesnych technologii, a takze czerpanie korzysci z pozy-
tywnego »szumu« wokot siebie™?. W obecnych okolicznos$ciach, zwlaszcza
podczas nauczania na odlegto$¢, naukowiec, podobnie jak sprzedawca wpro-
wadzajacy na rynek nowy produkt, swoja wiedzg i siebie musi potrafi¢ sku-
tecznie wypromowac. Zgodnie z wytycznymi stworzonymi przez ekspertow
od kreowania wizerunku podstawowym celem autopromoc;ji jest dgzenie do
sprawienia wrazenia osoby kompetentnej poprzez deklaracje kompetencji, in-
scenizacje pokazow kompetencji oraz niezbedne do tego celu rekwizyty*. Ce-
lem autopromocji wykladowcow akademickich jest wykazanie zdolnosci do
osiggania sukcesow. W definiowaniu strategii autopromocji nauczycieli aka-
demickich istotne sa przede wszystkim ich kompetencje autokreacyjne oraz
komunikacyjne. W inscenizacji pokazow kompetencji wazne jest — najogol-
niej rzecz ujmujac — to, w jaki sposob nauczyciel akademicki przekazuje
informacje, a wigc odpowiednia modulacja gtosu oraz akcentowanie. Z kolei
rekwizyty kompetencji w kontek$cie pracy nauczyciela akademickiego nalezy
rozumie¢ jako czg$¢ akademicko-teatralnego $wiata, w ktorym rekwizyt w ko-
munikowaniu ze studentami ma szczegolne znaczenie — jest zrodtem symboli,
wzorcow oraz emocji*’. Praca nauczyciela akademickiego w dobie pandemii
powinna by¢ skorelowana z nowym typem odbiorcy informacji, tak zwanym
homo videns, ktorego percepcja nakierowana jest przede wszystkim na obraz.

3% Podaj¢ za: W. Strykowski: Kompetencje wspdtczesnego nauczyciela..., s. 18.

% Wiecej: A.B. Strawinska: Autopromocja w edukacji akademickiej. W: Edukacja poloni-
styczna. Metamorfozy kontekstow i metod. Red. M. Karwatowska, L. Tymiakin. Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2017, s. 144—145.

4 P. Klaus: Daj si¢ pozna¢ od najlepszej strony. Krotki kurs autopromocji i lansu. [Thum.
M. Czub]. Wydawnictwo Helion, Gliwice 2010, s. 1.

4 Wigcej o sztuce autoprezentacji migdzy innymi w: M. Leary: Wywieranie wrazenia na
innych. O sztuce autoprezentacji. Ttum. A. Kacmajor, M. Kacmajor. Wyd. 2 w jez. pol. Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2007.

4 Szczegdlowego opisu technik autopromocyjnych nauczyciela akademickiego dokonatam
w: A.B. Strawinska: Autopromocja w edukacji akademickiej..., s. 149—162.



Anetta Bogustawa Strawinska: Uwagi jezykoznawcy... 217

W sytuacji bezposredniego zagrozenia zycia i zdrowia nie tyle najbardziej
pozadang, ile konieczng — wedtug znawcow zagadnienia — wiasciwoscia/
cecha czlowieka jest niepodatnos¢ (wytrzymatosé) na czynniki zewnetrzne;
umiegjetnosé ,,dostosowywania [...] do zmieniajacych si¢ warunkow, [...] plas-
tyczno$¢ umystu [...] i odporno$¢ na dziatanie szkodliwych czynnikéw™3,
gléwnie szeroko rozumianego stresu*. W internetowym Stowniku jezyka
polskiego PWN ,,cztowieka odpornego” definiuje si¢ jako ‘niewrazliwego na
wplywy fizyczne lub moralne™.

,Kompetencje odpornosciowe”
jako tak zwane kompetencje zawodowe

,Kompetencje odpornosciowe” cztowieka sg czesciag wigkszej struktury,
ktora psychologowie nazywaja ,,sita i odpornoscia psychiczng”. ,,Sita i odpor-
no$¢ psychiczna” wsparta jest na takich filarach, jak:

wyzwanie ‘nowe i trudne zadanie lub sytuacja, ktore wymagaja wysitku
iuporu, by sobie z nimi poradzi¢ (ang. challenge)’; pewnosc siebie ‘wysoki
poziom wiary w siebie i wysoka samoocena (ang. confidence)’; zaangazo-
wanie ‘wytrwalo§¢ w realizowaniu zadan i umiejetnos¢ finalizacji dziatan
(ang. commitment)’ oraz poczucie wptywu/kontrola ‘przekonanie, ze mam
wplyw i umiejetnos¢ zarzadzania swoimi emocjami (ang. control)™*.

Badacze tematu odpornosci psychicznej sa zgodni co do tego, ze istnieja
tacy ludzie, ktérzy po prostu rodza si¢ z wysokim poziomem rezyliencji. Dla
wiekszosci 0sob jednak jest to kompetencja, ktérej mozna, a nawet nalezy si¢
nauczy¢. Ewa Wedrychowska — coach kariery, doradca zawodowy, konsul-

4 Rezyliencja z ang. resilience ‘spr¢zystosé, elastyczno$é, prezno$é’. https://pl.wikipedia.
org/wiki/Rezyliencja [dostep: 30.12.2019].

4 Zob. Co to jest Model Kompetencji Zawodowych (MKZ)? Biuro Karier. Uniwersytet Mi-
kotaja Kopernika w Toruniu. https://www.biurokarier.umk.pl/model-kompetencji-zawodowych]
[dostep: 12.01.2021]. Odpornos¢ cztowieka oznacza, ze posiada on umiej¢tnos¢ dazenia do celu,
potrafi pokonywac przeszkody i niedogodnosci; sprawnie podnosi si¢ po porazkach; wszystkie
cele realizuje konsekwentnie i finalizuje rozpoczgte przedsigwzigcia.

4 Odpornosé. Stownik Jezyka Polskiego PWN. https://sjp.pwn.pl/sjp/odporny;2493503.html
[dostep: 30.12.2019].

4 M. Henke: Rezylientne przywddztwo — czy leci z nami pilot? Matgorzata Henke szkolenia
dla biznesu. 2.08.2020. http://malgorzatahenke.pl/2020/08/02/rezylientne-przywodztwo/ [dostep:
15.09.2020].


http://pl.wikipedia.org/wiki/Rezyliencja
http://pl.wikipedia.org/wiki/Rezyliencja
https://sjp.pwn.pl/sjp/odporny;2493503.html
http://malgorzatahenke.pl/2020/08/02/rezylientne-przywodztwo/
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tant HR — rozwijanie w sobie mocnej rezyliencji przyréwnuje do ,,budowa-
nia wokot siebie [...] »warstwy ochronnej«, [...] [ktora — A.B.S.] nas ostoni
przed wstrzasem, upadkiem czy innymi przeszkodami”, i zaleca ,,podniesienie
poziomu rezyliencji wlasnej” poprzez budowanie poczucia wartosci. Podwyz-
szenie poczucia wlasnej wartosci z kolei, zdaniem badaczki, mozna osiggnac
dzigki dostrzezeniu wiasnych talentow, przeswiadczeniu o tym, ze wyznaczo-
ne przez siebie cele uda si¢ pozytywnie sfinalizowaé, zaangazowaniu w dzia-
falno$¢ charytatywna, a takze poprzez dbanie o zdrowie*.

Termin ,,kompetencje odporno$ciowe” nie zostal odnotowany w druko-
wanych zrodtach leksykograficznych i encyklopedycznych. W NKJP roéwniez
nie znajdziemy hasta ,,kompetencje odpornosciowe” ani hasetl ,,kompetencje
nauczyciela” czy ,rezyliencja”. Miatam nadziej¢, ze w sprecyzowaniu kom-
petencji  odpornosciowych wspottworzacych model nowego/nowoczesnego
nauczyciela akademickiego pomoze mi jedno z najnowoczes$niejszych leksy-
kograficznych narzedzi cyfrowych, a mianowicie wyszukiwarka MoncoPL.
Niestety i to zrédto zawiodto. MoncoPL terminu ,.kompetencje odpornoscio-
we” nie poswiadcza. Tymczasem na podstawie krajowej i zachodniej literatury
z zakresu psychologii i pedagogiki da si¢ stworzy¢ spektrum kompetencji od-
pornosciowych. Z najnowszych badan wynika, ze termin ,,kompetencje odpor-
nosciowe” obejmuje takie komponenty, jak: asertywnos¢, odpowiedzialnosc,
integralno$¢, niezalezno$¢, odwaga, odporno$¢ na stres, ,,ukierunkowanie na
potrzeby cyfrowych tubylcow’™?, upor, wytrwato$¢ oraz konsekwencja®. Obfi-
to$¢ stownikowych objasnien kazdej z wymienionych cech sktadajgcych si¢ na
pojecie ,.,kompetencje odpornosciowe” umozliwia stworzenie oméwienia/mini-
monografii tego terminu z uwzglednieniem szerokiej semantyczno-kulturowe;j
perspektywy. Zadanie to jednak nie jest celem niniejszego opracowania. Tekst
niniejszy taktowac nalezy jako przyczynek do dalszych badan o charakterze
interdyscyplinarnym.

47 E. Wedrychowska: Rezyliencja — 5 sposobéw na to, jak budowaé swojq ,, warstwe ochron-
ng”, by radzi¢ sobie w trudnych doswiadczeniach zawodowych. Ewa Wedrychowska blog. http://
ewedrychowska-coaching.pl/blog/rezyliencja-5-sposobow-na-to-jak-budowac-swoja-warstwe-
ochronna-by-radzic-sobie-w-trudnych-doswiadczeniach-zawodowych/ [dostep: 12.01.2021].

4 Termin przywolywany przez Btazeja Sajduka w: Nowoczesna dydaktyka akademicka. ..

4 Zob. R. Hanson, F. Hanson: Rezyliencja. Jak uksztaltowaé fundament spokoju, sily i szczes-
cia. Przekl. A. Sawicka-Chrapkowicz. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot 2020;
G.S. Schiraldi: Sita rezyliencji. Jak poradzi¢ sobie ze stresem, traumgq i przeciwnosciami losu?
Przekt. S. Pikiel. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2019. Por. Model Kompetencji
Zawodowych (MKZ). Oprac. A. Bielawiec-Osinska. https://www.biurokarier.umk.pl/model-kom-
petencji-zawodowych [dostep: 19.01.2021]; Definicje kompetencji zawodowych. Autorka piktogra-
mow jest M. Kasprzykowska. https://www.biurokarier.umk.pl/definicje-kompetencji-zawodowych
[dostep: 15.01.2021]; TMA Competencies. Competencies and Behavioral Examples. Pobra-
no z: https://www.competencylibrary.com/en/Competency/Download?type=pdf [15.01.2021].


https://www.biurokarier.umk.pl/model-kompetencji-zawodowych
https://www.biurokarier.umk.pl/model-kompetencji-zawodowych
https://www.biurokarier.umk.pl/definicje-kompetencji-zawodowych
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* %%

Rezyliencja to nie teoria. Rezyliencja to autentyczna wewnetrzna sita, kto-
ra pozwala mierzy¢ si¢ ze $wiatem; umozliwia przetrwanie traum. Dziala
rownoczes$nie jak tarcza ostaniajaca przed ,,gradem ciosow” i jak kompas, kto-
ry wskazuje cel.

Kazdy z nas ma w okreslonym stopniu rozwini¢ta determinacje, pewnos¢
siebie, poczucie wlasnej warto$ci, odwage 1 wiele innych cech [...]. Cho-
ciaz zwykle nie odczuwamy ich dziatania tak intensywnie, to jednak one
istniejg i sa w gotowosci, bysmy mogli siggnac¢ do tych zasoboéw w przy-
padku krytycznej sytuacji®.

Z takimi wlasnie granicznymi okoliczno$ciami bez watpienia mamy dzi$
do czynienia.

Kompetencje odpornosciowe — w koncepcji Stanistawa Dylaka nale-
zace do tak zwanych kompetencji pozadanych nauczyciela, a przez Mari¢
Czerepaniak-Walczak lokowane wsréd kompetencji transgresyjnych, do zmia-
ny — w moim odczuciu sg obecnie kompetencjami koniecznymi — umozli-
wiaja wykonywanie profesji nauczyciela na wszystkich szczeblach hierarchii
zawodowej. Sg niezbedne w procesie przystosowywania si¢ do zmieniajgcych
si¢ warunkow zyciowych, w ,,oswajaniu” permanentnego dzi$ stresu (stresu
0 wrecz granicznym nasileniu), w tworzeniu i utrzymywaniu satysfakcjonu-
jacych wigzi spotecznych, ktore moga by¢ zrédtem pozytywnych emocji tak
bardzo potrzebnych nam wszystkim we wspolczesnym $wiecie.

% k%

Rezyliencja jest niezbgdna cztowiekowi w jego rzeczywistych zmaganiach
z nieuchronng transformacja/reorganizacja sposobu myslenia oraz dziatania;
w dzisiejszym zglobalizowanym $wiecie, niestabilnym, co pokazala pande-
mia COVID-19, powinna naleze¢ do kompetencji nie tylko nauczyciela aka-
demickiego, lecz takze kazdego cztowieka. Nabywanie wiedzy o zdolnos$ciach
adaptacyjnych do zmian jest nie tyle wazne, potrzebne, ile — w moim prze-
swiadczeniu — obligatoryjne. W konkluzji tego tekstu warto podkresli¢, iz
szczegOlnie w czasach zarazy wszyscy, niezaleznie od wykonywanego zawodu
i sprawowanych funkcji czy pozycji spotecznej, powinnismy polega¢ na swo-
ich sitach wewngtrznych, wzmacnia¢ je i rozwijac.

0 Rezyliencja — o naszej wewnetrznej odpornosci. Psychologia. Kolektyw Terapeutyczny.
3.04.2019. https://www.psychologgia-plus.pl/blog/rezyliencja-o-naszej-wewnetrznej-odpornosci/
[dostep: 24.04.2021].
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Wprowadzenie

W kazdym systemie o§wiaty za jedno z wazniejszych zadan szkoty uzna-
je si¢ ksztalcenie umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem ojczystym, nadaje
si¢ przy tym temu ksztatceniu szczegdlng, wyrdzniong pozycje w podstawie
programowej ksztalcenia ogoélnego. Zmiany w planach ramowych nauczania
jezyka ojczystego wywoluja zazwyczaj burzliwe dyskusje (jak cho¢by uwagi
i kontrowersje wywotane zmianami w podstawie programowej jezyka polskie-
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go wprowadzone w Polsce w 2017 roku), zwykle jednak zamykaja si¢ w gra-
nicach krajowego systemu o$wiaty odnoszonego do jezyka rodzimego. Bardzo
rzadko badacze spogladaja, ,,jak to robig sasiedzi”, probuja skorzysta¢ z ich
do$wiadczen. Tymczasem okazuje si¢, ze badania porownawcze w tym zakre-
sie sg mozliwe — postulaty dotyczace dydaktyki jezykéw ojczystych sformu-
towano juz jaki$§ czas temu. Jak napisat Marek Pienigzek,

w programowaniu edukacji jezykow ojczystych obecnie bardzo potrzeb-
na jest transnarodowa perspektywa, ktora uwzgledni wielos¢ §wiatowych
procesoéw, wywotujacych trudnosci z zachowaniem trwatosci i funkcjonal-
nosci jezykéw narodowych w krajach Europy Srodkowe;'.

Komparatystyczne spojrzenie moze wskaza¢ na rozwigzywane problemy
z szerszej niz tylko narodowa czy systemowo-teoretyczna perspektywa. Taka
perspektywe zyskuje odbiorca monografii pt. Jezyk ojczysty w edukacji szkol-
nej w Polsce, Czechach i na Stowacji*.

Koncepcja, autorzy i tematy

Monografia stanowi unikalne opracowanie po$wigcone zagadnieniom dy-
daktycznej komparatystyki jezykow ojczystych, odpowiadajace na potrzeby
dydaktyki J1 z obszaru czesko-polsko-stowackiego.

Pojecie komparatystyki, stosowane przede wszystkim w badaniach lite-
raturoznawczych, kulturoznawczych czy jezykoznawczych, odsyta do czyn-
nosci porownywania, rezultatu i stosunku poréwnawczego. Wchodzimy za-
tem w krag badan poréwnawczych ze $wiadomoscia, ze wyrozniaty si¢ one,
zwlaszcza w ponowoczesnej komparatystyce ostatnich dekad, cechg inter-
dyscyplinarnosci. Dydaktyka jezyka rodzimego w zatozeniu charakteryzuje si¢
integralno$cig rozmaitych dyscyplin, opracowania komparatystyczne dydaktyk
jezykow ojczystych maja zatem u podstaw charakter interdyscyplinarny, choé¢
pozostaja projektami metanauki czy metateorii (,,teorii teorii™), siegajacymi
do szerokiego kontekstu. Komparatystyka w rozumieniu redaktorow tomu
nie ogranicza si¢ do refleksji o poréwnywaniu i poréwnaniach dokonywanych

' M. Pieniazek: Jezyk ojczysty jako ,,software”. Polityka jezykowa i technologia. ,,LIK: Ca-
sopis za literaturu i kulturu” 2017, vol. 3, no. 4, s. 158. https://doi.org/10.18485/ai_1ik.2017.3.4.6.

2 Jezyk ojczysty w edukacji szkolnej w Polsce, Czechach i na Stowacji. Red. E. Awramiuk,
S. Stépanik. Wydawnictwo Uniwersytetu w Biatymstoku, Biatystok 2020.

3 Por. E. Kasperski: U podstaw komparatystyki. W: Komparatystyka dla humanistow. Red.
M. Dabrowski. Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2011, s. 17—86.
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w celach badawczych. Celem powstajacej subdyscypliny, reprezentowanej
przez badaczy publikujacych w tomie, jest podejScie poznawcze — ogarnie-
cie rodzimej, obcej i powszechnej rzeczywistosci dydaktyki J1 jako wewnetrz-
nie czesciowo podobnej, ale tez zroznicowanej wspolnoty, powiazanej wieloma
relacjami z innymi dyscyplinami. Wartos$cig prezentowanych analiz jest wigc
mozliwa wspolnota J1 — wylaniajaca si¢ z réoznic w wielojezykowej koniunk-
¢ji, zwigzkach, we wzajemnym oddzialywaniu i naktadaniu si¢ na siebie oraz
w przeplataniu i mieszaniu ze sobg.

Druga warto$cia opracowania jest dedykowanie go przez autoré6w w ca-
losci funkcjonalnemu podejsciu do nauczania jezyka ojczystego w szkole.
Zarowno w typowych studiach lingwistycznych, jak i w dydaktyce jezyka
ojczystego (takze w glottodydaktyce) ,,funkcjonalnos¢”, ,,funkcja” sg rozu-
miane w okreslony sposdb, nawigzuja do funkcjonalizmu w jezykoznawstwie
i do pogladow tworcow kierunku na ,,strukture jezyka i jego funkcje w inter-
akcji spotecznej™. Po raz pierwszy pojecie funkcji zostato uzyte w stosun-
ku do jezyka jako calo$ci przez dziatajacego w srodowisku jezykoznawcow
Szkoty Praskiej Romana Jakobsona, ktory opisat szes¢ dzis dobrze znanych
funkcji jezyka’. Badacze Szkoly pojmowali jezyk jako system funkcjonal-
ny, czyli jako system srodkéw wyrazu stuzacych do osiggania okreslonego
celu. Poglady tej grupy lingwistow przyczynity si¢ w znacznym stopniu do
powstania i rozpowszechnienia semantycznej interpretacji funkcji — takze
w nauce jezyka. Za denotat/desygnat badacze uznawali na przyktad zdarze-
nie opisywane w wypowiedzi, a oznaczenie konkretnej sytuacji lub czynno-
$ci przez kategori¢ gramatyczna bylo interpretowane wilasnie jako jej funk-
cja, uwzgledniajgca zardwno formy jezykowe, jak i oznaczang przez formy
pozatekstowa rzeczywistos$¢. Takie rozumienie funkcjonalnos$ci kaze zwracaé
sic w dydaktyce jezyka pierwszego/ojczystego ku laczeniu systematycznych
funkcji elementéw jezykowych (jak zwigzki form bedacych wykladnikami
kategorii gramatycznych) z oznaczang przez nie rzeczywistoscig opisywang
w komunikacji; funkcja semantyczna — skierowana ku rzeczywistosci poza-
tekstowej] — powstaje bowiem wskutek wspotdziatania formy i kontekstu.
Funkcja nie jest pojeciem abstrakcyjnym i nie istnieje w prozni. Przejawia si¢
tylko w kontekscie, ktory moze mie¢ charakter leksykalny, ale przede wszyst-
kim tekstowy, komunikacyjny, dyskursywny. Funkcjonalne nauczanie jezyka
oznacza wigc schemat jego przyswajania od funkcji do formy, co w praktyce

4 M. Szymanska: Miedzy naukq o jezyku a rozwijaniem jezyka. Wydawnictwo Naukowe Uni-
wersytetu Pedagogicznego, Krakow 2016, s. 119.

5 Z kolei przez André Martineta zostata dobrze zarysowana funkcja komunikatywna, uwaza-
na przez niego za najwazniejsza funkcje jezyka. Por. A. Martinet: Podstawy lingwistyki funkcjo-
nalnej. [Wybor i przekt. L. Zawadowski]. Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1970,
s. 13—14.
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szkolnej bedzie prowadzito od uzycia jezyka w komunikacji, do analizowania
jego funkcji w wytworzonym tekscie®.

Takie podejscie do nauczania J1 charakteryzuje cata monografi¢: sze$¢ roz-
budowanych rozdzialow autorskich i wspoétautorskich, poprzedzonych wste-
pem redaktoréow tomu. Autorzy poszczegdlnych tekstow — uznani badacze:
jezykoznawcy, dydaktycy jezyka, analitycy dyskursu edukacyjnego, reprezen-
tujacy kilka osrodkéw naukowych z regionu Europy Srodkowej: Uniwersytet
Karola w Pradze (Jana VI¢kova-Mejvaldova, Radka Holanova), Uniwersy-
tet Palackiego w Otomuncu (Stanislav Stépanik), Uniwersytet Pedagogiczny
w Krakowie (Marta Szymanska), Uniwersytet w Bialymstoku (Elzbieta Awra-
miuk, Matgorzata Frackiewicz), Uniwersytet w Preszowie (Cudmila Liptakova,
Eva Gogova, Martin Klimovi¢) — poszukujga wspolnie modelowej $ciezki dla
edukacji jezykowe;j.

Autorskie opracowania zostalty wprowadzone redaktorskim uzasadnieniem
potrzeby publikowania w tym do$¢ mtodym nurcie dydaktyki poréwnawczej
jezykow ojczystych. Elzbieta Awramiuk i Stanislav Stepanik odwotuja sie we
wstepie do publikacji stanowiacych inspiracje dla opracowania’, a takze wska-
zuja na zrodto mysli komparatystycznej w zakresie nauczania/uczenia si¢ je-
zyka ojczystego, czyli na dziatalno§¢ ARLE — The International Association
for Research in L1 Education (languages, literatures and literacies), miedzy-
narodowej spotecznosci poszukujacej optymalnego sposobu edukaciji w J1 (L1).
Redaktorzy dostrzegaja koniecznos¢ odpowiedzi na znane juz z innych publi-
kacji dydaktycznych wyzwania, przed ktorymi stoi wspotczesna edukacja J1,
jak: edukalizacja, globalizacja, wielokulturowo$¢, zmiany techniczno-kulturo-
web. Te wstepng cze$¢ — jako wiasciwe wprowadzenie do rozwazan szcze-
golowych — opatrujg obszerng literaturg na temat idei funkcjonalnosci w na-
uczaniu (funkcjonalnym) jezyka. Mozna zatowa¢, ze redaktorzy nie poszerzyli
tego wstepnego rejestru o podstawowa literatur¢ dotyczaca funkcjonalizmu
rowniez w teorii jezyka. Dla odbiorcy monografii (nauczyciela, studenta) taka
bibliografia miataby niewatpliwie dodatkowy walor poznawczy.

W Jezyku ojczystym w edukacji szkolnej... poruszono zagadnienia zrdzni-
cowane, uktadaja si¢ one jednak w dos$¢ spdjna catos¢ — poszczegdlne roz-
dzialy i tematy zespala bowiem ujeta w tytule koncepcja nauczania jezyka

¢ Por. M. Szymanska: Miedzy naukq o jezyvku a rozwijaniem jezyka. .., s. 147.

7 Tworza je prace szerszych zespolow, w ktorych znalezli si¢ niektorzy autorzy mono-
grafii. Sa to: Teaching of national languages in the V4 countries. Eds. M. Pienigzek, S. Stépanik.
Univerzita Karlova — Pedagogicka fakulta, Praha 2016. Pobrano z: https://rep.up.krakow.pl/
xmlui/bitstream/handle/11716/1265/V4%20monograph%20elversion-20170216-123413389.
pdf?sequence=1&isAllowed=y [7.09.2021]; Vztah jazyka a komunikace w cesko-slovensko-pol-
ske didakticke reflexi. Ed. S. Stépanik. Univerzita Karlova — Pedagogicka fakulta, Praha 2019.

8 Zob. J. Nocon: Lingwodydaktyka na progu XXI wieku. Koncepcje — konteksty — dylematy.
Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2018.


https://rep.up.krakow.pl/xmlui/bitstream/handle/11716/1265/V4%20monograph%20elversion-20170216-123413389.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://rep.up.krakow.pl/xmlui/bitstream/handle/11716/1265/V4%20monograph%20elversion-20170216-123413389.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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rodzimego — nawigzujaca, jak wspomniano, do idei funkcjonalnego (i komu-

nikacyjnego) ksztalcenia jezykowego. Autorzy rozdziatbw — badacze z Polski,

Czech i ze Stowacji — prezentujg w swych jezykach etnicznych problematyke

z nastgpujacych obszaréw dydaktyki jezyka ojczystego/pierwszego (J1):

1. Cele funkcjonalnego ksztatcenia jezykowego (czyli funkcjonalno$¢ w na-
uczaniu pomiedzy nauka jezyka a nauczaniem o jezyku ojczystym).

2. Pajdocentryczna orientacja w nauczaniu J1 (rozwijajaca $wiadomo$¢ meta-
jezykowa ucznia).

3. Zagadnienia z zakresu fonetyki w funkcjonalnym nauczaniu J1 (ukazane na
podstawie materialu podrecznikowego).

4. Teorie komunikacyjno-stylistyczne i ich dydaktyczne implikacje w szkole.

5. Interdyscyplinarne uwarunkowania kompetencji tekstotworczej mtodszych
uczniow.

6. Nazwy wtasne w systematycznym i okazjonalnym nauczaniu J1.

Juz samo zestawienie zagadnien pokazuje, ze badawczy oglad rozmaitych
aspektow nauczania jezyka rdéznicujg perspektywa badawcza przyjmowana
przez autorow opracowan w odniesieniu do analizowanych problemoéw, a tak-
ze podstawa zrodtowa. Przedmiotem dociekan sa: sama koncepcja ksztalce-
nia jezykowego, podmiot nauczania i podejécie dydaktyczne do niego, cele
edukacji jezykowej, relacje pomiedzy tresciami nauczania, pomocami dydak-
tycznymi (podrgcznikami) i wymaganiami egzaminacyjnymi, a takze relacje
pomiedzy stanem wiedzy naukowej (miedzy innymi jezykoznawczej) i jej
przetozeniem na podrecznikowe polecenia dla ucznia, wreszcie — mozliwo-
$ci i1 braki w tresciach programowych ksztalcenia jezykowego.

Mozaikg problemow podjetych w ujeciu poréwnawczym zakotwiczono
w lingwodydaktyce, psychologii, pedagogice, naukach o edukacji, teorii ko-
munikacji, stylistyce. Pragmatyczny charakter pierwszej dyscypliny sprawia,
ze badacze réznych subdyscyplin jezykoznawstwa i doswiadczeni dydakty-
cy, eksponujac w perspektywie edukacyjnej role roznych ptaszczyzn jezyka
w uzyciu/komunikacji (plaszczyzny systemowej: fonetycznej, leksykalnej, gra-
matycznej; tekstowej: tekstotworczej, stylistycznej), odstaniajg specyfike funk-
cjonalnego podejscia do ksztalcenia jezyka ojczystego (macierzystego). Walo-
ry aplikacyjne poszczeg6lnych czgsci monografii stajg si¢ przy tym spoiwem
dodatkowym, pozwalajagcym odczytywac catos¢ jako efektywna, innowacyjng
jedno$¢, z zalozenia scalang przy$wiecajaca autorom ideg poznawania jezyka
w sposob funkcjonalny, w procesie petnej interakcji, z uwzglednieniem mozli-
wosci poznawczych i1 psychorozwojowych ucznia. Przyjete zalozenia obliguja
bowiem badaczy do obudowania kazdego rozdzialu wnioskami dydaktyczny-
mi lub propozycjami konkretnych rozwigzan edukacyjnych.

Catos$¢ rozwazan zostata krotko podsumowana — nalezy zatowac, ze nie
znalazty si¢ w tym miejscu nieco szersze komparatystyczne wnioski. Zadbano
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za to o zrdéznicowanych pod wzgledem narodowosci odbiorcéw tomu — za-
raz po wstepie przedstawiono sylwetki badaczy, autorow opracowan, ponadto
wyposazono kazdy rozdziat w dwa streszczenia: wprowadzajace w jezyku na-
rodowym (w zespotach wspotautorskich — w jezyku jednego z autorow) oraz
zamykajace w jezyku angielskim.

Funkcjonalno$¢ w nauczaniu jezyka ojczystego —
przyktady rozwigzan

Autorzy prezentowanych w ksigzce zagadnien szczegdélowych — niezalez-
nie od rodzaju przedstawianych badan, a takze zakresu i rezultatow poszuki-
wan — pamietaja o perspektywie nauki z ,,uczniem posrodku™ i biorg pod
uwage punkt widzenia odbiorcy dziatan dydaktycznych oraz jego mozliwosci.

Monografi¢ otwiera rozdzial autorstwa Marty Szymanskiej Na drodze
do funkcjonalnego uczenia o jezyku na lekcjach jezyka ojczystego'®. Autorka
w tek$cie o charakterze teoretyczno-aplikacyjnym wprowadza w zagadnienie
funkcjonalnego nauczania w konteks$cie edukacji polonistycznej. Nie mozna
potrzeby nauczania/uczenia si¢ zgodnej z podejsciem funkcjonalnym i komu-
nikacyjnym przedstawi¢ jasniej niz w prezentowanym opracowaniu. Badaczka
w probach odpowiedzi na pytania o cele nauczania jezyka w szkole i trwajacy
od lat dysonans pomie¢dzy nauka jezyka a nauka o jezyku wskazuje, jak i kie-
dy uczyni¢ wiedze o jezyku ,,wiedza czynna, uswiadomiona, nadbudowang na
proceduralnym fundamencie”, upotrzebniong, jak i kiedy nauczy¢ ,,przelacza-
nia wiedzy” z proceduralnej na deklaratywna:

Najwazniejszy cel nauczania — rozwijanie jezyka ucznia — osiggany jest
dzieki obserwacji i analizie testu, ktory rozumiany jest jako ,,cato$¢ my-
slowo-intencjonalna, ze swej natury podlegajacy regulom semantyczno-
-stylistycznym, nie za$ regutom strukturalnym” (Mrazek, 1997, s. 36).
Tekst ,,pozyskiwany” jest dwukierunkowo: moze on by¢ efektem tworczo-

® We wspolczesnej, obowigzujacej dzi$ koncepcji ksztalcenia jezyka ojczystego kladzie sie
szczegoblny nacisk na model edukacji ,,z uczniem posrodku”. W tym antropocentryczno-kulturo-
wym nurcie wskazuje si¢ na badanie nastawien i motywacji ucznia, jego predyspozycji, wybo-
row, zainteresowan i relacji miedzyludzkich. Por. Z uczniem posrodku. Podmiotowa dydaktyka
literatury, jezyka, kultury. Red. Z. Budrewicz, M. Jedrychowska. Wydawnictwo Naukowe AP,
Krakow 1999.

10 M. Szymanska: Na drodze do funkcjonalnego uczenia o jezyku na lekcjach jezyka ojczyste-
go. W: Jezyk ojczysty w edukacji szkolnej..., s. 19—52.
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$ci uczniow lub gotowym wzorem konkretnej wypowiedzi. W efekcie ob-
serwacji, analizy, wykonania wypowiedz staje si¢ ,,zauwazalna, zamierzo-
na, stosowna/niestosowna, jednym stowem — nieprzezroczysta” (Dyduch
etal., 1994, s. 15)'.

Marta Szymanska ukazuje przy tym (na tle uje¢ znanych i uznanych w tra-
dycji polskiej mysli dydaktycznej) kolejne ,,kroki” budowania podejscia: holi-
styczne potraktowanie nauczania jezyka (migdzy innymi stosowanie zasady
stopniowania trudnosci), konieczne integrowanie réznych tresci, wykorzysty-
wanie kontekstu, do§wiadczen ucznia (jego wiedzy proceduralnej), stosowanie
Htekstocentryzmu” jako podstawy rozwoju jezyka uczniow. Tekst Szymanskiej
to niezwykle cenna cz¢$¢ monografii, otwierajgca pole do dalszych rozwazan
i badan.

W kolejnym rozdziale, zatytutowanym Pedocentricka orientdcia vyucova-
nia materinského jazyka, dwie badaczki z Uniwersytetu w Preszowie, Cud-
mila Liptakova i Eva Gogova, juz w tytule uznajg za istotne przyznanie ucz-
niowi centralnej pozycji w procesie nauczania jezyka ojczystego'?. Autorskie
podejscie polega w tym przypadku na integrowaniu osiaggnie¢ psycholingwi-
styki 1 psychodydaktyki w systemie teoretycznym przedmiotu, co oznacza
w nauczaniu jezyka branie pod uwage rzeczywistych potrzeb ucznia, a takze
jego rozwojowych umiejetnosci. Badaczki przedstawiaja rowniez edukacyjne
implikacje badan, to znaczy na podstawie ustalen dotyczacych rozwoju i funk-
cji stowotworstwa w mowie dziecka (jego wiedzy proceduralnej, niejawnej)
ukazujg mozliwosci rozwoju kompetencji stowotwoérczych uczniow w mtod-
szym wieku szkolnym. Szczegodlnie interesujaca wydaje si¢ propozycja wyko-
rzystania umiejetnosci dzieci w zakresie tworzenia wyrazéw do podniesienia
uczniowskiej kompetencji rozumienia tekstow. Jak wykazuja autorki, rosnie
przy tym motywacja i pozytywne nastawienie ucznia do nauczania jezyka oj-
czystego (cho¢ wywod przeprowadzono nie na przykladzie nauczania jezyka
stowackiego, ale na materiale podrecznika biologii). Tekst stowackich auto-
rek to przyktad niezwykle rzetelnego opracowania badawczego, inspirujace-
go do dalszych poszukiwan i opracowan dydaktycznych. Tym bardziej nalezy
zatowac, ze opracowanie nie zyskato takze polskiego punktu widzenia. Po-
rownawcza prezentacja polskich badan z zakresu rozwoju jezyka dziecka (ze
starszych badan na przyktad prac Leona Kaczmarka, a z nowszych — Jozefa
Porayskiego-Pomsty i Barbary Bonieckiej) czy z psycholingwistyki (Barbary
Bokus i Grazyny Krasowicz-Kupis), a takze poszerzenie opracowania o polska
propozycje dydaktyczng bylyby niezwykle cenne poznawczo.

' Tbidem, s. 32.
12 . Liptakova, E. Gogova: Pedocentricka orienticia vyucovania materinského jazyka.
W: Jezyk ojczysty w edukacji szkolnej ..., s. 53—=80.
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Problemy trudnej dydaktycznie, bo dotyczacej relacji pomigdzy mowa
a jej zapisem, plaszczyzny jezyka, odnoszonej przy tym do rozwijajacego
si¢ jezykowo dziecka przedstawia rozdziat autorstwa zespolu polsko-stowac-
ko-czeskiego — Elzbiety Awramiuk, Cudmily Liptdkovej i Jany VlIckove;j-
-Mejvaldovej. W tym w pelni komparatystycznym opracowaniu, pod tytutem
Konwencje opisu wymowy w podrecznikach szkolnych do nauczania jezyka
polskiego, czeskiego i stowackiego, zaprezentowane zostaly konwencje opisu
wymowy w wybranych polskich, czeskich i stowackich podrgcznikach do je-
zyka ojczystego dla klas czwartej, piatej i szostej szkoty podstawowej. Wyniki
prekursorskiej pracy badaczek w budowaniu podstaw dydaktyki porownaw-
czej prowadza do niepokojacych wnioskow: sygnalizowanie formy dzwigko-
wej slow prowadzone jest niesystematycznie i niekonsekwentnie, a czasem —
z btgdami:

Niespojnosc¢ i brak systemowych rozwigzan w sygnalizacji formy dzwieko-
wej jednostek jezykowych postrzegamy jako najbardziej problematyczne
zjawiska w analizowanych podrecznikach. Dominuje w nich zastosowanie
regut ortograficznych do zapisu formy dzwigkowej, co wspiera postrzega-
nie rzeczywistosci dzwigkowej przez filtr regut pisowni'>.

Budujacy jest za to fakt, ze taka porownawcza analiza mig¢dzyjezykowa
moze nie tylko ukaza¢ podobienstwa w zaniedbaniach dydaktycznych, lecz
takze da¢ mozliwos¢ wspolnego tworzenia podstaw zmian w edukacji fonolo-
gicznej — ku efektywnemu budowaniu swiadomos$ci uczniow w tym zakresie.

Radka Holanova i Stanislav Stépanik w opracowaniu Stylistika a didakti-
ka: nove vyzvy pro vyuku materského jazyka poruszaja zagadnienie odnoszace
si¢ do ptaszczyzny tekstu — zajmujg si¢ szeroko ujetym problemem edukacji
stylistyczno-komunikacyjnej, ksztattowanej w czeskich szkotach nadal wedtug
regut stylistyki opartej na paradygmacie strukturalistycznym'¥. W perspekty-
wie wspoétczesnej koncepcji stylistyki (za Jang Hoffmannovg — multidyscy-
plinarnej i interakcyjnej®) tradycyjne podej$cie wydaje si¢ autorom przesta-
rzate — nie przynosi wlasciwych rezultatow w szkole, gdyz komunikat jest
w nim traktowany jako twor statyczny, co jest w konflikcie nie tylko z aktu-
alng wiedzg naukowa, lecz takze z celami dydaktycznymi. W tych ostatnich
bowiem wyraznie preferuje si¢ dynamiczng koncepcj¢ komunikacji, wedtug

¥ E. Awramiuk, J. Vickova-Mejvaldova, L. Liptakova: Konwencje opisu wymowy w pod-
recznikach szkolnych do nauczania jezyka polskiego, czeskiego i stowackiego. W: Jezyk ojczysty
w edukacji szkolnej..., s. 101.

14 R. Holanov4, S. Stépéanik: Stylistika a didaktika: nové vyzvy pro vyuku mateiského jazyka.
W: Jezyk ojczysty w edukacji szkolnej ..., s. 110—151.

15 Zob. J. Hoffmannova: Stylistika a ... Soucasna situace stylistiky. Trizonia, Praha 1997.
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ktorej pelne kompetencje ma osoba, ktoéra elastycznie potrafitaby dostosowac
styl swej wypowiedzi do sytuacji i intencji komunikacyjnych. Takie konsta-
tacje na temat edukacji stylistycznej w szkole sktaniajg autorow do podjecia
proby zbadania relacji pomigdzy trzema komponentami procesu ksztalcenia:
zawartymi w podstawie programowej tresciami nauczania, pomocami dydak-
tycznymi (w artykule analizie poddano trzydzie$ci podrecznikéw do szkot
ponadgimnazjalnych) i wymaganiami egzaminacyjnymi do matury w zakresu
stylistyki (i komunikacji). Autorzy po przeprowadzeniu analizy podreczniko-
wych charakterystyk stylow funkcjonalnych wskazuja, ze ztozono$¢ komuni-
kacji jest w nich raczej lekcewazona, a formy tekstowe przedstawiane sg naj-
czesciej jako abstrakcyjne modele oderwane od ich praktycznego zastosowania.
Z opracowania ptyng wnioski dla wspotczesnej szkoty (nie tylko w Czechach).
Ksztalcenie jezyka pierwszego powinno:
— obejmowaé podczas pracy z tekstem petne spektrum czynnikéw komuni-
kacyjnych;
— podaza¢ za interaktywno$cig procesu komunikacji, to jest relacjg miedzy
illokucja, lokucja i perlokucja.

Wywod dwojga autorow zostal zilustrowany przedstawieniem analiz w po-
staci czytelnych tabel, ktore wspieraja proces odbioru (zwlaszcza analizy
programu ramowego i wymagan egzaminacyjnych). Nalezy doceni¢ szeroki
zakres, jakos$¢ i rzetelno$¢ opracowania, mozna jedynie zatowac, ze w literatu-
rze przedmiotu nie uwzgledniono (poza Przewodnikiem po stylistyce polskiej)
prac jezykoznawczych polskich badaczy stylu oraz zagadnien stylistyczno-
-genologicznych, jak cho¢by Marii Wojtak czy Stanistawa Gajdy', ktérych
publikacje wzmocnityby komparatystyczny charakter rozdzialu (w rozdziale
przywotano natomiast polskie publikacje z lingwodydaktyki).

Autor kolejnego rozdzialu, zatytutowanego Produkcia pisanych textov
v primarnom vzdelavani na slovensku v interdisciplinarnych suvislostiach:
konfrontacia dvoch svetov, Martin Klimovi¢, ekspert zajmujacy si¢ narracja,
poznawczymi aspektami tworzenia tekstu i dziecigcym tworczym pisaniem,
poswieca rozwazania procesowi pisania w szkole'’. W opracowaniu kon-
frontuje dwa ,,Swiaty”: jeden jest wywiedziony ze wspodlczesnej lingwistyki
i szerzej — interdyscyplinarnej wiedzy na temat tworzenia tekstow, oparty
na systematycznej obserwacji i opisie naturalnej, autentycznej komunikacji
miedzyludzkiej/dziecigcej oraz wiedzy na ten temat; drugi to sfera szkoty
transformujaca to zagadnienie bez dbalosci o podstawowe warunki procesu

16 Zob. np. M. Wojtak: Gatunki prasowe. Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodow-
skiej, Lublin 2004; S. Gajda: Podstawy badan stylistycznych nad jezykiem naukowym. Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1982.

17 M. Klimovi¢: Produkcia pisanych textov v primdrnom vzdeldvani na slovensku v interdis-
ciplindarnych suvislostiach: konfrontacia dvoch svetov. W: Jezyk ojczysty w edukacji szkolnej ...,
s. 152—18l.
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komunikacji w dyskursie szkolnym. Kontrast ,,§wiatow” zostat ukazany na tle
kwintesencji wiedzy naukowej o tworzeniu tekstow (autor czerpie ze stylistyki,
z tekstologii, psycholingwistyki, teorii komunikacji, pragmatyki, jezykoznaw-
stwa, psychologii komunikacji i pisania). Przedstawiono analiz¢ dydaktyczna
komponentu jezykowego i stylistycznego zadan oraz instrukcji tworzenia teks-
tu pisanego (narracyjnego, opisowego, informacyjnego) w podrgcznikach jezy-
ka stowackiego dla klas od drugiej do czwartej szkoly podstawowej. Czes¢ ana-
lityczna tekstu zwienczona jest zestawieniem warunkow tworzenia przekazoéw
opisowych i informacyjnych, a takze tezag nawiazujaca do kognitywno-komu-
nikacyjnej koncepcji rozwijania kompetencji tekstotworczej uczniow. Pierwsza
teza autora (do tworzonej koncepcji) brzmi: ,,Pisanie to sposob komunikacji.
Celem produkcji/tworczosci pisemnej jest wyrazenie mysli, skierowanie jej
do odbiorcy”®. Zastanawiam si¢, czy bioragc pod uwage kognitywno-komu-
nikacyjne uczenie si¢/ksztalcenia jezyka pierwszego, nie rozszerzy¢ tej for-
muly do twierdzenia: Pisanie w procesie komunikacji to komunikat zwrotny
uruchamiany w sprzezeniu zwrotnym przez komunikat inspirujacy nadawcy
nauczyciela (autora zadania w podreczniku)”®. Wypowiedz pisemna ucznia by-
laby wtedy traktowana jako komunikat, ktory pojawia si¢ w charakterze od-
powiedzi — jako ogniwo w catym tancuchu komunikatow (kolejnym bedzie
odpowiedz nauczyciela w postaci recenzji pracy). Podczas komunikacji pisanej
w dyskursie edukacyjnym nalezatoby takze pamigtac, ze sytuacja komunika-
cyjna piszacego ucznia (jak wynika z moich badan) jest skomplikowana, gdyz
jego komunikaty w postaci tekstu majg dwdch adresatow: wewnetrznego (za-
wartego w komunikacie uruchamiajagcym wypowiedz) oraz zewnetrznego —
nauczyciela. Niezaleznie bowiem od stopnia naturalizacji sytuacji nadawania,
sygnalizowanej uczniowi, ma on §wiadomos¢ istnienia rzeczywistego odbiorcy
tekstu 1 swoj tekst ksztattuje rowniez ze wzgledu na niego.

Recenzenckie rozwazania w zaden sposob nie umniejszajg warto$ci opra-
cowania Martina Klimovica, sg jedynie dowodem, ze tekst uruchamia wiele
dodatkowych watkow badawczych, ktore zasluguja w przysztosci na opraco-
wanie. Zastosowanie w nauce J1 proponowanych przez autora trzech zasad
poznawczo-komunikacyjnego podejscia do nauczania pisania moze si¢ przy-
czyni¢ do wzorowego budowania kompetencji tekstotworczej uczniow.

Udane ,,domknigcie” prezentowanej koncepcji funkcjonalnego uczenia
jezyka ojczystego stanowi rozdzial autorstwa Malgorzaty Frackiewicz pod

¥ Tbidem, s. 164, thum. — B.S.N.

' Por. D. Bula, B. Niesporek-Szamburska: Kontakt jezykowy nauczyciel — uczen (na
podstawie recenzji). W: Ktopotliwy problem — badanie polonistycznych osiggnie¢ uczniow. Red.
H. Kosgtka, Z. Uryga. Wydawnictwo Akademii Pedagogicznej, Krakow 2001, s. 153—166;
D. Bula, B. Niesporek-Szamburska: Proba dialogu nauczyciela z uczniem na przykitadzie recen-
zji prac uczniowskich oraz opisow osiggnieé dzieci. W: Jezyk w przestrzeni edukacyjnej. Red.
R. Mrézek. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2000, s. 123—128.
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tytutem Walory poznawcze nazw wlasnych w systemowym i okazjonalnym
nauczaniu jezyka polskiego®. Autorka wskazuje bowiem na upotrzebnienie
wiedzy jezykowej (tu: onomastycznej, ale podobne funkcje moze petni¢ na
przyktad wiedza historycznojezykowa) ,,przy okazji”, gdy kontekst sytuacyjny
(rzeczywisty 1 literacki) sam uruchamia mozliwos$ci atrakcyjnego poznawczo
i praktycznie ksztalcenia jezykowego. Onomastyka ma wiele walorow, niejako
prowokuje do siegania w glab lingwistycznej domeny, a to umozliwia wypet-
nianie luki w $wiadomosci jezykowej — takiej budowanej co dnia, otwierane;j
przez miejsce i czas, w kazdym aspekcie. Autorce udato si¢ wszystkie te wa-
lory w sposéb profesjonalny pokazaé. Liczne propozycje dydaktyczne umiesz-
czone na koncu rozdziatu stanowig dodatkowy, aplikacyjny wymiar tekstu.

Podsumowanie

Jak wynika z uwag odnoszacych si¢ do publikacji jako catosci oraz po-
szczegolnych jej czesci, monografia Jezyk ojczysty w edukacji szkolnej w Pol-
sce, Czechach i na Stowacji stanowi unikalny wklad w budujaca si¢ dydak-
tyke porownawcza J1 i poszerza niewielki jeszcze dorobek lingwodydaktyki
porownawczej. Wzbogaca takze stan badan wyznaczonych przez temat rozwa-
zan, ktoérym stalo si¢ w prezentowanym tomie nauczanie funkcjonalne jezyka
ojczystego widziane w ujgciu komunikacyjnym. Wymowa catosci ,,pod$wietla
z bazy” dokumenty o§wiatowe i prezentowane w podrecznikach tresci, kie-
ruje czytelnika ku ich wnikliwemu czytaniu i poréwnywaniu, pozwala row-
niez w sposdb wywazony podchodzi¢ do dziatan edukacyjnych. Opracowanie
umozliwia takze poznanie wzorcéw i mozliwosci wspotczesnego warsztatu ba-
dawczego jezykoznawcy dydaktyka, prezentuje konkretne rozwigzania dydak-
tyczne 1 wzbogaca wiedze nauczyciela jezyka ojczystego oraz adepta zawodu
na temat nowoczesnego, holistycznego i skutecznego nauczania jezyka z petna
dbaloscia o ucznia.

Uwazna analiza zawarto$ci tej wielojezycznej monografii — wysoka ja-
ko$¢ wszystkich prezentowanych w tomie rozdziatow, zaréwno przedstawio-
nych analiz, jak 1 wnioskow oraz propozycji dydaktycznych profilujacych ro-
zumienie 1 wykorzystanie w praktyce funkcjonalnego podej$cia do nauczania/
uczenia si¢ J1 — jezyka ojczystego (materského/materinského) — pozwala
uzna¢ t¢ publikacje za potrzebng w szerokim, migdzynarodowym odbiorze,

20 M. Frackiewicz: Walory poznawcze nazw wilasnych w systemowym i okazjonalnym naucza-
niu jezyka polskiego. W: Jezyk ojczysty w edukacji szkolnej ..., s. 182—2009.
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nie tylko akademickim. A podobienstwo jezykow stowianskich i wzajemne ich
rozumienie w grupie Stowian stwarza szans¢ na zaistnienie publikacji wsrod
jezykoznawcow i dydaktykow w regionie Europy Srodkowe;.
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Appreciating or evaluating schools?

Abstract: In the book which is the subject of this review, Docenic¢ szkote. Dydaktyczna teoria
i metodyczna praktyka [To appreciate the school: Didactic theory and methodological practice]
Maria Kwiatkowska-Ratajczak documents plans of lessons carried out in one of Poznan’s sec-
ondary schools. This research material concerns the experience of students and teachers in stud-
ying the history of the ancestors fighting for the regaining of the independence of Wielkopolska,
reviving the archive of paintings, of young people’s self-reflection on their cultural DNA, crea-
tive writing to the authorities, and profiled reading of 7/e Doll. The author draws attention to the
unjust and common criticism of the school and at the same time describes a model of education
which promotes mental independence and an personal vision of the world, of education which
engages students in a real dialogue with texts and which can arouse admiration.

Keywords: education, didactics of literature, school, Polish studies, reading

Cho¢ jezyk polski jest kluczowym przedmiotem w edukacji szkolnej, dy-
daktyka literatury — mimo przeszto stuletniej historii — jest caty czas nie-
doceniang subdyscypling wiedzy polonistycznej. Dokonania naukowe jej
przedstawicieli (przez niektorych wprawdzie niezauwazane) zaswiadczajg row-
niez, ze prowadzone w obrebie dyscypliny badania nie s3 ,,jednostkowymi
dociekaniami”. Wystarczy wymieni¢ prace wielu znamienitych dydaktykow
akademickich, migdzy innymi: Bozeny Chrzastowskiej, Barbary Myrdzik, Ze-
nona Urygi, Jana Polakowskiego czy Stanistawa Bortnowskiego, nestoréw uni-
wersyteckiej metodyki polonistycznej, a takze Ewy Jaskotowej, Jerzego Ka-
niewskiego, Grazyny Tomaszewskiej, Krzysztofa Biedrzyckiego, Anny Pilch,
Anny Janus-Sitarz czy Zofii Angieszki Ktakowny; autorzy ci w swoim dorob-
ku przedstawiajg oparte na rzetelnych badaniach naukowych koncepcje ksztat-
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cenia polonistycznego, omowienia metodologii warunkujacych proces analizy
i interpretacji literatury w przestrzeni szkolnej, a takze sposoby ksztattowania
u uczniéw swiadomosci aksjologicznej, samodzielnosci i krytycznego mysle-
nia. Ten ostatni komponent dydaktyki polonistycznej, dotyczacy formacyjne;j
roli ksztatcenia, szczegdlnie mocno wpisuje si¢ w trzecig misje uniwersytetow,
ktora jest budowanie spoteczenstwa odpowiedzialnego, aktywnego i obywatel-
skiego'. Ksigzka Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak Docenic¢ szkote. Dydaktyczna
teoria i metodyczna praktyka?, wydana naktadem Wydawnictwa Naukowego
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu w 2021 roku, przypomnia-
ta, jak wiele spostrzezen mistrzéw dydaktyki jest niezwykle trafnych oraz na-
dal aktualnych mimo zmieniajacych si¢ czasow i ciagtej transformacji szkoty.
Maria Kwiatkowska-Ratajczak, na co dzien kierujaca Pracownia Innowacji
Dydaktycznych Instytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu im. Adama Mickie-
wicza w Poznaniu, juz we Wstepie do swojej ksigzki skupita uwage czytelnika
na probie odpowiedzi na pytanie, ,,czy ksiazka moze wyrasta¢ z niezgody”.
Publikacja Docenié szkote jest bowiem wynikiem sprzeciwu wobec ostrej kry-
tyki szkoty, ptynacej ze strony politykéw, urzednikoéw ministerialnych 1 ,,re-
formatorow” polskiej oswiaty — krytyki niepopartej faktami, dyskredytujace;j
ucznidow i nauczycieli. Powody tej krytyki sg rozne: jedni podkreslaja, ze szko-
la nie stwarza dobrych warunkéw do samodzielnego mys$lenia, inni uznaja, ze
w edukacji wigkszy nacisk powinien zosta¢ potozony na wiedzg¢ odtwdrcza, bo
instytucja ta przekazuje przeciez osiagni¢cia naszej kultury. Rozbiezne sg tez
oczekiwania wynikajace z ideowego sporu o Polske — odmiennie ustalane sg
proporcje migdzy tresciami narodowymi i patriotycznymi a kosmopolityczny-
mi czy obywatelskimi. Konflikt ten szczegoélnie mocno wybrzmiat podczas
ostatniej reformy o$wiaty®. Ponadto rozbiezne sg postulaty dotyczace samego

' Na temat trzeciej misji uniwersytetow zob. prace zbiorowa Spoleczna odpowiedzialnosé
uczelni (red. K. Leja. Katedra Zarzadzania Wiedzg i Informacja. Wydziat Zarzadzania i Eko-
nomii. Politechnika Gdanska, Gdansk 2008) oraz publikacje Misja i stuzebnosé uniwersytetu
w XXT wieku (red. J. Woznicki. Oficyna Wydawnicza Politechniki Warszawskiej, Warszawa 2013).
Por. réwniez Opis prac nad ,, Programem rozwoju szkolnictwa wyzszego do 2020 1. i jego najwaz-
niejsze elementy z 2015 roku, a w nim czg$¢ pod redakcja Andrzeja Szostka pt. Misja spoteczna
uniwersytetu w XXI wieku. W: Program rozwoju szkolnictwa wyzszego do 2020 r. Cz. 1: Opis
prac nad ,, Programem rozwoju szkolnictwa wyzszego do 2020 r.” i jego najwazniejsze elementy
Red. J. Woznicki. Wydawnictwo SGGW, Warszawa 2015, s. 19—20.

2 M. Kwiatkowska-Ratajczak: Docenié szkole. Dydaktyczna teoria i metodyczna praktyka.
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan 2021.

3 Por. rowniez ustalenia z IV Kongresu Dydaktyki Polonistycznej Lekcja POLSKI(ego) —
praktyki edukacyjne wobec niepokojow XXI wieku. http://kongresdydaktyki2019.pl/ [dostep:
1.06.2021]. Wigcej zob. w: A. Wasko: O edukacji literackiej (nie tylko dla polonistow). Wydaw-
nictwo ARCANA, Krakow 2019; K. Biedrzycki, P. Kaszczyszyn, A. Brzyska: Biedrzycki: Sam
Mickiewicz nie zrobi z nas dobrych Polakow. Klub Jagiellonski. 4.01.2017. https://klubjagiel-
lonski.pl/2017/01/04/biedrzycki-sam-mickiewicz-nie-zrobi-z-nas-dobrych-polakow/ [dostep:
30.05.2021].
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uprawiania nauk humanistycznych — czy powinny one mie¢ charakter retro-
spektywny 1 historyczny, czy bardziej zorientowany na terazniejszo$¢ i przy-
sztos¢. Rozbieznosci te, ale przede wszystkim $cieranie si¢ interesoOw partii
politycznych i ich koncepcji edukacji, sprawiaja, ze coraz trudniej by¢ nauczy-
cielem w polskiej szkole. Dodatkowym Zrédtem trudnosci sa migdzy innymi:
brak zaufania do najwazniejszych podmiotoéw edukacji*, mityzowanie obrazéw
o$wiaty z przesztoéci’, gwaltowne i czesto nieprzemyslane zmiany systemo-
we oraz coraz wigksze oczekiwania wobec szkoty w kontekscie wyzwan XXI
wieku, takich jak cyfrowos¢, agresja wsrod mlodziezy.

Dyskredytowanie w ostatnich latach, w tak ztozonej i niestabilnej rze-
czywistosci, nie tylko polonistow, ale w ogdle pedagogow wywotuje gieboki
sprzeciw Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak. W recenzowanej monografii przy-
woluje ona opinie ministra edukacji narodowej w 2007 roku Ryszarda Legutki
zawarte w jego ksiazce Polska szkola oraz Andrzeja Waski®, cztonka Narodo-
wej Rady Rozwoju przy prezydencie Andrzeju Dudzie, wspottworcy ostatnich
zmian w o§wiacie. Warto przesledzi¢ wybrane wypowiedzi Legutki i Waski,
azeby lepiej zrozumie¢ stanowczy opor Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak wobec
niesprawiedliwych i krzywdzacych szkotg osadow.

Ryszard Legutko i Andrzej Wasko obraz szkolnej rzeczywistosci oraz aka-
demickiej dydaktyki literatury pokazuja jednostronnie i w sposob uproszczony,
bywa tez, ze pomijaja istotne fakty. Na przyktad Wasko w ksiazce O edukacji
literackiej (nie tylko dla polonistow) przemilcza osiagnigcia tej dyscypliny. Po-
nadto w przeprowadzanej krytyce dotychczasowych polskich reform oswiato-
wych powotuje si¢ na zaledwie kilka tytutdéw publikacji naukowych i kilka na-
zwisk badaczy dydaktyki literatury. Czytelnik publikacji Waski moze odnies¢
mylne wrazenie, ze nikt wczes$niej nie zastanawial si¢ nad ,,edukacyjnym ka-
talogiem czynnosci polonistycznych”, listg lektur, metodologiami pracy z teks-
tem na lekcji. Z kolei obraz najwazniejszych problemow polonistyki szkolnej
autor zbudowat na pobieznym omoéwieniu dylematéw dotyczacych ksztalce-
nia w zakresie kultury wspodlczesnej (cho¢by watpliwosci co do literackich
i wychowawczych walorow kultury masowej) oraz niesprawiedliwej ocenie

4 Efektem braku zaufania do podmiotow edukacji jest przeregulowana podstawa programowa
do ksztalcenia jezyka polskiego na kazdym etapie ksztatcenia.

5 M. Kwiatkowska-Ratajczak: Doceni¢ szkole..., s. 50. Por. rdbwniez koncepcje pieciu po-
stulatow dydaktyki regresywnej, czyli dydaktyki oduczajacej. Nauczyciel akademicki powinien
odrzuca¢ pasywno-agresywna nostalgi¢ za innym uniwersytetem i czasami minionymi, a takze le-
piej wyksztalconymi kandydatami, ktérzy dobrze znali pozycje zaliczane do klasyki literatury
polskiej i obcej, poniewaz ,,wspotkreujac ten mit, definiujemy siebie jako wspolnote, ktora taczy
jedynie rozczarowanie, zas w naszych studentach produkujemy melancholi¢ i frustracje”. K. Ko-
ziotek: Czas lektury. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2017, s. 144.

¢ A. Wasko: O edukacji literackiej. ..
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dorobku badawczego w tym obszarze. Na przyktad o Bozenie Chrzgstowskiej,
dodajmy: mistrzyni Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak i wielu pokolen dydakty-
kow, pisat jako o ,likwidatorce historii literatury w szkole™’.

Podobne uproszczenia i niepoparte rzetelng analiza opinie znajdujemy
w publikacji Legutki. Maria Kwiatkowska-Ratajczak cytuje taki oto fragment
z jego szkicu:

Tworzenie wielkiego przemystu edukacyjnego, majgcego rzekomo po-
moc nauczycielom i podnies¢ ich kwalifikacje, jest w istocie mistyfikacja
i prowadzi do ubezwlasnowolnienia uczacych [...]. Rosngca armia meto-
dykow, pedagogow, ekspertow oswiatowych nie tylko nie przyczynila sie
do powstania lepszej szkoly, ale powstrzymata wszelkg zmiang na lepsze.
Stworzyta gigantyczng strukturg pasozytnicza, ktéra zyje z dziatan pozo-
rowanych?.

Te nieopatrzone jakakolwiek egzemplifikacja stlowa, deprecjonujace pra-
c¢ nauczycieli, odbierajace im samodzielno$¢ myslenia i dziatania, wywota-
ly sprzeciw Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak, jej niezgode na takie postrzega-
nie pedagogéw i szkoly. Badaczka postanowila pokaza¢ zupelny inny obraz
szkoty. Aby jednak nie by¢ golostowna, odwotala si¢ do starannie udoku-
mentowanych lekcji jezyka polskiego — oddata glos uczniom, nauczycielom
i dydaktykom. Wypowiedzi nauczycieli, zaprojektowane przez nich lekcje sa
najlepszym $wiadectwem ich pasji i zaangazowania, poznawczej ciekawosci,
samodzielno$ci w poszukiwaniu dydaktycznych rozwigzan, a takze wysokich
kompetencji oraz braku schematyzmu. Metodyka konkretu® polaczona z obser-
wacjg szkolnej rzeczywistosci'® — stosowane przez Kwiatkowska-Ratajczak
juz w jej wezesniejszych badaniach naukowych — pozwolity uzyska¢ panora-
miczny oglad rzeczywistosci szkolnej. Nie zdobyli si¢ na zarysowanie takiego
obrazu ani Legutko, ani Wasko, ktorzy zaprezentowali swoje powierzchowne
sady w sposob kategoryczny. A przeciez dydaktyka bez praktyki nie ma racji
bytu, nawet w publikacjach uznanych profesorow.

Wiekszo§¢ omawianych przez autorke Docenic¢ szkofe lekcji miata miejsce
w jednej z poznanskich szkoét srednich: Liceum $§w. Marii Magdaleny, naj-
starszej placowce edukacyjnej w miescie. Wywod Kwiatkowskiej-Ratajczak
ma charakter nie tylko dokumentacyjny (wypracowania uczniéw, czynnos$ci

7 Ibidem, s. 75.

§ M. Kwiatkowska-Ratajczak: Docenié szkole...,s. 17.

> M. Kwiatkowska-Ratajczak: Metodyka konkretu. O wybranych problemach zawodowego
ksztalcenia nauczycieli polonistow. Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2002.

10 M. Kwiatkowska-Ratajczak: Po stronie praktyki. Szkice polonistyczne z dydaktyki szkolnej
i akademickiej. Sorus, Poznan 2013.
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metodyczne nauczycieli 1 efekty ksztalcenia), lecz takze komentujacy rzeczy-
wisto$¢ spoteczng i polityczng. Ten sposob prowadzenia narracji przetykany
jest — co zastuguje na szczegodlna uwage — cytatami z publikacji polonistycz-
nych powstatych na przestrzeni ostatnich piec¢dziesigciu lat. Wyborem cyta-
tow autorka ujawnia swoja doskonata znajomos¢ §wiata dydaktyki poloni-
stycznej. Prezentuje swoj oglad tej dziedziny nie tylko w wymiarze synchro-
nicznym — przywotywane rozstrzygnigcia sytuuje rowniez w perspektywie
diachroniczne;.

Zaprezentowane materialy dowodzg, ze nauczyciele — wbrew opinii Ry-
szarda Legutki — nie sg ,,ubezwtasnowolnieni”, na pewno nie korzystaja tylko
z gotowych schematéw, bez ktorych sa bezradni, nie sg tez czegscia ,,gigan-
tycznej struktury pasozytniczej, ktora zyje z dziatan pozorowanych”. Wrecz
przeciwnie — sg tworczy, samodzielni, otwarci na to, co nowe, ciekawe, nie-
schematyczne. Przedstawione w ksigzce Kwiatkowskiej-Ratajczak projekty
lekcji nie tylko zachwycajg mtodziez i ,,tworza z nig autentyczny dialog™'!, ale
przede wszystkim zaswiadczajg o ogromnym potencjale nauczycieli, ich zna-
komitym warsztacie polonistycznym. Przejdzmy do konkretu.

Metodyczna praktyka

Nim krotko przedstawie problematyke poszczegdlnych rozdziatldw publika-
cji Docenié szkole, cheialabym zwréci¢ uwage na jej kompozycje. W ksigzce
czytelnik znajdzie — oprdocz wstepu i zakonczenia — dziewig¢ tekstow. Jak
wynika z noty bibliograficznej, cze$¢ z nich zostata juz wczesniej opublikowa-
na w innej formie — w omawianej pracy zostaly uzupetnione i przeredago-
wane; w ksigzce sg wlaczone do dwoch wyodrebnionych czgsci: W Polsce
i na swiecie oraz Szkolna wspélnota dydaktyczna. Celem autorki jest ukazanie
»samodzielno$ci i kompetencji humanistycznych mtodziezy oraz umiejetnosci
metodycznych nauczycielek i nauczycieli”'?.

Pierwsza czesé: W Polsce i na swiecie, sktada si¢ z trzech szkicow poswig-
conych roli uniwersyteckich mistrzéw, ograniczeniu uczniowskiej i nauczyciel-
skiej swobody oraz edukacji w Polsce 1 poza jej granicami. Autorka w tej cze-
$ci odnosi si¢ do poprzednikow, ktérzy krytykowali nauczanie zgodne z linio-
wym modelem historycznoliterackim i ksztatcenie jezykowe z pomini¢ciem
uczenia jezyka oraz opowiadali si¢ za respektowaniem przez szkote wyzwan

' M. Kwiatkowska-Ratajczak: Docenic¢ szkole..., s. 12.
12 Tbidem, s. 15.
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wspoltczesnoscei i uczniowskiej podmiotowosci'®; przypomina — za Hansem-
Georgiem Gadamerem — ze jako badacze budujemy zawsze na czyich$ ramio-
nach'. Nawiazuje do ustalen nie tylko metodykéw i literaturoznawcow, lecz
takze jezykoznawcow, pedagogdéw, filozofow, socjologdéw, historykdéw, przyro-
doznawcow, dydaktyka bowiem czgsto wyprowadza wnioski z ustalen powsta-
lych w ramach innych dziedzin wiedzy; przywotuje prace Edwarda Balcerza-
na, Michata Pawta Markowskiego, Ryszarda Koziotka, Ewy Domanskiej czy
Jerzego Vetulaniego.

W rozdziale zatytutlowanym Jeden uczen, dwie szkoty — refleksje o edu-
kacji w Polsce i poza jej granicami autorka opisuje rézne systemy ksztatcenia:
krajowy i — na przyktadzie wybranej placowki — zagraniczny'>. Uzmysta-
wia, ile jeszcze mamy do zrobienia i jak daleko polskiemu systemowi edu-
kacji po ostatnich zmianach do stanu postulowanego przez wiele srodowisk
eksperckich. Przyktad opisywanej przez badaczke migdzynarodowej szkoty
umozliwia przesledzenie urzeczywistniania uczniowskiej podmiotowosci,
cho¢by przez wprowadzenie takich przedmiotow, jak ,,zdolnosci organizacyj-
ne” czy ,,rozwdj osobisty”, troske o sfere emocjonalng i spoteczna uczniow,
zapewnienie im mozliwo$ci rozwoju naukowego i etycznego'®. Polska szkota
jest ukazana w opozycji do tej poza granicami naszego kraju, jako placéwka,
w ktorej preferuje si¢ wiedze encyklopedyczna, wymaga od ucznia wiado-
mosci z poetyki i teorii literatury, a zapomina o stwarzaniu warunkow do
indywidualnego rozwoju, o uczniowskich emocjach, socjalizacji, o rozwijaniu
u uczniow tworczego myslenia, umiejetnosci podejmowania decyzji, stawia-
nia sobie celow'’. Ponadto w naszym kraju wcigz brakuje debaty na temat
funkcji wspotczesnej szkoty i upartyjnienia’® ministerstwa edukacji i nauki.
Zastanawiam sie¢, czy doczekamy czasow, kiedy bedzie ono kierowane przez
ekspertow, a tresci programowe nie bedg rewidowane wraz ze zmiang tak
zwanych elit rzadzacych.

3 Tbidem, s. 20.

4 Tbidem, s. 21.

15 Autorka celowo nie podaje nazw szkot i ich lokalizacji, nie chodzi bowiem o krytyke kon-
kretnej instytucji, ale generalng refleksje nad prawidlowosciami edukacyjnymi. W omawiane;j
ksigzce pojawia si¢ tylko informacja, ze dwie poréwnywane szkoly — polska i zagraniczna —
usytuowane sg w duzych miastach i maja charakter katolicki.

16 M. Kwiatkowska-Ratajczak: Docenic szkole..., s. 53.

17 Por. E. Kochanowska: Po co jest szkota? Funkcje szkoly z perspektywy kandydatow do za-
wodu nauczyciela. ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Humanitas. Pedagogika™ 2020, z. 21, s. 91.
https://doi.org/10.5604/01.3001.0014.5657.

18 Celowo uzywam stowa ,,upartyjnienia”, a nie ,,upolitycznienia”. O stusznosci upolitycznie-
nia edukacji polonistycznej, ktora stanowi o odmianie ksztatcenia obywatelskiego, pisat Krzysztof
Koc w monografii Lekcje mysilenia (obywatelskiego). Edukacja polonistyczna wobec wspétczesne-
go Swiata. Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan 2018.
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Sporo miejsca w tym rozdziale poznanska badaczka poswieca emocjom
i aksjologii. Dobrze bowiem, by edukacja pogltebiata empati¢, pobudzata edu-
kacyjny dialog potaczony z krytycyzmem. Powotujac si¢ na wygloszony przez
Ewe Domanska na inauguracji roku akademickiego 2017/2018 na Uniwersy-
tecie im. Adama Mickiewicza wyklad pod tytulem Wartosci spoleczne jako
metody, Kwiatkowska-Ratajczak zwraca uwage na lezacag u zrodet ksztalcenia
cickawo$¢. Nudg, podobnie jak Stanistaw Bortnowski'’, uwaza za grzech prze-
ciw dydaktyce. Przekonuje, ze nauka szkolna powinna by¢ ukierunkowana na
ukazywanie zwigzkéw poznanej wiedzy z doswiadczeniami zyciowymi ucz-
niow — jak zrecznie ujat to Ryszard Kozioltek: trzeba uczniom pokazywacé, ze
,,dobrze si¢ mys$li () literaturg”?.

Druga cze$¢ ksiazki, majagca wymiar praktyczny, zatytutowana Szkolna
wspolnota dydaktyczna, sktada si¢ z sze$ciu rozdziatéw. Dotycza one doswiad-
czen w poznawaniu lokalno$ci, ozywiania archiwum dziet malarskich, auto-
refleksji mtodych na temat kulturowego DNA ksztalcagcego myslenie obywa-
telskie 1 zaangazowanie spoteczne, kreatywnego pisania do rzadzacych czy
profilowego czytania Lalki i pisania o tej powiesci pod roboczym tytutem Wo-
kulski w Poznaniu. Przytaczane przez Kwiatkowska-Ratajczak sytuacje eduka-
cyjne stwarzaja szanse na — jak pisata Anna Janus-Sitarz — ,,odzyskiwanie
czytelnika dla literatury”?.

Opisane w drugiej czg¢sci recenzowanej ksiazki projekty byly w duzej
mierze skoncentrowane na budowaniu tozsamosci miodych ludzi, miaty ich
wspomaga¢ w samodzielnych poszukiwaniach. Przyniosty korzysci nie tylko
polonistyczne, ale przede wszystkim formacyjne i osobiste. Ciekawy przyktad
edukacji wspierajacej ucznia w poszukiwaniu wilasnej tozsamos$ci stanowity
te lekcje, ktore dzigki zastosowaniu zalozen pedagogiki miejsca i nowego re-
gionalizmu wprowadzity mlodych ludzi w problematyke najblizszego otocze-
nia?’. Lekcje nie koncentrowaty si¢ jedynie na wzmacnianiu — eksponowa-

19 Stanistaw Bortnowski chciat, by tytut jego pierwszej ksigzki brzmial: Nie bgdz nudny, po-
lonisto!, ale redakcja zmienita go na: Na tropach szkolnej polonistyki. S. Bortnowski: Przewod-
nik po sztuce uczenia literatury. Stentor, Warszawa, s. 302; M. Kwiatkowska-Ratajczak: Doceni¢
szkote...,s. 28.

2 R, Koziotek: Dobrze sie mysli literaturq. Wydawnictwo Czarne—Uniwersytet Slaski, Wo-
towiec—Katowice 2016.

21 A. Janus-Sitarz: W poszukiwaniu czytelnika: diagnozy, inspiracje, rekomendacje. Univers-
itas, Krakow 2016.

22 Lekcja z odkrywania wielkopolskiej lokalnosci zainspirowata mnie do namystu nad $la-
sko$cia, nad problematycznym dzisiaj dziedzictwem postindustrialnym (weglowym) tego regio-
nu. Wydaje sig, ze to wlasnie poruszanie kwestii Srodowiskowych — najbardziej palacego te-
matu taczacego pokolenie starszych i mtodszych — pozwolitoby mtodym ludziom pozna¢ lokal-
nych bohateréw, ktorzy walczyli o czyste powietrze i godne zycie robotnikow. Przyktadem takie-
go bohatera jest Jolanta Wadowska-Krol, ktora uratowata przed zachorowaniem badz $miercig na
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nej w dokumentach o$wiatowych — narodowej tozsamosci, ale ,,odstaniaty”
kulture lokalng; realizowane byly zgodnie z zasadg Jana Amosa Komenskie-
go — przechodzenia od tego, co blizsze, do tego, co dalsze, co bardziej skom-
plikowane, co trudniejsze®. Pierwszy miedzydziedzinowy projekt polegal na
zaprezentowaniu przez uczniow zaangazowania ich przodkow w odzyskiwanie
niepodlegtoséci Poznania i miast Wielkopolski. Uczniowie byli ,,wprowadzani”
w tematyke najblizszego otoczenia za posrednictwem interpretacji pojedyn-
czych faktow, mikrohistorii, notatek z przesztosci, fotografii czy wspomnien.
Autentyczne i poruszajace wypowiedzi mtodziezy cytowane przez badaczke
pokazaty, jak za sprawg uwaznych poszukiwan uczniowie odkrywali lokalne
dzieje. Mtodzi z duma, bez patosu i koturnowosci pisali o swoich protopla-
stach, poglebiali swoja wiedze, korzystajac z tekstow zrodlowych, regional-
nych publikacji historykow, pism urzgedowych.

Aktywizacja mtodych ludzi, samodzielne odkrywanie przez nich powigzan
ze wspotczesnoscig sladéw przesztosci, nienarzucanie gotowych rozwig-
zan czy myslowych formut [...] rozszerza granice odziatywania szkoly
i przyczynia si¢ do budowania w regionie i kraju spoleczenstwa obywa-
telskiego®*.

To wazne uzasadnienie teoretyczne edukacji regionalnej, badaczka idzie
jednak o krok dalej — pisze, ze takie dziatania dydaktyczne ,w efekcie przy-
czyniaja si¢ [rowniez — M.O.] do zrozumienia i szacunku wobec innych
kultur”?. Ta otwarto$¢ na innos$¢ jest nam dzi$ bardzo potrzebna, niezb¢dna
zwlaszcza polskiej szkole.

Kolejny przywotlany przez Kwiatkowska-Ratajczak projekt wpisuje si¢
w obszar dydaktyki obrazu. Zostal zatytutowany Inspiracje i mial stuzy¢ inte-
gracji edukacji literackiej z wiedza o sztuce. Efektem realizacji tego projektu
byta wystawa uczniowskich fotografii reinterpretujacych dzieta sztuki europej-
skiej powstale od XV do XXI wieku. Mtodziez, zainspirowana wielkimi arcy-
dzietami, technika ich wykonania, podjetym tematem, takze biografia mala-
rzy, odtworzyta sceny znane z dziet malarskich. I tak, jeden z uczniéw wecielit
si¢ w Albrechta Diirera z Autoportretu w futrze, inny w dumajacego wieszcza

otowice setki dzieci z Katowic-Szopienic. Jako pierwsza zdiagnozowata t¢ chorobe u pacjentéw
mieszkajacych w sasiedztwie Huty Metali Niezelaznych ,,Szopienice” (mig¢dzy innymi o odwaz-
nych dziataniach lekarki traktuje ksigzka Michata Jedryki Oltowiane dzieci. Zapomniana epide-
mia). W tym roku Uniwersytet Slaski w Katowicach uhonorowat Jolante Wadowska-Krol najwyz-
sza godnoscig akademickg — tytutem doktora honoris causa.

M. Kwiatkowska-Ratajczak: Docenic¢ szkole..., s. 87.

2 Tbidem, s. 89.

% Ibidem, s. 90.
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z Walentego Wankowicza Portretu Adma Mickiewicza na Judahu skale, jesz-
cze inny w Andy’ego Warhola. W efekcie powstaly dwadziescia dwie prace
bedace uczniowskimi interpretacjami (odczytaniami) bardziej lub mniej zna-
nych obrazéw, potaczonymi z muzealnym opisem obrazu opatrzonym zrodta-
mi bibliograficznymi. Analizowany przez Mari¢ Kwiatkowska-Ratajczak pro-
jekt wymagatl od uczniow nie tylko kreatywnosci (waznej na przyktad przy
stylizowaniu postaci, projektowaniu scenografii), lecz takze zdobycia rzetelnej
wiedzy o malarzach, epoce, w ktorej tworzyli, technice wykonania dzieta, roli
$wiatta, tla etc. To jednak nie wszystko. Zadanie to miato swoja kontynuacje
w kolejnym roku nauczania — w czasie pandemii — i polegalo na wskaza-
niu zwigzkow inscenizowanych obrazéow z utworami literackimi. Dla jasno$ci
przywotam przyktad: uczen stylizujacy si¢ na Vincenta van Gogha z Autopor-
tretu z zabandazowanym uchem i fajkg porownatl t¢ prace malarza z mowa
noblowska Olgi Tokarczuk; zamilowanie flamandzkiego malarza do autopor-
tretowania zestawil z wypowiedzia z Czulego narratora na temat narracji
pierwszoosobowych. Powroét do projektu w czasie izolacji spotecznej nauczy-
ciel uzasadnit potrzeba przywotlania w okresie bardzo dla uczniow trudnym
pozytywnych emocji z czaséw wspdlnego wykonywania zadania.

Przyktadem przelamania dydaktycznych stereotypéw 1 schematow sa
roOwniez opracowane przez poznanskich polonistow propozycje zadan do nie-
fatwego dla uczniow pozytywistycznego tekstu Lalki. Pozwalaja one na od-
krywanie literackich arcydziet tak, by — jak pisata Wiestawa Wantuch — ,,nie
zgubi¢ po drodze ucznia”*. Przywolane przez Kwiatkowska-Ratajczak twor-
cze zadania, a wérod nich na przykiad takie: ,,z dowolnego, wybranego przez
siebie miejsca fabuly Lalki wyprowadzi¢ w sposob logiczny obrazek, ktory
moglby funkcjonowac jako odnaleziony fragment tekstu Prusa. Roboczy tytut
opowiadania — Wokulski w Poznaniu”, czy: ,logiczne poukladanie zestawu
stow, poje¢ i1 fragmentow, tak aby powstat rozbudowany plan wypowiedzi’?’,
potwierdzaja, ze nauczycielom polonistom zalezy przede wszystkim na akty-
wizacji uczniéw, rozwijaniu ich samodzielnosci, nieckonwencjonalnego mysle-
nia — wszak mtodzi ludzie musieli indywidualnie zmierzy¢ si¢ z lekturg i nie
mogli pojs$¢ ,,na skroty”.

26 'W. Wantuch: Projektowanie cyklu lekcji. W: Innowacje i metody. T. 1: W kregu teorii
i praktyki. Podrecznik akademicki dydaktyki ksztalcenia polonistycznego. Red. M. Kwiatkowska-
-Ratajczak. Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan 2011, s. 418.
27 M. Kwiatkowska-Ratajczak: Docenic szkolg. .., s. 156—157.
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Doceni¢ szkote!

Przywotane przez Mari¢ Kwiatkowska-Ratajczak projekty lekcji bezpo-
srednio odnoszg si¢ do podtytutu jej ksiazki Dydaktyczna teoria i metodyczna
praktyka, sa jego dobra egzemplifikacja. Korelacja dwoch plaszczyzn: teorii
i praktyki, urzeczywistnia si¢ bowiem w mysleniu mtodych (z) kulturg i li-
teraturg, w tak istotnym rozpoznawaniu wilasnych pasji, zainteresowan oraz
niespiesznym nabywaniu wiedzy i umiejetnosci. Jest tez znakomitym przykta-
dem edukacji poszukujacej, tworczej, aktywnej, angazujacej ucznidéw, zache-
cajacej ich do wielostronnej pracy?; dowodem to, co napisata jedna z uczennic:
,[takie — M.O.] lekcje [...] zapamietamy, bo ich nie »przerobilismy«, ale prze-
zywaliSmy®”. Czy istnieje lepsze (d)ocenienie pracy polonisty niz przytoczona
wypowiedz?
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Monografia Po lekcjach' autorstwa Malgorzaty Wojcik-Dudek jest cenna
préba przyblizenia szerszemu gronu odbiorcéw zagadnien, ktérymi badaczka
zajmuje si¢ lat. Zebrane tutaj rozproszone wczesniej artykutly zostaty poddane
aktualizacji i znaczacym modyfikacjom. Teksty znakomicie odpowiadaja na
sformutowane swego czasu przez Pawta Prochniaka zadania i rol¢ nauczyciela
jezyka polskiego. Prochniak pisat:

polonista uczy scala¢ i rozumie¢ $wiat [...], uczy tez, jak nie zamykac
oczu na ztozonos$¢ §wiata, na jego nieskonczong zmienno$¢. [...] na lek-
cjach prowadzonych przez poloniste §wiat skurczony do granic meta-
fory traci lub zyskuje sens [...]. W systemie szkolnym — w jego obec-
nym ksztatcie — lekcja polskiego jest newralgicznym miejscem procesu

' M. Wojcik-Dudek: Po lekcjach. Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2021.
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edukacyjnego [...], gdyz na lekcji prowadzonej przez poloniste integruje
sie cata wiedza szkolna, jak i pozaszkolnaZ.

Tom rozpoczyna si¢ niestandardowym szkicem wstgpnym. Zamiast tra-
dycyjnego omodwienia zawartosci ksigzki otrzymujemy, zgodnie zreszta z ty-
tutem tej czeSci, Kaganek ciemnosci. Zamiast wstepu, btyskotliwy esej o ko-
nieczno$ci nowych odczytan starych tekstow, o edukacji braku, ksztalceniu
i wychowaniu pojmowanych jako niekonczacy si¢ projekt, dodajmy, ze zna-
komicie oddajacy poszukiwania autorki, jej przemyslenia czynione na margi-
nesie lektury roznych ksigzek, rozwazan, problemow i koncepcji czy wnikli-
we spojrzenie na miejsca. W tym wstepnym tekscie znajdujemy interesujace
odczytanie Akademii Pana Kleksa, skoncentrowane wokoét tytutowej postaci,
zywiotu ognia, ,,wybrakowania” uczniow Pana Kleksa, jego niestandardowych
metod pracy, koncepcji nauczyciela-mistrza. Wojcik-Dudek zdaje si¢ rozumiec
rol¢ mistrza podobnie jak Paulo Coelho, ktory pisat, ze ,,mistrz nie jest kims,
kto czego$ uczy; mistrz to ktos, kto zachgca ucznia do dotozenia wszelkich
staran, aby odkryl to, o czym juz wie”?; dodajmy jeszcze, ze mistrz inspiruje
podopiecznego do odkrycia takze tego, czego nie wie, swojego ,,wlasnego oso-
bistego braku”, co nie jest ani utomnos$cia, ani wada, a poczatkiem fascynujg-
cej podrdzy intelektualnej, aksjologicznej, tozsamosciowe;.

Artykut kolejny, zatytutowany Szkofy szczesliwe, wpisuje si¢ w nurt wspot-
czesnych dyskusji o nowoczesnej edukacji, rozumianej jako zaproszenie jed-
nostki do rozwoju, a nie formowanie jej wedtug z géry okreslonego wzorca,
jakim sg niewatpliwie wymagania z podstawy programowej, egzaminy i inne
ograniczenia. Uwagi autorki o szkole szczgsliwej formutowane w nawigzaniu
do koncepcji Janusza Korczaka oraz ,,nowego/innego” odczytania Akademii
Pana Kleksa 1 Wielkiej ksiegi Pippi sa zgodne z zatozeniami tak zwanej dy-
daktyki umozliwiania®* rozwoju ucznia i nauczyciela, opartej na pytaniach,
prawie do wilasnego zdania, na poszukiwaniu sensu i znaczenia aktywnosci
edukacyjnych, kwestionowaniu zastanej wiedzy, mozliwosci popetniania ble-
dow, akceptacji wlasnych niedoskonatosci, rownowadze pomiedzy tradycija

2 P. Préchniak: Komu potrzebny polonista. Tygodnik Powszechny. 1.06.2009. https://www.
tygodnikpowszechny.pl/komu-potrzebny-polonista-134296 [dostep: 5.08.2021].

3 P. Coelho: Czarownica z Portobello. Thum. M. Lipszyc. Drzewo Babel, Warszawa
2007, s. 75.

4 Okre$lenie Horsta Sieberta bedace w opozycji do tak zwanej dydaktyki pouczania, pole-
gajacej przede wszystkim na przekazywaniu uczniom gotowej wiedzy. ,,Jednostka dorosta zdo-
minowana przez dydaktyke pouczania nie bedzie zdolna do uczenia sig, lecz jedynie do bycia
pouczang [...], dlatego Siebert proponuje dydaktyke umozliwiania, ktora wykracza poza czysta
dydaktyke, czyli technologi¢ nauczania [...], dowartosciowanie emocjonalnej strony uczenia si¢”.
A. Murzyn: Wokot Kena Robinsona kreatywnego myslenia o edukacji. Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, Krakow 2013, s. 20.
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a nowoczesnoscia, odwotujacej si¢ do wartosci i emocji. Blisko tym rozwaza-
niom takze do idei budzacej si¢ szkoty, projektu/eksperymentu pedagogiczne-
go zainicjowanego w 2007 roku w Berlinie przez Margret Rasfeld, Stephana
Breidenbacha oraz Geralda Hiithera’.

Bohaterka kolejnego szkicu, pod tytutem Filifionka, czyli ukochaé swoj los,
jest niepozorna gospodyni domowa Filifionka, jedna z postaci kultowej serii
Tove Jansson o Muminkach. W¢jcik-Dudek zaprasza czytelnika do spojrzenia
na t¢ mieszkanke Doliny Muminkéw z nieco innej niz zwykle perspektywy —
kluczem do zrozumienia postaci ma by¢ jej postawa wobec nieuchronnej kata-
strofy, wobec wlasnej samotno$ci, wreszcie wobec piekta nierozumienia siebie
samej. Trafnie odnajduje w dziataniach bohaterki echa pogladéw Nietzschego,
Kierkegaarda i Jaspersa. Obserwujac jej zmagania z ,,Josem”, po raz kolejny
uzmystawiamy sobie, iz sedno ludzkiego bytu tkwi w zmianie, akceptacji tego,
co nieuchronne, na co nie mamy wptywu. ,,Poczucie bezpieczenstwa oparte
jest na utracie, ktora paradoksalnie wzmocnita bohaterke. Utraciwszy wszyst-
ko, poczuta si¢ wreszcie wolna™™.

Zaskoczeniem dla czytelnika moze by¢ tekst kolejny, noszacy tytut
Antyceremonie w literaturze dla dzieci. Autorka przenosi w nim zagadnienie
zwrotu etycznego ze znanych nam obszardw literatury i kultury w $wiat ku-
linarny. Przywotane utwory — Wielka ksiega Pippi oraz wybrane wiersze ze
zbioru Niesmacznik Natalii Usenki sa doskonalg egzemplifikacja przyjetych
zalozen wstepnych — z do$wiadczenia kulinarnego wyrasta refleksja nad
wolnos$cig, mozliwosciami dokonywania wyborow czy budowaniem wlasnej
tozsamosci.

Pippi upomina sig [...] o przeistoczenie si¢ z biernego uczestnika positku
w tworce, ktory tak jak ona nie tylko bierze do regki ciasto nalesnikowe,
nadajac mu wymyslona przez siebie forme, ale przede wszystkim uwaznie
przyglada si¢ kulturowym wzorcom spotecznych ceremonii i aby zrozu-
mie¢, w czym uczestniczy, btaznujac, poddaje je dekonstrukcji. Jej aktyw-
nos¢ praktykowana w przestrzeni u§wigconego tradycja jedzenia nie moze
oburza¢, stawka jest wszak wolnosc¢’.

Ciekawa, poglebiong interpretacj¢ zapomnianej juz minipowiesci Marii
Terlikowskiej Drzewo do samego nieba przynosi szkic pod tytulem Paidia
i paideia. Zabawa i etyka w ,,Drzewie do samego nieba” Marii Terlikowskiej.
Wnhikliwa analiza pojecia ,,zabawa” umozliwita wyjécie poza uproszczone,

> Zob. M. Rasfeld, S. Breidenbach: Budzqca si¢ szkola. Przet. E. Skowronska. Wydawnictwo
Dobra Literatura, Stupsk 2015.

¢ M. Wojcik-Dudek: Po lekcjach..., s. 35.

7 Ibidem, s. 41.
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cho¢ poniekad stuszne, odczytanie utworu pisarki w kategoriach ekologiczne-
go protestu. Propozycja Wojcik-Dudek jest o tyle cenna, ze wpisuje omawiany
tekst w obszar utworow inicjacyjnych.

Biorgc pod uwage liczb¢ materialdow metodycznych zamieszczanych
w Internecie, mozna przypuszczaé, ze Drzewo do samego nieba okaza-
o si¢ tekstem nadal aktualnym i chetnie czytanym przez dzieci, a jesz-
cze chetniej wybieranym przez nauczycieli. Niestety, wigkszos¢, jesli nie
wszystkie, z propozycji metodycznych podkresla tylko jeden z aspektow
opowiesci — protest mieszkancow przeciwko wycigciu jedynego drzewa
rosngcego na ich podworku®.

Tekst powinien zainteresowa¢ nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej’,
na kanwie ustalen autorki mozna bowiem zbudowac atrakcyjne i wartos$ciowe,
ale przede wszystkim nieszablonowe zajecia dla dzieci.

Literackim obrazom imigracji w literaturze dla mtodego czytelnika po-
sSwigcony jest artykut ,, Homo migrans” i edukacja empatii. Szczegbtowe roz-
wazania analityczne poprzedzone sg bardzo interesujagcym wprowadzeniem,
w ktérym badaczka udowadnia swojg znakomita orientacje w literaturze
przedmiotu, umiejetnos¢ przywotywania witasciwych kontekstow, celnie wia-
cza do prowadzonych rozwazan narracje o Zagtadzie. Wojcik-Dudek poddaje
analizie ,,przypadki” zwigzane z imigracjg rozumiang jako uchodzstwo oraz
z imigracja zarobkowa. Nalezy pochwali¢ wybor tekstow bedacych egzempli-
fikacja postawionych tez, ktéry otwiera pole do szerszych refleksji na temat
wspolczesnego uchodzstwa. Z calg pewnoscia w polskiej szkole sa potrzebne
lekcje empatii, poniewaz wszyscy jestesmy migrantami. W petni zgadzam si¢
ze stanowiskiem autorki, iz ,,szkola jest przestrzenia, w ktorej moze i powinna
by¢ poruszana problematyka emigracyjna i uchodzcza, cho¢by dlatego, zeby
wyposazy¢ mlodych ludzi w narzedzia sprzyjajace krytycznemu czytaniu naj-
prostszych komunikatow”!°.

Horror i troska w antropocenie to tekst podejmujacy niezwykle aktualna
problematyke. Jeszcze przed wybuchem pandemii COVID-19 szczegodlnie glos-
no byto o mtodej aktywistce ze Szwecji, Grecie Thunberg, ktdra protestowata
przeciwko dziataniom ludzi wywolujacym zmiany klimatyczne. Przed wybo-
rami do szwedzkiego parlamentu dziewczynka przestata chodzi¢ do szkoty
w ramach sprzeciwu wobec nieskutecznej polityki ekologicznej wtadz. Istotne
jest to, iz ,lek przed zmianami klimatycznymi pojawit si¢ u Grety Thunberg
po obejrzeniu w szkole filmu edukacyjnego o Wielkiej Pacyficznej Plamie

§ Ibidem, s. 54.
° Ksigzka ta jest na liScie lektur zalecanych na etapie edukacji wczesnoszkolnej.
10" M. Wojcik-Dudek: Po lekcjach..., s. 67.



Matgorzata Latoch-Zielifska: Nie tylko po lekcjach. .. 255

Smieci. Miata wtedy osiem lat, popadta w depresje, przestata jes¢ i chodzié
do szkoty”!'. W swoim wystgpieniu z 23 wrzesnia 2019 roku podczas Szczy-
tu Klimatycznego ONZ Thunberg powiedziata: ,,Nie powinno mnie tu by¢.
Powinnam by¢ w szkole po drugiej stronie oceanu. A jednak przychodzicie
do nas, mlodych ludzi, po nadzieje. Jak Smiecie? UkradlisScie moje marzenia,
moje dziecinstwo swoimi pustymi stowami”'2. W konteks$cie stow mtodej akty-
wistki propozycja Wojcik-Dudek (analiza ksigzki Daniela Chmielewskiego
Miasto Zlotej®) nabiera dodatkowego znaczenia. Wydaje si¢, iz nauczyciele
i uczniowie powinni pozna¢ betonowy $wiat Ztotej, pojs¢ jej sladem, by tak
jak ona pod wptywem Sylvy, podja¢ refleksj¢ nad §wiatem, nad tym, co moz-
na uczynié, by stat si¢ on ,bezpieczniejszy”. Na szczeg6lng uwage zastuguje
metodologiczne obudowanie prowadzonej analizy: autorka sigga do kluczo-
wych dla rozwazanej materii tekstow, przytacza rézne stanowiska i trafnie,
a przede wszystkim tworczo wykorzystuje je w swoich rozwazaniach.

W kolejnym szkicu omawianej publikacji, zatytutowanym Wawel — plac
zabaw, jej autorka bierze na warsztat zapomniang juz nieco ksigzke Antoniny
Domanskiej Paziowie krola Zygmunta, by pokazaé, ze Wawel moze kojarzy¢
sie jako miejsce zabaw. Oczywiscie nie zabawy sg centralnym punktem roz-
wazan, stanowig jednak istotny punkt odniesienia. Przeprowadzana analiza
osadzona jest w starannie i trafnie dobranej literaturze przedmiotu. Odczytana
na nowo powies¢ staje sie ,,nowatorska lekcja historii dla mtodego odbiorcy”,
zwlaszcza w zderzeniu z adaptacja filmowa, serialem telewizyjnym z roku 1989,
w ktorym, jak pisze Wojcik-Dudek, nastgpito ,,przeksztalcenie powiesci histo-
ryczno-przygodowej w film przygodowy’'4.

Od dawna wiadomo, iz literatura ma moc zmieniania $wiata, ludzi, trzeba
ja tylko czytaé. Tekst Szkota Czarownic jest skuteczng zacheta do przeczyta-
nia niezwyklej ksiazki Anny Piwkowskiej Franciszka. Zaproponowana inter-
pretacja powiesci lokuje ja wokot poszukiwan odpowiedzi na pytanie, ktore
zadaje sobie kazdy z nas: kim jestem? Tytulowa bohaterka odbywa metafo-
ryczng podr6z w poszukiwaniu siebie i nie tylko. Autorka Po lekcjach trafnie
odnajduje we Franciszce co najmniej kilka postaci — dziewczyna ,,wpisuje
sie¢ w archetyp Dzikiej Kobiety, outsiderki, czarownicy, odmienca, Innej [...],

"'D. Zy$k: Klimat dla Grety Thunberg. Press. 27.09.2019. https://www.press.pl/
tresc/58659 klimat-dla-grety-thunberg [dostep: 5.08.2021].

12, Jak smiecie?”. Greta Thunberg o , kradziezy marzen i dziecinstwa”. Wystapienie Grety
Thunberg podczas szczytu klimatycznego ONZ. TVN24. 24.09.2019. https://tvn24.pl/swiat/greta
-thunberg-ukradliscie-moje-marzenia-i-dziecinstwo-szczyt-klimatyczny-onz-w-nowym-jorku-
ra971888-2284796 [dostep: 5.08.2021].

13 D. Chmielewski: Miasto Zlotej. Zilustrowata M. Rucinska. Wydawnictwo Tadam, Warsza-
wa 2018.

4 M. Wojcik-Dudek: Po lekcjach. .., s. 112.
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w jakim$ stopniu przypomina Kopciuszka”?. Szczeg6lnie interesujgce sa usta-
lenia badaczki dotyczace roli jezyka w budowaniu obrazu siebie przez bohater-
ke, albowiem to ,,wtasnie dzigki jezykowi, a konkretniej — dzigki poezji, roz-
pocznie konstrukcj¢ whasnej tozsamosci™. Warto podkresli¢ za Wojcik-Dudek
fundamentalng rol¢ czytania w rozwoju miodego cztowieka:

czytanie dziata i ma zdolnos$¢ przeksztalcania §wiadomosci czytelniczki,
a wigc moze by¢ uznane za performatyw. A to z kolei znaczy, ze czytanie
literatury moze mie¢ konkretne przetozenie na otaczajaca nas rzeczywi-
sto$¢. Zmiana $wiata rozpoczyna si¢ przeciez od zmiany naszej $wiado-
mosci'.

Od wielu lat autorka recenzowanej pozycji zajmuje si¢ problematyka Holo-
caustu i jego literackich ,,wyobrazen/wyrazen”. Artykuty Doswiadczenie ziemi
oraz Plynna postpamie¢ udowadniajg, iz ma tworcze podejscie do tej proble-
matyki i porusza si¢ w niej z wielka swoboda i ze znawstwem. Znakomite wy-
korzystanie nowoczesnej metodologii, propozycje nowych odczytan znanych
tekstow, interpretacje tych mato znanych, wnikliwa i bardzo etyczna lektura to
wyrozniki tych szkicow. Imponuje rowniez niezwykte bogactwo trafnych przy-
wolan, skojarzen, ustalen innych badaczy. W pierwszym artykule odmienne
sposoby zastosowania toposu ziemi w narracjach o Zagladzie adresowanych
do dzieci zaprezentowano na przyktadzie Kotki Brygidy Joanny Rudnianskiej
oraz Bezsennosci Jutki Doroty Combrzynskiej-Nogali, a takze Arki czasu,
czyli Wielkiej ucieczki Rafata od kiedys przez wtedy do teraz i wstecz Marcina
Szczygielskiego. Tematem drugiego artykutu jest zywiot wody w konteks$cie
narracji ,,zagtadowych”, ponadto nieznane szerzej wspomnienia Rutki Laskier,
zwanej polska Anng Frank, oraz jej rowiesniczki, przyjaciotki z Koedukacyj-
nego Gimnazjum Fiirstenbergéw w Bedzinie, Linki Gold. Obie bohaterki rela-
cjonuja to samo wydarzenie — spis zydowskiej ludnosci. Linka czyni to z po-
zycji dorostej kobiety, po sze$édziesigciu czterech latach od zdarzenia; Rutka
przywotuje ten obraz z perspektywy dziecka, niemal na ,biezaco”. ,,Kazda
z relacji jednak inaczej wyraza niemozno$¢ opisania tego, co si¢ stato™'®. Nie-
zwykle interesujagco w prezentowanym szkicu jest przedstawiony ,,status wody,
jaki przyjmuje ten zywiot w przytoczonej opowiesci o Zagtadzie [...], ktora
jest istotnym elementem scenografii calego wstrzasajacego widowiska™®. Cie-
kawe dopetnienie prowadzonych analiz stanowi namyst nad motywem Wisty
i symboliki mostu w narracjach o Zagtadzie; przywotane i btyskotliwie zin-

5 Ibidem, s. 117—118.
16 Tbidem, s. 124.
7 Ibidem, s. 129—130.
8 Ibidem, s. 146.
9 Tbidem, s. 147.
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terpretowane zostaty te motywy w utworach: Andrzeja Marka Grabowskiego
Wojna na Pigknym Brzegu, Joanny Rudnianskiej Kotka Brygidy oraz Marcina
Szczygielskiego Arka czasu, czyli Wielka ucieczka Rafata od kiedys przez wte-
dy do teraz i wstecz.

O Januszu Korczaku powstato juz wiele publikacji, wciaz bowiem nie stab-
nie zainteresowanie Starym Doktorem, a jego pedagogiczne idee nie tracg na
aktualnosci. Studium Dac¢ dziecku cate powietrze... jest o tyle cenne, ze pro-
ponuje spojrzenie na spuscizne Korczaka z perspektywy zaskakujacej — pa-
lestynskiego pejzazu. Przywotanie na poczatku artykutu wspomnienia z poby-
tu Korczaka w kibucu Ein Harod stuzy uwypukleniu roli licznych do$wiadczen
pedagoga na drodze do powstania ostatecznego ksztattu jego koncepcji. Autor-
ka zbudowata swoj wywod o mysli pedagogicznej Doktora wokdl metafory
kamieni i gwiazd, co pozwolito odda¢ przyjety przez Korczaka wertykalny
uktad Zycia wpisanego w ramy nieba i ziemi. W tek$cie najmocniej, i stusznie,
wybrzmiaty refleksje Korczaka dotyczace wolnosci dziecka, o ktorej pedagog
tak wiele pisat, a przede wszystkim o ktorg zabiegat w dziataniach.

Folga-Januszewska w raporcie Muzea w Polsce 1989—2008 zwraca uwage,
iz wspdtczesne muzealnictwo przechodzi gwattowne przemiany, ktorych prze-
jawem jest migdzy innymi

zastosowanie nowych technologii informatycznych (cyfryzacja wizuali-
zacji) — wymuszane checig dopasowania muzeéw do oczekiwan mtlod-
szej spotecznosci, przyzwyczajonej do korzystania z informacji multime-
dialnej, oraz nowymi kodami i metodami wizualizacji*.

Ryszard Kluszczynski podkresla zas, ze

terytorium, ktéore muzeum musi dzisiaj reprezentowac, jest bardzo rozle-
glte i wewnetrznie ztozone. Muzeum przestaje by¢ magazynem wytworow
artystycznych (muzealidow) przechowywanych z mysla o przysziosci. Sta-
je si¢ ono raczej przestrzenig réznorakich procesow, przestrzenig warszta-
tow i eksperymentow?'.

Przedstawiona w artykule Matgorzaty Wojcik-Dudek pod tytutem U krdla
Korczaka koncepcja $ciezki muzealnej adresowanej do najmtodszych zrealizo-
wana w Muzeum Historii Zydéw Polskich POLIN jest potwierdzeniem tej no-
wej roli / nowego ksztaltu muzeum we wspotczesnej rzeczywistosci. Wydaje

2 D. Folga-Januszewska: Muzea w Polsce 1989—2008. Stan, zachodzgce zmiany i kierunki
rozwoju muzeow w Europie oraz rekomendacje dla muzeéw polskich. Warszawa, grudzien 2008.
Pobrano z: https://www.nck.pl/badania/raporty/muzea-w-polsce-1989-2008# [13.09.2021], s. 28.

21 R.W. Kluszezynski: Nowe media w przestrzeniach muzeum. W: Muzeum sztuki: od Luwru
do Bilbao. Red. M. Popczyk. Muzeum Sla,skie w Katowicach, Katowice 2006, s. 59—67.
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si¢, iz zbyt malo 0s6b — rodzicow, nauczycieli — ma wiedz¢ na temat tego
miejsca edukacji rodzinnej. Artykut z pewnoscig te¢ luke wypetni, jest bowiem
swoista ,,reklamg” tej niezwyktej przestrzeni.

Pamig¢ jest przedmiotem nie tylko bogatej refleksji naukowej, stata si¢ tez
niezwykle popularnym/no$nym motywem najnowszej literatury; przywolam
w tym miejscu choéby esej/powies¢ Marii Stiepanowej Pamigci pamieci®
czy Dom z dwiema wiezami Macieja Zaremby-Bielawskiego®, a takze Rzeczy,
ktorych nie wyrzucitem Marcina Wichy** oraz Kontener Marka Bienczyka®.
Pamie¢ jest jednym z warunkéw budowania naszej tozsamos$ci. Malgorzata
Wojcik-Dudek traktuje pamigé¢ jako kategorig, widzi w niej naturalny klucz
do przywrdcenia szkole Reduty Ordona i uwolnienia ,,wieszcza od zarzutu za-
ktamywania historii”?®, W tek$cie Ulubienicy pamieci umierajq miodo autorka
proponuje nowe/inne odczytanie dzieta wieszcza; swoje rozwazania obudo-
wuje trafnie dobrang literaturg przedmiotu. Po raz kolejny udowadnia swoje
oczytanie i1 tworcze podejscie do tematu. Przeprowadzony wywod pokazuje,
po pierwsze, niezbywalne miejsce Reduty Ordona w rezerwuarze zbiorowej
pamieci kulturowej, po drugie, mozliwosci ,,komunikacyjne/dialogiczne” tego
tekstu — za celne trzeba uznac zestawienie Reduty... z fragmentem dramatu
Smieré porucznika Stawomira Mrozka. W petni popieram wyrazony w publi-
kacji postulat ,,wietrzenia” pamiegci i przepracowywania historii na zupeinie
nowych zasadach.

Podczas lektury kolejnego artykutu ksigzki, zatytutowanego Swiattoczutos¢
,,Sklepow cynamonowych”, czytelnik moze odby¢ interpretacyjna podroz
w ,.glab” Sklepow cynamonowych Brunona Schulza i celowo wybranych kon-
tekstow. Jest to podroz niezwykta, poniewaz tradycyjne czytanie kontekstowe
rozumiane jako ,,kontynuacje i nawigzania” zostaje poszerzone o tak zwane
komentarze. Wybrane przez autorke teksty: opowies¢ Bruno. Chiopiec, ktory
nauczyt sie lata¢ Nadii Terranovy oraz wiersz Tadeusza Rozewicza W swietle
lamp filujqcych, stanowiag zaskakujacy komentarz do opowiadan Schulza. Oba
»komentarze” sa obudowane trafnie przywolang literaturg przedmiotu. Szcze-
gblnie nalezy doceni¢ tworcze wykorzystanie przez Wojcik-Dudek studium
Wiadystawa Panasa®’ oraz pracy Jana Gondowicza®; ustalenia tego drugiego

22 M. Stiepanowa: Pamigci pamigci. Thum. A. Sowinska. Proszynski i S-ka, Warszawa 2020.

3 M. Zaremba-Bielawski: Dom z dwiema wiezami. Thum. M. Kalinowski. Wydawnictwo Ka-
rakter, Krakow 2018.

2 M. Wicha: Rzeczy, ktorych nie wyrzucitem. Wydawnictwo Karakter, Krakow 2017.

2 M. Bienczyk: Kontener. Wydawnictwo Karakter, Krakow 2018.

26 M. Wojcik-Dudek: Po lekcjach. .., s. 198.

2 'W. Panas: Ksigga blasku. Traktat o kabale w prozie Brunona Schulza. Towarzystwo Nauko-
we Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1997.

8 J. Gondowicz: Trans-Autentyk. Nie-czyste formy Brunona Schulza. Panstwowy Instytut
Wydawniczy, Warszawa 2014.
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badacza doprowadzity autorke do dostrzezenia w twoérczosci Schulza ,,$wiatto-
czulego” punktu i do poglebionego odczytania za ,,pomoca Rozewicza” Skle-
pow cynamonowych.

W tek$cie Pochwata prowizorki badaczka zapisuje zaskakujacy sad, iz
,»Blizej lekcji polskiego do rozjezdzonej buldozerem dziatki niz elegancji mi-
tycznej narracji”®. Trudno si¢ z tym twierdzeniem nie zgodzi¢ — sformuto-
wanie zapozyczone od Baranczaka znakomicie oddaje sens ,,dobrej” lekcji lite-
ratury, podczas ktorej powinny si¢ $ciera¢ pomysty, poglady, interpretacyjne
,bluznierstwa”, ciggle poszukiwanie sensu, a czasem bezsensu. Tylko taka lek-
cja ma szans¢ otworzy¢ ucznia na pickno poezji/prozy/dramatu, da¢ mu prze-
strzen dla wlasnych sadéw/opinii/pytan. Autorka proponuje zestawienie utwo-
row Lesmiana i Baranczaka, spotkanie niespodziewane, ale owocne. Wnikliwa
lektura wierszy tych poetdw, umocowana w dobrze zastosowanej metodologii
i trafnie przywotanej literaturze, skutkuje niezwykle ciekawymi wnioskami.

W petni zgadzam si¢ z gtownym postulatem dydaktycznym nastepnego
szkicu, zatytutowanego Edukacyjne wartosci (dez)orientacji, aby lekcje pol-
skiego byly warsztatami ze sztuki zdobywania przekonan, ale co wazniejsze,
rowniez z ich tracenia. Jak zauwaza Janusz Morbitzer, ,,wymogiem wspolczes-
nosci jest, by (szkota) stata si¢ sSrodowiskiem uczenia si¢ i skoncentrowata swo-
je wysitki na tworzeniu warunkow i sytuacji, umozliwiajacych poszukiwanie,
tworzenie oraz przetwarzanie wiedzy*. Propozycja niespiesznej, wnikliwej
lektury utworéw Andrzeja Stasiuka i Olgi Tokarczuk w szkole $redniej miesci
si¢ rowniez w takiej koncepcji lekcji literatury. W zaproponowanej przez Woj-
cik-Dudek interpretacji tekstu Stasiuka szczegdlng uwage zwraca odwotanie
do koncepcji miejsca/przestrzeni, geopoetyki. Jak pisze Ewa Rybicka:

najbardziej jatrzacym obecnie problemem s tylez miejsca pamigci, co
miejsca z owej pamieci wydrazone. Umchlagplatz, kamienica Arnsztaj-
néw w Lublinie, puste miejsce po przeniesionej do skansenu cerkwi, bez-
imienne groby w Beskidzie Niskim, ulice i domy Sopotu jako ,,wydmusz-
ki pamigci” s3 w gruncie rzeczy sladem amnezji w pamig¢ci zbiorowe;.
[...] doswiadczenie miejsca wydrazonego z pamigci moze stac si¢ poczat-
kiem nowego projektu pisarskiego, w ktorym sama literatura staje si¢ swe-
go rodzaju ,,zywym archiwum”, ,,miejscem pamigci”, przeznaczonym do
transmisji zapomnianej przesztosci®'.

2 M. Wojcik-Dudek: Po lekcjach...,s. 235.

30 J. Morbitzer: Szkola w epoce plynnej rzeczywistosci. Edunews. 18.11.2012. https://
www.edunews.pl/badania-i-debaty/opinie/1 767-szkola-w-epoce-plynnej-nowoczesnosci-2  [do-
step: 5.08.2021].

3L E. Rybicka: Miejsce, pamigé, literatura (w perspektywie geopoetyki). ,, Teksty Drugie”
2008, nr 1—2, s. 25—29.
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Jakze te stowa wspotgraja z przywolanag w recenzowanej publikacji reflek-
sja z artykutu Jerzego Borowczyka i Krzysztofa Skibskiego®. Tekst Tokarczuk
kapitalnie ,,wspotpracuje” z opowiadaniem Stasiuka, umozliwiajac autorce
wyeksponowanie postawionych tez.

Imiona lektury to bezcenny artykut dla nie tylko szkolnej dydaktyki, za-
wiera propozycje wiaczenia antroponomastyki do interpretacji kanonicznych
utwordw literackich. Autorka skupia si¢ na lekturze, ktoérej przyswieca poszu-
kiwanie sensu, pytanie o imi¢ Innego, troska o detal i uwazno$¢. Przedstawio-
ne pomysty odczytan Akademii Pana Kleksa i Antygony sa nowatorskie, obu-
dowane bogata teorig. Stwarzaja okazj¢ do ,,Cwiczenia najistotniejszej chyba
dyspozycji cztowieka: umiejetnosci porzucania utartych drog, a tym samym
gotowos$ci do bycia na rozdrozu*. Moga stanowi¢ znakomity materiat do pra-
cy nie tylko z uczniami, lecz takze ze studentami polonistyki.

Zamieszczony w tomie tekst Nie dla udomowienia szkoty wywotat z re-
zerwuaru mojej pamigci dwie znaczace wypowiedzi o wspotczesnej edukacji.
Pierwsza to wypowiedz Berniego Neville’a, ktory uwaza, ze

uczymy si¢ bardzo mato, gdy podaje si¢ nam odpowiedzi na pytania, kto-
rych nie zadaliSmy. Wydaje mi si¢, Zze uczenie ma swoj poczatek w do-
swiadczeniach ucznia, a nie w doswiadczeniach nauczyciela. Wiele z tego,
czego si¢ uczymy, przyswajane jest przez nas na drodze pewnego rodzaju
absorpcji lub po prostu brane z do§wiadczenia, bez potrzeby poddawa-
nia si¢ nauczaniu. Tylko w szkole nie czyni si¢ uzytku z tych naturalnych
sposobow uczenia si¢. W szkole mowimy dzieciom (albo dorostym) o rze-
czach, ktore uznajemy za wazne, i oczekujemy, by zapamigtaty to, coSmy
im powiedzieli**.

Druga wypowiedz to Gordona Drydena i Jeannette Vos apel do uczniow:
,»Pytaj! Jest to najwazniejsze pigcioliterowe stowo w stowniku cztowieka, kto-
ry chce si¢ czego$ nauczy¢”®. Wybrane przez autorke teksty bedace egzem-
plifikacja prowadzonego btyskotliwego wywodu o tozsamos$ci, podmiotowo-
$ci, zamieszkiwaniu i przepiwniczeniu oraz sposob ,,0dczytania” tych tekstow
znakomicie wpisujag si¢ w poetyke szkoty pytan, a nie gotowych odpowiedzi.

32 Zob. J. Borowczyk, K. Skibski: Puste miejsca w przestrzeni, puste miejsca w jezyku. Wokét
,, Miejsca” Andrzeja Stasiuka i dwoch opowiadan Zygmunta Haupta. W: Polskie czytanie Wschodu.
Kultura — autobiografia — edukacja. Red. M. Kwiatkowska-Ratajczak, B. Przymuszata. Wydaw-
nictwo PSP, Poznan 2018, s. 173—190.

3 M. Wojcik-Dudek: Po lekcjach..., s. 270.

3% B. Neville: Psyche i edukacja. Emocje, wyobraznia i nieswiadomosé w uczeniu sig i na-
uczaniu. Przet. M. Koscielniak. Wydawnictwo WAM, Krakow 2009, s. 30.

35 G. Dryden, J. Vos: Rewolucja w uczeniu. Przel. B. Jozwiak. Zysk i S-ka, Poznan
2003, s. 153.
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Dzigki takim lekturom umozliwiamy uczniom, ale i sobie oglad z zewnatrz,
zyskujemy $wiadectwo tego, jak widzg nas inni, przestrzen do rozmowy.

W moim przekonaniu Po lekcjach to wazny glos na temat sposobow ,,czy-
tania” znanych i mniej znanych lektur, nie tylko szkolnych. Glos cenny, bo nie-
narzucajacy gotowych rozwigzan, a pokazujgcy mozliwosci, rozpoczynajacy
rozmowg, proponujacy roézne sciezki interpretacji, prowokujacy do stawiania
pytan i formutlowania odwaznych, nieszablonowych interpretacji, zachecajacy
poloniste do bycia mistrzem, ktory

nigdy nie mowi uczniowi, co powinien robi¢. Mistrz i uczen sg jedynie
towarzyszami podrozy. Dzielg ze sobg to samo niemile uczucie ,,wyob-
cowania”, ktore towarzyszy nieustannym zmianom percepcji i poszerza-
niu horyzontéw. Na ich drodze pojawiaja si¢ przeszkody — drzwi, ktore
si¢ zamykaja, rzeki, ktorych w istocie nie nalezy przekracza¢, lecz ptynac
z ich nurtem. R6znica miedzy mistrzem i uczniem jest tylko jedna: pierw-
szy boi si¢ odrobing mniej niz drugi. Prawdziwy mistrz inspiruje ucznia do
zburzenia porzadku wlasnego $wiata, chociaz uczen leka sie rzeczy, ktore
odkryl, a jeszcze bardziej Igka si¢ tego, co czai si¢ za nastgpnym zakre-
tem?*.

Zgadzam si¢ z Malgorzatg Wojcik-Dudek, ze

Czytanie ma wiele wspolnego z triada opisang przez Monike Jaworska-
-Witkowska i Lecha Majewskiego. Na jego mocy dokonujg si¢ Przezy-
cie — Przebudzenie — Przemiana, ktére stanowiag przeciez niezbywalny
warunek edukacji. Jej idealna realizacja zaktadataby, ze ksztalcenie podob-
nie jak czytanie stanie si¢ ,,wydarzeniem”, a wigc czyms, co ma potencjat
przeksztatcania i przemiany. Niebagatelng role w tak rozumianej eduka-
cji odgrywa oczywiscie nauczyciel, ktérego zadaniem jest prowokowanie
edukacyjnych ,,dotknig¢” zmuszajacych ucznidow do nieprzyzwyczajania
si¢, porzucania ledwie zdobytej pewnosci i orientacji na naprawdg istotne
kwestie o egzystencjalnej randze?’.

Recenzowana ksigzka ukazuje mozliwe drogi do osiggnigcia przez polo-
nist¢ wlasnie takich kompetencji. Powinna sta¢ si¢ lektura obowiazkowa nie
tylko czynnych nauczycieli jezyka polskiego, lecz takze przyszitych adeptow
tego zawodu.

36 P. Coelho: Czarownica z Portobello..., s. 193.
37 M. Wojcik-Dudek: Po lekcjach..., s. 129—130.
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pracy z D. Heck); autor dwoch ksigzek, w tym Mowione = pisane: komunikacja,
Jezyk, tekst (2008); redaktor naczelny ,,Ksztalcenia Jezykowego™; wspoétautor,
wraz z M. Cichon-Siudzinska, Stownika ortograficznego z objasnieniami pol-
skiej pisowni i rysunkami (2000).

Kontakt: kordian.bakula@uwr.edu.pl

Marta CHYB-WINNICKA — dr, asystentka w Katedrze Jezyka Polskiego
w Instytucie Jezykoznawstwa Uniwersytetu Opolskiego. Lingwo- i glotto-
dydaktyczka, nauczycielka jezyka polskiego w szkole podstawowej, zaintere-
sowana lingwodydaktyka, szczegélnie doskonaleniem i diagnoza umiejg¢tnosci
stuchania w jezyku polskim jako ojczystym. Autorka rozprawy doktorskiej
pt. Efektywne stuchanie w jezyku polskim jako ojczystym — diagnoza i profi-
laktyka.

Kontakt: marta.chyb@uni.opole.pl

Ivana DOBROTOVA — dr hab., jezykoznawczyni, slawistka; kierownik Sekcji
Filologii Polskiej Katedry Slawistyki Wydziatu Filozoficznego Uniwersytetu
Palackiego w Ofomuncu. Zajmuje si¢ wspotczesnym jezykiem polskim, je-
zykiem medidow, krytyczna analizg dyskursu oraz gramatyka konfrontatyw-
na jezykow stowianskich. Od 1997 roku jest ttumaczem przysigglym jezyka
polskiego i czeskiego. Autorka wielu prac naukowych, w tym wspotautorka
nastepujacych monografii: Pragmalingvistické a sociopragmatické pohledy
na vybrané komunikaty (nejenom) medialniho diskurzu (2018; wspotautorzy
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J. Svobodova, P. Bacuvcikova, S. Valkova), The power of speech. A critical
reading of media and political texts (2020, wspotautorzy J. Svobodova, O. Blaha).
Kontakt: i.dobrotova@centrum.cz

Ladislav JANOVEC — dr, zatrudniony w Katedrze Jezyka i Literatury Cze-
skiej Wydziatu Nauk Przyrodniczych, Humanistycznych i Pedagogicznych
Politechniki w Libercu (Czechy). Absolwent studidow magisterskich z jezy-
ka czeskiego i rosyjskiego na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Karola
w Pradze (1999), na ktorym obronit rozprawe doktorska na temat znaku jezy-
kowego i semiotyki, a do 2019 roku wyktada i prowadzi seminaria gtdéwnie
ze wspotczesnego jezyka czeskiego. W latach 2000—2005 pracownik Insty-
tutu Jezyka Czeskiego Akademii Nauk Republiki Czeskiej, Zaktadu Leksy-
kografii i Terminologii. Jego zainteresowania naukowe koncentrujg si¢ wokot
wspotczesnego jezyka czeskiego ze szczegdlnym uwzglednieniem leksykologii,
stowotworstwa, jezykoznawstwa kognitywnego i dyskursywnego.

Kontakt: ladis.janovec@seznam.cz

Ewa JASKOLOWA — prof. dr hab., pracownik Instytutu Literaturoznawstwa
Wydziatu Humanistycznego na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach; zainte-
resowania badawcze: zagadnienia historyczno- i teoretycznoliterackie, szkolna
dydaktyka i glottodydaktyka. Przedmiotem jej badan jest literatura XX wieku,
zwlaszcza poezja, w dialogu z tradycjg romantyczng i antyczng. W swoich
ksiazkach pokazuje mozliwosci zastosowania roznych metodologii literaturo-
znawczych jako podstawy nauczania literatury. Autorka publikacji pokazuja-
cych poezje XX wieku (na przyktad: Poetyckie podroze Stanistawa Balinskie-
g0, 1988; Od poezji kosmosu do poezji czasu. Studium o tworczosci Stanistawa
Ciesielczuka, 1997, ,,Kto to jest”. Motyw zony Lota w polskiej poezji XX wieku,
czyli rozbijanie stereotypu, 2006), a takze ksiazek i artykutéw omawiajacych
problemy nauczania poezji w szkole oraz ponad stu artykuldw o tworczosci
poetow XX wieku, wspotautorka serii podrecznikow dla szkoly ponadgimna-
zjalnej (Swiat do przeczytania, wyd. Stentor), organizatorka wielu konferencji
podejmujacych refleksje nad wspotczesnymi metodologiami literaturoznawczy-
mi i ich przektadem na szkolng dydaktyke (plonem tych konferencji sa publi-
kacje Nowe odstony klasyki w szkole. Literatura XIX wieku, 2013; Fundamenty
czy fundamentalizmy? Antyk grecko-rzymski i Biblia w szkole, 2015).

Kontakt: ewa.jaskola@us.edu.pl

Elzbieta KOZIOLKIEWICZ — mgr, literaturoznawczyni, lektorka jezy-
ka polskiego jako obcego i ttumaczka. Pracuje w Université Grenoble Alpes
i Szkole Polskiej w Grenoble. Zajmuje si¢ polska i angielska literatura péznego
XVIII i XIX wieku, recepcja i wspotczesng reinterpretacja dawnych dziet oraz
narratologia.

Kontakt: elzbieta koziolkiewicz@op.pl
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Aleksandra LANGE — lic. (Uniwersytet Slaski w Katowicach), studentka
pierwszego roku studiow magisterskich na kierunku filologia polska na Uni-
wersytecie Slaskim. Jej zainteresowania naukowe skupiaja si¢ wokot tematyki
zmian klimatycznych i ekologii. Efekty badan naukowych stara si¢ przenosic¢ do
praktyki szkolnej, pokazuje, w jaki sposéb dzigki literaturze mozna rozmawiaé
z uczniami o wspotczesnych problemach globalnych.

Kontakt: olkalange98@gmail.com

Matgorzata LATOCH-ZIELINSKA — dr hab., prof. UMCS, pracownik Kate-
dry Edukacji Polonistycznej w Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej. Autorka ponad dziewigcdziesigciu publikacji w tomach
zbiorowych i czasopismach z dziedziny dydaktyki jezyka polskiego i edukacji
kulturalnej, ewaluacji i diagnostyki szkolnych osiagnie¢ uczniéw, e-learningu,
wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie ksztat-
cenia. Wspotautorka — z B. Myrdzik i I. Morawska — monografii: Przestrze-
nie rzeczywiste i wyobrazone. Szkice i studia z edukacji polonistycznej. O roli
kulturowego doswiadczenia przestrzennosci (2016) oraz Przestrzenie rzeczy-
wiste i wyobrazone. Metodyczny wieloglos o roznych przestrzeniach (2016).
Redaktorka monografii Animacja dziatan kulturalnych. Wyzwanie wspotczes-
nosci (2010) (w serii: Nowoczesna Edukacja Kulturalna), wspétredaktorka
o$miu monografii, w tym pigciu z serii: Nowoczesnos¢ i Tradycja w Edukacji
Polonistyczne;.

Kontakt: malgorzata.latoch-zielinska@mail.umcs.pl

Jagna MALEJKA — dr, jezykoznawczyni. Obecnie zatrudniona na Shanghai
International Studies University. W Chinach i Japonii przepracowata tacznie
czterna$cie lat. Autorka i wspoétautorka artykutow na temat chinskiej grzecz-
nosci jezykowej 1 form adresatywnych, autostereotypu Chinczykdéw oraz na-
uczania jezyka polskiego i kultury polskiej w Azji. Wspolredaktorka wielu
publikacji, migdzy innymi rocznikow ,,Spotkania Polonistyk Trzech Krajow —
Chiny, Korea, Japonia” (materiaty pokonferencyjne), Obrazkowego stownika
Jezyka chinskiego (2010), Wspotczesnego jezyka chinskiego (podrecznik, zeszyt
¢wiczen, ksigzka do znakow) (2010).

Kontakt: jagnamalejka@gmail.com

Maciej MICHALSKI — dr hab., prof. UG, pracownik Zaktadu Teorii Literatury
i Krytyki Artystycznej Instytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu Gdanskiego.
Zajmuje si¢ zwigzkami literatury i filozofii, metodologia badan literackich oraz
polska proza XX wieku. Opublikowatl monografie: Dyskurs, apokryf, parabola.
Strategie filozofowania w prozie wspotczesnej (2003) oraz Filozof jako pisarz.
Kotakowski — Skarga — Tischner (2010), artykuly w ksigzkach zbiorowych
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oraz periodykach, migdzy innymi w ,,Pamietniku Literackim”, ,,Tekstach Dru-
gich”, ,,Ruchu Literackim”, ,,Pograniczach”.
Kontakt: maciej.michalski@ug.edu.pl

Bernadeta NIESPOREK-SZAMBURSKA — prof. dr hab., jezykoznawczyni
i dydaktyk, zatrudniona w Instytucie Jezykoznawstwa Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach. Dyrektorka Interdyscyplinarnego Centrum Badan nad Eduka-
cja Humanistyczng US, pelnomocniczka rektora US ds. ksztatcenia nauczyciel,
ekspert MNiSW ds. nauczania jezyka polskiego w swiecie (2017—2018). Zain-
teresowania badawcze: jezykowy obraz §wiata dzieci i mlodziezy, jezyk dzieci
i mlodziezy, literatura dla dzieci i mtodziezy, nauczanie jezyka polskiego, takze
jezyka polskiego jako obcego, nauczanie polonijne, dydaktyka szkoty wyzszej.
Wybrane publikacje: Vztah jazyka a komunikace v cesko-slovensko-polské di-
daktické reflexi (2019, wspotautorka), Nauczanie i promocja jezyka polskiego
w Swiecie. Diagnoza — stan — perspektywy (2018, wspotautorka), Stereotyp
,czarownicy” i jego modyfikowanie. Na przykiadzie tekstow dla dzieci i wypo-
wiedzi dziecigcych (2013, autorka), Wiedza o jezyku i kompetencje jezykowe ucz-
niow (2012, redaktorka naukowa), podrgcznik dla dzieci do nauczania jezyka
polskiego jako obcego Bawimy si¢ w polski 1 (2009 i nast., wspotautorka), Jezy-
kowy obraz por roku i tradycji kulturowych w tworczosci dzieci (2004, autorka),
Jezyk wierszy dla dzieci (na materiale ,,Swierszczyka”) (1990, autorka).
Kontakt: bernadeta.niesporek-szamburska@us.edu.pl

Magdalena OCHWAT — dr, zatrudniona w Instytucie Literaturoznawstwa
oraz Interdyscyplinarnym Centrum Badan nad Edukacja Humanistyczng na
Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Zaintere-
sowania naukowe: edukacja polonistyczna, wykorzystanie w ksztalceniu re-
portazy literackich oraz spoteczna odpowiedzialnos$¢ lektur szkolnych; takze
tematyka zwigzana z wyzwaniami XXI wieku: globalnymi kryzysami, mi-
gracjami, zmianami klimatycznymi i wielokulturowoscig. Redaktor naczelna
czasopisma ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” i koordyna-
tor programu dla nauczycieli Uniwersytet Polonistow w ramach projektu PO-
WER. Autorka artykutow: Katastrofa klimatyczna non-fiction (2020), Edukacja
polonistyczna wobec kryzysu klimatycznego — rozpoznania i rekomendacje
dydaktyczne (2020), Poza wiezq z kosci stoniowej: spolecznie odpowiedzialne
uniwersytety wartosci (wspotautor W. Banys; w: Odpowiedzialnosé, zaangazo-
wanie i bezstronnos¢ uniwersytetu, 2019), Reportaz w swiecie szkoty (w: Lite-
ratura polska w swiecie. T. 7. Reportaz w Swiecie, Swiatowos¢ reportazu 2019),
O uchodzcach z Grecji (i nie tylko) na lekcji we wspotczesnej szkole — Nowe
zycie. Jak Polacy pomogli uchodzcom z Grecji Dionisiosa Sturis (2018).
Kontakt: magdalena.ochwat@us.edu.pl
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Katarzyna SKOCZEK — mgr, nauczycielka jezyka polskiego w szkole podsta-
wowej, absolwentka polonistyki na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach (stu-
dia magisterskie) oraz dziennikarstwa i komunikacji spolecznej na Uniwersyte-
cie Jagiellonskim (licencjat). Zainteresowania naukowe: edukacja polonistyczna
ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, studia nad niepelnospraw-
noscia, polska literatura wspotczesna po 1989 roku. Pracuje nad fabuta ksigzki
z motywem niepetnosprawnosci.

Kontakt: katarzyna.skoczek29@gmail.com

Tadeusz SLAWEK — prof. dr hab., poeta, ttumacz, eseista, literaturoznawca,
profesor nauk humanistycznych. Byty rektor Uniwersytetu Slaskiego w Kato-
wicach. Cztonek Polskiej Akademii Umiejetnosci. Jeden z najwybitniejszych re-
prezentantow wspotczesnej mysli humanistycznej w Polsce. Opublikowal mig-
dzy innymi: U-bywac. Czlowiek, swiat, przyjazn w tworczosci Williama Blake’a
(2001), Antygona w swiecie korporacji. Rozwazania o uniwersytecie i czasach
obecnych (2002), Zaglowiec, czyli Przeciw swojskosci (2006), Uimowaé. Hen-
ry David Thoreau i wspélnota swiata (2009), Sladem zwierzqt. O dochodzeniu
do siebie (2020), Umyst rozstrojony. Préby o trylogii ksiezycowej Jerzego Zu-
tawskiego (2020). Wraz z kontrabasistag Bogdanem Mizerskim jest autorem oraz
wykonawcg esejow na gtos i kontrabas.

Kontakt: tadeusz.slawek@us.edu.pl

Stanislav STEPANIK — dr hab., docent w Katedrze Jezyka Czeskiego i Lite-
ratury Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Palackiego w Otomuncu
(Czechy). Specjalizuje si¢ w dydaktyce jezyka czeskiego jako ojczystego oraz
w dydaktyce pordéwnawczej. Wspiera kontakty i dyskurs zachodniostowianskiej
dydaktyki (wspotredaktor monografii Teaching of national languages in the
V4 countries, 2016; wspotautor monografii Vztah jazyka a komunikace v cesko-
-slovensko-polskéem didaktickém kontextu, 2019; wspdtredaktor monografii
Jezyk ojczysty w edukacji szkolnej w Polsce, Czechach i na Stowacji, 2020),
autor monografii Vyuka Cestiny mezi tradici a inovaci (2020) oraz gtowny autor
najnowszej dydaktyki jezyka czeskiego Skolni vypravy do krajiny cestiny: di-
daktika ceského jazyka pro zdkladni skoly (2020), w ktérej przedstawiono no-
watorska koncepcje nauczania jezyka czeskiego, okreslang jako ,,komunikaéni
nauka o Ceském jazyku”. Jest cztonkiem miedzynarodowego stowarzyszenia
ARLE — International Association for Research in L1 Education oraz SIG Edu-
Ling —Special Interest Group for Educational Linguistics w ramach ARLE.
Kontakt: st.stepanik@seznam.cz

Anetta Bogustawa STRAWINSKA — dr, pracownik naukowo-dydaktyczny
Uniwersytetu w Bialymstoku, zatrudniona na Wydziale Filologicznym w Ka-
tedrze Historii Jezyka Polskiego. Zainteresowania badawcze: jezyk Internetu,
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autopromocja i autoprezentacja w jezyku i kulturze, globalizacja oraz glokali-
zacja i ich wplyw na zachowania jezykowe wspotczesnych Polakéw, polszczy-
zna kresowa, profesjolekty, moda w jezyku i kulturze. Autorka kilkudziesieciu
artykulow oraz monografii Aleksander Walicki i Aleksander Letowski o stanie
polszczyzny potnocnokresowej. Ortografia — fonetyka — zagadnienia grama-
tyczne (2018), a takze redaktorka (wraz z A. Kisielewska i M. Kostaszuk-Roma-
nowska) monografii Glamour — magia czy mistyfikacja? Dawny urok w nowym
wymiarze (2016) oraz ,,Ojczysta swigta mowo!... Wigze nas twoje stowo”. Pol-
szczyzna w perspektywie diachronicznej (2020).

Kontakt: a.strawinska@uwb.edu.pl

Lucie STREJCKOVA — mgr, absolwentka Uniwersytetu Karola w Pradze.
Ukonczyta studia magisterskie z jezyka czeskiego i nauk spotecznych, pracuje
jako nauczycielka w szkole podstawowej w Pradze. Jest doktorantkg w Kate-
drze Jezyka Czeskiego Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Karola, gdzie
prowadzi seminaria, gtdbwnie z zakresu dydaktyki i retoryki. Zainteresowania
naukowe: dydaktyka jezyka czeskiego dla szkot podstawowych, ze szczegol-
nym uwzglednieniem problematyki stowotworstwa.

Kontakt: luckastrejckova@centrum.cz

Anna TABISZ — dr hab., lingwodydaktyczka, jezykoznawczyni. Adiunkt
w Katedrze Jezyka Polskiego w Instytucie Jezykoznawstwa Uniwersytetu
Opolskiego. Zainteresowania naukowe: dyskurs edukacyjny, lingwodydaktyka,
lingwistyka tekstu, pragmalingwistyka oraz psycholingwistyka; w szczegol-
nosci komunikacja dydaktyczna, ksztalcenie jezykowe w szkole, sprawnosé
mowienia ucznia. Autorka Kompetencji tekstotworczych uczniow na przykia-
dzie rozprawki oraz licznych artykutow naukowych. Redaktorka i wspdtredak-
torka tomoéw z serii Jezyk a Edukacja.

Kontakt: atabisz@uni.opole.pl
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