Z TEORII
I PRAKTYKI
DYDAKTYCZNE]
JEZYKA
POLSKIEGO




7 TEORII
[ PRAKTYKI
DYDAKTYCZNE]
JEZYKA
POLSKIEGO

Tom 32

Edukacyjne $wiatoobrazy szkoty i uniwersytetu
Dydaktyka jezyka polskiego jako zobowigzanie

Redaktorzy tomu
Anna Guzy i Stanislav Stépanik

Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego « Katowice 2023



Zespot redakcyjny

Redaktor naczelna: Magdalena Ochwat
Zastepczyni redaktor naczelnej: Bernadeta Niesporek-Szamburska
Sekretarz: Maria Wactawek
Redaktor statystyczny: Justyna Hanna Budzik

Czlonkowie redakcji

Ewa Jaskétowa (Uniwersytet Slaski w Katowicach)
Marian Kisiel (Uniwersytet Slaski w Katowicach)
Lidija Rezoni¢nik (Univerza v Ljubljani - Uniwersytet w Lublanie)
Aldona Skudrzyk (Uniwersytet Slaski w Katowicach)
Helena Synowiec (Uniwersytet Slaski w Katowicach)
Malgorzata Wéjcik-Dudek (Uniwersytet Slaski w Katowicach)
Martina Wyszynska Johansson (Hogskolan Vist, Sverige — University West w Szwecji)

Rada naukowa

Zofia Budrewicz (Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie)
Katarina Dudova (Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre — Uniwersytet Konstantyna
Filozofa w Nitrze)
Elzbieta Grabska-Moyle (The Polish University Abroad in London - Polski Uniwersytet
na Obczyznie, Londyn)
Krystyna Heska-Kwasniewicz (Uniwersytet Slaski w Katowicach)
Renata Hlavata (Univerzita Kon$tantina Filozofa v Nitre — Uniwersytet Konstantyna
Filozofa w Nitrze)
Jadwiga Kowalikowa (Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie)
Elzbieta Kruszynska (Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu)
Maria Kwiatkowska-Ratajczak (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu)
Jan Miodek (Uniwersytet Wroclawski)
Barbara Myrdzik (Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej)
Marta Pancikova (Univerzita Komenského v Bratislave — Uniwersytet Komenskiego
w Bratystawie)
Jerzy Podracki (Uniwersytet Warszawski)

Jana Raclavska (Ostravska univerzita v Ostravé — Uniwersytet Ostrawski)
Danuta Rytel-Schwarz (Universitit Leipzig — Uniwersytet w Lipsku)
Bogustaw Skowronek (Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie)
Stanislav Stépanik (Univerzita Palackého v Olomouci — Uniwersytet Palackiego w Olomuncu)
Zenon Uryga (Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie)

Bozena Witosz (Uniwersytet Slaski w Katowicach)

Maria Wtorkowska (Univerza v Ljubljani - Uniwersytet w Lublanie)



Spis tresci

Wstep (Anna Guzy, Stanislav Stépanik)

EDUKACJA LITERACKA [ KULTUROWA

Malgorzata LATOCH-ZIELINSKA: Polski system ksztalcenia nauczycieli - historia
i wspolczesnos¢

Malgorzata GAJAK-TOCZEK: Nauczyciel z misja. Kilka refleksji woko! filmu Klasa pana
Tourette’a w rezyserii Petera Wernera

Ewa JASKOLOWA: Rozmowy o wierszach Wistawy Szymborskiej w kontekécie nowej
humanistyki

Justyna Hanna BUDZIK, Magdalena OCHWAT, Piotr SKUBALA: Edukacja na rzecz
klimatu przez fotografi¢ i stowo. Przypadek ,,Gazety Strajkowej” #3

Martin LIZON: Ekoldgia kultary a ekoldgia prirody v romane Andreja Bitova Puskinov
dom

Ludmila LIPTAKOVA: Predstavy deti mladsieho $kolského veku o procesoch éitania

EDUKACJA JEZYKOWA

Elzbieta AWRAMIUK: Konceptualizacja relacji miedzy mowa i pismem w zapiskach
malych dzieci



Magdalena TRYSINSKA: Umiejetno$¢ tworzenia definicji przez uczniéw klasy czwartej
szkoly podstawowej (na przyktadzie pojecia ,,superbohater”)

Pawet SPOREK: Swobodne wypowiedzi uczniowskie jako droga do rozwijania kompe-
tencji jezykowych uczniow

Helena BALCEREK: ,,Czynnik ludzki” w ocenianiu i recenzowaniu tekstéw uczniow
z ASD

Anna SERETNY: Metoda skorelowana w dydaktyce polszczyzny edukacyjnej

Anna MIKULSKA: Nauczanie jezyka polskiego jako obcego/drugiego. Kilka stéw o od-
mianie edukacyjnej polszczyzny w szkole

Magdalena ZAKRZEWSKA-VERDUGO: Standardy prostej polszczyzny w glottodydak-
tyce. Poziom bieglosci jezykowej Bl

Katarzyna GRYNCEWICZ, Paulina PAWLIK: Ojczyzna Marka Grechuty jako asumpt
do rozmowy o wybranych polskich kulturemach i wartosciach narodowych na lekcjach
jezyka polskiego

VARIA
Anna JANUS-SITARZ, Maria KWIATKOWSKA-RATAJCZAK, Grazyna B. TOMA-

SZEWSKA, Magdalena TRYSINSKA, Bernadeta NIESPOREK-SZAMBURSKA, Krzysztof
BIEDRZYCKI: Polonistyczne studia nauczycielskie z przysztoscia



Table of Contents

Introduction (Anna Guzy, Stanislav Stépdnik)

LITERARY AND CULTURAL EDUCATION

Malgorzata LATOCH-ZIELINSKA: The Polish System of Teacher Education - History
and Modern Times

Matgorzata GAJAK-TOCZEK: A Teacher with the Mission. A Few Reflections on the Film
»Front of the Class” by Peter Werner

Ewa JASKOLOWA: Conversations about Wistawa Szymborska’s Poems in the Context of
the New Humanities

Justyna Hanna BUDZIK, Magdalena OCHWAT, Piotr SKUBALA: An Education for the
Climate Through Photography and Words. The Case of the ,,Gazeta Strajkowa” #3

Martin LIZON: Cultural Ecology and Natural Environment Ecology in the Andrei Bitov’s
Novel Pushkin House

Ludmila LIPTAKOVA: Perceptions of the Reading Processes by Young School-Age Chil-
dren
LANGUAGE EDUCATION

Elzbieta AWRAMIUK: The Conceptualization of the Relationship Between Speech and
Writing in the Writings of Young Children



Magdalena TRYSINSKA: The Ability of Primary School Fourth Graders to Create Defi-
nitions (on the Example of the Term “Superhero”)

Pawel SPOREK: Student Free Speech as a Way to Develop Students’ Linguistic Competence
Helena BALCEREK: Human Factor in Reading and Reviewing Texts of Students with ASD

Anna SERETNY: The Correlated Method Used in Building Academic Language: the Case
of Polish

Anna MIKULSKA: Teaching Polish as a Foreign/Second Language. A Few Words on the
School-Taught Variety of Polish

Magdalena ZAKRZEWSKA-VERDUGO: Standards of Plain Polish in Glottodidactics.
B1 Language Reference Level

Katarzyna GRYNCEWICZ, Paulina PAWLIK: A Song “Ojczyzna” by Marek Grechuta as
an Impulse to Talk about Selected Culturemes and National Values in Polish Language
Lessons

VARIA

Anna JANUS-SITARZ, Maria KWIATKOWSKA-RATAJCZAK, Grazyna B. TOMA-
SZEWSKA, Magdalena TRYSINSKA, Bernadeta NIESPOREK-SZAMBURSKA, Krzysztof
BIEDRZYCKI: Polish Teacher Studies with a Future



»Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 2023,
t.32,s.1-2
ISSN 2353-9577

Opublikowano: 29.12.2023
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Numer, ktéry majg Panstwo przed soba, jest szczegdlny. Dedykujemy go wyjatkowej
Osobie, naszej Mistrzyni, Nauczycielce, Szefowej, Kolezance — Pani Profesor Ber-
nadecie Niesporek-Szamburskiej, dla tych najblizszych wspoélpracownikéw - Beni.

Tom swoim tytulem: Edukacyjne swiatoobrazy szkoty i uniwersytetu. Dydaktyka
jezyka polskiego jako zobowigzanie, nawiazuje do bogactwa naukowych zaintereso-
wan Pani Profesor. Skladajg si¢ na nan teksty znakomitych badaczy, jednoczesnie
0s0b Jej bliskich: Elzbiety Awramiuk, Heleny Balcerek, wspoétautorski: Justyny Hanny
Budzik, Magdaleny Ochwat i Piotra Skubaly, ponadto Ewy Jaskétowej, Malgorza-
ty Gajak-Toczek, Malgorzaty Latoch-Zieliniskiej, Ludmili Liptakovej, Martina Lizo-
nia, Magdaleny Zakrzewskiej-Verdugo, Anny Seretny, Pawla Sporka, Magdaleny
Trysinskiej, a takze Anny Mikulskiej oraz Katarzyny Gryncewicz i Pauliny Pawlik.
W tomie 32. znalazl si¢ takze zbiodr tekstow powstatych w ramach dyskusji nad nowsa
dyscypling — polonistyka, wyodrebniong z nauk humanistycznych, ktory zawiera re-
komendacje odnoszace si¢ do polonistycznych studiéw nauczycielskich wypra-
cowane podczas Konferencji Programowej , Ku Nowej Polonistyce” (Katowice,
17-18.04.2023). Autorami rekomendacji s3 Anna Janus-Sitarz, Maria Kwiatkowska-
-Ratajczak, Grazyna B. Tomaszewska, Magdalena Trysinska, Krzysztof Biedrzycki,
a takze sama Bernadeta Niesporek-Szamburska.

Wspolnym mianownikiem wszystkich prezentowanych w tym tomie artykulow
jest zobowigzanie: zobowigzanie do nauczania i uczenia jezyka, nabywania kompe-
tencji, doswiadczania §wiata poprzez rézne zmysly, edukacji przez zabawe, uczenia
i nauczania w kraju oraz poza jego granicami. Wszystkie te zagadnienia towarzyszy-
ty Pani Profesor w ciagu kolejnych lat Jej pracy zawodowej. Pani Profesor od zawsze
siegala po tematy nowe, aktualne, potrzebne i wazne w przestrzeni edukacyjne;j.
Potrafi taczy¢ i spaja¢ nie tylko nowe metodologie, ale przede wszystkim ludzi.
Jak napisal Irving Yalom, ,,rzeczywisto$¢ to nie to, co nas otacza, lecz to, co sami
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budujemy” (Yalom, 2015: 21), Bernadeta Niesporek-Szamburska to wiec szczegélna
architektka zmian. Reorganizacja Uniwersytetu Slaskiego przyniosta miedzy innymi
likwidacje katedr, zaktadow i instytutéw. W miejsce niegdysiejszej Katedry Dydak-
tyki Jezyka i Literatury Polskiej Bernadeta Niesporek-Szamburska stworzyta nowa
przestrzen do rozwoju mysli edukacyjnej — Interdyscyplinarne Centrum Badan nad
Edukacjg Humanistyczng (ICBEH), w ktérym realizuje kolejne projekty i dziatania.
JesteSmy wdzigczni Pani Profesor za mozliwos¢ spotykania sie, realizowania wspol-
nych pomystéw badawczych, wspoélnego nauczania, ale takze uczenia sig.

Z ogromnym podziwem patrzymy na Pani Profesor energie, zapal, entuzjazm
i naukowa ciekawo$¢, zaangazowanie w sprawy nie tylko naukowe, dydaktyczne,
lecz takze organizacyjne. Dzieki takim osobom kolejne pokolenia studentéw i dok-
torantéw moga liczy¢ na solidng edukacje i ciekawe programy studidw.

Mamy nadzieje, ze teksty zgromadzone w tomie beda stanowily dla Pani Pro-
fesor oraz kazdego Czytelnika inspiracje do kolejnych badan, poszukiwan i reflek-
sji, Ze umilg czas i pozwolg na zachowanie nas, przyjaciot, wspotpracownikéw oraz
wychowankoéw, w sercu.
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Polski system ksztalcenia nauczycieli -
historia i wspolczesnos¢

The Polish System of Teacher Education -
History and Modern Times

Abstract: The article discusses the most important stages of shaping the modern Polish system of
educating teachers. The analysis dates back to the early 80’s when the Teacher’s Charter Act defin-
ing the requirements for a person occupying a teaching position was passed. This is important for
the current regulations, as this act has been functioning until today. Accordingly, the next legal acts
and their practical implementations on the example of study programmes with pedagogical prepara-
tion are mentioned. A comparison of various solutions resulting from legal conditions, standards of
teacher training and curricula implemented at Maria Curie-Sklodowska University in Lublin is made.
The examples discussed are an exemplification of the system of preparation for the teaching profession
in Poland. The summary indicates advantages and disadvantages of the presented solutions.

Keywords: teacher education, teacher training standards, education, education law

Abstrakt: W artykule oméwiono najwazniejsze etapy formowania si¢ wspolczesnego polskiego syste-
mu ksztalcenia nauczycieli. Analiza siega wczesnych lat osiemdziesigtych, kiedy to uchwalono usta-
we Karta Nauczyciela okreslajaca wymagania wobec osoby wykonujacej zawdd nauczyciela. Przepisy
tej ustawy obowigzujg do dzis. Nastepnie przywotano kolejne akty prawne i opisano ich praktyczne
wdrozenia na przykladzie programéw studiéw z przygotowaniem pedagogicznym. Dokonano poréw-
nania réznych rozwiazan wynikajacych z uwarunkowan prawnych, ze standardéw ksztalcenia nauczy-
cieli i z programéw ksztalcenia realizowanych na Uniwersytecie Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie.
Omowione przyklady ukazujg system przygotowania do wykonywania zawodu nauczyciela w Polsce.
W podsumowaniu wskazano zalety i mankamenty przedstawionych rozwigzan.

Stowa kluczowe: ksztalcenie nauczycieli, standardy ksztalcenia nauczycieli, ksztalcenie, edukacja, pra-
wo o$wiatowe
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Ksztalcenie nauczycieli to jedno z kluczowych zadan szkoly wyzszej. Funkcjonujacy
obecnie system ksztalcenia nauczycieli w Polsce jest wypadkowa wielu wczesniej-
szych zmian i kolejnych reform. Przed analizg rozwigzan wprowadzanych w odnie-
sieniu do ksztalcenia nauczycieli od lat osiemdziesiagtych do chwili obecnej warto
zaprezentowad krétki rys historyczny omawianego zagadnienia'.

Poczatki formowania si¢ systemu

Poczatkéw systemowego przygotowania nauczycieli nalezy upatrywaé w decyzjach
podjetych przez Komisje Edukacji Narodowej (1773-1794), ktdrej Ustawy dla sta-
nu akademickiego umozliwiaty powotywanie w ramach uniwersytetow tak zwanych
»seminaridw kandydatéw stanu akademickiego” oraz tworzenie pozauniwersytec-
kich seminariéw nauczycielskich. Program ksztalcenia uwzglednial ksztaltowanie
u kandydatéw na nauczycieli kompetencji pedagogicznych i metodycznych. Krétko
po uchwaleniu tych ustaw Polska utracifa niepodleglos¢, wytyczne w nich zawar-
te byly jednak zapisane w systemach ksztalcenia pedagogéw obowigzujacych we
wszystkich trzech zaborach, cho¢ programy i sposdb ich realizacji réznily si¢ zna-
czaco. Elementem wspdlnym systemoéw zaboréw rosyjskiego, austriackiego i pru-
skiego byly dwa obowiazkowe egzaminy koncowe - pierwszy stanowil podsumo-
wanie nauki, drugi mial charakter praktyczny, byl zdawany przez nauczyciela po
przepracowaniu kilku lat w zawodzie.

Trzeba zauwazy¢, ze juz w XIX wieku, cho¢ Polska byta pozbawiona panstwowosci,
podkreslano role nauczyciela w rozwoju panstwa i spoleczenstwa; z tego powodu
za tak wazne uwazano przygotowanie zawodowe pedagogéw. Sytuacja polityczna
naszego kraju przyczyniala si¢ rowniez do tego, ze za istotny element programu
ksztalcenia nauczycieli uwazano podtrzymywanie narodowych tradycji, polskosci
i przygotowywanie narodu do odzyskania suwerennosci.

1 W omowieniu wskazano jedynie najwazniejsze etapy ksztaltowania sie systemu zawodowego
przygotowania nauczycieli do lat osiemdziesigtych XX wieku, ramy artykulu nie pozwalaja bowiem na
szczegOtowy prezentacje i analize zagadnienia.
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Ksztalcenie nauczycieli w dwudziestoleciu migdzywojennym

W rok po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci wydano Dekret o ksztatceniu
nauczycieli szkot powszechnych w Parstwie Polskim (Dekret, 1919), ktéry ujedno-
licit organizacje i program ksztalcenia nauczycieli na terenie catej Polski. Ksztal-
cenie pedagogéw moglo by¢ realizowane w seminariach publicznych i prywatnych,
oddzielnie dla chlopcéw i dziewczat. Nauka w seminarium trwala co najmniej
pie¢ lat, pierwsze trzy roczne kursy mialy charakter ogélnoksztalcacy, natomiast
dwa ostatnie - zawodowy. Nauke w seminarium wienczyl egzamin nauczycielski.
Istotnym elementem programu ksztalcenia bylto $ciste powigzanie tre$ci nauczania
z programem szkoly powszechnej. W roku 1928 zostaly otwarte pierwsze dwuletnie
pedagogia, w ktérych mogli si¢ ksztalci¢ kandydaci majacy $wiadectwo dojrzatosci
ze szkoly $redniej ogolnoksztalcacej.

Kolejng reforme szkolnictwa nauczycielskiego przeprowadzono w roku 1932.
Moca ustawy O ustroju szkolnictwa (Ustawa, 1932) rzad dokonal reformy catego
polskiego systemu edukacji. Zlikwidowano seminaria nauczycielskie, utrzymano
pedagogia i powotano do zycia trzyletnie licea pedagogiczne (dla absolwentow
czteroletnich gimnazjow). Licea pedagogiczne przygotowywaly do pracy nauczy-
cieli nizszych klas szkoly powszechnej, natomiast uniwersytety ksztalcity nauczy-
cieli szkot $rednich w zakresie przygotowania merytorycznego z wybranych przed-
miotéw kierunkowych. Po ukoniczeniu liceum pedagogicznego lub uniwersytetu
kandydat na nauczyciela musial jeszcze odby¢ kurs przygotowania pedagogicznego
w Panstwowym Instytucie Pedagogicznym i zda¢ panstwowy egzamin nauczycielski.

Ksztalcenie nauczycieli po drugiej wojnie $wiatowej

Nauczyciele przedszkoli, szkét podstawowych oraz innych placéwek oswiatowych
byli ksztalceni w liceach pedagogicznych, poczatkowo czteroletnich, p6zniej piecio-
letnich. Ich absolwenci po zdaniu egzaminu dojrzatosci uzyskiwali kwalifikacje do
nauczania wybranego przedmiotu, mieli réwniez prawo ubiegac sie o przyjecie na
studia. Taka forma ksztalcenia funkcjonowata do konca lat szes¢dziesigtych. Od
roku 1954 natomiast dzialaly dwuletnie studia nauczycielskie (SN). Mialy one zasta-
pi¢ licea pedagogiczne, o ktérych panowala opinia, Ze maja niezadowalajacy poziom
ksztatcenia merytorycznego. SN mialy ksztalci¢ nauczycieli specjalistow do pracy
w klasach V-VII szkoly podstawowej. Koncepcje organizacyjno-programowa SN
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zapozyczono z ZSRR; wzorcem byly tamtejsze dwuletnie instytuty nauczycielskie.
SN zlikwidowano w roku 1970 (cze$¢ z nich przeksztalcila sie w wyzsze studia
nauczycielskie), ponownie zaczely dziala¢ w zmienionej formule organizacyjnej
i programowej na poczatku lat osiemdziesigtych. Oferta SN byla skierowana do
0s0b, ktore po uzyskaniu §wiadectwa dojrzalosci cheiaty w ciagu dwuletniego cyklu
ksztalcenia zdoby¢ kwalifikacje zawodowe.

Nie mozna poming¢ faktu, ze w art. 10 uchwalonej w roku 1972 ustawy Karta Praw
i Obowigzkéw Nauczyciela (1972) okres$lono konieczno$¢ posiadania przez wszyst-
kich nauczycieli wyksztalcenia wyzszego. Skutkiem uchwalenia tego aktu byto wpro-
wadzenie w systemie ksztalcenia podziatu na studia i kierunki nauczycielskie oraz
nienauczycielskie oraz ujednolicenie programoéw ksztalcenia pedagogicznego.

Podstawy prawne obecnego systemu

Kluczowym dla wspolczesnego ksztattu systemowego ksztalcenia nauczycieli byta
Ustawa Karta Nauczyciela, uchwalona 26 stycznia 1982 roku, obowigzujaca z kolej-
nymi zmianami do dzisiaj. W paragrafie 9 tej ustawy okreslono wymagania kwalifi-
kacyjne wobec osoby zajmujacej stanowisko nauczyciela. Osoba taka ,,posiada wyz-
sze wyksztalcenie z odpowiednim przygotowaniem pedagogicznym lub ukonczyla
zaktad ksztalcenia nauczycieli i podejmuje prace na stanowisku, do ktorego sa to
wystarczajace kwalifikacje” (Karta Nauczyciela, 1982).

Dokumentem doprecyzowujacym zapisy ustawy byto Rozporzadzenie Ministra
Oswiaty i Wychowania z dnia 24 sierpnia 1982 r. w sprawie szczegélowych kwa-
lifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkoét i wypadkow, w ktérych
mozna zatrudnia¢ nauczycieli nie majacych wyzszego wyksztalcenia (Rozporzadze-
nie, 1982). Nie wdajagc si¢ w szczegdly, nalezy zauwazy¢, iz od nauczyciela szko-
ly podstawowej wymagano przynajmniej ukonczenia studiow wyzszych z przy-
gotowaniem pedagogicznym lub studiéw wyzszych bez takiego przygotowania
i studium pedagogicznego. Natomiast kwalifikacje do nauczania w liceum ogdélno-
ksztalcacym w zakresie specjalnos$ci odpowiadajacej jednemu z przedmiotow
nauczania obejmowaly ukonczenie studiéw wyzszych magisterskich z przygotowa-
niem pedagogicznym lub studiéw wyzszych magisterskich bez takiego przygotowania
i studium pedagogicznego.

Kolejne rozporzadzenie dotyczace kwalifikacji nauczyciela wydal Minister
Edukacji Narodowej dnia 8 maja 1989 roku. Wprowadzono wéowczas opis przygo-
towania pedagogicznego, za ktére uznano ukonczenie studiéw wyzszych na kie-
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runku i specjalnosci ksztalcacej nauczycieli lub studiéw wyzszych na innych kierun-
kach i specjalnosciach oraz jednej ze wskazanych w rozporzadzeniu form przygo-
towania pedagogicznego. W dokumencie tym dopuszczono, co warto zauwazy¢, ze
nauczycielem w szkole podstawowej moze by¢ osoba, ktdra ,legitymuje sie dyplo-
mem ukonczenia studiéw wyzszych o dowolnym kierunku, ktéra posiada przygoto-
wanie pedagogiczne oraz ukonczyla studium przedmiotowo-metodyczne w zakre-
sie przedmiotu, ktérego bedzie nauczata® (Rozporzadzenie, 1989).

Zaden z przywolanych aktéw prawnych nie okreslal tresci merytorycznych,
przedmiotéw wchodzacych w zakres przygotowania pedagogicznego ani minimal-
nej liczby godzin przeznaczonych na ich realizacje. Tego typu uszczegélowienie
znalazlo si¢ po raz pierwszy w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej o kwa-
lifikacjach z dnia 10 pazdziernika 1991 roku. Wskazano w nim, iz przez przygoto-
wanie pedagogiczne nalezy rozumiec

nabycie wiedzy i umiejetnosci z zakresu psychologii, pedagogiki i dydaktyki
szczegolowej nauczanych w powigzaniu z kierunkiem (specjalnoscia) ksztat-
cenia i praktyka pedagogiczng w wymiarze nie mniejszym niz 270 godzin
oraz odbycie pozytywnie ocenionych praktyk pedagogicznych w wymiarze
nie mniejszym niz 150 godzin (Rozporzadzenie, 1991).

Nowelizacja tego aktu, z dnia 10 wrzesnia 2002 roku, wprowadzila opis kwalifi-
kacji nauczyciela gimnazjum. Bylo to konieczne w zwigzku z wdrozeniem reformy
strukturalnej polskiego systemu edukacji. Zgodnie z zapisami tego Rozporzadze-
nia nauczyciel musial ukonczy¢ przynajmniej studia wyzsze zawodowe na kierunku
zgodnym z nauczanym przedmiotem lub rodzajem prowadzonych zaje¢ lub zbli-
zonym do tego przedmiotu (lub na odpowiedniej specjalnosci) i legitymowac sie
przygotowaniem pedagogicznym (Rozporzadzenie, 2002).

Standardy ksztalcenia nauczycieli

Dokumentem majacym przelomowe znaczenie dla ksztaltu obecnego systemu
ksztalcenia nauczycieli byly ogloszone w roku 2003 tak zwane standardy ksztalce-
nia nauczycieli w szkotach wyzszych na studiach wyzszych zawodowych, studiach
magisterskich oraz studiach podyplomowych (Rozporzadzenie, 2003). Zgodnie
z zapisami z pierwszych standardéw przygotowanie do zawodu nauczyciela na stu-
diach wyzszych obejmowalo:
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1) ksztalcenie kierunkowe - przygotowanie merytoryczne do prowadzenia
okreslonego rodzaju zaje¢ edukacyjnych, realizowane w ramach kierunku (spe-
cjalnosci) studiow, a takze na studiach podyplomowych;

2) ksztalcenie nauczycielskie — przygotowanie do realizacji zadan dydaktycznych,
wychowawczych i opiekunczych (minimum 480 godzin, w tym 150 godzin
bloku pedagogiczno-psychologicznego, 120 godzin dydaktyki przedmiotowej
oraz 60 godzin przedmiotéw uzupetniajacych);

3) praktyki pedagogiczne — majace na celu rozwijanie umiej¢tnosci zawodowych,
poznanie organizacji szkot i placowek, realizowane w powiazaniu z ksztalceniem
nauczycielskim (150 godzin, w czasie ktérych zajecia prowadzone przez studenta
powinny stanowi¢ co najmniej 20% czasu praktyki) (Rozporzadzenie, 2003).
Ustawodawca zastrzegt, ze ksztalcenie nauczycielskie musi by¢ realizowane przy-

najmniej przez cztery semestry, rozpoczynac si¢ przygotowaniem psychologicznym,
po ktérym nalezy wprowadzi¢ pedagogike. W rozporzadzeniu wskazano obowigz-
kowe tresci programowe wymienionych blokéw ksztalcenia, co dawato podstawe do
przygotowania szczegétowych programoéw przedmiotowych. Jesli chodzi o ksztalce-
nie nauczycieli na studiach podyplomowych, przewidziano dwie $ciezki:

1) ksztalcenie kierunkowe (w wymiarze co najmniej 350 godzin, trwajace co naj-
mniej trzy semestry) dla absolwentéw studiow wyzszych zawodowych lub stu-
diéw magisterskich na kierunku zblizonym do zakresu merytorycznego studiow
podyplomowych (lub na zblizonej specjalnosci);

2) przygotowanie pedagogiczne kierowane do absolwentéw studiéw wyzszych
zawodowych lub studiéw magisterskich na kierunku dajgcym przygotowanie
merytoryczne do nauczania przedmiotu lub prowadzenia zaje¢ (lub na takiej
specjalnosci), obejmujace przedmioty ksztalcenia nauczycielskiego wraz z mini-
malnym obcigzeniem godzinowym oraz tre$ciami programowymi i praktyka
pedagogiczng (Rozporzadzenie, 2004).

W standardach sformutowano réwniez tak zwang sylwetke absolwenta oraz
wskazano kompetencje, ktére powinien on osiagnaé¢ w trakcie ksztalcenia, a kto-
re obejmowaly szes¢ zakreséw: dydaktyczny, wychowawczy i spoleczny, kreatyw-
ny, prakseologiczny, komunikacyjny, informacyjno-medialny. Warto podkresli¢
szczegllnie kompetencje w zakresie kreatywnosci, ktore wyrazaja si¢ zdolnoscig
do samoksztalcenia, innowacyjnoécia i niestandardowoscig dzialan w powigzaniu
ze zdolnos$ciami adaptacyjnymi, z mobilnoscig i elastycznoscia (Rozporzadzenie,
2004). Posiadanie przez nauczycieli tych kompetencji nie tylko bylo priorytetem
ze wzgledu na wdrazang reforme strukturalng i programowa systemu oswiaty, ale
przede wszystkim bylo konieczne dla zapewnienia wysokiej jakosci pracy przy-
sztych pedagogow, postrzegania ich jako refleksyjnych praktykéw. Robert Kwasnica
podkresla — a warto przywotac te opinie - ze rozwoj nauczyciela jest miedzy innymi
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wynikiem antycypacji, rezultatem adaptacji tworczej, czyli dostosowania wewnetrz-
nej organizacji osobowosci do rzeczywistosci oczekiwanej (Kwasnica, 1995: 9-42).
Na znaczenie umiejetnosci przewidywania, odnajdowania sie w réznych sytuacjach
szkolnych wskazywala takze Henryka Kwiatkowska, ktora pisala: ,wiedza uzyteczna,
funkcjonalna w rozwiagzywaniu problemoéw pedagogicznych to nie tyle ta przypomi-
nana, odtworzona, lecz ta wytwarzana w biegu, pod wpltywem refleksji i rozpozna-
wania dziejacych si¢ zdarzen, i ich definiowania” (Kwiatkowska, 2010: 78).

Juz w roku nastgpnym, 2004, standardy ksztalcenia zostaly zmodyfikowane.
Kluczowa zmiang bylo wprowadzenie ksztalcenia przygotowujgcego do naucza-
nia dwoéch przedmiotéw. Studia wyzsze zawodowe na specjalizacji nauczycielskiej
mogly by¢ prowadzone w zakresie dwoch specjalnosci:

1) gléwnej, przygotowujacej do nauczania przedmiotu (prowadzenia zaje¢) odpo-
wiadajgcego kierunkowi studidow;

2) dodatkowej, przygotowujacej do nauczania drugiego przedmiotu (prowadzenia
zaje¢), w wymiarze co najmniej 400 godzin.

Podobnie uzupelniajace studia magisterskie mogly by¢ prowadzone w zakresie
dwoch specjalnosci nauczycielskich: gléwnej i dodatkowej (tej drugiej w wymiarze
co najmniej 550 godzin) lub tylko w zakresie jednej specjalno$ci nauczycielskiej.

Przygotowanie do zawodu nauczyciela na studiach wyzszych zawodowych obej-
mowalo — oprdcz zapisanych w rozporzadzeniu z 2003 roku ksztalcenia kierunko-
wego, nauczycielskiego i praktyk pedagogicznych - takze ksztalcenie w zakresie
technologii informacyjnej oraz w zakresie jezyka obcego.

W rozporzadzeniu z 2004 roku okreslono réwniez: minimalng liczbe godzin
w zakresie ksztalcenia nauczycielskiego dla studiéw wyzszych zawodowych, tacz-
nie w wymiarze co najmniej 360 godzin (psychologia - co najmniej 60 godzin;
pedagogika — co najmniej 60 godzin; dydaktyka przedmiotowa dwdch specjalno-
$ci nauczycielskich — co najmniej 150 godzin); przedmioty uzupelniajace — co naj-
mniej 60 godzin, w tym co najmniej 30 godzin zaje¢ z zakresu emisji gtosu; praktyki
pedagogiczne w zakresie dwdch specjalnosci nauczycielskich (gléwnej i dodatko-
wej) — tacznie w wymiarze co najmniej 180 godzin; zajecia z technologii informacyj-
nej - w wymiarze uzaleznionym od posiadanej przez studentéw wiedzy i umiejetno-
$ci oraz potrzeb wynikajacych z zakresu ksztalcenia, zapewniajacym przygotowanie
do postugiwania sie technologia informacyjng, w tym jej wykorzystywania w naucza-
niu przedmiotu (prowadzeniu zaje¢), umozliwiajgcym opanowanie wiedzy i umiejet-
noéci w zakresie okreslonym w rozporzadzeniu; nauke jezyka obcego - w wymia-
rze pozwalajagcym na uzyskanie znajomosci jezyka na poziomie bieglosci jezyko-
wej B2 okreslonej w Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]).

W przypadku uzupelniajacych studiéw magisterskich w zakresie jednej (glow-
nej) specjalnosci nauczycielskiej na przedmioty ksztalcenia nauczycielskiego prze-
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widziano co najmniej 90 godzin (w tym: psychologia — co najmniej 15 godzin, peda-
gogika — co najmniej 15 godzin; dydaktyka przedmiotowa — co najmniej 30 godzin;
praktyki pedagogiczne — co najmniej 30 godzin; jezyk obcy — w wymiarze pozwala-
jacym na uzyskanie znajomosci jezyka na poziomie bieglosci jezykowej B2+ okres-
lonej w ESOK]J, wraz z przygotowaniem do postugiwania sie¢ terminologia specjali-
styczng z zakresu kierunku studiow.

Natomiast program uzupelniajacych studiéw magisterskich w zakresie dwdch
specjalnosci nauczycielskich (gléwnej i dodatkowej) obejmowal tacznie 120 godzin,
w tym psychologie (co najmniej 15 godzin), pedagogike (co najmniej 15 godzin),
dydaktyke przedmiotowa (co najmniej 45 godzin), praktyki pedagogiczne (co naj-
mniej 45 godzin), nauke jezyka obcego w wymiarze identycznym jak dla studiow
w zakresie jednej specjalnosci.

Warto dodag, ze ukonczenie studiow wyzszych zawodowych dawato kwalifikacje
do nauczania w szescioletniej szkole podstawowej i gimnazjum, natomiast uzupet-
niajacych studiow magisterskich - kwalifikacje do wykonywania zawodu nauczycie-
la w szkotach podstawowych, gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych (Rozpo-
rzadzenie, 2002).

Pierwsze polskie standardy ksztalcenia nauczycieli - co nalezy odnotowa¢ — pod-
kreslity role technologii informacyjnej jako niezbednego sktadnika nowoczesnego
warsztatu pracy nauczyciela, docenity rowniez posiadanie przez nauczycieli umie-
jetnosci komunikowania si¢ w jezyku obcym. Zaproponowanie ksztatcenia w zakre-
sie dwdch specjalnosci bylo atrakcyjne dla studentéw — na jednym kierunku stu-
diéw juz po ukonczeniu studiéw zawodowych uzyskiwali uprawnienia do nauczania
dwoch przedmiotéw w szkole podstawowej i gimnazjum (Rozporzadzenie, 2009).
Na Uniwersytecie Marii Curie-Sklodowskiej prowadzono takie studia miedzy inny-
mi w zakresie nauczania jezyka polskiego i wiedzy o kulturze czy nauczania jezyka
angielskiego i wiedzy o kulturze, nauczania historii i jezyka polskiego, nauczania
historii i wiedzy o spoteczenstwie.

Po kilku latach realizacji przyjetych rozwigzan okazalo sig, ze ksztalcenie w jed-
nej specjalnosci (w jednym przedmiocie) jest jednak korzystniejsze. Planowana
przez ustawodawce liczba godzin na realizacje dodatkowej specjalizacji, przygo-
towujacej do nauczania drugiego przedmiotu, okazata si¢ zbyt mata. Wprawdzie
w dokumentach mamy w odniesieniu do wymiaru godzinowego formule ,,co naj-
mniej”, ze wzgledow organizacyjnych, finansowych, komfortu pracy studentéw
nie mozna bylo jednak nadmiernie zwieksza¢ liczby godzin, co przekladato si¢ na
jakos¢ przygotowania przyszlych nauczycieli.

Z tego powodu, kiedy w roku 2012 pojawila si¢ kolejna nowelizacja standar-
dow ksztalcenia nauczycielskiego, umozliwiajaca ksztalcenie na studiach I stopnia
w zakresie merytorycznym do nauczania jednego przedmiotu, a przygotowanie do
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nauczania kolejnego przedmiotu traktujaca jako fakultatywne, wigkszos¢ uczelni

polskich zrezygnowata z ksztalcenia dwuprzedmiotowego.

Najistotniejsza zmiang w zakresie znowelizowanych standardéw, oprécz potrak-
towania jako fakultatywnego przygotowania do nauczania drugiego przedmiotu,
bylo wprowadzenie opisu efektow ksztalcenia w zakresie ogdlnym i szczegolo-
wym (Rozporzadzenie, 2012). Efekty szczegdlowe zostaly sformulowane zgodnie
z wytycznymi Krajowych Ram Kwalifikacji w trzech obszarach: wiedzy, umiejet-
nosci i kompetencji spotecznych. Dodatkowo zdefiniowano oczekiwane rezulta-
ty ksztalcenia w odniesieniu do jezyka obcego, technologii informacyjnej, emisji
glosu oraz bezpieczenstwa i higieny pracy. Rozporzadzenie z 2012 roku zawiera
takze opis procesu oraz organizacji ksztalcenia przygotowujacego do wykonywa-
nia zawodu nauczyciela w odniesieniu do studiéw oraz studiéw podyplomowych
w ramach wskazanych moduléw ksztalcenia. Poszczegdlnym modutom przypi-
sano minimalng liczbe punktéw ECTS oraz wskazano minimalng liczbe godzin
na ich realizacj¢. Programy ksztalcenia obligatoryjnie musialy uwzgledniaé
nastepujace moduly:

- modul 1 - przygotowanie w zakresie merytorycznym do nauczania pierwszego
przedmiotu (prowadzenia zajec);

- modul 2 - przygotowanie w zakresie psychologiczno-pedagogicznym w wymia-
rze 150 godzin teorii oraz 30 godzin praktyki;

- modul 3 - przygotowanie w zakresie dydaktycznym w wymiarze 120 godzin
teorii, w tym 30 godzin podstaw dydaktyki i 90 godzin dydaktyki przedmiotowej,
oraz 120 godzin praktyki.

Wszystkie moduly zostaly ogélnie scharakteryzowane, wskazano tez obowigzko-
we tresci ksztalcenia w ramach kazdego z nich. Trzeba zauwazy¢, ze w odréznieniu
od poprzednich standardéw ksztalcenia wykaz tresci do realizacji zostal sformuto-
wany precyzyjnie i dos¢ szczegélowo. Przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne
oraz dydaktyke przedmiotowg podzielono na kolejne etapy edukacyjne. Szczegdto-
wo opisano czynnosci studenta podczas realizacji praktyk pedagogicznych i przed-
miotowych oraz ich organizacje, ze wskazaniem obowiazkdw uczelni w tym zakresie.
Wydaje sie, ze przynajmniej w zalozeniach podniesiono range praktyki, nabywania
niezbednych kompetencji w dziataniu.

Mimo wielu pozytywnych elementéw standardéw z 2012 roku nie wprowadzily
one spektakularnej zmiany w systemie przygotowania przysztych pedagogow.

Zdaniem ekspertow, w ksztalceniu nauczycieli bierze si¢ pod uwage zazwyczaj
perspektywe ucznia, natomiast rzadko nauczyciela, co skutkuje pomijaniem
wielu waznych kwestii, np. jak radzi¢ sobie z réznorodnoscig zadan, biuro-
kracja w szkole, wypaleniem zawodowym, wlasnymi uprzedzeniami. Mimo
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standardéw ksztalcenia, w poszczegolnych uczelniach istnieje ogromna
réznorodno$¢ programéw ksztalcenia, warunkowana najczesciej mozliwos-
ciami uczelni zwigzanymi z jej zasobami kadrowymi. Zdarza si¢, ze przy-
sztych nauczycieli ucza osoby, ktdre od lat nie miaty kontaktu z praktyka, nie
maja aktualnej wiedzy dotyczacej rozwoju uczniow. Ksztalcenie nauczycieli
oderwane jest od praktyki w szkole, stabo opracowana jest koncepcja praktyk,
nie ma dobrej wspdlpracy miedzy uczelniami a placowkami edukacyjnymi.
Opiekunami praktyk studenckich w placéwkach s niejednokrotnie nauczy-
ciele z dlugoletnim stazem i stopniem nauczyciela dyplomowanego, ktorzy
powielaja zastane wzory funkcjonowania, popadajac w rutyne, odtworcze
schematy dzialania, prezentujac oblicze szkoly, jakiej sami doswiadczyli,
bedac uczniami (Chmiel, 2014: 92).

Trzeba tez zgodzi¢ si¢ z nastepujaca tezg Anny Grabowiec:

Mankamentem systemu jest rdwniez brak odpowiedniej rekrutacji do zawo-
du [...]. W Polsce nie ma ani limitu miejsc na studia nauczycielskie, ani
specjalnych wymagan stawianych kandydatom na nauczycieli. Rekrutacja
przebiega wedlug ujednoliconych kryteridow bez mozliwosci stosowania
dodatkowych kryteriow selekcyjnych, sprawdzajacych na przykiad predys-
pozycje psychologiczne do zawodu [...]. Nauczycielem w zasadzie moze
by¢ kazdy, kto pozytywnie zdal egzamin maturalny, gdyz kryterium w pro-
cesie rekrutacji sg wyniki egzaminu z danego przedmiotu lub przedmiotow
(Grabowiec, 2017: 35).

Eksperci sygnalizowali tez, ze w Polsce ksztalceniem nauczycieli zajmuje si¢ pra-
wie kazda szkota wyzsza. Tadeusz Kautz podsumowywal to w ten sposdb:

Obecnie studia pedagogiczne lub nauczycielskie (kierunkowe z przygotowa-
niem pedagogicznym) odby¢ mozna w uczelni niemal kazdego typu. Oprécz
uczelni pedagogicznych oferuja je uniwersytety, szkoly medyczne, ekono-
miczne, artystyczne, rolnicze, a nawet politechniki (Kautz, 2011: 192).

Trzeba dodag, ze szczegolnie niebezpieczne dla jakosci przygotowania przyszitych
nauczycieli byly jego masowos¢ i ogélna dostepnosé, tego typu studia naleza do naj-
tanszych, wigc byly w ofercie prawie kazdej niepublicznej szkoly wyzszej, zaréwno
w formie stacjonarnej, jak i niestacjonarnej, a takze licznych studiéw podyplomo-
wych i kurséw kwalifikacyjnych. Ponadto przyszlych nauczycieli ksztalcity szkoty
wyzsze, ktore nie prowadzily badan naukowych w tym zakresie.
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Odpowiedzig na wskazane bolaczki systemu ksztalcenia mialy by¢ wprowadzo-
ne w roku 2019 kolejne rozwigzania prawne. Standard ksztalcenia przygotowuja-
cego do wykonywania zawodu nauczyciela zostal wprowadzony Rozporzadzeniem
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 roku (Rozporzadzenie,
2019b) na podstawie art. 68 ust. 3 pkt 4 ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. — Prawo
o szkolnictwie wyzszym i nauce (Ustawa, 2018). Intencja ustawodawcy bylto pozo-
stawienie uprawnien do ksztalcenia nauczycieli tylko tym uczelniom, ktére prowa-
dza badania naukowe i korzystaja z najnowszych zdobyczy naukowych w zakresie
ksztalcenia nauczycieli i edukacji ucznidw oraz maja co najmniej kategorie nauko-
wa B w dyscyplinie, do ktérej przypisany jest kierunek studiéw. W Polskiej Komi-
sji Akredytacyjnej powolano odrebny zespdl, ktéry ma ocenia¢ jakos¢ ksztalcenia
nauczycieli na uczelniach.

Bardzo wazng zmiang wprowadzong ustawa z 2018 roku jest rowniez powrdt
do pigcioletniego cyklu ksztalcenia nauczycieli, ktére moze by¢ prowadzone
na studiach I stopnia i studiach II stopnia lub na jednolitych studiach magister-
skie. Tym samym wykonywanie zawodu nauczyciela wymaga ukonczenia stu-
diéw wyzszych magisterskich; ukonczenie studiéw zawodowych nie daje obec-
nie uprawnien do pracy w szkole. Kolejna wazng modyfikacja jest bezposrednie
odniesienie efektow uczenia si¢ sformulowanych dla danego kierunku do wyma-
gan podstawy programowej przedmiotu nauczania: ,program studiéw okres-
la efekty uczenia si¢ obejmujace wiedze i umiejetnosci odpowiadajace wszyst-
kim wymaganiom odpowiednio podstawy programowej przedmiotu nauczania”
(Rozporzadzenie, 2019b).

Ksztalcenie na studiach przygotowujace do wykonywania zawodu nauczyciela
obejmuje obecnie:

1) przygotowanie merytoryczne — tak zwana grupa zajeé A;
2) przygotowanie pedagogiczne:

a) przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne, w tym praktyki zawodowe —

grupa zaje¢ B (210 godzin);

b) przygotowanie dydaktyczne:

- podstawy dydaktyki i emisje gtosu - grupa zaje¢ C (60 godzin);
- przygotowanie dydaktyczne do nauczania przedmiotu lub prowadzenia
zaje¢, w tym praktyki zawodowe — grupa zaje¢ D (270 godzin).

Uwage zwraca zrdznicowanie liczby godzin przeznaczonych na realizacje przy-
gotowania dydaktycznego nauczyciela przedmiotu nauczanego lub zaje¢ prowadzo-
nych w szkole podstawowej i ponadpodstawowej oraz przedmiotu nauczanego lub
zaje¢ prowadzonych w szkole podstawowej albo ponadpodstawowej. Ustawodaw-
ca zastrzega, ze dwie trzecie godzin zaje¢ z bloku przygotowania psychologiczno-

-pedagogicznego ma by¢ realizowane w formie wykladéw i ¢wiczen, natomiast
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pozostale godziny muszg by¢ zintegrowane z realizacja praktyk zawodowych. Prak-
tyki zawodowe muszg si¢ odbywac we wszystkich typach szkot, w ktérych nauczany
jest przedmiot, powinny by¢ zintegrowane z realizacja zaje¢ z zakresu dydaktyki
tego przedmiotu nauczania.

Diametralna zmiana objeta zapisy dotyczace zakladanych efektow ksztalcenia.
Po pierwsze, sformulowano je zgodnie z przyjeta Polskg Ramg Kwalifikacji jako
efekty uczenia sie. Zostaly okreslone w zakresie ogélnym dla trzech obszaréw: wie-
dzy, umieje¢tnosci i kompetencji spotecznych absolwenta. W zakresie szczegélowym
za$ dla pedagogiki, psychologii, podstaw dydaktyki i emisji gtosu, dydaktyki przed-
miotu nauczania lub zaje¢ oraz praktyk zawodowych.

Zgodnie z wymogami zapewniania jakosci ksztalcenia w rozporzadzeniu znala-
zly si¢ wytyczne dotyczace sposobow weryfikacji osiggnietych efektéw uczenia si¢
(Rozporzadzenie, 2019b).

Warto podkresli¢ dazenie ustawodawcy do zmiany filozofii ksztalcenia przy-
sztych pedagogdw, silniejszego powigzania teorii z praktyka, polozono tez wigk-
szy nacisk na nabycie przez kandydatéw na nauczycieli kompetencji w zakresie
przygotowania pedagogiczno-psychologicznego. Uczelnie, w tym UMCS w Lublinie,
zmodyfikowaly i dostosowaly swoje programy kierunkoéw ze specjalnoscia nauczy-
cielskag do nowego standardu. Wnikliwej analizie poddano nie tylko kierunkowe
efekty uczenia si¢ czy sam plan studiow, ale przede wszystkim programy poszcze-
golnych zajeé, zweryfikowano zaréwno zgodnos$¢ tresci ksztalcenia z wymaganiami
podstawy programowej dla danego przedmiotu, jak i metody realizacji tych tresci.
Na kierunku filologia polska zaktualizowano obowigzujacg literature, wprowadzo-
no zmiany w treciach moduléw, programach praktyk zawodowych, poszerzono
oferte programowa o nowe przedmioty (jakie jak ewaluacja w pracy polonisty,
uczen o SPE na lekcjach jezyka polskiego, matura w teorii i praktyce, podstawy
prawne systemu edukacji, diagnostyka i kontrola szkolnych osiagnie¢ ucznidw,
komunikacja w dydaktyce).

Podsumowanie

Zdecydowanie za wczesnie jeszcze na ocen¢ wdrozonych rozwigzan. Wydaje sie
jednak, ze przynajmniej na poziomie zalozen ostatnie zmiany powinny prowadzi¢
absolwenta kierunku nauczycielskiego do osiagniecia profesjonalizmu, w znaczeniu
zaproponowanym przez Renate Girmes, ktéra stoi na stanowisku, ze profesjonalny
nauczyciel musi:
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- stale si¢ rozwija¢ i doskonali¢ oferte dydaktyczng, dostosowujac ja do
wymagan wspolczesnosci,

- tak organizowa¢ $rodowisko ksztalcenia, zZeby uczniowie zdobyta wiedze
mogli wykorzystywa¢ podczas rozwigzywania zadan typowych, jak i sto-
sowac ja w nowych, nietypowych sytuacjach,

- by¢ gotowy do nieustannego doskonalenia i poszerzania swoich kompe-
tencji,

- motywowac uczniéw do nauki poprzez tworzenie odpowiedniego klimatu
1 otoczenia;

- indywidualizowac¢ proces ksztalcenia,

- posiada¢ umiejetnosci planowania, oceniania, analizowania i dokumento-
wania pracy wlasnej i uczniow,

- umie¢ dokona¢ refleksji nad wlasng dziatalnoscig dydaktyczno-wycho-
wawczg (Grimes, 2004: 44, thum. - M.L.Z.).

Nierozwigzanym problemem polskiego systemu ksztalcenia nauczycieli pozo-
staly, niestety, zasady rekrutacji do zawodu. Mozna zaryzykowa¢ twierdzenie, ze
ich brak przyczynia si¢ do podejmowania studiéw pedagogicznych przez osoby
przypadkowe, czesto legitymujgce sie niskimi wynikami z egzaminu maturalne-
go, niemajgce predyspozycji do wykonywania tej pracy. Konieczna jest réwniez
aktualizacja szczegotowych programéw ksztalcenia, wprowadzenie do nich tre-
$ci zwiazanych z najwazniejszymi wyzwaniami wspdlczesnego $wiata, do ktérych
z calg pewnoscig nalezy kryzys srodowiskowy, bo - jak méwita Olga Tokarczuk -
,Swiat umiera, a my nawet tego nie zauwazamy” (Tokarczuk, 2020). Kolejnym
wyzwaniem, z ktéorym muszg si¢ zmierzy¢ szkoly wyzsze ksztalcace przysztych
pedagogdw, sa zmiany w systemie awansu zawodowego nauczycieli i oceny ich
pracy (zob. Rozporzadzenie, 2022a, 2022b). Z cala pewnoscig uczelnie powinny
odpowiedzie¢ na potrzeby i oczekiwania nauczycieli poczatkujacych, bedacych
w trakcie tak zwanego przygotowania do zawodu, oraz zaproponowa¢ rézne for-
my wsparcia nauczycielom pelnigcym funkcje tak zwanego mentora. Wienczacy
etap przygotowania do wykonywania zawodu - egzamin na nauczyciela miano-
wanego — powinien by¢ opracowany i przeprowadzany przy udziale ekspertow
ze szkot wyzszych.
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Nauczyciel z misja
Kilka refleksji wokol filmu Klasa pana Tourette'a
w rezyserii Petera Wernera

A Teacher with the Mission
A Few Reflections on the Film ,,Front of the Class” by Peter Werner
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Niepelnosprawnos¢' jest zjawiskiem wieloaspektowym, ma wymiar medyczny,
socjologiczny i kulturowy. Wiele moéwi si¢ o niej w przestrzeni spotecznej, powsta-
ja rozmaite programy majace na celu aktywizacje 0séb z niepelnosprawnosciami’
oraz pomoc tym osobom w przezwyciezaniu probleméw codziennosci’. Zagad-
nienie to trzeba wprowadzi¢ do szkolnej refleksji. Rozmowa na temat postaw
poznawczych, emocjonalnych i behawioralnych® wobec 0séb z niepelnosprawnos-
ciami, jak tez wskazywanie ich potrzeb stanowi¢ powinny wazne ogniwo ksztalce-
nia na wszystkich etapach edukacyjnych, tym wazniejsze, ze liczba 0séb dotknie-
tych niepetnosprawnos$ciami stale rosnie (szacuje sie, ze osoby takie stanowig od
kilku do kilkunastu procent globalnej populacji, ale tez populacji poszczegolnych
krajow). Warto podejmowaé dzialania ukierunkowane na przezwyci¢zanie zja-
wisk negatywnych, determinowanych réznorodnymi przyczynami: obojetnos-
cig, nieumiejetnoscig udzielania wsparcia, strachem przed innoscia, cierpieniem.
Rozpoznanie zbiorowych barier swiadomosciowych postuzy z pewnoscig przeciw-
dzialaniu marginalizacji czy nawet dyskryminacji niepelnosprawnych i dopro-
wadzi do ich integracji ze $wiatem zdrowych. Racje przyznaé trzeba Antoninie
Ostrowskiej, gdy konstatuje:

Nastawienie na typowo$¢ i ,norme” stwarza nie tylko trudnosci w zrozu-
mieniu i zaakceptowaniu nietypowych potrzeb ludzi, ale takze dostrzega-
niu i pamietaniu o nich. Odgradzanie si¢ od $wiata niepelnosprawnych jest
widoczne nie tylko w codziennych kontaktach spotecznych, lecz charak-
teryzuje takze sposob myslenia politykdw i decydentow, ktorzy w swoich
decyzjach dotyczacych spoleczenstwa nie zawsze dostrzegaja fakt, ze znacz-
na jego czg¢$¢ to osoby niepelnosprawne (Ostrowska, 1994: 8; zob. réwniez
Ostrowska, 2015).

1 Okreglenie cztowieka mianem osoby z niepetnosprawnoscig oznacza, iz jego stan zdrowia fizycz-
nego/psychicznego powoduje trwale/dtugotrwate utrudnienie, ograniczenie/uniemozliwienie udzia-
tu w stosunkach spotecznych i wypelnianiu rél wedtug przyjetych kryteriéw i obowigzujacych norm
(por. Zablocki, 1997: 15).

2 W artykule terminy ,niepelnosprawny” i ,osoba z niepelnosprawnoscia” stosuje zamiennie
i traktuje jako neutralne.

3 Wymieni¢ mozna miedzy innymi programy: Praca - Integracja, Rehabilitacja 25 plus, Zajecia
klubowe w WTZ (Warsztaty Terapii Zajeciowej), Program wyréwnywania réznic miedzy regionami 111,
program PFRON.

4 Przez postawe rozumiem wzglednie trwaly stosunek emocjonalny lub oceniajacy do oséb z nie-
pelnosprawnoscia lub tez dyspozycje do zachowan w stosunku do nich w okre$lony sposéb (por. Mika,
1987:112).
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Nauczyciele maja do dyspozycji wiele tekstow kultury, ktorych tematem sa prob-
lemy ludzi zmagajacych sie z ograniczeniami natury fizycznej badz psychicznej.
Wymienie kilka sposréd produkeji filmowych®. Twércy dziel kinematograficznych
prezentuja historie 0sob z niepelnosprawnoscig intelektualng (na przyklad: Radio,
rez. Michael Tollin, 2003), zespolem Aspergera (Zaklete serca, rez. Petter Nass,
2005), autyzmem (Temple Grandin, rez. Mick Jackson, 2010), zespolem Downa
(Ja tez, rez. Antonio Naharro, Alvaro Pastor, 2009); niepelnosprawnoscig ruchowg
(W strong morza, rez. Alejandro Amendbar, 2004; M6j biegun, rez. Marcin Glowacki,
2011; Nietykalni, rez. Oliver Nakache, Eric Toledano, 2011; Chce sig zy¢, rez. Maciej
Pieprzyca, 2013), ociemnieniem (Imagine, rez. Andrzej Jakimowski, 2012), glu-
chotg (Frankie, rez. Ira Sachs, 2004), niepelnosprawnoscig narzadéw mowy
(Jak zosta¢ krélem, rez. Tom Hooper, 2010), zyjacych ze zdeformowang twa-
rz3 (Cudowny chlopak, rez. Stephen Chbosky, 2017). Produkcja Petera Wernera®
Klasa pana Tourettea (2008) przybliza zycie bohatera ze wspomnianym w tytule fil-
mu zespotem chorobowym (problem Zycia z tg niepelnosprawnoscia poruszajg row-
niez Ralf Huettner w filmie Vincent chce nad morze, 2010, oraz Siddharth Malhotra
w obrazie Hichki, 2018)". Amerykanski twérca nawiazal do ksigzki Brada Cohena,
ktora ten napisal z Lisg Wysocky: Front of the Class: How Tourette Syndrome Made
Me the Teacher I Never Had (Cohen, Wysocky, 2005). Cohen przedstawil w ksigzce
swoja walke z przeciwno$ciami losu i choroba w drodze do realizacji mlodzieficze-
go marzenia bycia nauczycielem.

Celem artykulu jest namyst nad zyciem bohatera filmu Klasa pana Tourettea.
Rozwazania ilustruje za pomocg kategorii badawczej — pojecia Innego. W tej per-
spektywie umieszczam refleksje dotyczace czaséw szkolnych Brada, jego zmagan
z tytulowa choroba, kresle model funkcjonowania rodziny z dzieckiem z niepelno-
sprawnoscig, wspominam o codziennym wykonywaniu przez mezczyzne nietatwej
profesji nauczyciela. Artykul koncza rekomendacje dla pedagogéw wskazujace
dydaktyczny potencjat filmu.

5 Egzemplifikacje ograniczam do filméw powstatych w XXI wieku.

6 Peter Werner (1947-2023) - amerykanski rezyser filmowy i telewizyjny, zdobywca Oskara za
film krétkometrazowy In the Region of Ice (1977), aktor. Gral miedzy innymi w serialach Na wariackich
papierach (1985-1989), Zaprzysiezeni (2010), Justified: Bez przebaczenia (2010), Zaklinacz dusz (2005-
2010), Unforgettable: Zapisane w pamieci (2011-2016), Proof (2015).

7 Polska kinematografie reprezentuja filmy wymienione miedzy innymi przez Wojciecha Otte
(Otto, 2012).
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Spotkanie z Innym

Ujecie w ramy interpretacyjne okreslen ,,Inny”, ,,inno$¢” wigze si¢ z wieloma proble-
mami wynikajacymi z wielowymiarowosci owych poje¢. Funkcjonuja one w obrebie
nauk humanistycznych, pedagogiki, psychologii, socjologii, antropologii czy filo-
zofii, stad tez bywaja definiowane na rézne sposoby. W obrebie ostatniego z wymie-
nionych obszaréw okreslenia ,, Inny” i ,,inno$¢” uscislit miedzy innymi Emmanuel
Lévinas, ktdry wpisal je w kontekst filozofii dialogu i filozofii spotkania.

Dla francuskiego mysliciela jedng z podstawowych kategorii w rozwazaniach
o czlowieku byla kategoria relacji, ktéra podmiotowe Ja nawigzuje z Innym. Spot-
kanie to okreslane jest mianem ,jednosci w réznicy” (Skarga, 1992: 47-64), Inny
jest zawsze kim$ obcym - radykalnie odmiennym, a spojrzenie Ja kierowane
z wysokosci obejmuje nedze, opuszczenie i obco$¢ Innego. To ,,spojrzenie obce-
go™: cudzoziemca, ktdry nie jest stad, wdowy pozbawionej ochrony i sieroty bez
dostatecznej opieki. Inny czujacy ,,jest myslacym i czujgcym”, cierpiacym w sposdb
podobny do tego, jak cierpi Ja, a wiec Innemu nalezy si¢ mito$¢ i wspdlczucie ze
strony Ja. Innego filozof z jednej strony traktuje jako kogo$ potrzebujacego pomo-
cy Ja, z drugiej - jako mistrza, kogos, kto naucza i wzywa Ja®. Lévinas szczegolnie
wzmacnia kwestie niemoznosci pozostawania obojetnym wobec wezwania Innego,
Inny bowiem jest kims, kto budzi sumienie, roznieca i pobudza odpowiedzialnosc¢,
oznacza poczatek czego$ nowego — gdy ,rozdarciu ulega ciaglos¢ naszego bytowa-
nia” (Gara, 2008: 179), a rodzi si¢ wszystko: rozum, mowa, wiedza, spoteczno$é
(Gara, 2008: 148). Pojawia sie tutaj wymiar zwigzany z nakazem heroicznym, etyka
samozaparcia, wrecz nieludzka, bo przezwyci¢zajacg ludzka stabos¢ i typowe dla
czlowieka zamykanie sie we wlasnym $wiecie (Skarga, 2014: XX-XXI). Zarysowana
perspektywa ,,otwiera” czlowieczenstwo w jednostce.

Wspomnie¢ wypada jeszcze o Kkategorii Twarzy (.epifania twarzy”), kto-
ra jest zawsze jedyna w swoim rodzaju, nieredukowalna, wyjatkowa, formutu-
je nakaz odpowiedzialnos$ci wyrazonej stowami: jestem dla innych i za innych.
Twarz nie jest konkretnym bytem, lecz czyms$ abstrakcyjnym, samym ,sensem”
(por. Lévinas, 2014), jest poczatkiem jezyka i poczatkiem znaczenia. Doda¢ war-
to, ze dla filozofa obecnos¢ twarzy Innego nie jest doswiadczeniem - jest raczej
wykraczaniem poza siebie.

8 Mowa o stowach: ,Nakazuje on mi si¢ wznie$¢ ponad siebie, gdyz takim wzniesieniem jest
wyzbycie sie samolubstwa i samozadowolenia, przyjecie i zrozumienie odpowiedzialno$ci” (Lévinas,
2014: 98).
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Spotkanie wiaza¢ si¢ moze z wieloma problemami, inno$¢ rani mysl ludz-
kg, budzi lek bedacy ,.alergia nie do pokonania” (Bauman, 2000), wyzwala strach,
wytwarza presje, aby wiaczy¢ Innego w obreb tego, co wlasne, odbierana bywa jako
zagrozenie. Wszelkie proby systematyzacji i uniformizacji odmiennosci Innego
oznaczaja dekonstruowanie i redukowanie jego osoby do jednowymiarowej calosci
$wiata. Zagrozeniem staje si¢ niemozno$¢ porozumienia si¢ i wzajemnego zrozu-
mienia, ucieczce cztowieka od cztowieka towarzyszy bowiem izolacja, stronienie od
drugiego, zerwanie wigzoéw dialogu.

Doswiadczanie’ innosci pozwala Wernerowi, rezyserowi filmu Klasa pana
Tourettea, snu¢ refleksje o niepelnosprawnym chlopcu, pézniej juz dorostym mez-
czyznie, zaswiadczajacym o swojej niepowtarzalnosci, jak tez konfrontowa¢ jego
wizje $wiata z wizjami innych ludzi. Rezyser sprawia, ze Brad zjawia si¢ przed kaz-
dym z nas, by powiedzie¢: ,,Oto jestem’, a tym samym wezwac nas do odpowiedzi na
swoje zawolanie. O takiej sytuacji Lévinas moéwi: ,Uzna¢ Innego - to dawa¢” (Lévi-
nas, 2014: 75). Odpowiedz moze by¢ zignorowana, niemniej jednak musi zaistniec,
Ja bowiem - a idea ta wydaje sie bliska Wernerowi - od zawsze odpowiada na Inne-
go, cokolwiek moéwi czy czyni. Przestanie filmu mozna by spointowac refleksja, ze
Ja — bez wzgledu na to, kim jest — zawsze stanowi zobowigzanie dla Innego, ale nie
vice versa (zob. Nealon, 1997: 129-148).

»10

»Nie cierpie tej szkoly. Jest taka jak inne

Srodowisko réwiesnicze spelnia istotng role w rozwoju dziecka. Kreuje przestrzen
do samopoznania, otwiera mozliwosci interakcyjne, uczy zasad wspotzycia miedzy-
ludzkiego, przygotowuje do funkcjonowania w spoteczenstwie. Moze miec¢ takze
negatywny wplyw na funkcjonowanie jednostki postrzeganej jako inna, rézna od
wiekszosci cztonkdw danej spotecznosci. Z dyskredytujacym traktowaniem spotkat
sie Brad, bohater filmu Wernera''. Kolezanki i koledzy okazywali chfopcu nieched,

® Lévinas pisze: ,,Podstawowym dos$wiadczeniem, jakie zaklada samo doswiadczenie obiek-
tywne - jest do$wiadczenie Drugiego. Doswiadczenie w najglebszym tego stowa znaczeniu” (Lévinas,
1991: 311).

10 Ujete w cudzystow frazy w kolejnych partiach tekstu to cytaty z filmu Klasa pana Touretteq.

11 Role Brada jako dziecka wykreowal Dominic Scott Kay (ur. 1996), znany z takich filméw, jak:
Piraci z Karaibéw, Na kraticu $wiata czy Raport mniejszosci. W role doroslego Brada wcielit si¢ James
Joseph ,,Jimmy” Wolk (ur. 1985), amerykanski aktor zydowskiego pochodzenia, cztonek zarzagdu Brad
Cohen Tourette Foundation oraz wolontariusz Camp Twitch and Shout, stowarzyszenia, ktére orga-
nizuje w Gruzji obozy dla dzieci (w wieku od 7 do 17 lat) z zespotem Tourettea. Wazniejsze filmy
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wys$miewali jego tiki. Codzienne pigtnowanie'” utrudniato egzystencje bohatera,
powodowato dodatkowy stres, ktéry nasilal symptomy choroby. Mtodzi ludzie nie
chcieli odkry¢, kim naprawde jest chlopiec. Uznali, ze jezeli jego cialo jest wadliwe,
to wadliwy jest on caly (Tobiasz-Adamczyk, 1995: 129). Widzieli w Bradzie nie kon-
kretnego czlowieka, lecz jedynie dziwaka'’.

Brada nie rozumieli réwniez pedagodzy, merytorycznie i mentalnie nieprzygo-
towani do pracy z uczniem z niepelnosprawnoscig. Jego zachowanie interpretowali
jako przejaw niepostuszenstwa, krngbrnosci czy cynizmu, niekiedy jako bunt wobec
$wiata spowodowany rozwodem rodzicéw'?, totez czesto formutowali krytyczne
uwagi wobec chlopca’® i wymierzali mu kary. W ten sposéb stygmatyzowali go,
wylaczali z zycia 0s6b normalnych (Goffman, 2007: 35). Szczegélnego upokorzenia
Brad doswiadczyl, gdy nauczycielka nakazata mu przeprosi¢ pozostatych uczniow
za zakldcanie spokoju w klasie. Chlopiec mial si¢ zobowigza¢ do niewydawania
»glupich dzwiekow”. Stres sprawil, ze w trakcie skladania obietnicy jego cialo oka-
zalo niepostuszenstwo i uruchomito syndromy choroby. Wspomniana sytuacja spo-
tegowala spoleczny dystans miedzy dzieckiem a jego otoczeniem, narastanie agresji
i wrogosci wobec dziecka, utrwalala negatywne nastawienia i reakcje, sankcjonowa-
ta lekcewazenie.

Ze swego zachowania chlopak musial si¢ tlumaczy¢ dyrektorom, okazujacym
nieufno$¢, podejrzliwos¢, manifestujacym poczucie wyzszosci. W gabinecie styszat,
powtarzane niczym mantra, pelne potepienia uwagi. Niejednokrotnie upominano
takze matke, zarzucajac jej bledy wychowawcze. Zdania: ,Nauczyciele sa u kresu
cierpliwos$ci’, ,,To, ze pani usprawiedliwi syna, w niczym mu nie pomoze”, ,,Musi
zrozumie¢, ze sam sobie szkodzi”, stanowily tres¢ prowadzonych z nig rozméw.

Przywolane wydarzenia ksztaltowaly zesp6!l negatywnych doswiadczen chlop-
ca, rodzily bezsilnos¢. Wielokrotne proby wyjasniania zaistnialych sytuacji: ,,To nie

i seriale z Wolkiem to: The Spiral Project (2006), Forgotten Land (2008), Solving Charlie (2009), 8 Easy
Steps (2009), To znowu ty (2010), Lone Star (2010), Georgetown (2011), Political Animals (2012), For
a Good Time, Call... (2012), Mad Men (2014).

12 Zofia Kawczynska-Butrym zauwaza: ,Podstawa zjawiska pigtnowania jest cecha, ktdra
w widoczny sposéb odroznia osobe lub grupe 0séb od innych i cecha ta, niezaleznie od pozostalych
atrybutéw danej osoby, jest oceniana negatywnie. Potepia sie ja wiec lub poddaje innym reakcjom
eliminujagcym albo wytwarzajacym dystans miedzy osoba obdarzong dang cechg a innymi” (Kawczyn-
ska-Butrym, 1998: 79). Erving Goffman twierdzi, ze pojecia ,stygmatyzacja” i ,,pietno” powstaly juz
w starozytnoéci i byly uzywane na ,,okreélenie znakow cielesnych sygnalizujacych” (Goffman, 2007: 31).

13 Jak przekonuje Norman Goodman, deprecjonujgce okreslenia wplywaja na sposob traktowa-
nia ludzi z niepelnosprawnoécia przez innych oraz w konsekwencji na sposéb, w jaki oni sami siebie
postrzegaja (Goodman, 1997: 121). Zob. réwniez Goftman, 2007: 35.

14 Mowa o sfowach: ,Jeste$ zly na mame, Ze si¢ rozwiodta?”, ,,Masz zal do ojca, Ze juz z wami nie
mieszka?”.

15 Nawigzuje do konstatacji: ,Mam dos¢ twojego btaznowania”.
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zalezy ode mnie”, ,,To nie moja wina. Mdéj moézg wysyla do ciala sygnaly, ktérych
nie sposdb opanowa¢, jak kichania’, nie zmniejszaly stygmatyzujacego dystan-
su. Cielesnos¢ byla dla Brada obszarem opresji, gléwnie z powodu niekontrolo-
wanych odruchow.

»Co mozemy zrobi¢ my wszyscy? Jak mozemy ci pomoc?”

Sytuacja Brada zaczeta si¢ zmienia¢ w gimnazjum dzieki postawie dyrektora, do
ktorego gabinetu bohater trafif na polecenie matematyka, uznajgcego odglosy wyda-
wane przez dziecko - podobnie jak wielu innych pedagogéw - za wyraz niesubor-
dynacji. Myer — w mysl zasady: ,,szkola jest po to, zeby sie uczy¢, wzbogaca¢ swoja
wiedzg”, rozwija¢ idee tolerancji i poszanowania drugiego czlowieka - zapropono-
wal chlopcu, by ten po koncercie orkiestry szkolnej opowiedziat o swojej chorobie.
Jego wyznanie uczniowie spointowali brawami na stojaco. Stowa: ,Nie cierpie tych
dzwigkéw tak samo jak wy. Kiedy jestem w stresie, nie moge nad sobg zapanowac,
ale kiedy czuje¢ si¢ akceptowany, nie jest tak zle”, sprawily, ze zrozumieli przyczyny
niekontrowanych zachowan Brada. Na sali widowiskowej dostrzegli w nim kolege,
kogos podobnego do nich. Brad przestal by¢ odmiencem, kims, kogo mozna szyka-
nowa¢, o$miesza¢ czy wykluczy¢ ze swego grona.

Na przykladzie dyrektora Werner pokazat, jak wiele w przezwyciezaniu niecheci
wobec dzieci z niepelnosprawno$ciami moga zdziata¢ empatyczni nauczyciele -
propagatorzy pedagogiki nakierowanej antropocentrycznie. Przywolane w $réd-
tytule pytanie rozpoczelo proces wlaczania chlopca do szkolnej spotecznosci, otwo-
rzylo przed nim drzwi do nowego $wiata'®, w ktérym mial mozliwo$¢ samoreali-
zacji'’. Stworzenie warunkéw do integracji rowieniczej zaowocowalo powstaniem
wiezi opartych na autentycznej, wzajemnej akceptacji oraz wspieraniu si¢ w roz-
maitych codziennych sytuacjach. Podmiotowe tratowanie pozwolifo Bradowi na
ksztaltowanie poczucia osobistej satysfakeji z ,wypelnionej” pozytywnymi emocja-
mi partycypacji spolecznej. Pozostaltym uczniom ufatwilo pokonanie diugiej drogi
do przezwyciezenia stereotypowego postrzegania niepelnoprawnosci. Zrozumienie
potrzeb 0séb chorych sprawilo, ze réwiesnicy bohatera stali sie innymi, lepszymi
ludzmi. Spotkanie to zainicjowalo - co nalezy podkresli¢ - zjawisko zwane w peda-

16 Nawigzuje do wypowiedzi: ,,Pare stow, krotkie wyja$nienie i poczulem si¢ tak, jakbym trafit do
nowego $wiata”

17 Cho¢ dzialania integracyjne nie zawsze przynosza pozadane efekty, nie nalezy z nich rezygno-
wad (por. Dykcik, 1979; Mikrut, 2004: 255-266; Sadowska, 2005).
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gogice efektem Rosenthala (Rosenthal, 2000: 294-296) lub efektem Pigmaliona:
mlodzi ludzie spelnili zywione wobec nich przez kadre pedagogiczng szkoly dyrek-
tora Myera pozytywne oczekiwania (Turska, 2018: 121-132).

Niepelnosprawnos$¢ w rodzinie

Rodzina'® to podstawowa komérka spoleczna, oparta na sieci powigzan miedzy jej
cztonkami oraz otoczeniem, pozwalajacych na indywidualny rozwéj poszczegdlnych
0s6b do niej przynaleznych. Werner rozpatruje owe sieci powigzan na trzech plasz-
czyznach: indywidualnej, relacyjnej i cato$ciowej. Wymienione uklady oddziatywan,
zaréwno interakcje (krétkotrwale), jak i relacje (dlugotrwale), cechujg si¢ wieloma
wlasciwosciami w zalezno$ci od tresci, jakosci, czgstosci, wzajemnosci i intymnosci
kontaktow. Sa tez pochodng percepcji tych kontaktow przez ich uczestnikow.

Pojawienie si¢ w rodzinie dziecka z niepelnosprawnoscig stawia przed rodzicami
i innymi czlonkami rodziny szczegélne wyzwania: zaburza dotychczasowe funk-
cjonowanie, pociaga za sobg koniecznos¢ zmiany plandw i celéw, czesto rodzi fru-
stracje, powoduje stany depresyjne, niesie stres, wynikajacy z jednej strony z uswia-
domienia sobie réznic miedzy rozwojem dziecka a rozwojem innych - zdrowych
dzieci, z drugiej za$ - z dostrzegania rozbieznosci miedzy jego rozwojem a marze-
niami jego rodzicéw, takimi, jakie ma wigkszos¢ matek i ojcow (Pisula, 1993: 44).
Ograniczeniu ulegaja takze kontakty zewnetrzne, do czego przyczyniaja si¢ miedzy
innymi obawy rodzicéw, ze ich dziecko zachowa sie niewtasciwie, oraz - niekiedy -
ich wstyd przed publicznym pokazywaniem sie z nim (zob. na ten temat: Biedrzyc-
ka, 2007; Janion, 2007; Twardowski, 2008: 18-53; Sendecka i in., 2010). Rodzice
czesto nie wytrzymuja narastajacych napiec i decyduja si¢ na rozstanie. Tak w filmie
Klasa pana Tourettea postapili Cohenowie.

18 Jozef Rembowski pisze: ,Rodzina jest matg i jednoczesnie pierwotna grupg spoteczng o specy-
ficznej organizacji i okreslonym uktadzie rél pomiedzy poszczegdlnymi czlonkami, zwigzang wzajem-
na odpowiedzialno$cig moralna, $wiadoma wlasnej odrebnosci, majaca swe tradycje i przyzwyczajenia,
zespolong miloscig i akceptujaca si¢ nawzajem” (Rembowski, 1972: 16).
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»Przepraszam, ze sprawiam ci tyle klopotu”

Przywolane w $rédtytule stowa Brad skierowal do matki. W symboliczny sposéb
okreslaja one ich wzajemne stosunki. Kobieta, samotnie zmagajaca si¢ z trudami
wychowania, nieustannie ,,szukala sposobu - jak wspomina bohater - Zeby$my
mogli normalnie zy¢”. Wspierala chfopca w niefatwych sytuacjach, nigdy bowiem
nie wierzyla, ze jego zachowanie moze by¢ wynikiem krnabrnosci. Nie przyjmowa-
ta wyjasnien psychiatréw, widzacych w jego reakcjach emocjonalng odpowiedz na
rozwod rodzicéw. Wrecz przeciwnie — samodzielne poszukiwata przyczyn odmien-
nosci dziecka. W jednej z ksigzek znalazla opis syndroméw zespotu Gillesa de la
Tourette’a'® i zdata sobie sprawe, ze opis ten odpowiadat zachowaniom syna. Wyniki
swoich poszukiwan przedstawila lekarzowi, ktéry potwierdzil jej przypuszczenia,
a takze powiadomit jg, iz na t¢ chorobe nie wynaleziono jeszcze lekarstwa. Diagnoze
medyczng uzna¢ mozna za przelomowy moment w zyciu mlodego cztowieka. Chto-
piec fakt ten skomentowal nastepujaco: ,W wieku 12 lat stworzylem sobie filozofie
zyciows. To byla dla mnie decydujaca chwila. Odtad znositem swéj los z podniesio-
ng glowy”. Jego ,stary towarzysz otrzymal imi¢”. Od tamtej chwili razem przemie-
rzali meandry egzystenciji.

Po spotkaniu grupy wsparcia dla 0s6b naznaczonych tg choroba — Brad zobaczyt
wowczas ludzi, ktorzy ,,mrugali oczami, dygotali, tupali nogami, potrzasali gtowa,
[...] mlaskali, skamleli, kaszleli”, biernie godzac si¢ na swdj los — bohater filmu posta-
nowil sie nie poddawa¢. Byt wdzigczny matce za bezwarunkowg mitoé¢, codzien-
ne wsparcie, hart ducha, umiejetno$¢ budowania klimatu stuzacego swobodnej
wymianie mysli, pogladéw i uczu¢. To matka stata si¢ dla Brada wzorem do naslado-
wania. By uksztaltowa¢ u syna wysokie poczucie wlasnej wartosci (self-esteem), od
najmlodszych lat uczyta go samoakceptacji, uswiadamiata mu, bez okazywania nad-
miernego smutku czy rozpaczy, ograniczenia wynikajace z choroby, a jednoczesnie
wskazywala mocne strony osobowosci syna. Przekonana, ze zaaprobowanie wlas-
nej niepelnosprawnosci jest procesem dlugotrwalym, starala sie skroci¢ szczegélnie
trudne etapy, takie jak: nadzieja na wyleczenie, lament, poczucie utraty sensu zycia,
pesymistyczna wizja przysziosci, wycofywanie si¢ z zycia, unikanie podejmowania
nowych aktywnosci. Spowodowala, ze jej syn w relacjach migdzyludzkich okazywat
empatie, ze potrafil budowac relacje w duchu dialogicznego poszanowania.

1 Nie udalo si¢ ustali¢ uwarunkowan genetycznych tego schorzenia. Wystegpuje ono trzykrotnie
czedciej u chlopcow niz u dziewczynek. Na zespot Tourette’a choruje sie zazwyczaj do konca zycia,
czasem nastepujg krotkie okresy remisji. Chorzy czesto powtarzaja wyrazy (ten objaw to tak zwane
perseweracje) lub wypowiadaja wulgaryzmy (koprolalia) (Mazur, 2019). Zob. réwniez Sacks, 1999;
Krzyzowski, 2003: 111-117; Brynska, 2007; Kutscher, Attwood, Wolff, 2007; Baszewska i in., 2012.
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Warto wspomnie¢, iz Brad pokonywal swoje ograniczenia, a ostatecznie osiag-
nal odpowiedni poziom sprawnosci, uczestniczyl w zyciu rodzinnym i spotecznym.
Tozsamos¢ jego matki rozpatrywa¢ mozemy jako tozsamo$¢ zblizong do tozsamosci
matki dziecka normalnego (Sowa, Wlodarczyk, 2017: 95-108). Stowa Brada: ,Juz
dobrze mamo, poradzimy sobie”, z pewnos$cia motywowaly kobiete do podejmowa-
nia dziatan czynigcych codzienne zycie tatwiejszym. Negatywne emocje nie stano-
wily juz zasadniczej treSci przezy¢ chlopca, a proby oswajania choroby, znajomos¢
jej konsekwencji utatwily Bradowi koncentrowanie uwagi na poszerzaniu zakresu
swoich mozliwosci.

»Moje stosunki z tatg byly nieco skomplikowane.
Wyprowadzalem go z rownowagi”

Ojciec*® w obliczu choroby syna poczatkowo czul si¢ bezradny, doswiadczal tak
zwanego tragicznego kryzysu zyciowego zwigzanego z brakiem mozliwoéci samo-
realizacji, wynikajacym z rozbiezno$ci miedzy oczekiwanym a rzeczywistym obra-
zem dziecka®’. Kazdego dnia odczuwat gleboki smutek, zagubienie, niepewnosc,
osamotnienie (Karwowska, 2009: 359-371). Zachowania chlopca prowokowaly
agresywne reakcje mezczyzny. W czasie rzadkich spotkan nie ustawal w formuto-
waniu bezdusznych napomnien: ,,Skoncz ten cyrk’, ,,Przestan btaznowac”, ,,Moglbys
cho¢ przez jeden dzien nie blaznowac”, ,Brad, przestan’, ,,Powiedzialem, przestan”
Nie umial okaza¢ milo$ci, nie byt w stanie nawigza¢ pozytywnych wiezi emocjonal-
nych, nie chcial wspétuczestniczy¢ w wychowaniu odmienca (por. Minczakiewicz,
2003: 159-191), nie udzielil wsparcia zonie w opiece nad Bradem. Nie podotal pré-
bie wspotodpowiedzialnosci i dorostosci, jaka byto wychowanie chorego syna®.

20 W role ojca Brada wcielil si¢ Treat Williams (1951-2023), amerykanski aktor, pisarz i lot-
nik. Zagral w ponad 120 projektach; wazniejsze produkcje, w ktorych bral udzial, to: Hair (1979),
Ksigze miasta (1981), Dawno temu w Ameryce (1984), Nocna zmiana (1996) i 127 godzin (2010).
W latach 2002-2006 grat w serialu telewizyjnym Everwood, za te role byl nominowany dwukrotnie do
Nagrody Gildii Aktoréw Ekranowych (Screen Actors Guild Award). Trzykrotnie nominowano
go do Ztotych Globdéw, dwukrotnie do Satellite Award i nagrody Film Independent Spirit Award.

21 Juz jako dorosty mezczyzna w rozmowie z macochg wyznal: ,,Cierpie tylko dlatego, ze mnie nie
zaakceptowal. Chce mie¢ normalnego syna, ktory robi normalne rzeczy. Ja nigdy taki nie bede”

22 Andrzej Twardowski twierdzi: ,,Zrédlem negatywnych przezy¢ jest niemoznos¢ porozumienia
sie z dzieckiem, trudno$ci w nawigzaniu wiezi emocjonalnej z dzieckiem, troska o zabezpieczenie bytu
materialnego rodzinie, szczegolnie w przyszlosci. Ojcowie bardziej martwig si¢ o przysztos¢ dziecka,
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Werner rozpatrywal role ojca, jak si¢ wydaje, przez pryzmat stanowiska Ericha
Fromma®’, ktéry postrzegal mito$¢ ojcowska jako mitos¢ uwarunkowana (w przeci-
wienstwie do wszechogarniajacej i bezwarunkowej milosci matki). Wedtug filozofa
tata kocha dziecko nie ze wzgledu na fakt, iz jest ono jego dzieckiem, ale dlatego,
ze spelnia okreslone warunki (Kaniok, 2011: 61). Na przykladzie Normana rezy-
ser pokazal, iz trudne ojcostwo generuje emocje negatywne i uruchamia reakcje
obronne (zamykanie si¢ w $wiecie wlasnych spraw, izolowanie od codziennosci
chorego potomka), powoduje roznorodne zaburzenia w funkcjonowaniu osobistym
i rodzinnym®* (rozstanie z zong i wstapienie w nowy zwiazek). Joanna Zawisza-
-Smejlis w ten oto sposoéb pisze o mechanizmach takich zachowan:

prawdopodobna przyczyna opuszczania dzieci niepelnosprawnych przez
0jcow jest zwigzana z trudnosciami, jakie zwigzane sg z pelnieniem tej spe-
cyficznej roli ojca, a takze z niespelnieniem ich oczekiwan. Wlasciwe dosto-
sowanie si¢ do roli ojca, a w szczegdlnosci ojca dziecka niepelnosprawnego,
wymaga od mezczyzny osiggniecia duzej dojrzatosci spolecznej. Rola ojca
wymaga nawigzywania glebokich kontaktéw emocjonalnych z dzieckiem
(Zawisza-Szmejlis, 2008: 196).

Po latach Norman zrozumial swoje bledy, w dodatku cierpial z powodu $wia-
domosci, iz mégt by¢ przyczyna choroby syna. Wsparcie miedzy innymi drugiej
zony pozwolito ojcu Brada na przezwyciezenie negatywnych emocji i towarzysze-
nie chlopakowi w dalszym zyciu (Norman wykonal pétki do sali lekcyjnej, w ktorej
uczyl Brad, interweniowal w sprawie wydluzenia czasu na egzaminie nauczyciel-
skim, zlozyl synowi oferte pracy, gdy ten byl bezrobotny). Po przemianie swoim
zachowaniem urzeczywistnial model ojca wspierajacego””. Na przykladzie Norma-
na Werner podkreslit, Ze role spoteczne nie sg realizowane w gotowej formie, lecz
tworzone i modyfikowane w interakcjach z innymi.

Mozliwos¢ obserwacji przemiany, ktérej doswiadczyt bohater, staje si¢ dla widza
okazja do refleksji nad psychika rodzica zmagajacego sie z przeciwnosciami losu.
Jak pisze Zaneta Stelter:

natomiast matki czesciej martwig sie, czy poradzg sobie z biezacymi problemami zwigzanymi z opieka
nad dzieckiem” (Twardowski, 2009: 7).

23 Nawigzuje do stow filozofa: ,Milo$¢ ojca jest miloscia uwarunkowana. Jej zasadg jest: »Kocham
cie, poniewaz spelniasz moje oczekiwania, poniewaz wypelniasz swdj obowigzek, poniewaz jestes taki
jak ja«” (Fromm, 2002: 35). Zob. réwniez Lach, Szczupal, 1998: 50-54.

24 Szerzej na ten temat zob. Kosinska-Dec, Jelonkiewicz, 1993: 119-134; Pisula, 1998; Koscielska,
2000; Ko$cielska, 2001: 27-35.

25 Agnieszka Zyta wyrdznia jeszcze modele: pan-mama, ojciec niedzielny, ojciec ,,obok” (Zyta,
2011: 158).
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Ojcostwo wobec niepelnosprawnosci to ojcostwo petne niepokoju, trudno-
$ci, obnizonego poczucia wilasnej wartosci, braku nagréd spolecznych za
wysitek wlozony w utrzymanie rodziny i wychowanie dziecka. To ojcostwo
trudniejsze niz w przypadku rodzica dziecka zdrowego. Ojciec zmuszony jest
dokona¢ rewizji utrwalonych przekonan na temat wlasnego zycia i roli, jaka
pelni w rodzinie. Ta nowa (inna) jako$¢ nie zawsze jest postrzegana jak cos$
pozytywnego. Dlatego tez powinnismy dostrzega¢ wysitki oséb niepelno-
sprawnych, zmierzajacych do pokonania wlasnego cierpienia i jak najlepsze-
go przygotowania dziecka do zycia (Stelter, 2011: 81).

»Moim najlepszym nauczycielem byl Tourette”

Uswiadomienie sobie przez czlowieka wlasnej niepelnosprawnosci dokonuje sie
w relacji ze Srodowiskiem 0sdb pelnosprawnych. Choroba wyrézniata Brada z oto-
czenia, jej charakterystyczne symptomy byly widoczne. W codziennym zyciu spo-
tykal si¢ niejednokrotnie z sytuacja wykluczenia: nie mégl chodzi¢ do kina, byt
uznawany za persong non grata w klubie golfowym, barach i restauracjach, Brada
podania o prace w zawodzie nauczyciela byty odrzucane. Nieustepliwo$¢ mezczyzny,
jego wiara we wlasne sity, akceptacja niepelnosprawnosci stanowily jednak determi-
nanty sukcesu. Zaufanie, ktore otrzymat od dyrekeji jednej ze szkdl, sprawilo, ze
Brad sprawdzit si¢ jako wychowawca klasy drugiej ,,nie pomimo swojego Tourettea,
tylko dzieki niemu” (miedzy innymi pomagat dziewczynce chorej na raka, zachecit
zagubionego Toma do nauki, ratujac go tym samym przed konieczno$cig zmiany
placowki). Stowa nauczyciela, ze ,,Oprocz tego, jak wazne jest czytanie czy mate-
matyka, [uczniowie - M.G.T] powinni wiedzie¢, ze kazdy ma by¢ sobg’, otworzyly
dzieci na piekno $wiata, nauke uczynily przyjemnoscia i uksztalttowaly interakcje
oparte na przepelnionym humanizmem sposobie postrzegania Innego. Swoja posta-
wa Brad przetamywal stereotypy”’, pokazywal, iz niepetnosprawno$¢ nie powinna
by¢ powodem ekskluzji spotecznej, stygmatyzacji (zob. Wolinska, 2015: 51), stano-
wi¢ pietna czy przyczyny odrzucenia®. Przekuwal w czyn idee pedagogiki persona-
listycznej (por. Kowalczyk, 2012) - dzieki niemu wychowanie stalo si¢ spotkaniem

26 Nawigzuje do stéw: ,,Zanim dzieci mnie poznajg, uwazaja, ze jestem dziwny, wrecz przerazaja-

cy. Ale kiedy im méwig o swoim Touretcie, widza, Ze pan Cohen jest zwyczajnym cztowiekiem”
27 Jako mlody chlopak dla kolegéw byt ,,$wirusem albo pokraky”.
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0s6b opartym na wspoéldzialaniu i wspolrozumieniu: spotkaniem wychowanka
i mistrza, wspolng wedréwka ku prawdzie, dobru i pigknu®®’. Wpajane uczniom
wartoéci Brad potwierdzal zyciem, pojmujac je jako wyzwanie rzucane przez rze-
czywisto$¢ kazdemu przedstawicielowi gatunku homo sapiens. Przestrzen wolnosci
(przestrzen wychowawczg), jaka stworzyt pomigdzy sobg i wychowankami, umozli-
wiala dialogiczng wymiane mysli wsparta na filarach uwaznej wzajemnosci. Rodzi-
cow nauczyciel angazowal do uczestnictwa w szkolnej codziennosci.

Brad spetnil si¢ rowniez jak czltowiek. Tourette, z ktérym byl zawsze, wyzwo-
lit w nim wole pokonywania trudno$ci. Dzieki madrej akceptacji odmiennosci
spowodowanej chorobg udalo mu si¢ znalez¢ partnerke (zwyczajowe randki nie
sprawdzaly si¢ w przypadku Brada, poniewaz kobiety po pierwszej randce z nim
zazwyczaj rezygnowaly z kolejnej). Decyzja o poznaniu dziewczyny na portalu
randkowym zaowocowala szczg$liwym malzenstwem. Wybranka serca dostrze-
gla w Bradzie pelnego pasji, otwartego na wzywania rzeczywistosci czlowieka,
a nie jednostke chorobowa.

Dydaktyczne otwarcie

W starszych klasach szkoly podstawowej oraz w szkole $redniej (a nawet na zaje-
ciach ze studentami) mozna uczyni¢ film Klasa pana Tourettea obiektem analizy
podczas omawiania réznych tematéw. Wymienig kilka mozliwosci wlaczenia filmo-
wych watkow do edukaciji.

Historie Brada Cohena proponuj¢ potraktowa¢ jako narracje o wartosciach,
ktére powinny stanowi¢ fundament ludzkiego zycia. Na przykladzie bohatera Wer-
ner podkresla znaczenie wrazliwo$ci w ksztaltowaniu relacji interpersonalnych,
zwraca uwage na konieczno$¢ bycia tolerancyjnym wobec innosci, odmiennosci,
zacheca do walki z uprzedzeniami i ze stereotypami (ze zjawiskiem ableizmu®”).
Na zajeciach z mlodziezg studencka i szkolng wypada podja¢ zagadnienia zwigzane
z procesami adaptacji 0séb z niepelnosprawnosciami w spoleczenstwie, wyekspo-
nowa¢ potrzeby takich oséb i zobowigzania zdrowych wobec tych borykajacych sie
z réznymi chorobami. Omoéwienie konsekwencji postaw akceptacji oraz odrzuce-

28 Mowa o zdaniu: ,,Jeste§my dumni z tego, ze uczymy dzieci, zeby pokonywaly w zyciu wszelkie
przeszkody”.

2> Ableizm - dyskryminacja, nieche¢, wrogos$¢ wzgledem oséb z niepelnosprawnoscia, ktére defi-
niuje si¢ przez ich niepelnosprawno$¢, charakteryzujac jako gorsze i podrzedne wobec oséb petno-
sprawnych.
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nia ludzi z niepelnosprawnosciami z pewnoscig moze skfoni¢ mlodziez do oceny
wlasnego stosunku do tych kwestii. Pomocna w konkretyzowaniu rozwazan moze
sie okaza¢ publikacja Zbigniewa Wozniaka o osobach z niepelnosprawnosciami
i o tym, jakie osoby te zajmowaty miejsce w roéznych spoleczenstwach na przestrzeni
dziejow (Wozniak, 2008).

Losy filmowego bohatera stanowig asumpt do refleksji o istocie i powinnosciach
zawodu nauczyciela. W dyskursie, zwlaszcza z przysztymi nauczycielami, wyeks-
ponowac trzeba program dydaktyczno-wychowawczy realizowany przez mezczy-
zng, zaakcentowaé odnoszone przez niego sukcesy, wskaza¢ obszary integracji ludzi
z niepelnosprawnosciami z ludzmi petnosprawnymi. Mysla kluczowa uczyni¢ moz-
na sformulowanie Tadeusza Stawka: ,w kazdym zdaniu w sali szkolnej i wykladowej
co$ si¢ wyrabia. Mianowicie — wyrabia si¢ jako$¢ bytowania czlowieka w $wiecie,
jego zdolno$¢ do szukania samego siebie oraz uzgadniania swojego zycia z zyciem
spolecznym” (Stawek, 2021: 57). Gruntownej interpretacji podda¢ warto dojrzewa-
nie bohateréw do pelni czlowieczenstwa, rodzenie si¢ w nich samodzielnie i kry-
tycznie myslacego ,pojedynczego czlowieka’, gotowego do przebudowy $wiata
w imie¢ dobra i poszanowania godnosci Innego.

W kregu rozwazan usytuowac przyjdzie kwestie funkcjonowania rodziny z dziec-
kiem/osobg dorosla z niepelnosprawnoscia (por. Gajak-Toczek, 2022: 77-92). Pod-
czas omawiania tego tematu za zasadne uznaj¢ eksponowanie réznorodnych emo-
cji, ktore towarzysza cztonkom takiej rodziny, oraz zdiagnozowanie przyczyn tych
emocji. Dzigki takiemu rozpoznaniu adepci zawodu nauczyciela zyskajg stosowna
wiedz¢ umozliwiajacg im dostrzeganie potrzeb uczniéw z niepelnosprawnosciami,
miodym ludziom za$ ulatwiajaca podejmowanie praktyk adaptacyjnych przeciw-
dziatajacych stereotypizacji myslenia.

Edukacja jest spotkaniem nauczyciela i ucznia, ktdrzy pozostajg z sobg - jak pod-
powiada Stawek — w relacji dialogicznej. Spotkanie to pojmowa¢ warto jako wzbo-
gacanie zycia,

nie jest zgoda na zastany porzadek rzeczy; nie przedstawia tez prostego
marzenia o §wiecie, w ktorym wszystko zostaje w owym porzadku zmienione
i poprawione. Pozwala natomiast realistycznie dostrzec dobro i zto wnikajgce
w nasze zycie, a takze zobowigza¢ do dziatania na rzecz pierwszego i poczué
odpowiedzialno$¢ za drugie (Stawek, 2021: 80).
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logue with cultural tradition during Polish language lessons; literature, education through
art; the permeation of Polish and European traditions in contemporary teaching concepts;
the application of various literary methodologies to school didactics.
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Tworczos¢ Wistawy Szymborskiej daje szanse na bardzo ciekawe spotkania z poezja
w szkole i poza nig. Wielokrotnie prowokowatam ucznidéw i studentéw do takich
dyskusji o twdrczosci noblistki, ktére prowadzily do zdziwienia, ze pod ,zwykly”
warstwa jezyka kryja sie niezwykte sensy. Mozemy je zobaczy¢, nie dociekajac, czy
nasze rozpoznania s zgodne z intencja autorki. Poezja ta w réznych niespodziewa-
nych momentach naszej wspolczesnosci zaczyna na nowo przemawiaé, by w ol$nie-
wajacy sposob pobudzi¢ do refleksji o aktualnych do$wiadczeniach. I tak, w prosbie
konczacej wiersz pt. Wszelki wypadek' odnajdujemy dzi$ poszukiwanie akceptacji
i empatii wobec drugiego czlowieka.

Wigc jestes? Prosto z uchylonej jeszcze chwili?
Sie¢ byta jednooka, a ty przez to oko?
Nie umiem si¢ nadziwi¢, namilcze¢ sie temu.
Postuchaj,
Jak mi predko bije twoje serce.

(Szymborska, 2023: 316)

W dobie coraz powszechniejszego przeszczepiania narzaddéw polaczenie bicia
mojego serca z twoim mozna oczywiscie odczytywac jako dar zycia, cho¢ jest to
moim zdaniem w kontekscie calego utworu mato przekonujaca interpretacja meta-
forycznej prosby. Jesli natomiast dostrzezemy, ze w wierszu zgromadzone zostaly
frazy jezykowe ,,gotowe” na wszelki, czyli kazdy wypadek, obstugujace najrozniejsze
sytuacje zagrozenia, to zastanowi nas bezosobowo$¢ tego jezyka, wyliczenia i sche-
matyczno$¢. Zza takiego gotowego na wszelki wypadek jezyka nie wida¢ czlo-
wieka, ani tego, ktory byl zagrozony, ani tego, ktory to zagrozenie relacjonuje, nie
wida¢ emocji zadnej strony, nie wida¢ wspoétczucia ani wspdtodczuwania. Dlatego
zdziwienie w ostatnich wersach jest tak silne, dlatego nadmiarowi stéw gotowych
przeciwstawione zostaje milczenie ,nie umiem [...] namilcze¢ si¢ temu”. Stucha-
nie za$ - ,,jak mi predko bije twoje serce” - mozna odczyta¢ wlasnie jako prosbe
o intymne (niekoniecznie erotyczne) spotkanie, w ktérym ludzie odniosg si¢ do
siebie z empatia i wzajemnym zrozumieniem. Gdyby kto$ chcial odszukacd jakies
literackie analogie, warto sieggna¢ do Romantycznosci Adama Mickiewicza i prosby,
ktéra funkcjonuje juz jako aforyzm: ,,Miej serce i patrzaj w serce”. Przeciez w bal-
ladzie Mickiewicza tez chodzi o zrozumienie drugiego, wrazliwego czlowieka, cho¢
szkola na podstawie tego tekstu odtwarza raczej ,,spor klasykéw z romantykami’,

1 Tom Wiszelki wypadek ukazat si¢ w 1972 roku, a wiersz pod tym samym tytutem, zamieszczony
jako pierwszy w tym tomie, wydrukowany byt w ,,Zyciu Literackim” 24 grudnia 1967 roku (Szymbor-
ska, 2023: 314 1 316).
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ktdry stabo interesuje czternastolatkow w XXI wieku. Uczniowie prawie wcale nie
majg szans, by zaja¢ si¢ problemem empatii ludzi, ktoérzy otaczaja nieszczesliwg
dziewczyne. A przeciez ta druga kwestia moze skloni¢ nastolatkéw do przypomnie-
nia sobie wlasnych doswiadczen, obudzi¢ zainteresowanie mtodych ludzi. Zderze-
nie prosb zapisanych w finale ballady Mickiewicza i wiersza Wistawy Szymborskiej
moze wiec sta¢ sie zalgzkiem ciekawych dla uczniéw rozméw o wspdlczesnosci
w kontekscie wielkiej literatury.

Warto szuka¢ $ciezek prowadzacych do serc i umystéow mlodziezy, ktéra w szko-
le jest tylko chwile - te stowa tez przywoluja wazny tytut wiersza i tomiku Wistawy
Szymborskiej. Poetka czesto odnosila si¢ do pojecia ,,chwila” i do$¢ tatwo mozna
odnalez¢ w tworczosci noblistki zawierajace to stowo frazy. Oto tylko garsteczka
wyszukana z pamieci:

Na chwile tu jestem i tylko na chwile
(Urodziny z tomu Wszelki wypadek — Szymborska, 2023: 339)

pojedyncza osoba w ludzkim chwilowo rodzaju,

ktdra tylko parasol zgubila wczoraj w tramwaju.
(Przemowienie w biurze znalezionych rzeczy z tomu Wszelki wypadek —
Szymborska, 2023: 337)

Jak okiem siegna¢, panuje tu chwila.
(Chwila z tomu Chwila - Szymborska, 2023: 508)

Mogta mi nie by¢ dana
pamiec¢ dobrych chwil.
(W zatrzesieniu z tomu Chwila — Szymborska, 2023: 511)

Poszukiwanie sléw o czasie w wierszach Wistawy Szymborskiej mogloby umoz-
liwi¢ wzajemne zrozumienie pokolen uczniéw i nauczycieli. Dzi§ to bardzo waz-
ne, bo mtodzi ludzie pytaja o czas, jaki dorosli daja im do przezycia, czas w sensie
dostownym, gdy woko!l nas zagrozeniem egzystencjalnym stajg si¢ nie tylko kon-
flikty wojenne, lecz takze zmiany klimatyczne. Na jedne i drugie mtodzi ludzie sa
bardzo uwrazliwieni. Z tej $wiadomosci nauczycieli moga wyrasta¢ najrézniejsze
pomysly na literackie lekcje z poezja w roli gtéwnej.

Rozpoznanie przez nauczycieli pacyfistycznych i proekologicznych postaw ucz-
niéow daje szans¢ odnalezienia drogi do rozmowy o literaturze i pokazania, ze jest
ona sprzymierzencem w realizacji idei obrony planety. Postawy mlodych ekologdw,
ale takze ludzi zainteresowanych polityks, prawem, psychologia, socjologia, czyli
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calg sferg wspdlczesnej humanistyki, §wiadcza o wrazliwosci tego pokolenia i jego
mysleniu obywatelskim. Rola nauczycieli polonistow we wspolczesnej szkole jest
sprowokowanie uczniéw, za posrednictwem literatury wiasnie, do snucia refleksji na
temat praw i obowigzkow, lub chocby tylko powinno$ci moralnych czlowieka. Jest
takze powinnoscig nauczyciela prowokowanie mtodych ludzi do refleksji nad odpo-
wiedzialno$cig za naszg wspolczesno$¢ i przyszlo$¢ — narzedziem moze by¢ odnaj-
dywanie analogii miedzy dniem dzisiejszym a przeszloscig i umiejetne wycigganie
wnioskow z historycznych doswiadczen, zapisanych tez w literaturze. Lekcje takiego
mys$lenia zilustrowane wspdlczesnymi reportazami (odwoluje si¢ tu do ksigzki: Koc,
2018) utwierdza mtodych w przekonaniu, ze ich zaangazowanie w biezace problemy
spoleczne i polityczne jest pewna konieczno$ciag. W ten sposéb mozna mlodzie-
zy pomoc dostrzec potrzebe podjecia przez nig tematéw nowej humanistyki, ktora
pomoze w rozwigzywaniu palacych problemdéw wspodlczesnego $wiata.
Jak pisze Przemystaw Czaplinski:

Leki dzisiejszej refleksji humanistycznej wynikaja z rosnacej potegi bio-
technologii, czyli napedzanej przez rynek kapitalistyczny i uwalnianej przez
liberalng polityke praktyki naukowej, pozwalajacej na eksperymentowanie
z zyciem. Nadzieje humanistyki — watle i skromne - lokowane sg w polu
refleksji: nie zdola ona powstrzymac biotechnologii, lecz moze utrudnic jej
rozwoj (Czaplinski, 2012: 63).

Nie chodzi wiec o naiwne przekonanie nauk humanistycznych, ze mozliwe jest
szybkie dotarcie do wszystkich Zrédel zta i odwrdcenia negatywnych konsekwen-
cji dzialan ,,dla zysku’, ale o wskazanie argumentdw, ktére moga by¢ wykorzystane
w dyskusji stuzgcej nazwaniu zagrozen i powstrzymaniu ich skutkow.

Mozna wskazaé cale zbiory tekstow obecnych w szkolnym obiegu, w ktorych
badacze spod znaku ekokrytyki lub tylko operujacy narzedziami badawczymi tego
nurtu odkrywaja nowe spojrzenie na relacje czlowieka ze §wiatem natury. Nowa
humanistyka pozwala dostrzec zwigzki zycia i literatury. By¢ moze oglad réznych
tekstow literackich przez pryzmat relacji miedzy czlowiekiem i naturg otworzy
droge nie tylko do zastanowienia si¢ nad psychologia czlowieka i naturg jako tlem
pokazania gatunku ludzkiego, lecz takze skieruje uwage na samg nature i sprowo-
kuje do dyskusji o tym, jakie sa kulturowe konsekwencje postrzegania czltowieka
inaczej niz w sposob, do jakiego przyzwyczail nas humanizm wywiedziony z tra-
dycji renesansu i antyku. Upraszczajac nieco problem, szczegélowo wyltozony przez
Przemystawa Czaplinskiego (2012: 63-93), warto podkresli¢, ze nowa humanistyka
(nazywana czgsto posthumanistyka) przestaje stawia¢ czlowieka najwyzej w hierar-
chii istot Zzywych, traktuje go natomiast na réwni ze wszystkimi zywymi organizma-



Rozmowy o wierszach Wistawy Szymborskiej w kontekécie nowej humanistyki

mi. Ekokrytyka, pisze Czaplinski, zadaje pytanie: ,,Czym jest natura dla wspolczes-
nego czlowieka i z jakich wyobrazen kulturowych - przez jakich twoércéw i jakie
epoki wyksztalconych - dzisiejsze poglady dotyczace natury wynikaja?”. I dalej
badacz wskazuje na ekokrytyke, podkreslajac, ze sigga ona po rodzaj eksperymen-
tow poznawczych, gdy pyta: ,Jakie wyobrazenia na temat natury nalezy zmieni¢,
aby zmienilo si¢ spoleczne nastawienie do niej?” (Czaplinski, 2012: 84).

Te same problemy intuicyjnie rozumiane sg przez mlodziez wystepujaca w obro-
nie klimatu, a zatem i calego $§wiata natury, odmienionego w konsekwencji dzialan
czlowieka. Literatura moze wigc sta¢ sie swoistym medium, juz nie tylko umozliwi
intuicyjne rozpoznawanie probleméw, lecz takze sprowokuje do zracjonalizowanej
refleksji, ktéra oczywiscie bedzie mie¢ réwniez emocjonalne podioze.

Autorzy pionierskiej ksigzki Literatura i jej natury z podtytulem Przewodnik
ekokrytyczny dla nauczycieli i uczniow szkot srednich prébuja przekonac uczest-
nikéw procesu dydaktycznego do nowego odczytania wielu szkolnych lektur,
co od poczatku tego stulecia zalecaja badacze literatury i dydaktycy. Nowosciag
w propozycji poznanskich autoréw jest jednak oglad utworéw w perspektywie
ekokrytycznej. Badacze siegaja do biblijnego mitu, ktéry mial uzasadnia¢ domi-
nacje czlowieka nad $wiatem natury, i odczytujg go na nowo - pokazuja, ze czto-
wiek w opowiesci o stworzeniu $wiata jest ukazany jako ten, ktory uzyskal prawo
opieki nad wszystkimi istotami zywymi, co nie jest jednoznaczne z dominacja
nad nimi. Analizujac historie biblijng i przywolujac autorytet papieza Francisz-
ka, autorka zamieszczonego w ksiazce szkicu dowodzi, Ze ustanowione w $wie-
cie biblijnej opowiesci relacje miedzy czlowiekiem i $wiatem natury byly wolne
od cierpienia. Dopiero ztamanie przez czlowieka zakazu zniszczylo te relacje.
To $wiadectwo swoistego uzurpowania sobie wiladzy przez czlowieka, ktory
powinien dazy¢ do naprawy tego, co zostalo zniszczone (Czaplinski, Bednarek,
Gostynski, 2017: 48-50).

Wréémy do poezji w refleksji szkolnej i pozaszkolnej. Utwory poetyckie zajmuja
w dydaktyce miejsce szczegdlne, bo przyroda jest przedmiotem poetyckich przed-
stawien od poczatkow istnienia literatury. Poezja uwrazliwia na stowo, bo trzeba
ja czyta¢ uwaznie, z namystem, odstaniajac to, co moze si¢ kry¢ pod powierzch-
nia. To w wierszu Wistawy Szymborskiej znajdziemy zapis powszechnego skad-
inad przekonania, ze tylko ,,niektorzy lubig poezj¢”, nie przeszkadzalo to poetce, by
poezje (moze dla tych niektorych) tworzy¢, i nie przeszkadza nauczycielom, by do
niej przekonywac.

Rozmowa o zbiorze Wistawy Szymborskiej zatytulowanym Milczenie roslin moze
rozpocza¢ sie od przywolania tych doswiadczen mtodych ludzi, ktére wigzg sie z ich
udzialem w wystapieniach w obronie klimatu lub tylko z obserwacja takich dziatan.
Ogolna fraza ,w obronie klimatu” kryje przeciez sprzeciw wobec wycinania lasow
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i niszczenia przyrody. Zapytajmy wiec najpierw o osobiste doswiadczenia i poglady
ucznioéw, by nastepnie pokaza¢ zbior, ktérego tytul brzmi tak samo jak tytul wier-
sza wydrukowanego na rozkladanej karcie z picknym kolazem zdje¢ roslin. Mil-
czenie roslin (Szymborska, 2011) to zbiér utworéw wydanych w 2011 roku wybra-
nych z weze$niej opublikowanych tomikéw Chwila, Dwukropek, Tutaj oraz jednego
wiersza ze zbioru Sol.

Zaréwno tytul zbiorku, jak i jego szata graficzna podpowiadajg temat i kierunek
odczytania calosci (Gralewicz-Wolny, 2014). Czym jest natura dla poetki? Czym
stanie si¢ dla nas po lekturze wierszy? W zbiorku nas interesujgcym widze¢ nie tylko
przedmiot kontemplacji, lecz takze partnera do snucia monologéw, element wspol-
nego $wiata, w ktérym czlowiek zajmuje jakas pozycje obok natury. Gdy czytamy
tytulowy wiersz:

Jednostronna znajomo$¢ miedzy mng a wami
rozwija si¢ nie najgorze;j.

Wiem, co listek, co platek, klos, szyszka, lodyga,
i co sie z wami dzieje w kwietniu, a co w grudniu.
(Szymborska, 2023: 518)

- przychodzi na mysl ,,czuty narrator” z esejow Olgi Tokarczuk, ale wiemy, ze w liry-
ce trzeba go okresli¢ inaczej. Nie chce tu zaprasza¢ zimnego, strukturalistycznego
podmiotu lirycznego, cho¢ podmiotowos¢ jest tu bardzo pierwszoosobowa. Szu-
kam dla niej okreslenia, ktére z jednej strony oddatoby ton wypowiedzi, a z drugiej
pozwolilo nazwa¢ wyjatkowos¢ podmiotu, ktéry prowadzi czytelnika (stuchacza)
i jednoczesnie rozmawia z naturg. I na zasadzie pewnej analogii proponuj¢ wprowa-
dzi¢ kategorie ,refleksyjnego kontemplatora’, ktéry upodmiotawia nature. W wier-
szu Milczenie roslin i w calym tak zatytulowanym zbiorku to refleksyjny kontempla-
tor snuje monolog, w ktérym probuje docieka¢ istoty relacji migdzy czlowiekiem
a natura, prowadzi przez meandry czlowieczej pamieci, pokazujac (chciatoby sie
powiedzie¢) jej nature. W ten sposéb wskazalibysmy dwa znaczenia stowa ,,natura™

w wybranych wierszach Szymborskiej. Natura oznacza w Milczeniu roslin $wiat
materialny, do ktérego oczywiscie nalezy cala zielona przyroda i cztowiek. Wspdl-
noty jest szeroko rozumiane zycie, wyrazone metaforg podrozy. Ale kontemplujac
te »jednostronng” znajomos¢, poetka poszukuje refleksyjnie wspdlnych ,,doswiad-

2 Julia Fiedorczuk we wprowadzeniu do ekokrytyki, wskazujac na amerykanskie i angielskie Zrod-
ta poje¢, omawia warianty rozumienia stowa ,,natura’, do ktérych odwotuj¢ si¢ w moim wywodzie
(Fiedorczuk, 2015: 39-42).
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czen’, wcale nie blahych. Naszym istnieniem - ludzi i $wiata natury - rzadza te same
prawa fizyki.

Rzucamy cienie na tych samych prawach.

Prébujemy co$ wiedzie¢, kazde na swoj sposob,

A to, czego nie wiemy, to tez podobienstwo
(Szymborska, 2023: 518)

- méwi poetka, podejmujac refleksje ontologiczng innego noblisty, Czestawa Milosza:

Patrzcie, jak drzewo rzuca dlugie cienie,

I nasz, i kwiatow cien pada na ziemie:

Co nie ma cienia, istnie¢ nie ma sily.
(Czestaw Mitosz, Wiara — Mitosz, 1996: 56)

W utworze Milosza wskazane s3 analogie miedzy dwoma rozdzielnymi $wiata-
mi, w wierszu Szymborskiej jest wspdlnotowe my: podréz jest nasza, trzyma nas
ta sama gwiazda, probujemy co$ wiedzie¢, kazde na swoj sposoéb. Sposéb zdo-
bywania wiedzy nas rdznicuje, ale juz niewiedza staje si¢ znakiem podobienstwa.
Ta dociekliwo$¢, che¢ dotarcia do istoty natury, ktdrg poetka wokot siebie rozpo-
znaje, podziwia, kontempluje, przyswaja w refleksji podmiotowej, jest znakiem roz-
poznawczym Szymborskiej, dostrzegalnym zaréwno w Urodzinach (z tomu Wszel-
ki wypadek), jak i we wczesniejszej Rozmowie z kamieniem ze zbiorku S6l. W tym
drugim wierszu:

Pukam do drzwi kamienia.
- To ja, wpu$¢ mnie.
Przychodze z ciekawosci czystej.
Zycie jest dla niej jedyng okazja.
Zamierzam przej$¢ sie po twoim patacu,
a potem jeszcze zwiedzic lis¢ i krople wody.
(Szymborska, 2023: 252, podkr. - E.J.)

- zadziwia nas stalo§¢ motywoéw i niezwykla wprost konsekwencja poszukiwa-
nia mozliwosci dotarcia do wiedzy o wszechrzeczy. W opublikowanej po raz
pierwszy w 1962 roku Rozmowie z kamieniem (Szymborska, 2023: 252-255)
porazka jest dojmujgca, bo wynika nie z braku po stronie natury, lecz z bra-
ku po stronie cztowieka. To czlowiek dowiaduje si¢, ze brak mu ,,zmystu udzia-
tu” (Szymborska, 2023: 254). W Milczeniu roslin nie znajdziemy juz hardej posta-
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wy dobijania si¢ o pelni¢ wiedzy, tu jest pokorne sprawozdanie, uswiadomienie
sobie ograniczonej wiedzy i odkrywanie nierozwigzywalnej aporii zapisanej
w puencie wypowiedzi:

Rozmowa z wami konieczna jest i niemozliwa.
Pilna w zyciu pospiesznym
i odlozona na nigdy.

(Szymborska, 2023: 519)

Te rozmowe prowadza ekolodzy, prowadza ekokrytycy, ale tez my wszyscy, kto-
rzy jasno zdajemy sobie sprawe z faktu, ze to czlowiek jest gtéwnym sprawca prze-
obrazen natury. Uznajac ten fakt za podstawowy wyznacznik wspoélczesnej epoki,
biolog Eugene E. Stoermer nazwat jg antropocenem. Pojecie to zostato

spopularyzowane przez laureata nagrody Nobla w dziedzinie chemii Paula
Crutzena. W 2000 roku Crutzen i Stoermer przekonywali, ze epoka geo-
logiczna, w ktoérej zyjemy, powinna by¢ okreslona mianem antropocenu,
poniewaz ludzka dzialalnos¢ od czaséw rewolucji przemystowej zmienita
oceany, atmosfere i powierzchni¢ Ziemi w stopniu poréwnywalnym do kata-
klizméw naturalnych determinujacych poprzednie ery geologiczne (Fiedor-
czuk, 2015: 10-11).

Koncowa fraza wiersza prowokuje do rozwazan, dlaczego rozmowa jest jedno-
cze$nie ,konieczna i niemozliwa’, pilna i ,odlozona na nigdy”. A moze wiasnie
powinna by¢ prowadzona natychmiast, bo zagrozenia klimatyczne moga by¢ ogra-
niczone tylko wtedy, gdy czlowiek zrozumie role $wiata przyrody w utrzymaniu
klimatycznej réwnowagi i przyjmie postawe, w ktorej zweryfikuje swoje zwyczaje,
nawyki, zrewiduje mity. Poezja bardzo czesto, a Wistawy Szymborskiej szczegol-
nie, odpowiada na wywrotowy charakter nowej humanistyki, w ktorej ekokrytyka,
podobnie jak krytyka feministyczna czy postkolonialna,

jest praktyka zaangazowana, zakladajaca, ze lepsze rozumienie mechani-
zmoéw zawiadujacych naszymi wyobrazeniami na temat natury przelozy sie
ostatecznie na wyksztalcenie mniej destruktywnych postaw wobec ludzkiego
i nie-ludzkiego $wiata (Fiedorczuk, 2015: 19-20).

Caly zbior wierszy Milczenie roslin moze by¢ odczytany w kontekscie rozwa-
zan o tym, co ludzkie i nie-ludzkie. Kategoria ,nie-ludzkie” wymaga glebszego
namyslu, uczniowie bowiem, styszac to stowo, przyjmuja postawe oceniajacg, koja-
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rza je z niegodziwym i niegodnym czlowieka dzialaniem, podczas gdy w mysl
snutych tu rozwazan nie-ludzka to inna niz ludzka. Nie gorsza, nie lepsza, lecz
inna, odmienna, nie ma w tym okreéleniu elementu oceny. Zmiana tego para-
dygmatu kulturowego myslenia wymaga intensywnego przepracowania wielu
lektur szkolnych’.

Warto zaproponowa¢ uczniom indywidualng lekture catego tomiku oraz zache-
ci¢ ich do wyboru jednego wiersza, o ktérym kazdy z nich zechce si¢ wypowie-
dzie¢ i wokdt ktorego zbuduje swoja refleksje o relacji miedzy czlowiekiem a natu-
rg. Wybor zdecyduje oczywiscie o kierunku rozwazan, bo refleksja musi tgczy¢ sie
z tekstem poetyckim. Aby zadanie zostalo dobrze zrozumiane i spetnilo swoj cel:
pokazalo sposob myslenia mtodych ludzi oraz ich umiejetno$¢ poszukiwania kon-
tekstow, a takze ujawnito wrazliwos$¢ uczniéw — trzeba jeszcze jedng lekcje poswieci¢
na wspdlne czytanie i wspdlne rozwazania o wybranym wierszu. Proponuj¢ utwor
pt. Notatka (pierwodruk w 2001 roku) (Szymborska, 2023: 544-545). Pytania do
rozwazenia przed odczytaniem wiersza moga skupi¢ si¢ wokot takich oto kwestii:
Cotoznaczy zycie? Z jakimi czynnos$ciami, doswiadczeniami zwyklismy jetaczyc? Co
zyje? Na koniec tych wstepnych dywagacji mozna poprosi¢ uczniéw o napisanie
notatki, w ktorej kazdy indywidualnie odpowie na pytanie, co to jest zycie. Zanim
wiec przeczytamy wiersz, sprobujmy rozpali¢ dyskusje, ktéra nastepnie zostanie
skierowana na utwor i w konsekwencji na nim skupiona.

Notatka zaczyna si¢ od nadzwyczaj syntetycznego przedstawienia zycia jako spo-
sobdw jego istnienia:

Zycie - jedyny sposob,
zeby obrastac lis¢mi,
fapa¢ oddech na piasku,
wzlatywacé na skrzydtach;

by¢ psem
albo glaska¢ go po cieplej siersci;
(Szymborska, 2023: 544, podkr. - E.J.)

W tych kilku wersach oddana zostata kwintesencja calej natury, tej nie-ludzkiej
i ludzkiej. Zycie bowiem to sposdb na ujawnienie i wyrazenie fizycznosci, ktéra
decyduje o wspolnocie wszystkich stworzen - od tych zielonych az po zwierzece
i ludzkie. I nie ma istotnego znaczenia to, czy zycie jest wyrazone bytem psa czy

3 Mam tu na mysli cho¢by utwér Gustawa Herlinga-Grudzinskiego Na nieludzkiej ziemi. Czytany
z perspektywy ekokrytycznej otworzy sie na nowe znaczenia.
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czlowieka czule go glaskajacego. Poza fizycznoscig jest jeszcze druga cecha dystynk-
tywna zycia, zresztg najczesciej z fizycznoscia taczona. To bol. W poetyckiej frazie
wyrazony na zasadzie opozycji:

odroéznia¢ bol
od wszystkiego, co nim nie jest;
(Szymborska, 2023: 544)

Warto zwrdci¢ uwage, ze w drugim z przytoczonych werséw znajdujemy suge-
stie na temat pewnej rownowagi w zyciu. Bol nie jest zatem doswiadczeniem domi-
nujacym, jest rownowazony tym, co bélem nie jest. Genialnie uchwycona zostaje
wspolnota catej natury — ludzkiej i nie-ludzkiej — za pomoca bezokolicznikéw, ktore
okreslaja sposob zycia. Warto owe formy nieosobowe obejrze¢ z dwu perspektyw:
dostownej i metaforycznej — pamietajmy, ze przywilejem poezji jest, ze stowo w niej
uzyte nigdy nie znaczy tylko dostownie, zawsze niesie z sobg metaforyczne sensy.
A zatem zycie to sposob, zeby:

- ,obrasta¢” — w wierszu, dostownie, li§¢mi, ale obrasta¢ mozna: w pidrka, w bogac-
two...; o ile dostowne znaczenie odsyta do zielonej natury, o tyle metaforycz-
ne - do ludzkiego sposobu bycia, a zwlaszcza do sfery kojarzonej gtéwnie z kon-
sumpcja;

- ,lapa¢ oddech na piasku” - kojarzy sie z cierpieniem ryby wyrzuconej na brzeg,
ale tez oddechem ludzkim w sensie metaforycznym - jako odczuwaniem chwi-
lowej przerwy w doswiadczeniu mato przyjemnych rzeczy;

- ,wzlatywa¢ na skrzydtach” mogg oczywiscie ptaki, ale metafora wskazuje na nie-
zwykle uniesienia lub osiggniecia ludzkie.

Widag, jak stownictwo odnoszace si¢ do zachowan, przezy¢ czy do$wiadczen
czlowieka czerpie z nazewnictwa okreslajacego zachowania w $wiecie przyrody
(natury). Jest zatem zycie cechg calej natury - zielonej, zwierzecej i ludzkiej.

Analogiczng analize mozna przeprowadzi¢ w odniesieniu do czasownikow

»miesci¢ si¢”, ,podziwiac”, ,poszukiwac’, cho¢ zasada ich funkcjonowania jest nieco

inna. Czasowniki te przede wszystkim oznaczaja stany i czynnosci malo dynamicz-
ne. Mieszczenie si¢ w czyms$ laczy wszystkie zyjace istoty; podziwia czlowiek, ale
patrzy przeciez miedzy innymi na roéliny i zwierzeta; poszukiwanie jest takze czyn-
noscig powolng i wspélna.

»Notatke” o zyciu, jego cechach i znakach rozpoznawczych zamykaja dwa sto-
wa: ,,nie wiedzie¢” Zycie nie daje zatem szans na to, by posigé¢ pelnie wiedzy, by
by¢ nieomylnym. Zycie to bladzenie, omylki, poszukiwanie prawdy. Zderzenie na
zakonczenie zaje¢ notatek wlasnych uczniéw o zyciu z notatka poetycka pozwoli
mlodym ludziom na dostrzezenie istoty literackosci, na rozwazenie pytan: Co
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poezja Wistawy Szymborskiej (z czytanego zbiorku) méwi nam o $wiecie? Jakie rela-
cje miedzy czlowiekiem i §wiatem poetka probuje uchwycic i utrwali¢ w wierszach?

W ramach podsumowania mozna zacheci¢ uczniéw, by z wierszy sktadajacych
sie na zbiorek Milczenie roslin wybrali frazy, ktdre chcieliby zapamigtaé jako istotne
dla siebie aforyzmy.

Publikacja pelnej spuscizny poetyckiej w postaci Wierszy wszystkich Wistawy
Szymborskiej (2023) pozwala nam, czytelnikom, tym ,niektérym, ktérzy lubig
poezj¢’, pokazac tym, ktérzy nie zawsze i nie do konca sa o jej wartosci przekonani,
gdzie jest przyczyna naszych fascynacji. A przekonanie o tym, ze fascynacje nauczy-
cielskie porywaja uczniéw, towarzyszy mi stale i niezmiennie i nie jest tylko poboz-
nym zyczeniem, lecz konsekwencja obserwacji i wlasnych doswiadczen.
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Ewa Jaskotowa

Ewa Jaskotowa — profesor doktor habilitowana, emerytowana profesor Uniwersytetu Sla-
skiego w Katowicach. Jej zainteresowania badawcze skupiajg si¢ wokol zagadnien histo-
ryczno- i teoretycznoliterackich, szkolnej dydaktyki oraz glottodydaktyki. Przedmiotem jej
badan byta i jest literatura XX wieku, zwlaszcza poezja, w dialogu z tradycja romantyczna
i antyczng. W swoich ksigzkach pokazuje mozliwosci zastosowania roznych metodologii
literaturoznawczych w nauczaniu literatury. Autorka ksigzek o poezji XX wieku (na przyktad
Poetyckie podréze Stanistawa Baliniskiego, 1988; Od poezji kosmosu do poezji czasu. Studium
o tworczosci Stanistawa Ciesielczuka, 1997; ,Kto to jest”. Motyw Zony Lota w polskiej poe-
zji XX wieku, czyli rozbijanie stereotypu, 2006), ksiazek omawiajacych problemy nauczania
poezji w szkole (na przyklad Dialog z tradycjg, czyli o poezji w szkole i na maturze, 1997;
wspolnie z A. Opacka: Prgdy i konwencje w prozie, 1995 i Prgdy i konwencje w poezji, 1995),
ponad stu artykuléw o twdrczosci poetow XX wieku, wspotautorka serii podrecznikow dla
szkoly ponadgimnazjalnej (Swiat do przeczytania). Organizatorka wielu konferencji, pod-
czas ktérych podejmowano refleksje nad wspotczesnymi metodologiami literaturoznawczy-
mi i ich przekladem na szkolng dydaktyke. Plonem tych konferencji sa zbiory Nowe odsto-
ny klasyki w szkole. Literatura XIX wieku (2013), Fundamenty czy fundamentalizmy? Antyk
grecko-rzymski i Biblia w szkole (2015). Wykladata zagadnienia metodyki nauczania jezyka
polskiego jako pierwszego i drugiego na studiach dla nauczycieli za granica. W latach 2004-
2007 pelnita funkcje kierownika miedzynarodowego grantu Slavic Network, ktorego idea

byto pokazanie mozliwoséci paralelnego nauczania jezykow stowianskich.

Ewa Jaskotowa — professor emerita of the University of Silesia in Katowice. Her research
interests focus on historical and theoretical literary issues, school teaching, and glotto-
didactics. The subject of her research has been 20th-century literature, especially poetry, in
dialogue with the Romantic and ancient tradition. In her books, she shows the possibilities
of using various literary methodologies in teaching literature. She is the author of books on
the poetry of the 20th century (e.g., Poetyckie podroze Stanistawa Baliriskiego, 1988 [Poetic
Journeys of Stanistaw Balinski]; Od poezji kosmosu do poezji czasu. Studium o tworczosci
Stanistawa Ciesielczuka [From the Poetry of Space to the Poetry of Time. Study on the Works
of Stanistaw Ciesielczuk], 1997; ,,Kto to jest”. Motyw zony Lota w polskiej poezji XX wieku,
czyli rozbijanie stereotypu [Who It Is. The Motif of Lot's Wife in Polish Poetry of the 20th
Century, or Breaking the Stereotype], 2006), books and articles discussing the problems of
teaching poetry at school (e.g., Dialog z tradycjg, czyli o poezji w szkole i na maturze [Dialogue
with Tradition, or on Poetry at School and Final Exams], 1997; together with z A. Opacka:
Prgdy i konwencje w prozie [Trends and Conventions in Prose], 1995 and Prgdy i konwencje
w poezji [Trends and Conventions in Poetry], 1995), over a hundred articles on the work of
20th century poets, co-author of a series of textbooks for secondary schools (Swiat do prze-
czytania [A World to Read]). She has organized many conferences that inspired reflection on
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contemporary methodologies in literary studies and their translation into school teaching.
The fruits of these conferences are the collections Nowe odstony klasyki w szkole. Literatura
XIX wieku [New Versions of Classics at School. 19th-century Literature] (2013), Fundamenty
czy fundamentalizmy? Antyk grecko-rzymski i Biblia w szkole [Foundations or Fundamenta-
lisms? Greco-Roman Antiquity and the Bible at School] (2015). She lectured on the metho-
dology of teaching Polish as a first and second language at teacher programs abroad. In
2004-2007, she was the head of the international Slavic Network grant, the idea of which was
to demonstrate the possibilities of parallel teaching of Slavic languages.

€1 Z €1 'S 60'7€'€T0Td[AdL



»Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 2023,
t.32,s.1-26
ISSN 2353-9577
https://doi.org/10.31261/TPDJP.2023.32.14

Opublikowano: 28.12.2023

JusTyNA HANNA BUDzIK
@ https://orcid.org/0000-0001-9740-0761

Uniwersytet Slaski w Katowicach

MAGDALENA OCHWAT
@ https://orcid.org/0000-0002-0178-165X

Uniwersytet Slaski w Katowicach

PIOTR SKUBAELA
@ nttps://orcid.org/0000-0002-9209-0167

Uniwersytet Slaski w Katowicach

Edukacja na rzecz klimatu przez fotografi¢ i stowo
Przypadek ,,Gazety Strajkowej” #3

An Education for the Climate Through Photography and Words
The Case of the ,,Gazeta Strajkowa” #3

Abstract: The aim of our paper is to analyse the 3rd issue of the “Gazeta Strajkowa” [“Strike Newspaper”]
on School Strike for Climate. The publication consists of photographs taken between 2019 and 2021 by
photographers engaged in the Public Protest Archive, which is a digital repository documenting social
protests in Poland after 2015. The subject of the analysis are photos, graphics representing selected slo-
gans appearing on strike banners and various accompanying forms of texts, such as an editorial by Filip
Springer, voices of activists, information on our planets condition and the strike demands. It has been
found that the banners and symbols used by young strikers symbolise their striving for an immediate
limitation of global climate change and for the implementation of solutions recommended by scientific
communities. In the article, an attempt has been made at verifying whether or not some exemplary
slogans from the banners correspond to scientific statements. Mention has also been made of the key
emotions of activists represented in the photographs and how they affect the viewers’ emotions. The
last part of the paper gives ideas on how to use the newspaper in humanities education for the climate.

Keywords: School Strike for Climate, humanities education, documentary photography, activism, edu-
cation for the climate

Abstrakt: W artykule poddano analizie trzeci numer ,Gazety Strajkowej”, po$wiecony Mlodziezowemu
Strajkowi Klimatycznemu (MSK). Publikacja skfada sie ze zdje¢ wykonanych w latach 2019-2021 przez
fotografki i fotograféw zaangazowanych w tworzenie Archiwum Protestow Publicznych - cyfrowego
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repozytorium zdje¢ dokumentujacych odbywajace sie po 2015 roku w polskiej przestrzeni spofecznej
protesty. Przedmiotem analizy i interpretacji uczyniono zdjecia, grafiki z wybranymi hastami ze straj-
kowych transparentéw oraz rézne formy tekstowe — ,wstepniak” Filipa Springera, wypowiedzi akty-
wistek i aktywistow, informacje o stanie planety oraz postulaty MSK. Stwierdzono, ze banery i znaki,
ktorymi postugiwali sie strajkujacy, symbolizuja dazenia mlodych do natychmiastowego powstrzyma-
nia globalnych zmian klimatu oraz wdrozenia rozwigzan zaproponowanych przez $rodowiska nauko-
we. W artykule probowano sprawdzi¢, czy przykladowe hasta z transparentéw odpowiadaja twierdze-
niom naukowym. Wspomniano réwniez o kluczowych, a ukazanych na zdjeciach emocjach aktywistek
i aktywistow oraz o afektywnym oddzialywaniu tych emocji na odbiorce. W ostatniej cze$ci artykutu
zapisano pomysty wykorzystania ,,GS” #3 w humanistycznej edukacji klimatyczne;.

Stowa kluczowe: Mlodziezowy Strajk Klimatyczny, edukacja humanistyczna, fotografia dokumentalna,
aktywizm, edukacja dla klimatu

Profesor Bernadecie Niesporek-Szamburskiej

To dzigki Jej staraniom powstato nasze miejsce w Uniwersytecie —
Interdyscyplinarne Centrum Badan nad Edukacjg Humanistyczng (ICBEH).
Jako miedzydziedzinowy zespot

praktykujgcy srodowiskowe badania naukowe stosowane w edukacji

mamy poczucie sprawstwa i odpowiedzialnosci za prze-budowe swiata.

Wprowadzenie

Jestesmy pierwszym pokoleniem, ktére na wlasnej
skorze do$wiadcza skutkow katastrofy klimatycznej.
I ostatnim, ktére moze co$ zmieni¢ (Ryszard Kola-
sinski, 20 lat, Poznan - ,,Gazeta Strajkowa” #3: [16]).

Przedmiotem naszej refleksji jest trzeci numer ,Gazety Strajkowej” (,GS” #3),
poswiecony Mtodziezowemu Strajkowi Klimatycznemu (MSK). Publikacja zapro-
jektowana przez Anne Nalecka-Milach sklada si¢ ze zdje¢ wykonanych w la-
tach 2019-2021 przez fotograféw zaangazowanych w tworzenie Archiwum Pro-
testow Publicznych (APP) - cyfrowego repozytorium dokumentujgcego protesty
po 2015 roku. Zdjeciom w ,,GS” #3 towarzyszg rozne formy tekstowe: ,wstepniak”
autorstwa reportera Filipa Springera, szes¢ wypowiedzi oséb aktywistycznych
w wieku od 16 do 20 lat, pochodzacych z réznych czesci Polski, informacje o sta-
nie planety zredagowane przez reporterke ,Duzego Formatu” Dorote Borodaj oraz
postulaty MSK. Dodatkowymi elementami stowno-wizualnymi sa pojedyncze stro-
ny przypominajgce plakaty typograficzne — na zottym tle czarnymi wersalikami
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(co przywodzi na mysl tablice ostrzegawcze) ztozono napisy z wybranymi hasta-
mi z transparentéw, miedzy innymi: ,Nie podnoscie nam temperatury”; ,Wstyd!”;
»Nie ma planety B”; ,,Mamy 10 lat, Zeby zmieni¢ §wiat”; ,,Zielonej transformacjil,]
nie biurokracji”. Format ,,GS” #3 (290 x 370 mm) i gramatura papieru przypominaja
drukowane gazety codzienne'.

W artykule poddamy analizie ikonografie protestow Mlodziezowego Straj-
ku Klimatycznego, w tym transparenty uchwycone na fotografiach, oraz wybra-
ne wypowiedzi mlodych. Zweryfikujemy, czy hasta sa jednoczesnie naukowymi
twierdzeniami dotyczacymi zmian klimatu i maja kulturowe konotacje z zagroze-
niem $rodowiskowym. Przedmiotem naszego zainteresowania bedg réwniez klu-
czowe emocje aktywistow ukazane na zdjeciach (strach, gniew, nadzieja, poczucie
winy; zob. Kleres, Wettergren, 2017) oraz afektywne oddzialywanie tych emocji na
odbiorce. Cztery wskazane przez Kleresa i Wettergren emocje rezonuja, co istotne,
z wynikami badan socjologicznych nad motywacjami dziatan aktywistéw klimatycz-
nych w Polsce. Wedtug tych badan najwigksza role w MSK odgrywaja zmartwienie,
a nastepnie frustracja; w duzym i bardzo duzym stopniu odczuwalo je odpowied-
nio 86% oraz 73% respondentéw (to wynik zblizony do $redniej miedzynarodowe;)
(Kocyba, Lukianow, Piotrowski, 2020). W ostatniej czesci artykulu zamie$cimy
pomysty do wykorzystania ,,GS” w humanistycznej edukacji klimatycznej, prowa-
dzonej juz w wielu szkotach (jcs, 2022), a dzigki staraniom samorzadéw planowanej
w coraz wiekszej liczbie placowek oswiatowych.

Fenomen mlodziezowych strajkow klimatycznych

Nikt nie zdofa zmieni¢ systemu w pojedynke.
Wystarczy jednak jeden glos, zeby zapoczatkowac
reakcje fannicuchows, ktéra wprawi wszystko w ruch.
Pod warunkiem, ze ten glos bedzie wystarczajaco
dono$ny (Ernman i in., 2019: 208).

Zyjemy w czasach, w ktérych dynamicznie wzrasta liczba ludnoéci, a rozwéj gospo-
darczy oparty na modelu business as usual dotyczy coraz wigkszej czesci populacji.
Dla jednych przemiany cywilizacyjne s3 powodem do dumy, dla innych - sygnatem
do niepokoju, cena, jaka placimy za nieustannie rosngcg presj¢ na wykorzystywanie

1 W artykule wskazujemy na cyfrowa forme ,,GS” jako na zrodto. Wersja papierowa jest dystrybu-
owana bezptatnie w réznych miejscach zwigzanych z edukacja i kultura. Brak informacji o nakfadzie.
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»taniej natury’, jak ja nazwali Raj Patel i Jason W. Moore (Patel, Moore, 2018): gleby,
wody, lasow, zwierzat i innych surowcow, jest juz bowiem bardzo wysoka, a moze
by¢ jeszcze wyzsza. Doswiadczamy skutkdow postepujacych zmian klimatu: maso-
wego wymierania gatunkoéw, zakwaszenia wod, pozaréw laséw, wysokiego stezenia
gazow cieplarnianych czy zaniku biordznorodnosci.

Niepokoj o przysztos¢ jest widoczny w postawie mlodych, ktorzy utworzyli
bezprecedensowy ruch. Jego wyréznikami na tle innych ruchéw spotecznych sa:
sposob dzialania, wiek zaangazowanych, rola, jaka 6w ruch odgrywa w $wiecie
pograzajacym sie w kryzysie planetarnym, oraz atrakcyjno$¢ formy dla nastoletnich
uczestnikow.

Mtodziezowy Strajk Klimatyczny to migdzynarodowy ruch uczniéw i studentéw
skoncentrowany wokoét probleméw ekologicznych i klimatycznych, ktéry narodzit
sie w sierpniu 2018 roku. Strajki pod hastem #FridaysForFuture (FFF) rozpoczete
przez 15-letnig Szwedke Grete Thunberg w ciagu nieco ponad roku zmobilizowaty
kilka milionéw mlodych ze wszystkich kontynentow, ktérzy swoje niepostuszenstwo
ekologiczne® wyrazali opuszczaniem zaje¢ szkolnych. Sama mtlodziezowa liderka
stala sie ikong walki mlodego pokolenia o przyszto$¢. Zapraszana byla na krajo-
we i miedzynarodowe spotkania polityczne na najwyzszym szczeblu — przemawiala
w Parlamencie Europejskim w Brukseli, na szczytach klimatycznych ONZ, miedzy
innymi w Katowicach, pézniej na Swiatowym Forum Ekonomicznym w Davos.
Zostala cztowiekiem roku magazynu ,Time” W 2023 roku znalazta sie takze wérod
nominowanych do Pokojowej Nagrody Nobla.

Punktem kulminacyjnym protestow klimatycznych byly wydarzenia 15 mar-
ca 2019 roku - strajkowaly wowczas ponad 2 miliony uczniéw z ponad 2 tysiecy
miast w 123 panstwach - i 20 wrzesnia 2019 roku — wéwczas w strajkach wzieto
udzial 7 milionéw uczniéw z okoto 150 krajow. Nigdy wczesniej mtodzi ludzie tak
masowo nie wyszli na ulice, by domagac si¢ dzialan na rzecz klimatu, protesty wiec -
co oczywiste — byly szeroko relacjonowane w mediach. Zaden ruch mlodziezowy
nie mial nigdy takiego globalnego zasiegu (Wahlstrom i in., eds., 2019).

Masowe strajki klimatyczne, jak zauwazyli Piotr Kocyba, Malgorzata Lukia-
now i Grzegorz Piotrowski w artykule Mfodziezowe strajki klimatyczne w Polsce:
kto protestuje i dlaczego?, to w polskiej rzeczywistosci zjawisko stosunkowo nowe,
cho¢ protesty ekologiczne byly organizowane juz wczesniej’. W dwéch najwiek-

2 Nawigzujemy do tytutu ksigzki O jeden las za daleko. Demokracja, kapitalizm i niepostuszeristwo
ekologiczne w Polsce (Czaplinski, Bednarek, Gostynski, red., 2019).

3 Protesty ekologiczne odbywaly sie podczas budowy obwodnicy augustowskiej, ktéra miata pro-
wadzi¢ przez Doling Rospudy, czy w obronie Puszczy Bialowieskiej przed wycinka drzew po rozprze-
strzenieniu si¢ kornika drukarza. Konflikty o nature w Polsce dotyczyly rowniez stosowania prawa
potocznie zwanego Lex Szyszko i stawiania muru na granicy z Bialorusia.
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szych protestach MSK w marcu i we wrzes$niu 2019 roku uczestniczylo — odpowied-
nio - 6700 os6b i 12 000 osob (Kocyba, Lukianow, Piotrowski, 2020: 92). W wyda-
rzeniach brali udzial przede wszystkim ludzie mlodzi — wigkszo$¢ uczestnikoéw byta
niepelnoletnia, a polowa o0sob niepelnoletnich ukonczyla raptem 17 lat. Z jednej
strony te dane pokazuja stabo$¢ instytucjonalnego i organizacyjnego wsparcia,
ktérego mlodziezy moglyby udzieli¢ osoby starsze, dowodzg tez, ze temat zmian
klimatu w spolecznej §wiadomosci i publicznym dyskursie jest jeszcze ciagle sta-
bo obecny. Z drugiej strony $wiadcza o tym, ze MSK przyciaga przede wszyst-
kim mtodych. W protestach brato udziat niewiele oséb dorostych, wywodzily sie
one z organizacji ekologicznych, partii Zielonych czy innych instytucji zwiazanych
z ochrong $rodowiska. Polski MSK wyrdznial sie na tle pozostalych wydarzen FFF
strukturg wieku uczestnikow. Mediana wieku w innych krajach, w ktérych badano
protesty FFF w marcu i we wrze$niu 2019 roku, wynosita 30 lat (najmniej we Wto-
szech, gdzie wynosita 22 lata, a najwigcej w Belgii — 43 lata) (Kocyba, Lukianow,
Piotrowski, 2020: 88). Polski MSK ma wiec wyjatkowy charakter. Wsréd uczestni-
kéw strajkow klimatycznych zaréwno w Polsce, jak i za granicg dominujg kobie-
ty. Podczas marcowych protestow w 2019 roku $rednio we wszystkich krajach ko-
biety stanowily 58% uczestnikéw. We wrzes$niu odsetek kobiet w gronie protestuja-
cych byt podobny i wynidst 59% (Kocyba, Lukianow, Piotrowski, 2020: 89).

W 2020 roku dzialania proekologiczne oraz klimatyczne w Polsce i na $wiecie
wyhamowata pandemia COVID-19, lockdown i zdalna edukacja. Czes¢ aktywistek
i aktywistow dolgczyta do Strajku Kobiet, a Mlodziezowy Strajk Klimatyczny wrécit
na ulice w lutym 2021 roku. Uczniowie z MSK zadali sprawiedliwej transformacji
energetycznej pod siedzibg Polskiej Grupy Energetycznej. Zorganizowali réwniez
festiwal ekologiczny, z prelekcjami, warsztatami i pokazami filmowymi (Zabrodzka,
2023). Niestety, jak pokazuja wyniki badann naukowych, mimo iz mlodziez przywia-
zuje duzg wage do spraw zwigzanych z klimatem, poziom aktywnosci mlodych jest
niski. Z badan przeprowadzonych przez Magdalene Ochwat i Ann¢ Guzy z Inter-
dyscyplinarnego Centrum Badan nad Edukacja Humanistyczna US wynika, ze dla
zdecydowanej wiekszosci studentek i studentéw (76% badanej grupy) tematyka
zwigzana ze zmianami klimatu jest wazna, ale owo zainteresowanie tematem nie
przeklada si¢ na dziatanie - tylko 19% studentéw angazuje sie¢ w aktywnosci, ktore
uwzgledniajg edukacje dla klimatu (zob. Guzy, Ochwat, 2023; por réwniez Guzy,
Ochwat, 2022a, 2022b). Nietrudno wigc dostrzec, ze rolg ksztalcenia ekologiczne-
go musi by¢ nie tylko przekazywanie wiedzy, lecz takze motywowanie do dzialania,
aktywnosci i zmiany postaw.

Zapoczatkowany przez Szwedke ruch przyciggnal uwage spoteczna. Mtodzi na
calym $wiecie wyszli na ulice, aby domaga¢ si¢ dziatan w sprawie nowej, opartej
na raportach Miedzyrzadowego Zespolu ds. Zmian Klimatu (Intergovernmental
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Panel on Climate Change, IPCC) polityki klimatycznej, a przede wszystkim kom-
pleksowej i systemowej edukacji o mechanizmach kryzysu. Trzeci postulat MSK
brzmi:

Domagamy sie zawarcia kompleksowej i aktualnej wiedzy o mechanizmach
kryzysu klimatycznego w podstawie programowej na wszystkich szczeblach
edukacji, przy zapewnieniu kadrze nauczycielskiej obowigzkowych szkolen
w tym zakresie (Mfodziezowy Strajk Klimatyczny / Postulaty).

Stowa i znaki na transparentach staly si¢ symbolami determinacji strajkuja-
cych w dazeniu do natychmiastowego powstrzymania globalnych zmian klimatu
oraz wdrozenia rozwigzan aprobowanych przez $rodowiska naukowe. Niosg prze-
stanie, glosza potrzebe natychmiastowego dzialania. Pokazuja réwniez solidar-
nos¢, kreatywnos¢ i pasje aktywistow prowadzacych nieréwna walke o przyszlos¢
naszej planety.

»GS” #3 - wspdlnota w fotografii i tekstach

Czy ty chwycisz mojg dfon, mimo réznic,

podzialéw i stron?
Chociaz bedzie trudno, przyszto$¢ nasza ocalimy!
(stowa piosenki $piewanej podczas strajkow,
Ryszard Kolasinski, 20 lat, Poznan - ,Gazeta Straj-
kowa” #3: [16])

»Gazete Strajkowg” mozna uznac za szczegélny ikonotekst, rozumiany jako obiekt
aczacy elementy obrazowe i stlowne; ich wspdlzaleznos¢ tworzy wypowiedz reto-
ryczng (Szytak, 2014: 17). Relacja obrazu i stowa ujawnia sie w ,,GS” #3 na dwoch
poziomach: jako temat wielu z zamieszczonych w publikacji zdje¢ przedstawiaja-
cych transparenty lub hasta wypisane na cialach protestujacych oraz jako koncept
calej gazety, w ktdrej wizualiom towarzyszg teksty. Zgodnie z ambicjami twoérczyn
i tworcow ,,GS” #3 umieszczone w periodyku zdjecia i grafiki moga by¢ ponow-
nie wykorzystane podczas protestow jako sztandary, co uruchomi nowy obieg
materialow i postuzy rozprzestrzenianiu ich estetyki (Stachowicz, 2020: 89). Pub-
likacja odstania takze nowe obszary badania wizualnosci (a wlasciwie - teksto-
wizualno$ci) protestow spolecznych, badania, o ktére upomina si¢ socjolog Rafat
Drozdowski (2017). Analiza ,,GS” #3 tworzy idealna ,okazje do przygladania
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sie najbardziej frapujacym przejawom dziania si¢ spoleczenstwa, takim chocby
jak procesy deindywiduacji czy procesy wieziotworcze” (Drozdowski, 2017: 22).
W kontekscie dzialan edukacyjnych trop ten wydaje si¢ szczegdlnie atrakcyj-
ny, poniewaz moze prowadzi¢ do przyblizenia mechanizméw dzialania akty-
wistek i aktywistow klimatycznych, faktéw dotyczacych katastrofy oraz zache-
ca¢ do planowania wlasnych strategii i podejmowania akcji na rzecz poprawy
sytuacji planety.

W materiatach zgromadzonych w ,,GS” #3 podkresla sie, ze miodzi ludzi odczu-
wajg potrzebe zmian systemowych. Juz na okladce widnieje kluczowe dla aktywi-
zmu klimatycznego hasto ,,Zmienmy system, a nie klimat”, ktére wyraza krytyke
ekspansji rynku, kapitalizmu w epoce kapitatocenu i proponuje radykalng zmiang -

swystudzenie wzrostu” oraz redukcje konsumpcjonizmu i zasobozernosci (por. Bin-

czyk, 2023). Emocjonalny tadunek kombinacji zdjec i tekstow ma potencjat wply-
wania na wyobrazni¢ mlodych odbiorcéw, ktérzy beda tworzy¢ scenariusze lepszej
przysztosci (Napiorkowski, 2022).

Autorkami i autorami zdje¢ zamieszczonych w ,Gazecie Strajkowej” #3 poswie-
conej strajkom klimatycznym s3: Michal Adamski, Marta Bogdanska, Agata Kubis,
Alicja Lesiak, Rafal Milach, Joanna Musial, Chris Niedenthal, Wojtek Radwanski
i Grzegorz Wetnicki, pojedyncze fotografie nie sg jednak podpisane nazwiskami ich
autoréw, s3 oni wymienieni na ostatniej stronie’. Obrazy w publikacji mozna wiec
traktowa¢ jako zbidr elementéw o podobnych cechach: to fotografie migawkowe,
wykonane najczesciej z bliska, w ruchu, co skutkuje tym, ze przedstawione osoby
i obiekty sg rozmazane. Wiele zdje¢ zrobiono z fleszem, mozna dostrzec bliki oraz
charakterystyczne rozbielenie jasnych powierzchni (w tym twarzy). Za pomocg bli-
skich planéw tworcy zdje¢ uchwycili charakterystyczne postaci w ttumie, na przy-
kiad dziewczyne przebrang w suknie z plastikowych butelek i folii (Milach, 2019¢)
(fot. 1), dziataczke Extinction Rebellion (ER) odziang w szafirowy stréj, z makija-
zem polowy twarzy w identycznym kolorze i w koronie sztucznych kwiatow, przy-
pominajacg wodng istote (Milach, 2020) czy budzaca poczucie Unheimlich grupe
ubranych w kombinezony ochronne aktywistow, w pozbawionym symptomoéw dzia-
talnosci czlowieka pozornie sielankowym krajobrazie otaczajagcym koninska kopal-
nie wegla brunatnego (Kubis, 2020a, 2020b). W kadrach uwieczniono takze rézne
formy obecnosci protestujgcych w przestrzeni publicznej: mlodzi ludzie maszeruja,
leza, siedza, przytulajq si¢, a zatem wykorzystuja wszelkie sposoby gromadzenia sie
cial, by zmienia¢ rzady (Butler, 2016).

4 Autoréw konkretnych uje¢ mozna ustali¢. Kazde zdjecie jest umieszczone w APP i opa-
trzone datg oraz informacja o miejscu wykonania, charakterze protestu, podana jest tez nota copy-
rightowa.
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‘h)
Fot. 1. Mlodziezowy Strajk Klimatyczny, Krakéw, Warszawa, 27.09.2019, fot. Rafal Milach

Zrédlo: Archiwum Protestéw Publicznych, https://archiwumprotestow.pl/protest/strajk-klimatyczny/
?2id=4570 [dostep: 11.07.2023].

Za kulturoznawczynig Iwong Kurz nazywamy obrazy wybrane do ,,GS” #3 z APP
»zdjeciami protestujagcymi”: nie tylko sa one przedstawieniami publicznych demon-
stracji, lecz takze budza emocje, zach¢caja do aktywizmu (Kurz, 2021). Stano-
wig w naszej ocenie egzemplifikacje ukutej przez socjologa Macieja Frackowiaka
definicji fotografii — wedle tej definicji fotografia to ,technologia modyfikujaca
miedzyludzkie relacje i nasz stosunek wobec $wiata” (Frackowiak, 2022: 17-18).
W ,GS” #3 fotografie ukazuja réwniez zwiazki ludzko-nie-ludzkie, ujmuja stosu-
nek cztowieka do Ziemi. Jest to widoczne na przyktad na zdjeciu autorstwa Michata
Adamskiego (2021) (fot. 2). Na wykonanym po zmroku z fleszem zblizeniu widnieje
niebieski namiot z logo ER, a w uchylonym wejsciu do niego siedzi dlugowtosy pies
o niemal calkowicie czarnym umaszczeniu (z bialym podgardlem) i w czerwonej
uprzezy. Pies zastania siedzaca w namiocie dziewczyne; polowa jej twarzy, oswiet-
lona lampg blyskows, widoczna jest ponad glowa zwierze¢cia. Dziewczyne trudno
rozpoznaé, poniewaz ma ona na twarzy maseczke. Bohaterem wykonanego przez
Adamskiego zdjecia staje sie pies, a kompozycja kadru sugeruje wspolbycie czwo-
ronoga i cztowieka jako ,gatunkow stowarzyszonych” (Haraway, 2012), wspolnie
protestujacych przeciwko dziataniom skutkujgcym zmianami klimatu.


https://archiwumprotestow.pl/protest/strajk-klimatyczny/?id=4570
https://archiwumprotestow.pl/protest/strajk-klimatyczny/?id=4570
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Fot. 2. Glodéwka dla klimatu - protest Extinction Rebellion, Poznan, 26.02.2021,
fot. Michal Adamski

Zrédlo: Archiwum Protestéw Publicznych, https://archiwumprotestow.pl/protest/glodowka-dla-klimatu/
?id=6397 [dostep: 11.07.2023].

Swiadomo$¢ znaczenia relacji ludzko-nie-ludzkich dla réwnowagi planetarnej
jest takze widoczna w umieszczonych na sfotografowanych transparentach hastach,
na przyklad ,Killing animals is killing the planet” lub ,,Dokad tupta nocg jez? Na
Marsa, bo Ziemia ginie”, oraz w wypowiedziach aktywistow.

Zamieszczone w ,GS” #3 zdjecia s3 usieciowione i wlaczone w zycie spolecz-
ne, w samych fotografiach zaprojektowane s3 rézne sposoby ich wykorzystania,
na przyklad jako transparentéw. Podczas pdzniejszych demonstracji, w 2021, gdy
numer ,,GS” #3 byt juz kolportowany, Marta Bogdanska sfotografowata anonimowa
ich uczestniczke — widzimy tylko kosmyki wloséw zastaniajacych jej twarz oraz prawg
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dlon - z papierowa ,,GS” otwartg na stronach przedstawiajacych miedzy innymi ujgcie
autorstwa Rafata Milacha (Bogdanska, 2021; por. Milach, 2019b) (fot. 3). W newral-
gicznym miejscu kadru znalazt sie fragment fotografii ujetego z profilu mezczyzny
w 20ltej bluzie, z szeroko otwartymi ustami i pigscig uniesiong w charakterystycz-
nym gescie. Energia bohatera tego zdjecia, bedaca — jak mozna przypuszczaé - eks-
presja gniewu, strachu, nadziei i poczucia winy - czterech fundamentalnych emocji
odczuwanych przez aktywistow klimatycznych (Kleres, Wettergren, 2017), zarchiwi-
zowana dzieki przedsigwzigciu APP, zostaje dodana do kolejnego protestu. Mozna
zatem fotografie z APP i ,,GS” #3 utozsamiac z ,,bodzcami uruchamiajgcymi kolejne
reakcje i praktyki” (Frackowiak, 2022: 326), te zas prowadza do przeobrazenia ,,spo-
sobu, w jaki jednostki [...] pojmuja $wiat, a takze tego, jak wyobrazajg sobie one jego
zmiang” (Frackowiak, 2022: 17). W przypadku ,,GS” #3 gra toczy si¢ o wysoka staw-
ke - chodzi o zmiany, ktérych zaprowadzenie jest warunkiem przetrwania planety.

Fot. 3. Siostry Rzeki. Protest przeciw zaporze w Siarzewie, Warszawa, 15.03.2021,
fot. Marta Bogdaniska

Zrédlo: Archiwum Protestéw Publicznych, https://archiwumprotestow.pl/protest/siostry-rzeki-protest
-przeciw-zaporze-w-siarzewie/?id=7139 [dostep: 11.07.2023].


https://archiwumprotestow.pl/protest/siostry-rzeki-protest-przeciw-zaporze-w-siarzewie/?id=7139
https://archiwumprotestow.pl/protest/siostry-rzeki-protest-przeciw-zaporze-w-siarzewie/?id=7139
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Zaden z tekstéw opublikowanych w ,,GS” #3 nie zajmuje wiecej niz jedng strone,
zostaly one zlozone krojem pisma podobnym do krojéw uzywanych w maszynach
do pisania. We wprowadzeniu Filip Springer upomina si¢ o wymyslanie nowego
$wiata przyszlosci, nawigzujac do znanej refleksji amerykanskiego literaturoznawcy
Lawrence’a Buella (1995), wedle ktdérego ,kryzys ekologiczny to przede wszystkim
kryzys wyobrazni” (,Gazeta Strajkowa” #3: [2]). Pisze o doswiadczeniu pandemii,
ktéra moze sta¢ si¢ dla ludzkosci proba generalng przed katastrofa klimatycz-
ng (por. Latour, 2020), i proponuje ¢wiczenia z wyobrazni: pomys$lmy, co bedzie
za 10 albo za 30 lat. Przywoluje problemy z wodg pitng, zagrozenie ograniczeniem
dostaw energii elektrycznej czy multiplikowaniem negatywnych uczu¢ - strachu
i bezradnosci zwigzanych z utratg bliskich. W pracy z tekstem na lekcji jezyka
polskiego w ramach edukacji ekologicznej warto zwrdci¢ uwage na aktywistyczna
dziatalnoé¢ autora tego ,wstepniaka”. W kontekscie roli sztuki i literatury za waz-
ne nalezy uznac to, ze przemiany idei i wartosci sg czgsto rdwniez wynikiem pra-
cy artystycznej i kulturalnej, dzialan pisarzy i artystéw; dopiero za nimi podazaja
zmiany polityczne (por. Solnit, 2019: 12).

Wypowiedzi aktywistek i aktywistow zamieszczone w ,,GS” #3 prezentuja histo-
rie mtodych ludzi, ktérzy przyszli wyrazi¢ swoje emocje, ale tez pokaza¢, ze bedac
w kontakcie z innymi aktywistkami i aktywistami, daja sobie wzajemnie sif¢ i doda-
ja otuchy innym walczacym o lepsza przysztos¢. Glosy protestujacych przeplataja
sie z materialami gazety w taki sposdb, ze czytelnik nie jest w stanie zorientowac sie,
czy to wypowiedzi osob ze zdje¢ — na pojedynczej stronie ,,GS” umieszczone sg czg-
sto dwa zdjecia lub jedno zdjecie przedstawiajgce kilka 0sdb, a obok fotografii lub
pod nimi/nig - jedna wypowiedz. Identyfikacje¢ protestujacych utrudniaja zakrywa-
jace twarze maseczki. Mozna wigc odnie$¢ wrazenie, ze retoryka mlodych wkompo-
nowana w ,,GS” jest glosem calego mtodego pokolenia.

Zestawienie komentarzy z ujeciami portretowymi i zbiorowymi pozwala czy-
telniczkom i czytelnikom ,,GS” lepiej pozna¢ emocje protestujacych. Unaocznia
konstruktywny, sprawczy gniew o politycznej mocy wyzwalania zmiany (Mar-
kiewka, 2020), ktéry popycha mlode osoby do walki o zagrozonych ludzi i nie-

ludzi. Wspdlnototworcze wyrazanie siebie przez gesty, krzyk i patrzenie na siebie
nawzajem, obejmowanie si¢, trzymanie si¢ za rece jest takze napedzane nadzieja
na lepszg przysztos¢. Nadzieja tkwi w zalozeniu, Ze nie sposdb przewidzie¢, co si¢

5 Filip Springer jako jeden z pierwszych twércéow non-fiction w naszym kraju podjat si¢ proby
opisania kwestii §rodowiskowych. Uczynit je réwniez osig wielu tekstow publicystycznych i reporta-
zowych. W cyklu artykulow pt. Zmiana klimatu juz tu jest opublikowanych w miesi¢czniku ,,Pismo.
Magazyn Opinii” w 2019 roku Filip Springer przygladal si¢ skutkom postepujacych zmian klimatu
w Polsce. Pokazywal rzeczywisto$¢ krajowa, na ktérej skutki katastrofy klimatycznej juz odciskaja piet-
no i ktdre sporo kosztujg (zob. Springer, 2019a, 2019b, 2019¢, 2019d, 2019e).
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stanie w przyszloéci, ale wlasnie w tej szczelinie niepewnosci pojawia sie przestrzen
do dzialania - jak pisala Rebecca Solnit w ksigzce Nadzieja w mroku. Nieznane
opowiesci, niebywate mozliwosci (Solnit, 2019). Mlodzi odnajduja w tej przestrze-
ni poczucie sensownosci, sprawczoséci, wspolnoty idei (Solnit, 2019: 11), a to, jak
sami mowig — a wybrzmiewa to w ,,GS” - chroni przed popadnieciem w depresje.
Dzielg sie takze swoim strachem o przyszlo$¢; ich poczucie winy laczy sie ze zloscia
na wczesniejsze pokolenia, ktdre nie troszczyly sie o srodowisko i doprowadzily do
katastrofy klimatycznej.

Dzialaczki i dzialacze podkreslajg rowniez, ze czujg si¢ zawiedzeni przez doros-
tych, a szczegolnie politykéw, co potwierdzaja hasta: ,No more empty promises”,
»Our future in your hands” czy ,,Ani stowa o nas bez nas” Aktywisci w swoich
wypowiedziach o przyszloéci stwierdzajg swiadomie, ze nie chca mie¢ dzieci, ponie-
waz boja sie, ze bedg one zyly w trudnych warunkach. Méwig takze, co rozumiejg
przez aktywizm - traktuja go jako sztuke stuchania innych i kulture dyskusji, jako
bycie w kryzysie z réowiesnikami takze z mniejszych miejscowosci, jako wspdlna
edukacje klimatyczng.

Glos nauki - najwazniejsza wiadomos¢ dla ludzkosci

Wiemy, ze wiekszos¢ politykéw nie chce z nami
rozmawia¢ [...], my tez nie chcemy z nimi roz-
mawiaé. Chcemy natomiast, Zeby porozumiewali
[sie - JH.B.,, M.O., PS.] z naukowcami i wystu-
chali ich uwaznie. Poniewaz my tylko powtarzamy to,
co naukowcy méwia od dziesigcioleci (przemowie-
nie Grety Thunberg wygloszone w Brukseli 21 lutego
2019 roku - cyt. za: Ernman i in., 2019: 292).

MSK podstawa swojego gtéwnego przekazu czyni ustalenia naukowcéw, w zadaniu
ustanowienia i wdrazania aktywnej polityki klimatycznej w otwarty sposob postu-
luje oparcie jej na ustaleniach nauki: ,,Zadamy prowadzenia polityki klimatycznej
w oparciu o aktualne stanowisko nauki [...]. Oczekujemy, ze sugerowane przez
srodowisko naukowe rozwigzania beda wdrazane niezwlocznie we wspolpracy
miedzynarodowej” (Mtodziezowy Strajk Klimatyczny / Postulaty). Thunberg twier-
dzila, ze nie ma potrzeby chodzenia do szkoty, skoro dorosli nie stuchajg tego, co
mowi nauka. Jedno z najbardziej znanych hasel z transparentéw demonstrantéw
MSK, ktére odnajdujemy na tamach ,GS” w formie plakatowej grafiki, brzmi prze-
wrotnie: ,Najpierw natura — potem matura”. Przewrotne jest tez zdanie mlodziezo-
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wego ruchu klimatycznego, ze na aktualnej i uznanej przez $wiat nauki za obowia-
zujacg wiedzy powinna si¢ opiera¢ powszechna edukacja klimatyczna, realizowana
na wszystkich etapach ksztalcenia (Mfodziezowy Strajk Klimatyczny / Postulaty).
Inne, bardzo no$ne hasto MSK odwoluje si¢ do czasu, jaki nam pozostal na reak-
cje i wprowadzenie koniecznych zmian: ,Mamy 10 lat, Zeby zmieni¢ §wiat” W dzie-
sigtkach artykutéw, raportéw naukowych badacze podkreslajg, ze nie ma obecnie
wazniejszej kwestii niz powstrzymanie dalszej degradacji przyrody, jej renatury-
zacja i szybka redukcja emisji gazdéw cieplarnianych. Fakt, Ze zycie na naszej pla-
necie ulega biologicznej anihilacji (Ceballos, Ehrlich, Dirzo, 2017), to bez watpie-
nia ,najwazniejsza wiadomo$¢ w calej historii ludzkosci” (Skubata, 2016)°. Granice
wytrzymatosci planety zostaly przekroczone we wszystkich aspektach - zagrozo-
ne s3 roznorodnos¢ biologiczna i zasoby wody pitnej, zanieczyszczone powietrze
i gleby. Autorzy przetomowych badan z 2023 roku wskazali punkty graniczne, po
ktérych przekroczeniu zagrozone beda zaréwno stabilnos¢ Ziemi jako planety, jak
i dobrostan ludzi (Rockstrom i in., 2023). Autorzy raportu opublikowanego przez
Miedzyrzadowy Zespdt ds. Zmian Klimatu przy ONZ w 2018 roku, tuz przed szczy-
tem klimatycznym w Katowicach, ostrzegali, ze mamy 12 lat, by zatrzymac wzrost
globalnego ocieplenia na poziomie 1,5°C (wzgledem $redniej temperatury Ziemi
w epoce przedprzemystowej; do tej pory wzrost globalnej temperatury od czaséw
rewolucji przemystowej siega juz ponad 1,1°C - Le Quéré i in., 2020). Po 2040 roku
bedzie to juz niemozliwe. Wzrost temperatury ponownie bedzie mozna prébowac
zatrzymac na poziomie 2°C, koszty takiego ocieplenia beda jednak duzo wyzsze
(IPCC, 2018). Jedno z najbardziej nosnych hasel strajkéw klimatycznych - ,Nie
podnoscie nam temperatury” — odwoluje si¢ do zagrozenia, przed ktérym prze-
strzegaja klimatolodzy. W $wietle wskazan ekspertéw przekroczenie wzrostu $red-
niej temperatury Ziemi o 1,5°C oznaczaé bedzie rozchwianie systemu klimatyczne-
go w stopniu, ktérego skutkow mozemy nie by¢ w stanie opanowac (IPCC, 2018).
W trzecim numerze ,,GS” wiele z hasel protestu zostalo umieszczonych w kadrze.
Na zdjeciu Rafala Milacha z 27 wrzesnia 2019 roku (Milach, 2019a) wida¢ trzy
transparenty z takimi oto hastami zapisanym bialymi literami na czarnym tle: ,,Gdy
zmienimy weglem klimat, klimat zmieni nas w wegiel’, ,,Zmiana systemul[,] nie kli-
matu” oraz ,Please respect your mother” (fot. 4). W centrum kadru, na pierwszym
planie w blasku flesza znajduje si¢ dziewczyna w czarnej maseczce przeciwsmogo-
wej na twarzy. Kolor maseczki wspotgra z kolorem transparentu nad gtowa nasto-
latki, a kontrastuje z jej jasna skora, rozbielona $wiatlem lampy, co dodaje postaci
tajemniczosci. Zaréwno protestujaca w centrum kadru, jak i demonstrantka masze-
rujaca po jej lewej stronie majg prawe rece wyciagniete w gore, co $wiadczy o ich

6 Jesli nie zaznaczono inaczej, przeklad fragmentéw - J.H.B., M.O., PS.
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zdecydowaniu, determinaciji i sile, a takze o przekonaniu co do stusznosci gloszo-
nych sloganow.

p—

7iENIY VJEC
T ZMIENTME b

Fot. 4. Mlodziezowy Strajk Klimatyczny ,,Zrébmy dobry klimat!”, Krakéw, Warszawa,
27.09.2019, fot. Rafal Milach

Zrédlo: Archiwum Protestéw Publicznych, https://archiwumprotestow.pl/protest/strajk-klimatyczny/
?id=4564 [dostep: 11.07.2023].

Hasta ,Gdy zmienimy weglem klimat, klimat zmieni nas w wegiel’, ,Zmiana
systemu[,] nie klimatu” akcentujg koniecznos¢ jak najszybszego odejscia od spala-
nia paliw kopalnych i postulujg zmiany systemowe, ktére sg dzis zapisane w kazdym
sygnowanym przez ONZ i Uni¢ Europejska urzedowym dokumencie oraz w rapor-
tach naukowcéw. Autorzy wspomnianego raportu IPCC z 2018 roku nie pozostawia-
ja ztudzen - podkreslaja, ze do polowy tego wieku wegiel powinnismy pozostawi¢
pod ziemig (IPCC, 2018). W 2021 roku w czasopi$mie ,,Frontiers in Conservation
Science” grupa siedemnasciorga wybitnych $wiatowej stawy ekologéw pisata o tra-
gicznej sytuacji, w ktorej to na naukowcéw spada odpowiedzialno$¢ za dotarcie
z przestaniem o stanie biosfery do rzadéw, ludzi biznesu i opinii publicznej oraz
namowienie ich do dzialan na rzecz zréwnowazonej przysztosci planety. Naukowcy
zwracali uwage na koniecznos$¢ podjecia dziatan, ktére musza obja¢ ,,fundamental-
ne zmiany w globalnym kapitalizmie, edukacji i réwnosci” (Bradshaw i in., 2021: 6);
wsrod tych dziatan wymieniali: zniesienie potrzeby ciaglego wzrostu gospodarczego,
przygotowanie rzetelnej wyceny zewnetrznych kosztéw $rodowiskowych i spotecz-
nych aktywnosci cztowieka, szybkie wycofanie si¢ ze spalania paliw kopalnych, $cis-
13 regulacj¢ rynkéw, kontrole nad korporacyjnym lobbingiem i wzmacnianie pozy-
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cji kobiet (Bradshaw i in., 2021). Potrzeba fundamentalnych zmian systemowych
mocno wybrzmiata natomiast w 2019 roku, kiedy to ukazat si¢ raport agendy ONZ -
Miedzyrzadowej Platformy ds. Réznorodnosci Biologicznej i Funkeji Ekosystemu
(The Intergovernmental Platform on Biodiversity and Ecosystem Services, IPBES) -
zatytulowany The Global Ecosystem Assessment. Dokument zyskal w mediach stawe
sraportu raportéw” i pozostaje jednym z najszerszych opracowan na temat stanu
bioréznorodnosci na Ziemi. Wowczas Robert Watson (brytyjski chemik atmosfery,
przewodniczacy IPBES) skomentowal raport sfowami: ,Nie jest jeszcze za pdzno
na dokonanie zmian, ale tylko jezeli zaczniemy dziala¢ natychmiast, na kazdym
poziomie, od lokalnego po globalny. Zmiany muszg dotyczy¢ czynnikéw ekono-
micznych, spolecznych, politycznych i technologicznych. Nie da si¢ dalej zwickszaé
konsumpcji i eksploatacji zasobow naturalnych” (cyt. za: Wernicki, 2019). Odwo-
tanie do natury, jako zrédla wszystkiego, czego gatunek ludzki potrzebuje do zycia,
znajdziemy w Unijnej strategii na rzecz bioréznorodnosci 2030 o symptomatycznym
podtytule: Przywréémy nature do naszego zycia (Komisja Europejska, 2020).

Na zdjeciu Milacha (fot. 4) widnieje tez hasto ,Please respect your mother”
odnoszace si¢ do okreslenia ,matka ziemia” Starozytna tradycja, przedstawia-
jac Nature jako istote o plci zenskiej, przeobrazita ja w opiekuncza matke. Trans-
parent nie odwoluje si¢ wprost do nauki, tylko do waznej kulturowej roli matki
w rodzinie. Idee animistyczne, ozywiajace obraz planet, ukazujace Ziemie jako
zyjaca, czujaca, jako matke opiekujaca sie nami, maja spowodowad, iz ludzie beda
bardziej hamowa¢ swdj poped do pladrowania Ziemi. Do takiego wizerunku Zie-
mi, ktdra jest sprawcza, dzialajaca, stanowi Zywy organizm, przyczynila sie row-
niez koncepcja Gai wysunigta w latach siedemdziesigtych XX wieku przez Jamesa
Lovelocka. Latwiej Ziemi¢ eksploatowa¢, zabija¢, utowarowia¢, gdy traktujemy ja
jako nieozywiong materie, odzieramy z ducha i zycia. Tak dzialo si¢ przeciez za
czasow Kartezjusza i Kanta, a oni sami przyczynili si¢ do przedmiotowego trakto-
wania zwierzat (zob. wiecej na temat wielkiego oddzielenia natury od cztowieka w:
Hickel, 2021: 92-115).

Hasta mlodych demonstrantéw, opierajgce sie w gléwnej mierze na tezach zawar-
tych w raportach IPCC, IPBES czy innych raportach naukowych, to przejaw wyjat-
kowosci mlodziezowego ruchu klimatycznego. Zaskakuje pomystowos$¢ i sarkazm
sloganow, swiadczace o sporym rozeznaniu mlodych ludzi w temacie i ich inteli-
gencji. Warto podkresli¢, ze mlodziezowe strajki klimatyczne spotkaly sie z silnym
wsparciem ze strony $wiata nauki w réznych krajach. Ponad 12 tysiecy naukow-
cOw z Niemiec, Austrii i ze Szwajcarii podpisato o$§wiadczenie o popieraniu straj-
kow, podkreslajac, ze kraje te nie robig wystarczajaco duzo, aby zatrzymac globalne
ocieplenie znacznie ponizej 2°C (taki cel wyznaczono w porozumieniu klimatycz-
nym podpisanym w Paryzu w 2015 roku), i stwierdzilo, ze obawy mtodych ludzi sa
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»uzasadnione i poparte najlepsza dostepng nauky” (Warren, 2019). W Nowej Zelan-
dii podobne o$wiadczenie wydato ponad 1500 naukowcéw. W Wielkiej Brytanii
w ,,The Guardian” ukazal si¢ list 224 brytyjskich naukowcow, w ktérym stwierdzaja
oni, ze mlodzi strajkujacy ,maja pelne prawo by¢ wsciekli z powodu przysztosci,
ktdra im zapiszemy, jesli nie zostang podjete adekwatne do sytuacji i pilne dzialania”
(Warren, 2019). Takze kilkuset polskich naukowcéw z réznych uczelni i osrodkéw
badawczych wspierato aktywno$¢ mlodziezy. W swoim oswiadczeniu reprezentanci
$wiata nauki napisali miedzy innymi: ,Mamy nadzieje, Ze osoby odpowiedzialne
za podejmowanie decyzji, nawet jesli nie stysza lub nie chcg slysze¢ tego, co mowi
$wiat nauki, nie przejda obojetnie wobec krzyku rozpaczy i bezradnosci mlodych
ludzi, ktérzy widza, ze ich przyszlos¢ jest zagrozona” (Jabtonska i in., 2019).

Oparcie zasadniczego przekazu strajkéw klimatycznych na najnowszych donie-
sieniach naukowych ma ogromne znaczenie. To wazny wkltad mtodych ludzi w upo-
wszechnienie wynikéw badan. Uczeni z calego $wiata podejmowali i podejmuja
wiele prob dotarcia do $wiata polityki i biznesu z przekazem o krytycznym sta-
nie planety. Pierwsze ostrzezenie badaczy skierowane do ludzkosci zostalo opub-
likowane w 1992 roku i podpisane przez okoto 1700 ludzi $wiata nauki, w tym
wigkszo$¢ zyjacych laureatéw Nagrody Nobla (1992 World Scientists’ Warning
to Humanity, 1992). W dokumencie tym pisano miedzy innymi, ze oto czlowiek
i $wiat naturalny znalezli si¢ na kursie kolizyjnym, ze ludzie swoimi dziataniami
powoduja powazne i czesto nieodwracalne szkody w srodowisku naturalnym oraz
niszcza jego najpotrzebniejsze zasoby (1992 World Scientists’ Warning to Huma-
nity, 1992). Wzywano, bySmy powstrzymali degradacje¢ $rodowiska naturalne-
go. Dwadziescia pig¢ lat pozniej opublikowano kolejne ostrzezenie dla ludzkosci,
ktérego wymowa jest jeszcze bardziej dramatyczna — w prestizowym czasopismie

»BioScience” w 2017 roku ukazal sie artykul World Scientists Warning to Huma-
nity: A Second Notice, sygnowany przez blisko 20 tysiecy przedstawicieli $§wiata
nauki ze 184 krajow, w tym przez 105 Polakéw. To pierwsza mobilizacja naukow-
cow z calego $wiata na taka skale. W swoim apelu przestrzegaja oni przed nega-
tywnymi konsekwencjami ludzkich dzialan. Przestanie jest mocne i wyraziste:
nasz wplyw na biosfere jest destrukcyjny i stanowi zagrozenie juz nie tylko dla
przyrody, lecz takze dla ludzi (Ripple i in., 2017). Dnia 5 listopada 2019 roku, oko-
fo miesigc przed szczytem klimatycznych COP25 w Madrycie, ukazal si¢ kolejny
apel naukowcow z catego $wiata, tym razem pod tytulem World Scientists’ Warn-
ing of a Climate Emergency (Ripple i in., 2019). W apelu stanowczo oswiadczono,
ze planeta Ziemia stoi w obliczu zagrozenia klimatycznego (Ripple i in., 2019: 8).
Zaden z apeli naukowcéw nie wywolal wystarczajacej reakeji, zaden nie zyskat tyle
uwagi w mediach, ile zyskaly informacje o stanie srodowiska i klimatu zawarte
w wystgpieniach mlodych ludzi z catego $wiata czy zamieszczone na transparen-
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tach obnoszonych w trakcie mlodziezowych strajkéw w niemal wszystkich krajach
na $wiecie.

Zamiast konkluzji: ,GS” #3 i edukacja dla klimatu

Niewatpliwie edukacja dla klimatu, zgodnie z postulatami MSK, powinna stanowi¢
element nauczania kazdego przedmiotu szkolnego. Istotng role w edukacji eko-
logicznej majg do odegrania lekcje jezyka polskiego, historii, HiT, plastyki i etyki.

O strajkach klimatycznych jako motywacji do lektury poezji Szymborskiej i lekeji

jezyka polskiego pisala Ewa Jaskolowa, ktéra widzi konieczno$¢ zwracania uwagi

nauczycieli na do§wiadczenia uczniéw, gloszone przez nich opinie i podejmowane
dzialania. Nauczyciele sg najblizej miodych ludzi, a polonisci majg najwigksze pole
do rozméw, literatura i kultura mogg bowiem stac si¢ swoistym narzedziem do roz-

trzasania problemow kryzysu klimatyczno-ekologicznego (zob. Jaskélowa, 2021).

O doniostej roli nauk humanistycznych w przeobrazaniu nawykéw konsump-
cyjnych, zmianie postaw wzgledem $wiata roélin i zwierzat, oslabianiu antropo-
centrycznej perspektywy pisato juz wielu uczonych w Polsce (na przyktad Edwin
Bendyk, Ewa Binczyk, Ewa Domanska, Marek Oziewicz czy Olga Tokarczuk) i na
swiecie. Ten transformacyjny potencjal humanistyk moze by¢ rozwijany, a jego
cze$¢ moze stanowi¢ edukacja klimatyczna na lekcjach jezyka polskiego.

W $wietle poczynionych ustalenn dotyczacych zmian klimatycznych widzimy
potencjal lekeji jezyka polskiego, na ktérych moze by¢ prowadzona edukacja kli-
matyczna. W jej toku mozliwe jest odniesienie si¢ do materialu omawianego trze-
ciego numeru ,Gazety Strajkowej”. Dostrzegamy nastepujace $ciezki dydaktycznego
wykorzystania ,,GS” #3, ktore z koniecznos$ci przedstawiamy tu tylko w skrotowej
formie - jako propozycje ¢wiczen i polecen. Oto one:

1. Zdecyduj, ktére zdjecia z ,GS” #3 pasuja do wybranej wypowiedzi aktywistki/
aktywisty zamieszczonej w tym samym numerze. Uzasadnij sw6j wybor.

2. Wybierz jedno ze sfotografowanych haset i znajdz fakty naukowe, ktére prze-
mawiajg za jego sluszno$cig. Stworz bibliografie opracowan na temat katastrofy
klimatycznej, ktére powinni pozna¢ twoi rowiesnicy.

3. Ktora strong z ,GS” #3 (zdjecie lub tekst) wybral(a)bys$ na swoj transparent i dla-
czego?

4. Zaproponuj podpisy do wybranych zdje¢. Zastandw sig, czy beda to krotkie tytu-
ly — opisowe lub metaforyczne — czy moze dtuzsze frazy, opowiadajace o tym, co
sie dzieje.
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5. Z jakimi emocjami wigze si¢ aktywizm klimatyczny? Uzasadnij na podstawie
tekstow i zdjeé z ,,GS™ #3.

6. Ktore zdjecie z ,GS” #3 wybral(a)by$ na symbol protestow? Uzasadnij swoj
wybor.

7. Przygotuj swoj wlasny transparent w obronie klimatu.

8. Wez udzial w wybranym protescie klimatycznym i udokumentuj transparenty
oraz panujace emocje, energie ulicy. Przygotuj swoje archiwum zdje¢.

9. Napisz kartke z dziennika z udzialu w wybranym protescie klimatycznym, na
ktorym robilas/-e$ zdjecia. Czy utozsamilas/-e$ sie bardziej z rola fotografki/
fotografa czy z rolg aktywistki/aktywisty? Uzasadnij swoja odpowiedz.

10. Protest jako zjawisko wizualne: stworz moodboard ze zdjgé whasnych, z informa-
cji 1 fotografii prasowych, infografik, memow itp.

11. Wedlug badaczy Archiwum Protestow Publicznych ma potencjal aktywistyczny
i artystyczny. Sprobuj odnalez¢ te elementy na wybranych zdjeciach APP.

12. Czy fotografia moze by¢ pretekstem do spotkania i wspdlnego dziatania? Czy
fotografia moze by¢ sprawczym medium? Napisz krotki esej.

Proponowane przez nas zadania inspirowane ,,GS” #3 i zasobami APP dotycza
fotografii, poniewaz to ona w szkole jest wciaz traktowana po macoszemu, foto-
grafii po$wieca si¢ mniej uwagi niz innym sztukom wizualnym. Nasze pomysty na
dzialania dydaktyczne majg prowokowac¢ korelacje miedzy przedmiotami, zachecaé
mlodych do dyskusji oraz dzialania w skali lokalnej, krajowej i miedzynarodowe;.
Wierzymy takze w sens recyklingowania ,,GS” oraz performowania zasobéw APP,
poniewaz to dzigki takim aktywnosciom odstania si¢ sprawczos¢ fotografii. Tematy-
ka ta moze okazac si¢ interesujaca dla mlodych ludzi. Refleksja nad fotografig akty-
wistyczng dopiero od niedawna jest popularyzowana i obecna w polskim dyskursie
medioznawczym, a wydaje si¢ szczegdlnie cenna dla dzialan podejmowanych przez
mlodziez. Badacze dowodza, ze eksploracja mozliwoéci zmian $wiata towarzyszy
fotografii/fotograf(k)om/fotografi(cz)kom od poczatku historii medium. Jak pisza
Tomasz Ferenc oraz Krzysztof Olechnicki:

Historia fotografii, rozumianej zaréwno jako zbiér wytwarzanych przez nig
obrazdw, jak i praktyka spolteczna, daje wiele swiadectw wspierajacych teze
o tkwigcym w niej potencjale przeksztalcania rzeczywistosci, potencjale
aktywistycznym, co z perspektywy zorientowanej humanistycznie socjologii
pozwala traktowac ja jako zasob i atut na arenie walki o spoleczng podmioto-
wos¢ czy sprawczo$¢ (Ferenc, Olechnicki, 2022: 6).

Waznym opracowaniem dotyczacym sprawczego potencjalu fotografii, jej roli
w zmienianiu $wiata jest cytowana przez nas ksigzka Macieja Frackowiaka (2022).
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Karolina Gembara natomiast przybliza Arielli Azoulay koncepcje fotografii jako
zdarzenia; pisze, ze fotografie nalezy traktowac jako ,,splot dzialan, oséb i rzeczy,
jako uwiklanie, obowigzek, jak powiedziataby Azoulay, w ktérym wszystkie i wszy-
scy tkwimy” (Gembara, 2021: [4]). Pamigtajmy tez, Ze mlodzi ludzie nierzadko
komunikujg si¢ poprzez zdjecia, za interesujace moga wi¢c uzna¢ rozmowy z zaan-
gazowanymi fotografkami i fotografami’. Zdjecia opublikowane w ,GS” #3 oraz
zamieszczone w APP to przyklady ,fotografii w dzialaniu”, ktdrej analiza i interpre-
tacja oraz ponowne wykorzystanie moga wesprze¢ aktywizm klimatyczny.

»GS” jest niewatpliwie medium rozprzestrzeniania wizualnego i tekstowego akty-
wizmu (Mirzoeff, 2016: 296 i nast.) i juz choc¢by z tego wzgledu widzimy miejsce tej
gazety w przestrzeni dzialan edukacyjnych zmierzajacych do ksztaltowania postaw
na rzecz troski o planete. Zgromadzone w ,,Gazecie Strajkowej” zdjecia i teksty nie
pelnig, tak jak ma to miejsce w prasie, wylacznie funkcji informacyjnej (Szylko-
-Kwas, 2017: 70-72), ale réwniez wzmacniajg i zasilaja przekaz strajkéw. Publi-
kacja APP moze sta¢ si¢ obiektem analizy poréwnawczej, by¢ zestawiona z prasa
tradycyjng oraz z fotografig reportazows, ktora budzi zainteresowanie nauczycieli
humanistéw, gléwnie polonistow (Mastowska-Taffel, 2014; Padewski, 2014). Prze-
de wszystkim jednak ,,GS” rozpowszechnia zaangazowanie w walke o klimat. Hasta
protestacyjne z transparentow przeniesione na grafiki w ,,GS” #3 nie tylko odgry-
wajg role ilustracji, dopelnienia opowiesci o MSK, lecz takze zapraszajg do przyla-
czenia sie do protestow, do eksplorowania naukowych ustalen dotyczacych dziatan,
ktorych podjecie jest konieczne, jesli chcemy ochroni¢ Ziemie.
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Cultural Ecology and Natural Environment Ecology
in the Andrei Bitov’s Novel Pushkin House

Abstract: The paper analyses a chapter called Father’s Father from the Andrei Bitov’s novel Pushkin
House — an example of ecological discourse in Russian fiction literature. The provided literary analysis
of the fictional text serves as a basis for pedagogical text interpretation useful in the literary courses.
Ecological problems presented in the novel are evaluated as resulting from social changes that took
place after the establishment of the Soviet power. The novel juxtaposes natural ecology and cultur-
al ecology as both result from consumer (uncritical, exploiting) attitude towards nature/culture and
(un)conscious effort to eliminate natural hierarchy. The paper interprets the text by decoding its
individual elements on the intertextual and metatextual levels. It also analyses selected elements of
the text poetics, including the chronotope of the text, and decodes the typology of characters and
its meaning.
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Ekologia kulturowa i ekologia srodowiska naturalnego
w powiesci Andrieja Bitowa Puskinskij dom

Abstrakt: W artykule analizie poddano fragment powiesci Andrieja Bitowa Puskinskij dom [Dom
Puszkina] (rozdzial Otec otca [Ojciec ojca]) jako przyklad fikcyjnej narracji w obrebie dyskursu ekolo-
gicznego w literaturze rosyjskiej. Podstawe pedagogicznej interpretacji tekstu stanowi analiza literacka
utworu Bitowa, ktérg autor artykulu poleca do wykorzystania na zajeciach/seminariach z literatury.
Przedstawione w powiesci Bitowa problemy ekologiczne oceniane sg jako skutki zmian spofecznych
spowodowanych przez wladze radziecka. W powiesci ukazane sa analogie mig¢dzy ekologia $rodowiska
naturalnego a ekologig kulturows, gdyz wspolnym mianownikiem obu jest konsumpcyjny (bezkrytycz-
ny, wyzyskujacy) stosunek do przyrody/kultury oraz (nie)$wiadome dazenie do likwidacji naturalnej
hierarchii. Interpretacj¢ tekstu oparto na dekodowaniu jego poszczegdlnych elementéw na poziomie
intertekstualnym i metatekstowym oraz analizie wybranych elementéw poetyki tekstu. Starano sie
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zrozumie¢ specyfike chronotopu wybranego fragmentu badanego tekstu i przyczyny takiego wyboru,
a takze zdekodowac znaczenia typologii postaci.

Stowa kluczowe: ekologia, pokolenie, konflikt pokolen, hierarchia, konsument, kultura, literatura,
muzeum, postep techniczny, edukacja srodowiskowa

Je to radost Zit v takovém svété, kde véechno vypa-
da tak thledné... (Bitov, 2014: 91)

Puskinov dom Andreja Bitova je literarnymi vedcami interpretovany ako intelektual-
ny, kulturologicky, literarnovedny roman, jedno z klucovych diel ruskej postmoder-
ny (Lejderman, Lipoveckij, 2003: 381), nad ktorym Bitov pracoval niekolko rokov.
»Bezprostrednym impulzom k napisaniu romanu Puskinov dom bolo rozcaro-
vanie vyvolané koncom ,odméku’, narastom obmedzeni a represii“ (Skoropanova,
2001: 115)". Tieto impulzy/faktory sa prirodzene pretavili aj do obsahu diela, do
autorom modelovanej predstavy o sovietskej realite. Prva verzia roméanu vznikala
v rozpiti niekolkych rokov (1964-1971), k textu sa vSak opidtovne vracal, vnasal
do neho pocetné korektury. Posledna verzia romanu bola dokoncend v roku 1990.
Hoci téme ekologie je v roméne venovany relativne maly priestor, rozhodne nie je
v kontexte diela zanedbatelna, rovnako ako nie je marginalnou v tvorbe Bitova vo
vSeobecnosti. Roman Puskinov dom je jednym z prvych dotykov autora s témou
ekologie, ktord mé zohrat v jeho nasledujicich dielach vyznamnu dlohu. Je jednou
z klucovych v jeho antipastoralnom texte Zapovednik — scenari k filmu V cetverg
i bolse nikogda a dominuje v romdne-trilogii Oglasonnyje. Vo filmovom scenari
Zapovednik vidi Bitov pric¢iny problematického, egoistického vztahu c¢loveka k pri-
rode ako ddsledok zlyhania jednotlivca. Podla Zapesockej sa vo filme V Cetvrg i bolSe
nikogda ,,prvykrat v sovietskej a mozno dokonca svetovej kinematografii tak uzko
prepdja ekoldgia prirody a ekologia duse® (Zapesockaja, 2006). V zdanlivo jednodu-
cho vystavanom sujete Zapovednika, sa prichod syna na izolovany ostrov (chranenu
zénu) k jemu blizkym ludom konéi ,nielen krachom medziludskych vztahov, ale
aj narusenim krehkej rovnovahy prirody“ (Lizon, 2015: 203). V Oglasonnych, diele,
ktoré je ¢asto oznacované ako prvy ekologicky roman v ruskej literatire, prenasa
Bitov pozornost z jednotlivca na celt ludska populaciu. Planéta Zem je v trilogii

chapana ako homogénny systém. Bitov tvrdi, ze ¢lovek v dosledku technic-
kého rozvoja rozsiril svoju izemnu ekologicku niku, habitat na celd plané-

tu a vytlaca tak iné biologické druhy. Svojou ,,imperialistickou poziciou tak

U Ak nie je uvedené inak, preklady uryvkov do sloven¢iny - M.L.
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narusil rovnovahu v prirode. Ekologické povedomie, ktoré znamend neni-
Cenie inych organizmov, nendsilné pretvaranie sveta, obnovu naruseného
ekosystému planéty, zosuladenie potrieb Iudstva s moznostami biosféry, to
véetko, ako veri autor, umozni fudstvu prechod k panekologickému modelu
existencie (Tymieniecka-Suchanek, 2013: 330).

Téma ekoldgie a spdsoby jej fikcionalizacie prechadzaju v tvorbe Bitova vyvo-
jom, nemennym vs$ak zostava jej chapanie ako komplexu zlozitych vztahov medzi
elementmi a aktérmi urcitého systému. Plati to aj pre ekoldgiu prirody a ekolo-
giu kultury. Principidlnou otazkou, ktorua si Bitov v Puskinovom dome kladie pri
skiimani tychto dvoch systémov je vztah cloveka a prirody, resp. ¢loveka a kultury,
jeho pozicia a uloha v tychto systémoch. Ako uvadza Ellen Chanses, Bitova zau-
jima ,ako je ¢lovek schopny zaradit sa do kontextu prirody? [...] Ako sa dokaze
clovek zaclenit do biologického, umeleckého a duchovného ,ekosystému‘ Zivo-
ta“ (Chanses, 2007). V obidvoch systémoch, prirodnom aj kulturnom Bitov fixu-
je a kriticky hodnoti nasilie a vyuzivanie/zneuzivanie kultiry a prirody, pretoze
prave tieto dva pristupy st podla neho tym prejavom cloveka k nim, ktory tieto
systémy ohrozuje.

Puskinov dom nie je len dolezitou etapou vo vyvine tvorby Bitova, téma ekoldgie,
vztahu c¢loveka k prirode, k prirodnym zdrojom st v romane predovsetkym nastro-
jom hodnotenia stavu sovietskej spolo¢nosti, ndstrojom umoziujicim interpretovat
jej vztah ku kulture. Ta je v Puskinovom dome prezentovana ako subor umeleckych
artefaktov, kultirneho, umeleckého kapitalu, ktory je, podobne ako prirodné zdroje,
ludstvom vykradany.

Kapitola Otec otca, okrem toho, Ze je prirodzenou sicastou romanovej struktury,
je zaroven samostatnym, plnohodnotnym dielom s velmi $pecifickou kompoziciou,
ktora je, napokon, typicka pre cely roman Puskinov dom. Potvrdzuju to aj slova Via-
Ceslava Kuricyna: ,,Puskinov dom sa vyznacuje vnutornou jednotou, celostnostou,
proporcionalitou, ale takmer kazda z jeho Casti predstavuje samostatné, uzavreté
dielo (poviedka, esej, ¢lanok...)“ (Kuricyn - ref. na: Skoropanova, 2001: 125).

Vybrana ¢ast romanu je pribehom prvého a posledného stretnutia Leva Odo-
jevceva, hlavného hrdinu romaénu, so starym otcom, Modestom Platonovi¢om,
ktory je po mnohych rokoch prezitych v gulagu rehabilitovany a je mu povoleny
névrat do Moskvy. Pre Leva, ktory poznda Modesta Platonovi¢a skoro vyhradne len
z ¢itania jeho vedeckych prac (Modest Platonovic bol pred zatknutim vyznamnym
lingvistom), to ma byt stretnutie ucitela a ziaka, stretnutie kolegov. Lev si projek-
tuje ich buduci vztah, na Modesta Platonovi¢a prenasa obraz rodinného priatela,
aristokratického uja Mitu (uja Dickensa). Vyfabulovany obraz vsak nezodpove-
da skuto¢nému Modestovi Platonovicovi, starému, neprivetivému cloveku, ktory
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svoje neprijatie zivotného osudu (oslobodenie vnima ako degradéciu, priznanie
jeho zbytoc¢nosti) utapa v alkohole. Ich stretnutie sa stava konfliktom generacii, stre-
tom duchovnej aristokracie s produktom socialistickej prevychovy cloveka, s gene-
raciou, v ktorej bola nasilne odstranena prirodzena spolocenska hierarchia.

Autor aj Modest Platonovi¢ vystavuju Leva mnohym skuskam, stary otec je jeho
nemilosrdnym kritikom. Uz cesta k nemu sa stava pre Leva vyzvou. Proti Levovi
stoji priestor (ocita sa v neznamom svete na okraji mesta) aj ¢as. Lev sa v novej mos-
kovskej $tvrti ocitol priskoro, a pretoze na stretnutie chcel prist presne v dohodnu-
tom Case, poriadne premrzol. Po prichode stretdava hned dvoch starych muzov, ani
jeden z nich sa vsak k nemu nepriznava. V Levovej vyfabulovanej predstave o sta-
rom otcovi-intelektudlovi, o priatelstve kolegov sa hned na zaciatku objavuje trhlina.

Kritika Modesta Platonovica je realizovana predovsetkym v dlhom monolégu,
ktory tvori, okrem iného, aj pribeh ekoldgie prirody a ekologie kultury. Impulzom
k monolégu st ,,prorocké” verse Rudika, ktoré st v ponimani Modesta Platonovica
naivnou, nepodlozenou realizaciou vlastnych priani (Rudik, hoci by sa mohlo zdat,
ze je blizky dvom starcom, je svojim vnimanim sveta podobny Levovi). Rudikova
vizia budtcnosti, ktord je pred citatefom skrytd, vedie Modesta Platonovica k tva-
ham o vztahu socialnej hierarchie a kultury. Nevyhnutnou stucastou tohoto vztahu
je v8ak aj iny vztah - vztah ¢loveka k prirode, platforme, nevyhnutnom predpoklade
existencie kultury.

Apokalypticka vizia dosledkov vztahu cloveka k prirode a kultdre, ktora kres-
li Modest Platonovic, je podla neho dosledkom neschopnosti sovietskeho ¢loveka
existovat mimo vyfabrikovaného obrazu reality. Simuldcia reality, naucené formy
spravania, existencia v hraniciach povoleného st v podani Modesta Platonovi¢a zak-
ladnou pri¢inou neschopnosti konfrontovat sa so skuto¢nym stavom prirody a kul-
tary. Z jeho pohladu je to prave simulacia reality — produkt socializmu stierajuceho
(aspon deklarativne) triedne a spolocenskeé rozdiely, ktora nahradza realitu jej defor-
movanym odrazom, formujicim konzumny, nekriticky vztah jednotlivca a spolo¢-
nosti k prirode a kulture. Lev je jednym z produktov tejto spolo¢nosti. Samoluby,
neschopny existovat mimo muzealneho, simulovaného priestoru, neschopny reak-
cie na necakané, nepredvidatelné. Dlhy monolég Modesta Platonovica definitivne
rozbija Levove ocakavania. Lev nielenze nie je kolegom svojho starého otca, nie je
v jeho ociach ani len inteligentom, presnejsie, je dokonalym prikladom tzv. soviet-
skej inteligencie. Lev neprijima lekciu Modesta Platonovica, nenaplnena predstava
o stretnuti ho vedie k odmietnutiu starého otca. Simuldcia vitazi nad realitou. Lev,
neschopny prijat kritiku, zostava konzumentom vlastnych (rezimom povolenych)
predstav o svete a sebe samom.

Kompozicia kapitoly Otec otca umoziuje niekolko roznych pristupov jej analyzy.
Ak su predmetom analyzy priciny zlyhania hlavného hrdinu a krach jeho oc¢akévani,
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stava sa téma ekologie len jednym z prikladov jeho zlyhani, prostriedkom charak-
teristiky jeho generacie. Ak je predmetom analyzy fikcionalizacia vztahu ¢loveka
a prirody, ¢loveka a kultury, pribeh hlavného hrdinu sa stava stcastou vyrazne $ir-
$ieho historického a spoloc¢enského priestoru. Tieto dva pristupy si vSak neodporu-
ju, dokazuju zavislost individualneho konania od kolektivneho (ne)vedomia, ktoré
sa realizuju vo vztahu jednotlivca a spolo¢nosti ku kultdre a prirode.

Ako tvrdi Viktor Calmajev, pre ,,Puskinov dom je typicky zlozito organizovany
hudobny rytmus, hromadenie, krizenie, rozbiehanie hlavnych tém-motivov, vcle-
nenie ,pduz* (Calmajev - ref. na: Skoropanova, 2001: 118). Toto tvrdenie plati aj
pre kapitolu Otec otca. V ramci kompozicie tejto kapitoly mozno urcit prolég, expo-
ziciu, zauzlenie, kulminaciu, rozuzlenie, epildg, zaroven vSak mozno v texte vycle-
nit aj dalsie sujetové linie, pri ktorych sa daju rovnako dobre definovat spomenuté
kompozi¢né prvky. Nazornym prikladom je monoldég Modesta Platonovica, ktory
narusa ¢asovu os textu a tvori samostatnti dejovu liniu (rdmcova alebo prstenco-
va kompozicia - Harpan, 2004: 207). Aj samotny monolog vsak obsahuje niekolko
pribehov, z ktorych nosnymi st najma pribehy ekoldgie prirody a ekoldgie kultury.

V kompozicii kapitoly, v spdsobe vkladania, krizenia, mnozenia dejovych linii
nie je tazké odhalit intenciu autora, velmi dosledné a premyslené opakovanie zak-
ladnej idey - problému simuldcie reality, ktora je vlastna nielen pre skimanu kapi-
tolu, ale pre cely roman. Podla Marka Lipoveckého je roman Bitova ,venovany feno-
ménu simulacie reality. Simuldcia je v ilom prezentovana ako zakon totalitnej doby“
(Lipoveckij - ref. na: Skoropanova, 2001: 120). Jej dosledky st podla Bitova fatalne
pre jednotlivca, spolo¢nost, kultiru a v neposlednom rade pre prirodu.

V kapitole Otec otca je problém simuldcie reality realizovany na kontraste dvoch
hlavnych postav - Leva Odojevceva a Modesta Platonovica, jeho starého otca. Ako
tvrdi Viaceslav Kuricyn,

Odojevcev starsi je Bitovom prezentovany ako silnd, vnutorne nezavisla osob-
nost. Je jednym z tych, kto nesie na svojich pleciach kultiru, chrani ju pred
zanikom a odumieranim, pohybuje sa po nevysliapanych duchovnych ces-
tach. Samostatnost, netrivialnost, odvaha mysle tvoria jeho hlavné ¢aro. Kon-
flikt vedca s novym rezimom je konfliktom vynimoc¢ného ¢loveka s mocou
nevedomosti, ortodoxie, despotizmu, bojom za slobodu a kultaru (Kuricyn -
ref. na: Skoropanova, 2001: 136).

Jeho obraz sa

bezprostredne spdja s problémom ,simulakra’ kultary. Tento problém mozno
charakterizovat ako protiklad. V jeho obraze sa [...] materializuje ta poloha
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autorského vedomia, ktorej v opozicii ku kreativnej aktivite stoji simulativna
néhrada Zivota realizovana v obraze Leva (Abaganova, 2013: 112).

Podla O.A. Abaganovej autor Leva

zobrazuje ako dezorientovaného ¢loveka, ktory sa narodil a bol vychova-
ny v obdobi rozkvetu totalitarizmu. Namiesto citov méd predstavu o citoch,
namiesto rozumu - vzdelanie, namiesto hladania vyznamov - konzumdciu
hotovych, skostnatenych vyznamov (Abaganova, 2013: 114).

Ako tvrdi Mark Amusin, ,,postavy romanu, predovetkym vs$ak Lev, Ziji v mes-
te-muzeu, v ktorom obrovské kultirne hodnoty nahromadené za dve storocia lezia
nevyuzité, nijako nesuvisia s kazdodennym Zzivotom sucasnych obyvatelov mes-
ta“ (Amusin, 2012). Muzedlna existencia mesta, vnimanie kultary ako nie¢oho raz
a navzdy daného a z toho vyplyvajtci nezaujem o jej (re)interpreticiu je spédsobom
zéniku, smrti kultiry. Podobnym je, podla Modesta Platonovica, aj vnimanie pri-
rody. Rovnako ako kulttra, aj priroda je v ponimani generacie Leva Odojevceva
danostou, ve¢nou, nevycerpatelnou entitou, vztah ku ktorej nie je potrebné prehod-
nocovat a mozno ju donekone¢na konzumovat.

Analyza a interpretdcia skimaného textu predpoklada riesenie niekolkych ram-
covych problémov:

1. Kompozicia kapitoly Otec otca a pozicia ekologického diskurzu v nej.

2. Chronotop - priestor a ¢as ako dolezité sémantické prvky textu.

3. Typoldgia a charakteristika postav (konflikt generacii a kultir - spolo¢enskych
zriadeni).

4. Vztah jednotlivca (spolo¢nosti) a reality, genera¢né rozdiely v ponimanti reality.

Clovek a priroda, ¢lovek a kulttra.

6. Pribeh Leva ako metonymia vztahu spolo¢nosti a prirody/kultury.

Zjednodusene povedané, rieSenie tychto ramcovych tém umoznuje pocho-
pit, zhodnotit (prijat alebo odmietnut) charakter vztahu hlavnej postavy roma-
nu a jeho starého otca; pomenovat pri¢iny krachu ocakavani hlavnej postavy
a vidiet suvislost tejto prehry so $pecifickymi znakmi jeho generacie, ale najma

v

pochopit dosledky formovania sovietskeho cloveka (generacie) na vztah k priro-
de a kultire; pomenovat a hodnotit autorom modelovanu budicnost prirodného
a kultarneho sveta.

Na zaklade tychto ramcovych problémov mozno koncipovat systém otazok
a uloh, ktoré maju viest k pochopeniu a samostatnej interpretacii textu. Praca na
hodine/semindri sa tak moze/ma stat konfrontaciou interpretcii, videnia a poni-
mania textu samotnymi Studentmi.
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Kompozicia

1. Pokuste sa v kompozicii kapitoly Otec ofca urcit proldg, expoziciu, zauzlenie,
kulmindciu, rozuzlenie a epilog.

2. Ngjdite v $trukture kapitoly dalsie dejové linie (pribehy) zakomponované do zak-
ladnej dejovej linie kapitoly. Je pri nich mozné urcit kompozi¢né elementy? Ak
ano, demonstrujte na konkrétnom priklade.

Chronotop - priestor a cas

1. Aku udlohu v kontexte kapitoly zohrava priestor (cudzie, nezname uzemie
Moskvy)? Pomoct Vam moze pasaz z textu:

Dédecek dostal byt v nové ctvrti, kde staly nejmodernéjsi domy... Ljova
v téch koncinach nikdy nebyl. S prekvapenim se pristihl pfi myslence, ze za
cely svtij zivot ani jednou nevytéhl paty ze starého mésta, zil v tomto muzeu,
ani jedna jeho béZna trasa nevedla za hranice téch muzealnich ulic-chodeb
a salti-namésti... (Bitov, 2014: 66).

Preco Bitov akcentuje slovo muzeum? Preco ho stavia do kontrastu s novou stvr-
tou, v ktorej byva Modest Platonovi¢?

2. Rovnako ako priestor, aj ¢as zohrava v stretnuti Leva so starym otcom délezitu
ulohu. Pre¢o Modest Platonovic¢ v suvislosti s ¢asom (¢akanim Leva na dohod-
nuty cas stretnutia) hovori o otroctve? O koho otroctvo ide? V koho zajati sa
mal podla Modesta Platonovica Lev ocitnut? (,,Jaka predstava té nutila mrznout?
Hypndza prace hodinového strojku? Radost z prekryti hodinovych rucicek? Jaci
jsou vas vsech otroci!“ - Bitov, 2014: 75).

3. Okrem realneho ¢asu, v ktorom sa odvija zakladnd dejova linia, st v kapitole
predstavené aj iné ¢asové roviny. Aké? Ak je ich uloha v texte?
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Typoldgia postav

1. Ako si Lev predstavoval svojho starého otca? Akym bol v jeho predstavach
ich vzdjomny vztah? O ¢o sa pri tychto predstavach Lev opieral?

2. Na zaklade ukazky sa pokuste vysvetlit nestlad predstavy a skuto¢ného obrazu
starého otca:

...Otevielo mu néjaké neznamé individuum a podivalo se na néj lhostejné
jako na ciziho. Co kdyz... Ljovu z té myslenky zamrazilo. To nemtize byt on —
je tak jiny... Ta oholena lebka, vatak, neurcity vék mezi padesatkou a stovkou
a hlavné - ten brunatny, §tétinaty, strnuly obli¢ej ohromujici svou neodusev-
nélosti... (Bitov, 2014: 68).

3. Co si myslite, preco sa Modest Platonovi¢ na zaciatku stretnutia s Levom tak
kruto pohraval? Ako prijal Lev tato skusku? Pomozte si uryvkom:

[...] v pokoji sedél dalsi statec. Pozorné (Ljovovi se zddlo, ze ,laskave’) vzhlé-
dl k prichozim. Vypadal trochu inteligentnéji, vic se podobal strycku Mitovi
(Ljova mél tedy pravdu s témi zdménami) - nadSeni se v ném znovu zmdhalo
(Bitov, 2014: 69).

A tiez:

Tak pod zkoumavou ,upfimnosti’ pohledd, za ucastného mlceni, véechny
vyzyval, aby ho méli radi, dfive nez mu bylo dano pochopit, Ze zkoumavost
byla zkoumavosti a ml¢eni ml¢enim... (Bitov, 2014: 74)

— alebo:

»Co se divas jako pes do jeho psich o¢i?“ vybuchl. ,,Pro¢ myslis, Ze ma tak
zvlastni pohled? Tobé se hned tsluzné nabidne verze vhodna pro cit, hned
vidi$ vznik toho pohledu v nasledcich, které jsou ted pro tebe priznivé, pravé
ze v nasledcich® (Bitov, 2014: 75).

4. V ¢om podla Vds spocivala podstata konfliktu starého otca a Leva?

5. O Modestovi Platonovic¢ovi vypoveda predovsetkym jeho monoldg, jeho kriti-
ka Leva a jeho generdcie, v ktorej st obsiahnuté kltucové, prenho nedotknutelné
hodnoty. Pokuste sa o charakteristiku tejto postavy.
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Jednotlivec/spolo¢nost a realita

1. Ako rozumiete slovam Modesta Platonovica o generacii jeho vnuka? ,,I kdyby vas
od toho kilu odvazali, budete chtit zpatky, bez obojku by vas zablo za krkem...?“
(Bitov, 2014: 89).

2. Co o vztahu jednotlivca/spolo¢nosti vypovedaju slovd Modesta Platonovica,
obsiahnuté v nasledujucom uryvku?

Za nic na svété nechce byt takovy blazen jako ja, nechce nechapat — aby nebyl
horsi nez jini! A tak bude balit pojmy do nesmyslnych slov, az je celé zavali,
aby je nebylo vidét, na kazdy jev hodi potrhanou sit slov, jakztak ho zakryje -
a to je v poradku, ma ho chyceny... Tihleti lidé hrozné radi vysvétluji, jak ten-
hle svét pochopili a zhodnotili: jak je to vSechno pékné, jasné a usporadané!
(Bitov, 2014: 91).

3. Ako by bolo mozné definovat vztah Modesta Platonovica k realite? Co o fiom
hovori tento uryvok?

Onehdy jdu domt a uprostied plané nékdo stoji - stoji a stoji pronic zanic.
Vedle je sloup, na sloupu se ve vétru klati tabulka. Siroko daleko neni nic
a nikdo. ,Vite urcité, ze ptijede?” Ptam se ho. ,,Kdo?“ lekl se ten ¢lovék. ,No,
to, na co cekate, povidam. ,,Jak to myslite? Koukal na mné jak na blézna,
to se vi, na copak tu miize ¢ekat? ,, Autobus®, napovédél jsem mu, ,vite urcité,
ze prijede?” ,,Aha“, uklidnil se, protoze si to vylozil po svém. Bihvipro¢ se
diva na hodinky misto na silnici a povida: ,,Pro¢ by neptijel? Za pét minut
tady bude® ,, Ale pro¢ jste si tak jisty, ze prijede!“ naléhal jsem. ,\Vi§ co, dédo"
fekl, ,,se$ nalitej, tak odprejskni. Ze se nestydis, v tvém véku, a obtézovat lidi*
Jesté byl slusny, nevztekal se, mohl mé taky zmlatit pfi té své sebejistote. ..
Tak vidite, ja jsem neztratil schopnost Zasnout nad svétem nebo se mu tise
divit - ale je to takovy blazivy udiv, zbozny, zdravy, vyzivny... z ¢eho se ale
jednou zblaznim, je to, jak vsichni berou vSechno jako prirozené, samoziej-
mé v tomhle zivoté... (Bitov, 2014: 92-93).
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Clovek a priroda/¢lovek a kultira

1. Ako vo vztahu cloveka a prirody Modest Platonovi¢ vnima socialnu nerovnost?
Pomozte si nasledujicim dryvkom.

Lidstvo se zrodilo chudé a nepatrné poctem. Tak se zapsalo do uzavieného
kruhu pfirody a byti. [...] Lidstvo bylo chudé, zZivilo se praci a nestouralo se
v kopuli ptirody, stalo u jejich dveri skromné a nemyslelo jesté na jeji vylou-
peni. Dokazalo s utazenym opaskem dosyta nakrmit par knizat a knézi, ono
jich nebylo tak moc, a tato socialni, nespravedlnost je zanedbatelna, uvazi-
me-li, Ze takovou rozmanitost lidstvo nezbytné potiebovalo k vytvoreni kul-

tury (Bitov, 2014: 81-82).

2. Uvedte ako chapete ulohu aristokracie vo vztahu k prirode a kultdre, o ktorej
hovori Modest Platonovic?

Z4dna rovnost nepostavi chrémy a paldce, nevymaluje a nevyzdobi je.
[...] Kultura potfebuje zakladnu, bohatstvi. Ne pro ukojeni umélcovych
potieb, ale pro skutecnou poptavku. [...] Jenom diky socidlni nerovnosti
mélo lidstvo néjaky smysl a moznost existence. Hospodarnost lidské kultu-
ry, s podminkou jeji vysoké urovné, je totiz stejné podivuhodna jako hos-
podarnost ptirodnich procest v kolotoci byti. Je skoro stejnd. Rikdm skoro,
protoze piiroda pred¢i svym aristokratizmem kazdou spole¢nost, aspon tou,
rozmanitosti potencidli nashromazdénou s minimalni energii. Pfirodu neza-
jimd rovnost uvnitt jednotlivych druht ani mezi druhy, zajima ji ucelnost
a dokonalost. Pfed Bohem jsou si vSichni rovni, takova rovnost pfirodé sta-
¢i... (Bitov, 2014: 82-83).

3. Preco v Modestovi Platonovicovi vyvolava slovné spojenie ,,prirodné bohatstvo*
taku nevolu? (,,Lidstvo tedy skromné postavalo u dveri takzvané zasobarny pri-
rodnich bohatstvi. Uvédomujete si aroganci toho vyrazu ,pfirodni bohatstvi’?“ -
Bitov, 2014: 84).

4. V monolégu Modesta Platonovica sa vyskytuje niekolko metaforickych obrazov.
Patri k nim aj obraz dveri. Vysvetlite vyznam tohoto obrazu. Pomozte si tryv-
kom:

Technicky pokrok mezitim nendpadné postupoval na trovni zpresnovani
hodinového stroje a pfridavani dalsiho kolecka ke kladkostroji, co stoleti, to
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jedno kolecko... az se dostal k vyrobé nikoli dokonalejsich, nybrz tézsich
$perhakd, nastroji na paceni a rabovani. Museli se néjak pouzit, a tak jimi
vypacili dvere prirody. Neotevreli, neobjevili jeji tajnou skrys, aby do ni vesl,
ale vylomili dvefe, protoze nevédéli, na kterou stranu se oteviraji... (Bitov,
2014: 84).

5. Ako Modest Platonovi¢ vysvetluje ulohu pokroku? (,,Rikd se, Ze lidstvo vstoupilo
na cestu pokroku, ale ono ustoupilo ze své cesty“ (Bitov, 2014: 84)).

6. O akom vztahu ¢loveka a prirody vypovedd porovnanie s postavou Ali-babu:
»Ali Baba, ktery zahazuje médaky, protoze nasel truhlu se stfibrem, aby potom
zahazoval stfibro kviili zlatu a zlato kvili briliantam...“ (Bitov, 2014: 84)?

7. Vizia dosledkov Tudského konania pre planétu, ale aj samotného cloveka je
v monoldgu podand metaforicky:

A pruzina uz se znova nesmrsti, ziistane natazena, bude z ni zas jenom drat
a ten praskne - priroda se shrne jako spadld puncocha, ale ten pad nebu-
de tak pozvolny, jako byl vzestup - stane se to nardz a vmziku, vypafime se
jako oblacek, po celém progresivnim svété ziistane jen skareda lysina, z které
néhle strhli paruku pro vefejnou ostudu (Bitov, 2014: 85).

V ¢om vidi Modest Platonovi¢ pri¢inu takéhoto konca?
8. V ¢om vidi Modest Platonovi¢ paralelu medzi vztahom c¢loveka k prirode a vzta-
hom ¢loveka ku kultire? Pomdzte si uryvkom:

Rozjedete liberalni fabriku na odhalovani nepravdivych pojma v zdjmu téch
vytouzenych ,pravdivych| co jsou ted jesté jakoby zakazané. Ale ubéhne jen
nékolik let a proderete se i k nim, k tém, co se vam dneska zdaji pravdivé,
a ty vas brzy zklamou, protoze pred ty pojmy, pred jejich moznosti zatim
pronikne prizrak pokroku v kulture, toho konzumniho a netvtréiho vztahu
k duchovnim pojmtim a hodnotdm... (Bitov, 2014: 87).

9. Co sa podla Modesta Platonovi¢a pod pojmom progres skryva za vztahom ¢lo-
veka a kultary?
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Lev ako metonymia vztahu ¢loveka a prirody/kultury

1. V ¢om je zlyhanie Leva, nenaplnenie jeho predstdv totozné s viziou buducnosti
planéty, o ktorej hovori Modest Platonovic?
2. Ako vo vztahu k Levovi rozumiete nasledujucim slovaim Modesta Platonovi¢a?

Moudrost je nula. Ano, jenom nula je moudra. Prazdnota, absence paméti
a pripravenost, to je vé¢na schopnost odrazet skute¢nost v okamziku skutec-
nosti, v bodé jeji realizace. Moudrost je vic nez rozum, nez srdce, nez néja-
ké védomosti a vzdélani... Moudrost je lidovd. Moudrost je schopnost dat
vzniknout myslence, kterd je synchronni s realitou, vérné ji odrazi, ale neci-
tuje ji, nevzpomina na ni a nevyrabi ji podle néjakého - tfeba dokonalého
modelu, nekopiruje ji. Moudrost je vnimani skute¢nosti na Grovni poznani
(Bitov, 2014: 103).

Ako sa da toto tvrdenie aplikovat na vztah k prirode a kultdre?

Pribeh stretnutia Leva Odojevceva so starym otcom nie je len rdmcovou témou,
hlavnou dejovou liniou kapitoly, ale spolu s monolégom Modesta Platonovica tvo-
ri jednotny uzavrety celok — jazykom literatry vyneseny rozsudok nad sovietskou
civilizaciou a flou vnucovanou predstavou o realite, rozsudkom nad nekritickym
a konzumnym vztahom k prirode a ku kultdre.

Hoci Bitov vztah prirody a cloveka situuje do konkrétnej doby a priestoru a zdo-
vodnuje ho charakterom socialistickej spolo¢nosti (nahrddzanim reality jej simu-
laciou), st jeho zavery, vizie buducnosti vztahu c¢loveka a prirody/kultary dobre
aplikovatelné na akukolvek konzumnt spolo¢nost. Ekolégia prirody je v romane
vnimana ako analdgia ekolégie kultary, pretoze spolo¢nym menovatelom obidvoch
su konzumny (nekriticky, koristnicky) vztah k prirode/kultire a snaha o odstrane-
nie prirodzenej prirodnej a spolocenskej (kultirnej) hierarchie.

Asi nie je potrebné zdoraznovat aktudlnost nahradzania reality jej simulaciou
v sucasnom Rusku. Vykradanie slov, pojmov, textov sa nedeje ako ¢innost slobod-
ného ducha, ale ako dosledok rezimom/$tatom povoleného ¢i prikdzaného konania,
t. j. ako dosledok existencie v simulovanej realite. Vysledkom takejto existencie je
absolutna odovzdanost, neschopnost samostatne, spontanne konat, neschopnost
konfrontovat sa s realitou. T4 je vinimana ako hrozba a mozno prave preto sa casto
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stava impulzom k agresii. Ekoldgia prirody a ekoldgia kultiry s spojené nadoby,
pri¢om podoba vztahu k prirode zrkadli charakter (ne)kultury spolo¢nosti. Alexan-
der Etkind, historik, kulturoldg, literarny vedec, profesor na Stredoeurdpskej uni-
verzite vo Viedni sa v rozhovore pre Radio Svoboda na margo st¢asného Ruska
vyjadril:

Ludstvo dnes trapia zasadné problémy, ktoré vsetci dobre pozname: globalne
oteplovanie, pandémie, dekarbonizdcia, vo vSseobecnosti prechod civilizacie
na celkom iné zaklady. Pre Rusko v podobe, do akej sa sformovalo za posled-
nych 30 rokov postsovietskej vlady, je globalna sucasnost hrozbou. Rusko
sa vyvijalo celkom opa¢nym smerom. Rusko sice hovorilo tie spravne slova
o klime, o ekoldgii, o udrzatelnom rozvoji, ale boli to len slovd. Predpokla-
dam, ze Iudia, ktori riadili takdto politiku, si mysleli, Ze cely svet sa len hra so
slovami, ale v skuto¢nosti budeme nadalej exportovat tato brecku a ako vzdy
zarabat svoje miliény. V jednej chvili sa ukdzalo, ze to nie su slovd, ze je to
realita (Medvedev, 2022).

Priklady netreba hladat daleko. V moskovskej oblasti, ale aj v samotnej Moskve —
vitrine ispechov a moci Ruska, sa ekologické aktivity uz davnejsie stali tfiom v oku
mocnych, ktorych ekonomickym zaujmom ekoaktivisti jednoducho prekazaju.

Spalovia v Nekrasovke bude postavena, status prirodnej rezervacie Losi
ostrov je ohrozeny, vystavba na mieste skladky radioaktivheho odpadu
v Moskvorie¢i pokracuje (hovori sa, Ze za nu hlasovali aj tzv. mftve duse),
ekologické asocidcie sa v celom Rusku dostali na zoznamy zahrani¢nych
agentov, mnohi st trestne stihani, Stdtna duma prirovnéva spalovanie odpa-
du k jeho recyklacii. Doslova pred niekolkymi dilami sa objavila informadcia
o vystavbe zdvodu na vyrobu dronov na mieste najvacsieho utulku zvierat
v Moskve... (Medvedev, 2022).

Text Andreja Bitova, ktory vznikol ako reakcia na nekultirnost sovietskej spo-
lo¢nosti a jej odtrhnutost od reality, sa v kontexte silnejiceho resentimentu dnesné-
ho Ruska, jeho neschopnosti ¢i neochoty projektovat viziu budicnosti stava opit
vysostne aktudlnym. Bitovovo akcentovanie nevyhnutnosti korelacie medzi kultd-
rou spolo¢nosti a jednotlivca a vztahom k prirode moze byt vhodnou cestou nielen
k pochopeniu nedavnej minulosti, ale aj navodom ku kritickému vnimaniu sucas-
nych spolo¢enskych procesov a ich dopadov na prirodny svet.
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Perceptions of the Reading Processes by Young School-Age Children

Abstract: The aim of this paper is to present research findings concerning children’s perceptions of read-
ing processes. The empirical data was collected from the third year primary school pupils as part of a wid-
er research on reading comprehension. In the qualitative research, we used the semi-structured micro-
interview method to collect data and the content analysis method to evaluate it. The results of the
research highlight similarities and differences in childrens interpretations of reading process-
es, as well as the influence of their previous reading experiences on their ways of conceptualization
and development of linguistic competences. The occurrence of the identified semantic categories
in the individual participants confirms the structured and multi-component nature of children’s images.

Keywords: children’s perceptions, young school-age, reading processes, semantic categories

Wyobrazenia dzieci w mlodszym wieku szkolnym dotyczace procesu czytania

Abstrakt: Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie wynikéw badan dotyczacych postrzegania
odbioru czytania przez dzieci. Dane empiryczne zostaly zebrane od uczniéw klasy 3 szkoty podsta-
wowej w ramach szerszych badan nad rozumieniem czytania. W badaniach jakosciowych wykorzy-
stano metode¢ potstrukturalnego mikrowywiadu do zbierania danych oraz metodg¢ analizy tre$ci do
oceny danych. Wyniki badan podkreslaja podobienstwa i roznice w interpretacjach procesu czytania
przez dzieci, a takze wplyw ich wczesniejszych do$wiadczen czytelniczych na sposéb konceptuali-
zowania i rozw6j kompetencji jezykowych. Wystepowanie zidentyfikowanych kategorii znaczenio-
wych u poszczegdlnych uczestnikéw potwierdza ustrukturyzowany i wielosktadnikowy charakter
wyobrazen dzieci.

Stowa kluczowe: wyobrazenia dzieci, mlody wiek szkolny, procesy czytania, kategorie semantyczne
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Vychodiska

Skumanie detskych predstav je dolezitou sucastou konstruktivisticky chapanej
didaktiky materinského jazyka. Teoretickd oporu pre tento pristup poskytuje Model
didaktickej rekonstrukcie (Jelemenska, Sander, Kattmann, 2003: 190-201). V tomto
modeli sa detské predstavy (autori pouzivaju termin ,predstavy ziakov“ alebo ,,Ziac-
ke predstavy®) povazuju pre stanovenie relevantnych obsahov vzdelavania za rov-
nocenné s predstavami vychodiskového vedného odboru a s didaktickou $truktu-
raciou ucebného prostredia, ¢ize procesov vyucovania a ucenia sa. Predstavy Ziakov
teda nie st vnimané ako mylné (miskoncepcie) vo vztahu k vedeckym predstavam,
ale su hodnotené z hladiska ich funk¢nosti v kontexte kultiry kazdodenného zivota
ziaka (Jelemenska, Sander, Kattmann, 2003: 192). Vyskumom Ziackych predstav sa
sleduje ziskanie poznatkov o individudlnych podmienkach a predpokladoch uce-
nia sa, z ktorych mozno vychadzat pri zmysluplnom vyucovani v danej obsahovej
oblasti (Jelemenskd, Sander, Kattmann, 2003: 195).

Pri $tudiu ziackych predstav sa zddrazinuje psychologicky kontext vyucovania
a ucenia sa, a preto tato oblast vyskumu patri do interdisciplinarnej vednej oblas-
ti psychodidaktiky (Skoda, Doulik, 2011). Podla autorov (Skoda, Doulik, 2011: 90)
su detské predstavy subjektivnym nazeranim dietata na svet, ktory ho obklopuje,
a akymisi stavebnymi jednotkami jeho vnutorného poznatkového systému. Det-
ské predstavy' v sebe mozu zahfat prekoncepty, koncepty, mylné predstavy (mis-
koncepcie), ako aj mentalne mapy jedinca a jeho emocionalne prezivanie daného
fenoménu (Skoda, Doulik, 2011: 90). Autori zdoraziujt, Ze detské predstavy treba
chapat ako multidimenzionalnu dynamicku entitu, ktord je $truktirovana a pozo-
stava z viacerych zloziek (Skoda, Doulik, 2011: 93). Poznavanie detskych predstav
moze priblizit Skolské vzdelavanie beznému svetu a realnemu zivotu Ziaka, ¢o sa
moze pozitivne premietnut do zvyienia vntitornej motivacie ziaka (Skoda, Doulik,
2011: 113).

Kedze dieta o svojich spontdnnych predstavach o fenoménoch sveta a Zivo-
ta vypoveda prostrednictvom jazyka, skimanie detskych predstav je prirodzenou
sucastou vyskumu jazykového obrazu sveta v kognitivnej lingvistike a v kognitivnej
didaktike materinského jazyka. Odhalovanie detskych subjektivnych vyznamovych

1 Autori pouzivaju ¢esky termin ,detskd pojeti®, ¢o mozno v slovencine vyjadrit ekvivalentom
»detské chdpanie®. Zaroven pripustaji aj termin detské predstavy a zmienuja sa o terminologickej roz-
norodosti pri oznacovani tohto fenoménu (Skoda, Doulik, 2011: 88-90). V ¢esko-slovenskom pedago-
gickom diskurze sa ¢asto pouziva termin ,,prekoncept® V zhode s chapanim autorov uprednostiiujeme
termin ,,detské predstavy“ alebo ,predstavy deti®, pretoZe termin prekoncept ma silnt vizbu na pojem
a jeho chdpanie a v nasom vyskume sledujeme komplexnejsie predstavy deti.
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interpretacii (v ramci konotacnej, kolokacnej a pragmatickej zlozky vyznamu) ma
velky vyznam pre zvySovanie zmysluplnosti vyucovania materinského jazyka, a tym
aj pre zvy$ovanie ucebnej motivacie ziaka (porov. Pacovska, 2012; Pacovska et al,,
2021). Skiimanie detskej konceptualizacie jednotlivych fenoménov” poskytuje jazy-
kovej edukacii autenticky material na explicitné rozvijanie jazykovych a komuni-
kac¢nych sposobilosti Ziaka.

Ako sme uviedli vyssie, podla Modelu didaktickej rekonstrukcie ma vyskum
detskych predstav slazit stanoveniu relevantnych obsahov vzdeldvania. V pripade
vyucovania materinského jazyka preto nemozno obist skimanie detskych predstav
stvisiacich s kli¢ovym obsahom primarneho vzdelavania, ktorym je proces osvojo-
vania gramotnosti. V slovenskom kontexte s k dispozicii zistenia o prekonceptoch
deti tak o pisani ako o ¢itani (porov. Klimovi¢, 2020: 30-31). KedZe sa vo vyskume,
ktory budeme prezentovat v nasledujucej casti prispevku, venujeme detskym pred-
stavam o ¢itani, pristavime sa pri doterajsich empirickych zisteniach z tejto oblasti.

Detské predstavy o ¢itani uz v predskolskom veku zistovala autorka M. BeleSova
(BeleSova, 2017) na vzorke 40 deti vo veku 5 - 6 rokov metddou individualneho
interview. Detské prekoncepty o ¢itani autorka zistovala pomocou otazky Vies, naco
sluzi citanie? Na zaklade detskych odpovedi vytvorila pat vyznamovych kategorii:
ucit sa nové veci, precvicit si hlas, ¢itanie dospelych detom, dorozumiet sa a zlep-
$ovat sa (Belesovd, 2017: 11-13). K zistovaniu detskych predstav o procese ¢itania
smerovala otazka Vies, ako prebieha proces Citania? Ako by si zacal(a)? Z detskych
reakcii autorka vytvorila $tyri vyznamové kategérie (BeleSova, 2017: 15-17): ¢ita-
me od zaciatku knihy, prst ako pomocnik, techniky ¢itania a najprv pisanie, potom
¢itanie. Odpovede deti reflektuji ich skusenosti s podporovanim predcitatelskej gra-
motnosti v prostredi materskej skoly alebo v domacom prostredi. Autorka na zakla-
de obsahovej analyzy dat konstatuje (Belesova, 2017: 18-19), ze deti pred vstupom
do $koly disponuji variabilnymi prekonceptmi o ¢itani, ktoré si utvaraja pod vply-
vom stimulacie prostredia.

Vo vyskume autoriek Babiakova a Venzelova (Babiakovd, Venzelova, 2017: 34-35)
sa ukazalo, Ze deti na zadiatku 1. ro¢nika zékladnej skoly reflektuju vo svojej pred-
stave o ¢itani (odpovedali na otdzku Co je ¢itanie?) tak proces dekédovania ako
proces porozumenia. V odpovediach 11 skimanych participantov sa odrazila ich
bezprostredna skusenost s nacvikom elementarneho ¢itania a s uvedomovanim
si suvislosti pisanych a ¢itanych jednotiek reci. Objavila sa aj asociacia s ¢itanym
zanrom (rozpravka) a s procesom ucenia sa ¢itat. Autorky (Babiakova, Venzelova,

2 Zaujimavé zistenia prinieslo napr. skimanie detskej konceptualizacie ¢asu v jazykovom obraze
ro¢nych obdobi (Niesporek-Szamburska, 2009) alebo vyskum sémantickych charakteristik rozmero-
vych adjektiv u ziakov zakladnej skoly (Pacovskd, 2012: 94-106).
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2017: 34-35) v polostrukturovanom mikrorozhovore zistovali aj predstavu o ucele
¢itania a o povode detmi prezentovanej skusenosti. Odpovede ukazali preferenénud
predstavu o tcele ¢itania ako prostriedku ucenia sa, zistovania informacii, ale aj
o zabavnej funkcii ¢itania. Ako zdroj zdovodnenia ucelu ¢itania uvadzali partici-
panti $kolu, rodinu a televiziu. Autorky (Babiakova, Venzelova, 2017) do rozhovo-
ru s participantmi zaradili aj otdzku prediktivneho typu Co by sa stalo, keby nebo-
lo ¢itanie? Detské reakcie sa priblizovali odpovediam z prvej otazky Co je Citanie?
a reflektovali proces dekddovania (To, Ze by sme nijakii knihu neprecitali.) aj vyznam
porozumenia ¢itaného textu (Nevedeli by sme napriklad, ¢o sa stalo, a nevedeli by
sme sa dorozumievat.).

V nasledujuicej casti prispevku predstavime vlastny vyskum detskych predstav
0 procesoch ¢itania a ¢iastkové vyskumné zistenia, ktoré porovname s vyskumami
citovanych autoriek.

Metodoldgia vyskumu

Vyskum detskych predstav o procesoch ¢itania bol sti¢astou $irsieho vyskumu poro-
zumenia vecného textu u Ziakov 3. ro¢nika zakladnej $koly’. Zber dat sme realizovali
v dvoch etapach v roku 2022. Vyskumny stubor, v ktorom sme zistovali detské pred-
stavy o ¢itani, pozostaval dovedna z 90 participantov, rozdelenych do dvoch stubo-
rov. Dva vyskumné stibory boli vytvorené preto, lebo prostrednictvom prvého su-
boru sme overovali nosnost vyskumného nastroja, a teda plnil funkciu predvyskumu.
Ziskané data vSak boli dostato¢ne doveryhodné, aby sme ich mohli spolu s datami
ziskanymi v hlavnom vyskume analyzovat a interpretovat. Rozdiel medzi subor-
mi bol aj vo veku Ziakov. Prvy vyskumny subor (VS1) tvorilo 37 Ziakov na kon-
ci 3. ro¢nika (v mesiacoch m4j a jun). Druhy vyskumny stbor (VS2) tvorilo 53 Zia-
kov na zaliatku 3. roénika (v mesiacoch november a december). Vzhladom
na obmedzeny rozsah prispevku predstavime vyber empirickych dat ziskanych
u Casti participantov, a to u 9 participantov z VS1 a u 17 participantov z vs2®,

Vo vyskume detského porozumenia textu sme uplatnili kvalitativhu metodo-
légiu s individudlnou administraciou vyskumného ndstroja. Zistovanie detskych
predstav o citani prebiehalo na zaciatku administracie pred samotnym citanim

3 Vyskum sa realizoval v ramci vedeckovyskumného projektu VEGA 1/0061/21 Procedurdlne
jazykové znalosti dietata o porozumeni textu (vedtca projektu L. Liptakova, doba rieSenia projektu
2021-2023).

4 U tychto participantov autorka prispevku vyskum sama administrovala.
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textu a ulohami na jeho porozumenie. V zhode s odporuc¢anymi metédami zisto-
vania detskych predstav (napr. Jelemenska, Sander, Kattmann, 2003: 195; Skoda,
Doulik, 2011: 108-109) a podobne ako autorky spominanych vyskumov (Babiako-
va, Venzelova, 2017; Belesova, 2017) sme pri zbere dat pouzili polostruktirovany
mikrorozhovor. Pri vyhodnocovani dét vyuzivame metodu kvalitativnej obsahove;j
analyzy (podla Gavora, 2015).

Pred vstupom do vyskumného terénu sme formulovali vyskumné otazky
deskriptivneho typu (porov. Jelemenska, Sander, Kattmann, 2003: 195): Aké pred-
stavy maju deti o procesoch ¢itania? Ako st tieto predstavy $trukturované? Akou
sktsenostou su detské predstavy sytené? Participanti nasho vyskumu odpovedali
na otdzku Co podla teba znamend ¢itat? V pripade, ze participant na otdzku nevedel
odpovedat alebo vahal, administrator mu poskytol napovedné otézky, napr. Co robis,
ked ¢itas? Na uvedené otdzky nadvizovala otazka Co ¢itas? zamerand na zistovanie
citatelskych preferencii deti. Vyhodnotenie odpovedi na tato otazku nie je predme-
tom nasho prispevku.

Vyskumné zistenia a ich interpretdcia

Prepisy mikrorozhovorov s participantmi sme podrobili kvalitativnej obsahovej
analyze. Vo vypovediach deti sme sledovali vyjadrované vyznamy, interpretovali
a porovnavali sme ich. Na zaklade identifikdcie opakujtcich sa a odlisujtcich sa
vyznamov sme vyabstrahovali vyznamové kategorie. Tento proces sme uskutoc¢nili
osobitne u 9 participantov z vyskumného stiboru 1 a u 17 participantov z vyskumné-
ho stboru 2.

V nasledujtcich dvoch tabulkach uvadzame prehlad identifikovanych vyznamo-
vych kategorii a ich vyskyt u jednotlivych participantov. Vzhladom na nerovnaky
pocet participantov vo VS1 a VS2 je porovnavanie udajov len orienta¢né. Pri porov-
navani sa zameriame predovsetkym na zhodu a odlisnost identifikovanych vyzna-
movych kategorii.
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Tabulka 1
Vyznamové kategorie detskych predstav vo VS1
Vznamové Participant Celk,ovjl pocet
kategoria Pl | P2 | P3|P4|P5|P6|P7|P8|PY A
kategorie
neviem X 1
percepény kandl X 1
zrakova percepcia X 1
dekddovanie X[ X|X|X X 5
porozumiet X 1
zapamitat si X 1
textové jednotky X 1
pisanie a hovorenie X | X X 3
¢itanie a pisanie X X | X 3
metakognicia X 1
Celkovy pocet kategrii
uvedenych jednym 3202021221 ]2]2 18
participantom vyskumu
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Ako ukazuju prezentované data, predstavy deti o procesoch ¢itania su variabil-
né a postihujui rézne aspekty recepcie ¢itaného textu. Devit z desiatich vyznamo-
vych kategorii identifikovanych vo VSI sa objavuje aj vo VS2, ¢o aj napriek pocetnej
a vekovej nevyrovnanosti suborov poukazuje na spolo¢né vyznamové jadro v pred-
stavach ziakov 3. ro¢nika o procesoch ¢itania. Vo VS2 sme vyabstrahovali 16 vyzna-
movych kategorii.

Kategorie neviem a rozmysla sa vyskytli ako prvotna reakcia len u $tyroch par-
ticipantov, po napovednej otazke administratora vSak deti formulovali explicitné
odpovede. Uvddzame priklady z mikrorozhovorov (P1/VS1, P1/VS2, P12/VS2)™:

A: Co znamena ¢itat?

P: Neviem.

A: Co robis, ked ¢&itas?

P: Pociivam. (kategoria percep¢ného kanala)

A: A ked ty sama ¢itas? Knizku, ucebnicu, ¢itanku...
P: Tak rozmyslam. (kategéria porozumiet)

A: Co znamena ¢itat?

P: Na toto ja neviem odpovedat.

A: Co robi, ked ¢itas?

P: Sedim pri ¢itani niekedy, potom chodim po byte s knizkou, a to je vsetko.
(kategodria posturika)

A: Co znamena ¢&itat?

P: (rozmysla)

A: Co robis, ked &itas?

P: Rozmyslam o tom, ako bude text zniet a Co si predstavujem, ako bude
vyzerat. (kategéria predikcie o texte)

V oboch vyskumnych suboroch vyrazne dominuje vyznamova kategoéria deko-
dovanie, ¢o reflektuje skusenost deti z procesu osvojovania si elementarneho ¢itania
v $kole. Dekoddovanie chapeme ako spojenie percep¢nych a fonologickych procesov
(porov. Zapotoc¢na, 2001: 285). U dvoch participantov sa objavuje len zrakova per-
cepcia ako stcast procesu dekédovania: A: Co znamena ¢&itat? P: Pozorovat text oca-
mi... (P2/VS1); A: Co robis, ked ¢&itas? P: Tak pozeram na text (P8/VS2). Kategoria
dekddovania sa samostatne objavuje len raz: Citat znamend to, Ze... (rozmysla) nieco,

5 Pri prepise pouzivame skratky P = participant, A = administrator. Detské odpovede uvddzame
v ich pévodnom zneni.
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nejaké slovo citas (P4/VS2). V ostatnych 10 pripadoch je kategéria dekédovania spo-
jend s dal$ou kategoriou alebo kategdriami. Ide napr. o prepojenie s uvedomovanim
si textovych jednotiek: Citat znamend, ked vidis pismenkd, moZes z toho ziskavat
nejaké slovo, zo slov vetu, z viet text, a tak to ide dalej (P4/VS2), alebo o prepojenie so
vztahom c¢itania a pisania: Je napriklad napisany pribeh alebo text a ja ho precitam,
nahlas alebo potichu (P8/VS1). Vztah ¢itania a pisania sa napr. u P16 (VS2) prepdja
s obsahom textu a s jeho ¢lenenim: Citat, sa daco dozvediet o texte. A kazdy text
musi mat nadpis. A pise sa to a citame to.

Participanti reflektuju prirodzené prepojenie komunika¢nych ¢innosti. Podobne
ako prepojenie ¢itania a pisania sme zaznamenali objasiiovanie ¢itania prostrednic-
tvom vztahu pisania a hovorenia. V spojeni s dekddovanim o tom vypoveda tato
reakcia: Citat znamend, Ze nieco niekto hovori, éo vidi napisané, no proste to vyslovu-
je (P5/VS1). V dalsom priklade je sti¢astou detskej predstavy o ¢itani komplex deko-
dovania, povedomia o textovych jednotkéch a vztahu pisania a hovorenia: Citanie,
to je taky text, kde sti slovd a ty ich vyslovujes. Kde sii aj tie pismend, slovd, napisané
vety a ty ich vyslovujes (P11/VS2).

Co sa tyka vyznamovej strénky recepénych procesov, té je v detskych predsta-
vach zastupena menej ako procesy dekddovania. Kategéria porozumiet je zastd-
pena len u dvoch participantov a rovnako aj vysledna faza recepcie zapamitat
si (porov. Gavora, 1992: 16). V nasledujucom priklade sa kategdria zapamitat si
kombinuje s dekddovanim, s prezentovanim zapamitaného a aj s metakognitiv-
nou odpovedou: Citanie znamend to, ze Citame, tak si moZeme zapamdtat a moze-
me si aj prezentovat. A Citanie je aj to, Ze citame pismend a naucime sa lepsie Citat
(P7/VS2).

Za metakognitivihu odpoved povazujeme taku reakciu participanta, v kto-
rej prejavuje porozumenie Ucelu ¢itania a chapanie procesu ¢itania ako cesty na
zdokonalenie svojej Citatelskej gramotnosti. Napr. Citat podla mria znamend, Ze sa
toho viacej naucim a budeme toho viacej vediet, budeme napriklad vediet lepsie citat
(P7/vSl1). Odpoved tohto typu bola najviac zastipenou kategériou u participan-
tov z vyskumného suboru 2. Napr. Citat pre miia znamend, Ze si cibrim pamdt a Ze
vlastne, ked citam aj z tych kniZiek, tak vlastne aj iné slovd uz chapem trosku aj tak
(P3/VS2). Citat pre miia znamend, Ze sa vzdeldvam, lebo vela sa dozviem, Ze ¢o sa
deje vo svete aj co sii a ktoré sii veci, a aj dozveddm sa tam daco (P17/VS2). V nasle-
dujucej reakcii je sticastou detskej predstavy o ¢itani aj kognitivny proces kontroly
pozornosti: Ze sa sustredis na knihu a... No a sa niekedy moézes dozvediet aj nové
veci, ktoré si nevedel, a moZes potom vediet lepsie citat (P13/VS2). V jednej reakcii
participant explicitne vyjadruje $kolsku skiisenost s rieSenim uloh k textu: Zname-
nd, ze budeme Citat text nejaky, ktory je uvedeny k otdzkam a k roznym dopisovackam.
Neviem to ani tak vysvetlit, lebo Citanie budeme potrebovat viade (P5/VS2).

7l Z 6 'S TI'ceecordlddl
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Prezentované data ukazuju, Ze predstavy skimanych participantov o procesoch
&itania st vadsinou $truktirované a pozostavaju z viacerych zloziek (porov. Skoda,
Doulik, 2011: 93). Vo vyskumnom stibore 1 sa u vac$iny participantov kombinovali
dve vyznamové kategdrie. Vo vyskumnom stubore 2 bol vyskyt kategérii od 1 do 4,
takisto s prevahou kombinovanych odpovedi. Treba tu vSak dodat, ze napriklad
samostatne sa vyskytujice metakognitivne odpovede boli samy o sebe komplexnej-
$ieho typu a zahrnali viacero procesov spojenych s chapanim ¢itania (pozri exempli-
fikacie v predchadzajucom odseku).

Pri porovnani identifikovanych vyznamovych kategérii s vyskumami auto-
riek Belesova (BeleSovd, 2017) a Babiakovd a Venzelova (Babiakova, Venzelova,
2017) zistujeme podobnost vo vyskyte odpovedi metakognitivneho typu, ked tak
5- az 6-ro¢né deti, ako aj zZiaci 1. ro¢nika spdjali ¢itanie s u¢enim sa, so ziskavanim
informdcii a so zlep$ovanim sa v ¢itani. Podobne ako u nasich participantov aj vo
vyskumnom stibore Ziakov 1. ro¢nika (Babiakova, Venzelova, 2017) sa v detskych
predstavach spajalo ¢itanie s procesom dekddovania ako odraz skisenosti so skol-
skym nacvikom elementarneho ¢itania. Uz deti v pregramotnom obdobi reflekto-
vali vztah pisania a ¢itania (BeleSovd, 2017), ¢o sa ukazalo aj u nasich participantov
s pokro¢ilejSou droviou gramotnosti.

Zaver

V zavere prispevku zhrnieme odpovede na polozené vyskumné otazky. Na otazku
Aké predstavy majii deti o procesoch Citania? sme odpovedali deskripciou ziskanych
dat a interpretovanim identifikovanych vyznamovych kategérii. Aj napriek limi-
tom nasho vyskumu (maly pocet participantov, nehomogénny vyskumny subor,
minimalisticky dizajn interview atd.) sme zistili, ze Ziaci 3. ro¢nika zakladnej $ko-
ly disponuju viaczlozkovymi a $truktdrovanymi predstavami o procesoch ¢itania.
Na otazku Ako si tieto predstavy Struktirované? moézeme odpovedat opisom kon-
figuracie vyznamovych kategérii u jednotlivych participantov. Prevazujicou kon-
figuraciou bolo kombinovanie dvoch roéznych vyznamovych kategorii. Pozoruhod-
né je zistenie o komplexnosti odpovede metakognitivneho typu. Na otazku Akou
skiisenostou sii detské predstavy sytené? mdzeme odpovedat iba Ciastocne, pretoze
sme nezistovali faktory vplyvu mimoskolského a rodinného prostredia na vytvara-
nie detskych predstav. V detskych reakciach je vSak jasne identifikovatelna skolska
skisenost s procesom osvojovania si elementarneho ¢itania a pisania. Potvrdzuje
to aj znalost metajazykovych pojmov a terminov, ktort participanti dokladali vo



Predstavy deti mladsieho $kolského veku o procesoch ¢itania

svojich odpovediach (napr. text, veta, slovo, slabika, pismeno atd.). Na zdklade toho
mozeme konstatovat, ze sicastou predstav ziaka 3. ro¢nika zakladnej Skoly o proce-
soch ¢itania st aj odborné vyrazy, a teda ze predstavy deti daného veku pochadzaju
okrem beznej skusenosti aj z kontextu vedy (porov. Jelemenska, Sander, Kattmann,
2003: 195).

Vo vztahu k edukaénym implikdcidam vyskumu chceme upozornit na malé zastu-
penie procesov porozumenia a s nimi stvisiacich $kolskych ¢innosti v detskych
predstavach o ¢itani. Na druhej strane, prekvapivo ¢asto bola sucastou detskej pred-
stavy nadstavbova uroven chapania tcelu ¢itania alebo zdokonalovania vlastného
¢itania. Tieto kontrastujice zistenia poukazuji na potrebu intenzivnejsie naplnat
detské ocakavania v edukacii ¢itania, a to posiliovanim procesov porozumenia tex-
tu a sémantickych aspektov ¢itania (porov. Niesporek-Szamburska, 2010: 107-108).
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Konceptualizacja relacji miedzy mow3 i pismem
w zapiskach matych dzieci

The Conceptualization of the Relationship Between Speech and Writing
in the Writings of Young Children

Abstract: The notes of young children who have already learned Polish letters but have not yet started
institutional learning or are at the beginning of school education, have a non-standard graphic form.
The aim of the article is to show the positive consequences of looking at such records as the effect of the
intentional use of the script, located between the orthographic representation and the phonetic tran-
scription. The change of perspective allows us to reconstruct the ways of children’s conceptualization
of writing and its relation to speech. Children’s notes reflect the ways of categorizing speech sounds
and reconstructing the native language’s graphemic system, and also illustrate the process of increasing
language awareness. Perceiving children’s deviations from standard spelling in terms of the attempts
to reflect pronunciation rather than misspellings offers an opportunity to help them learn to read and
write more effectively.

Keywords: notes of young children, semi-phonetic notation, conceptualization, handwriting analysis,
learning to write

Abstrakt: Zapiski matych dzieci, ktore poznaly juz polskie litery, ale jeszcze nie rozpoczely instytucjo-
nalnej nauki badz znajduja si¢ na poczatku szkolnej edukacji, maja niestandardowa postac graficzna.
Celem artykulu jest wykazanie pozytywnych konsekwencji spojrzenia na takie zapisy jako na efekt
intencjonalnego zastosowania pisma, znajdujacego sie miedzy reprezentacja ortograficzng a transkryp-
cja fonetyczng. Ta zmiana perspektywy pozwala zrekonstruowaé sposoby dzieciecych konceptualizacji
dotyczacych pisma i jego relacji z mowa. Dziecigce zapiski stanowig odbicie sposoboéw kategoryza-
¢ji dZzwigkéw mowy oraz rekonstruowania systemu grafemicznego jezyka ojczystego, a takze obrazuja
proces narastania §wiadomosci jezykowej. Postrzeganie spotykanych w zapiskach dzieci odstgpstw od
standardowej ortografii w kategoriach préb odzwierciedlania wymowy, a nie bledéw ortograficznych,
stwarza szanse na efektywniejsza pomoc dzieciom w nabywaniu umiejetnosci czytania i pisania.

Stowa kluczowe: zapiski matych dzieci, zapis potfonetyczny, konceptualizacja mowy w pismie, analiza
pisma, nauka pisania
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Wprowadzenie

Zapiski malych dzieci, ktére poznaly juz polskie litery, ale jeszcze nie rozpoczety
instytucjonalnej nauki badz znajdujg si¢ na poczatku szkolnej edukacji, maja nie-
standardowg posta¢ graficzng. Koncentracja na stronie graficznej zapisu w edu-
kacji wczesnoszkolnej jest uznawana za dysfunkcjonalng wobec pisania jako
ekspresji wlasnych mysli (Klus-Stanska, Nowicka, 2005: 49), w ksztalceniu poloni-
stycznym jednak — nie bez powodu - docenianie poprawnosciowego aspektu zapisu
ma dlugg tradycje.

Posta¢ graficzna polskich tekstow jest skonwencjonalizowana w tym sensie, ze
ksztalt poszczegdlnych wyrazoéw okreslaja reguly ortograficzne. Zapis ortograficzny
wywoluje w umysle odbiorcy skojarzenie ze znakiem jezykowym i kieruje uwage
na znaczenie. Forma graficzna odnosi si¢ w jakim$ zakresie do materii fonicznej,
ale nie s3 one rownowazne; ortografia polska stanowi efekt wielowiekowego roz-
woju (por. Jodtowski, 1979; Polanski, 2004; Saloni, 2005), z czasem narosty wiec
rozbieznosci miedzy tym, co si¢ méwi, a tym, co si¢ pisze. W efekcie we wspolczes-
nym jezyku polskim istnieja skomplikowane zaleznosci miedzy pisownia a wymowa
(por. Wisniewski, 1998; Ostaszewska, Tambor, 2000). Wyksztalcenie umiejetnosci
poprawnego pisania zgodnego z zasadami pisowni polskiej, ktére stanowi jeden
z celow szkolnej edukacji polonistycznej (PP, 2017: 59), to zatem naturalny warunek
skutecznej komunikacji za pomocg pisma.

Kiedy w piSmie chce si¢ zwrdci¢ uwage nie na znaczenie, ale na strone dzwie-
kowa komunikatu jezykowego (na przyklad zasygnalizowa¢, ze gloski naglosowe
w wyrazach trzeba i tato nie sg takie same), pojawia si¢ potrzeba zastosowania nota-
cji famiacej konwencje obowigzujace w jezyku pisanym. Specjalisci (miedzy innymi
lingwisci, logopedzi, leksykografowie) stosuja w tym celu transkrypcje fonetyczna,
ktéra stuzy utrwaleniu postaci brzmieniowej wypowiedzi jezykowej za pomoca
okreslonych symboli graficznych.

Poza usystematyzowanymi sposobami zapisu wymowy istniejg mniej lub bar-
dziej zwyczajowe rozwigzania, w ktorych do przyblizenia wymowy uzywa sie liter
danego jezyka. W literaturze przedmiotu taka notacje nazywa si¢ pisownia pol-
fonetyczng (por. Dunaj, 2006), uproszczona pisownia fonetyczng (por. Urbanczyk,
Lubas, 1990: 10), transkrypcja uproszczona (por. Miodunka, 1977: xxiv) lub pis-
mem ortograficzno-fonetycznym (Awramiuk, 2021). Ten rodzaj uproszczonej tran-
skrypcji bazuje na konkretnym systemie grafemicznym’, ale taczy elementy pisowni

! Odczytanie poprawnej formy dZwiekowej na podstawie pisma ortograficzno-fonetycznego
jest mozliwe jedynie wtedy, gdy osoba odkodowujaca informacje zna zasady ortograficzne panujace
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ortograficznej i fonetycznej. Celem takiego zapisu jest oddanie wymowy oparte na
podstawowych w danym jezyku zasadach korespondencji miedzy grafemem a fone-
mem bez konieczno$ci wprowadzania nowych symboli i konwencji notacyjnych.

Pismo ortograficzno-fonetyczne wykorzystuje si¢ przede wszystkim w stow-
nikach jedno- i wielojezycznych, w rozmdwkach, encyklopediach, leksyko-
nach i poradnikach jezykowych adresowanych do szerokiego grona odbiorcow
oraz w materialach edukacyjnych (podrecznikach, zeszytach ¢wiczen itp.), a takze,
w coraz wiekszym zakresie, na réznego rodzaju stronach internetowych poswieco-
nych poradnictwu jezykowemu (por. np. Latas, [b.r.]; Naskret, [b.r.]).

Zapiski matych dzieci na pewnym etapie rozwoju ich umiejetnosci pisania moz-
na uzna¢ za szczeg6lny przyklad pisma ortograficzno-fonetycznego. Co prawda
wczesne pisanie oznacza co$ wigcej niz transkrypcje rozumiang jako koncentra-
cja na stronie dzwiekowej komunikatu jezykowego, gdyz proces poznawania kodu
wigze si¢ ze znaczeniem, a pisanie jest ksztaltowane raczej przez intuicje fonologicz-
ng niz konwencje¢ ortograficzng. Dzieci czgsto wlasciwie oddaja forme brzmieniowa
jednostek leksykalnych, a niestandardowa posta¢ graficzna dzieciecych zapiskow
wynika z braku obycia piszacych ze skonwencjonalizowanym kodem graficznym.

Celem niniejszego artykulu jest wykazanie pozytywnych konsekwencji spojrze-
nia na wytwory pisemne dzieci w wieku 6-8 lat jako na efekt intencjonalnego wyko-
rzystania pisma znajdujacego si¢ miedzy transkrypcja fonetyczng a reprezentacja
ortograficzna.

Od uproszczonego zapisu wymowy do pisma ortograficznego

Umiejetnosci czytania i pisania rozwijaja sie na bazie pewnej wiedzy jezykowej
(implicytnej, nabywanej spontanicznie), ktorg dziecko ujawnia migdzy innymi
w pierwszych probach pisania. Mate dzieci, jeszcze zanim rozpoczng systematyczng
nauke czytania i pisania w szkole, maja bezposredni kontakt z tekstami pisanymi.
Wiedze na temat pisma, jego funkcji i relacji miedzy mowa a pismem dzieci — podob-
nie jak w przypadku rozwoju jezyka mowionego — nabywaja od dorostych, ,ktorzy
staja si¢ dla nich jednym z kluczowych czynnikéw rozwoju nie tylko jako wzory do
nasladowania, lecz takze wlasnie jako Zrdédto informacji przekazywanej wprost lub
zaposredniczonej w stowie pisanym i mediach” (Niesporek-Szamburska, 2013: 7).

w danym pi$mie. Jesli zatem Polak zapisze polskim alfabetem imi¢ Anglika, to ten - jedli nie zna jezyka
polskiego i jego pisma — nie bedzie w stanie odtworzy¢ formy brzmieniowej takiego zapisu.
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Przedszkolaki poproszone o napisanie czego$ na ogdt polegaja na swojej implicyt-
nej wiedzy i podejmuja proby reprezentowania w pismie réznych jednostek mowy -
tworza rozpoznawalne symbole, co$ na ksztalt wlasnego systemu pisania®. Z czasem
dzieci uczg sie dekodowania dzwickéw mowy i zapisywania ich za pomoca symboli.
Bernadeta Niesporek-Szamburska nazywa te umiejetnosci aspektem technicznym
zapisu nowej odmiany jezyka (Niesporek-Szamburska, 2010: 108).

W modelu nabywania umieje¢tnosci porozumiewania si¢ w jezyku polskim za
pomocg pisma (por. Krasowicz-Kupis, Awramiuk, 2017) wyrdzniono trzy stadia:
wstepne (przed opanowaniem pisma), kluczowe (zwigzane z opanowaniem pisma)
i wprawy (zwigzane z automatyzacja postugiwania si¢ pismem). Granice stadiéw sa
plynne, uzaleznione raczej od doswiadczen dziecka niz od jego wieku.

Istotg stadium kluczowego, ktorego poczatek zwykle pokrywa si¢ z rozpocze-
ciem formalnej nauki szkolnej, jest ,rozpracowanie kodu” wykorzystywanego w pis-
mie i nabranie wprawy w korzystaniu z tego kodu. Etap ten cechuje si¢ przechodze-
niem od uproszczonego zapisu wymowy do reprezentacji ortograficznej. Najpierw
dziecko stara sie odda¢ to, co slyszy (jak specjalista w transkrypcji fonetycznej),
a z czasem zaczyna rozumie¢, ze na ksztalt graficzny zapisywanego wyrazu wpltyw
maja nie tylko fonetyczne czynniki. Wraz z wiekiem i do$wiadczeniem edukacyj-
nym rosnie poziom $wiadomosci grafotaktycznej uczacych sie, ktora jest skorelowa-
na z poprawnoscig zapisu ortograficznego (Zawadka, 2019: 183).

Na poczatku procesu nabywania umiejetnosci pisania najwieksze wyzwanie dla
dziecka stanowi zrozumienie segmentalnej struktury wyrazu, ktére umozliwia jego
dekodowanie w czytaniu i kodowanie w pisaniu. Niezbedna w nauce czytania i pisa-
nia w pismie alfabetycznym $wiadomos$¢ fonemiczna ksztaltuje sie u dzieci pod
wplywem pewnego typu aktywnosci (na przyklad uczenia si¢ rymowanek), ale tak-
ze pod wplywem kontaktu ze stowem pisanym. Ze wzgledu na poczatkowe trudno-
$ci z analizg fonetyczng dzieciece transkrypcje na tym etapie sa czgsciowe i bledne.
Struktura fonologiczna wyrazéw miewa cze$ciowa reprezentacje (na przyklad

*koc ‘kocyk’), nierzadko poprawnie zapisany jest tylko poczatek wyrazu (na przy-
kiad *rda ‘ryba’). Dochodzi do licznych substytucji w reprezentacji fonemu, litery
bywaja przestawione, opuszczone, zamienione miejscami, liter moze tez by¢ wigcej
niz powinno (na przyklad *dad, *dmo, *dm, *doma ‘dony).

Z czasem dzieci coraz lepiej oddaja strukture fonetyczng wyrazu, cho¢ w dal-
szym ciggu jego posta¢ graficzna odbiega od standardowej reprezentacji. Wynika
to z tego, ze dzieciecy tworcy tekstow pisanych stosuja nowo poznang wiedze doty-
czacy relacji miedzy grafemem a fonemem bezwyjatkowo, na przyklad wiedzac,

2 W literaturze anglojezycznej zapiski tego typu zwane sg: invented spelling, developmental spelling,
emergent spelling albo early writing (zob. Awramiuk, 2013).
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ze /f/ zapisuje sie jako f, pisza *lef lew. Prawidlowo odtwarzaja relacje miedzy
dzwigkiem a litera, nie maja jednak wystarczajacej wiedzy na temat specyfiki pol-
skiego systemu pisma, przypisuja wiec grafemom jedynie podstawowa wartos¢.

Wraz z nabywaniem doswiadczenia w kontakcie z pismem rozwija si¢ $wiado-
mo$¢ morfologiczno-ortograficzna. Jej przejawem jest dostrzeganie réznych spo-
sobdw reprezentowania w piSmie jednego fonemu (na przyklad /$/ zapisywane
jako § lub si w zaleznosci od pozycji fonemu w wyrazie) oraz sukcesywne uwzgled-
nianie w zapisie informacji morfologiczne;j.

W stadium wprawy dzieci osiggaja techniczng bieglos¢ w pisaniu. Pod koniec
nauki w klasie trzeciej dzieci pisza juz dluzsze teksty i cho¢ sprawnos¢ tekstotwor-
cza uczniéw wymaga jeszcze wielu lat ksztalcenia, jest juz wyraznie zarysowana’.

Pisanie jako testowanie hipotez

W kolejnych fazach rozwoju porozumiewania si¢ za pomocg pisma uwidaczniajg
sie sposoby konceptualizacji mowy. Kiedy dziecko poznaje litere, najpierw uczy si¢
jej podstawowej warto$ci, potem sprawdza stawiane przez siebie hipotezy na temat
subkodu pisanego i jego relacji do subkodu moéwionego, a w koncu uczy sig, jak
ortograficznie zapisa¢ to, co mowi i styszy. Faza testowania - w przywolanym mode-
lu nabywania umiejetnosci komunikacji pisemnej zwana stadium kluczowym -
owocuje zapisami, ktore pozwalajg zrozumie¢é, jak dzieci interpretujg styszane
dzwigki oraz zaleznosci miedzy nimi a ich graficznymi reprezentacjami. W dalszej
czesci tekstu zostang omdwione przykltadowe zapisy wyselekcjonowane ze swobod-
nych tekstow dzieci w wieku 6-8 lat.

Swiadomo$¢ odrebnosci jednostek leksykalnych dziecko manifestuje w pismie
bardzo wczesnie, cho¢ na poczatku stosuje w tym celu niestandardowe s$rodki
graficzne, na przyklad: *PreECzKI.DO.ZABAWY" ‘pileczki do zabawy’; *STRASZNA-
-PSZGODA-Z-BYKIEM ‘straszna przygoda z bykiem’ Bledy w segmentacji wyrazow
dotycza najczedciej ciagdw graficznych, ktére w mowie stanowig jeden zestrdj
akcentowy. Zapisy takie jak: *zApuzo za duzo, *ZEMNOL ‘ze mng, *pobawiszsie
‘pobawisz si¢, *niechce, $wiadcza zatem o niezadowalajacym opanowaniu regul

3 Anna Guzy i Bernadeta Niesporek-Szamburska (2013) w swoich badaniach wykazaly, ze w pew-
nych aspektach kompetencja tekstotwdrcza dzieci z klasy trzeciej jest wyzsza niz kompetencja gim-
nazjalistow. Takze Ogdlnopolskie Badanie Umiejetnosci Trzecioklasistow dowodzi, ze dzieci potrafia
zaskoczy¢ doroslych swoja wiedza i umiejetnosciami w zakresie pisania (Zytko, 2013).

4 Kapitaliki oddajg dzieciece zapisy z uzyciem wielkich liter — wersalikow.
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wyodre¢bniania jednostek wyrazowych na podstawie innej niz fonologiczna, zwykle
jednak nie sygnalizujg trudnoéci dziecka z dokonywaniem analizy dzwickowe;j.
Wraz z narastaniem $wiadomosci morfologiczno-ortograficznej ucznia przejsciowo
pojawiaja sie zapisy polegajace na nadmiernym rozczltonkowaniu tekstu na wyra-
zy, polegajacym na wydzielaniu przedrostkéw homonimicznych z przyimkami, na
przyklad *po bawisz ‘pobawisz’ *po plynety ‘poplynely.

Wiecej trudnosci nastrecza dzieciom okreslenie liczby jednostek dystynktyw-
nych w danym wyrazie, co wigze si¢ z niedostatecznym rozumieniem segmentalne;j
natury ciagu dzwiekowego. Trudno$ci z segmentacja fonologiczng odzwiercied-
la przede wszystkim opuszczanie liter. Dzieci uczace si¢ pisania w jezyku polskim
najczesciej opuszczaja litere y, na przyklad *rba ‘ryba”, co wynika z przypisywania
literze spotgloskowej wartosci sylaby, na przyklad r > [ry]. Zgloska jest jednostka
wyczuwalng intuicyjnie, a dziecko uczace si¢ pisa¢ w systemie alfabetycznym musi
nauczy¢ sie notowa¢ wyabstrahowane fonemy. Zapisy takie jak: *dm ‘dym, *kock
‘kocyk, *motl ‘motyl, *dria ‘dynia, *grzwka ‘grzywka, stanowia posredni etap miedzy
analizg sylabowa a fonemowg. Ich specyfika w jezyku polskim wigze sie z opusz-
czaniem litery odpowiadajacej samoglosce, ktora wystepuje jako naturalny element
wokaliczny przy probie wymawiania spdlglosek nieszczelinowych w izolacji.

Zapisy takie jak: *sinieg ‘$nieg, *Siwy ‘siwy, *gzywka ‘grzywka’ czy *rzaba ‘zaba,
takze $wiadcza o poprawnym odzwierciedlaniu przez dziecko struktury fonolo-
gicznej, ale ujawniaja pewne niedostatki §$wiadomosci ortograficznej. Wiaza si¢ ze
specyfika polskiego systemu grafemicznego, w ktérym pewne fonemy sg oddawa-
ne w dwojaki sposoéb (por. /§/ > § lub si, /z/ > z lub rz). Dziecko najpierw polega
na podstawowych informacjach (na przyklad /$/ zapisuje si¢ jako §, a /z/ - jako 2),
a nastepnie — wraz z ich uzupelnianiem - moze wybra¢ nieprawidlowa w danym
kontekscie reprezentacje graficzng (por. *sinieg, *gZzywka) badz skontaminowac obie
(por. *siwy, *rzaba).

Swiadectwem dobrego stuchu fonetycznego malych nadawcow tekstéw pisanych
s zapisy odpowiadajace w standardowej ortografii literom ¢ i g. Dzieci odzwier-
ciedlajg zgodng z normami ortofonicznymi zdenazalizowang wymowe glosek odpo-
wiadajacych tym literom przed [ i  w formach czasu przeszlego czasownikéw (na
przyklad *poptynetly ‘poplynely’) oraz literze ¢ w wyglosie (na przyktad *lubie lubig’),
dwusegmentalng realizacje liter ¢ i g przed spdlgloskami zwartymi i zwarto-szczeli-
nowymi (por. *romba ‘traba, *kaczontko ‘kaczatko’), a nawet asynchroniczng reali-
zacje litery g w wyglosie (na przyklad *sof ‘sg, *jot ja, *wodet ‘wod¢’). Nietypowos¢

5 Opuszczanie liter samogloskowych w pismie malych dzieci jest doskonale znane takze na grun-
cie innych jezykéw i w kazdym z nich ma swoje specyficzne uwarunkowania, co uwidaczniajg bada-
nia poréwnawcze (por. np. Defior, Martos, Cary, 2002; Seymour i in., 2003; Viise i in., 2011; Awra-
miuk i in., 2014).
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ostatnich z przytoczonych przykladéw dzieciecej rekonstrukeji zaleznosci miedzy
grafemem a fonemem wynika z tego, Ze wyglosowy segment nosowy (rezonans
nosowy twardy, u niezgloskotwodrcze nosowe) nie ma wsrdd liter polskiego alfabetu
swego odpowiednika. Do zapisu tego segmentu dziecko wybiera litere ¢ najblizsza
W jego wyobrazeniu slyszanemu dzwigkowi, stuzacg do oznaczania gloski o niemal
identycznych cechach artykulacyjnych. Zapisy tego typu stanowig ilustracje prob-
leméw w uogdlnieniu relacji migdzy grafemem a fonemem i powstaja w wyniku
swoistego sposobu jezykowej interpretacji styszanych dzwigkdw.

Kiedy w wyniku kontaktu ze stowem pisanym i otrzymywania informacji zwrot-
nych od dorostych rosnie $wiadomo$¢ morfologiczna dziecka, powstaja zapisy
swiadczace o nieudanych probach generalizowania pewnych prawidtowosci. Zapis
*nikt nie chcg ‘nikt nie chce moze pojawi¢ sie¢ w momencie, kiedy dziecko dowie
sie, ze czasem cho¢ slyszy [e] na koncu wyrazu, do zapisu tego fonemu powinno
wybrac litere ¢.

Wraz z rozwojem $wiadomosci morfologicznej defonetyzuje sie pisownia mor-
femow gramatycznych. Przykladowo, wykladnik dopelniacza liczby mnogiej rze-
czownikow rodzaju meskiego przechodzi od postaci fonetycznej *-uf, przez posred-
nia *-uw, az w koncu ulega stopniowej stabilizacji w reprezentacji ortograficznej -ow.

Przeanalizowane przyklady dowodza, ze dziecigce konceptualizacje dotyczace
pisma i jego relacji do mowy daja wglad w fonologiczne reprezentacje stéw oraz
stosowane przez dzieci strategie segmentacji wyrazowej i fonologicznej, a takze
obrazujg proces narastania $wiadomos$ci jezykowej (przyswajania zasad grafo-
taktycznych, morfologicznych, ortograficznych).

Podsumowanie

Na poczgtkowym etapie nauki czytania i pisania dziecko stoi przed problemem
zrozumienia nie tyle tego, co styszy, ile tego, jak si¢ zapisuje to, co styszy. Sposob
rozumienia przez dzieci relacji migdzy mowa a pismem jest obrazowany przez
proces odkrywania przez dzieci zasad dzialania kodu stuzacego do zapisu jezyka
mowionego, dziecigce zapiski moga by¢ zatem traktowane jako odbicie sposobow
kategoryzacji dZzwiekéw mowy oraz rekonstruowania systemu grafemicznego jezy-
ka ojczystego. Postrzeganie odstepstw dziecigcych zapiskow od standardowej orto-
grafii w kategoriach prob odzwierciedlania wymowy, a nie bledéw ortograficznych,
stwarza szans¢ na efektywniejsza pomoc dzieciom w przyswajaniu umiejetnosci
czytania i pisania.
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Wytwory pisemne dzieci w wieku 6-8 lat stanowig odzwierciedlenie procesu
przechodzenia od uproszczonego zapisu wymowy do pisma ortograficznego. Wie-
dza na temat procesu nabywania umiejetnosci komunikacji pisemnej pomaga zro-
zumie¢, Ze pewne zjawiska obserwowane we wczesnym czytaniu i pisaniu, czg¢sto
traktowane jako bledy czy nieprawidlowosci, maja naturalny, rozwojowy charakter
i nie musza budzi¢ niepokoju. O tym, czy moga one sta¢ si¢ powodem do zanie-
pokojenia i wskaznikiem ryzyka zaburzen, decyduje liczba tych zjawisk i ich nasile-
nie, o czym z kolei informuja w sposob obiektywny odpowiednie testy diagnostycz-
ne, ktére moga by¢ przeprowadzane przez pedagogdw, logopeddéw i psychologow.

Z kolei nauczycielom wiedza na temat procesu nabywania umiejetnosci komu-
nikacji pisemnej pozwala lepiej rozpoznawaé potrzeby ucznia i je zaspokajaé, efek-
tywniej wspiera¢ dziecigce wysilki zrozumienia istoty pisma, a potem - opanowania
podstaw ortografii. Zamiast koncentrowac si¢ na poprawnosciowym aspekcie zapi-
sywanych przez dzieci symboli, warto zastanowic si¢, co nadawcy probuja przedsta-
wi¢, co wydaja si¢ zauwazaé. Dziecko potrzebuje swobody w testowaniu wlasnych
hipotez na temat relacji miedzy subkodem fonicznym a graficznym i - jak dowodza
liczne badania empiryczne — niezwykle korzystne dla calego procesu jest zachecanie
do eksperymentéw z pisaniem. Etap invented spelling ma pozytywny wplyw na po6z-
niejsze nabywanie umiej¢tnosci czytania i pisania (por. Levin, Aram, 2013; Ouellette,
Sénéchal, 2017; Albuquerque, Martins, 2019).
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Umiejetnos¢ tworzenia definicji
przez ucznidw klasy czwartej szkoly podstawowej
(na przykladzie pojecia ,,superbohater”)

The Ability of Primary School Fourth Graders to Create Definitions
(on the Example of the Term “Superhero”)

Abstract: The ability to define is necessary for each language user and should be developed during
school education. However, it should also be noted that this skill is not explicitly mentioned in the cur-
rent core curriculum for Polish. Instead, the core curriculum refers to the ability to read definitions
and to distinguish between their types. This article aims to present the results of the study of language
skills represented by 4th grade students in a primary school. The pupils created definitions of the word

“superhero” indicated in the instruction. The collected material was used to reconstruct the pupils’
understanding of the genre pattern of a definition. The analysis given in the article is limited to
the structural aspect of the genre pattern. Definition patterns and their types are presented. The survey
shows that the pupils are aware of the studied genre. The vast majority of them can produce structurally
correct definitions. They can indicate a definiendum, definiens and sometimes a linking part (copula).
In general, students make real definitions. Only a few examples represent another type of a definition,
e.g. an ostensive or synonymous one.

Keywords: definition, definition skills, genre pattern, primary school, language education

Abstrakt: Umiejetno$¢ definiowania jest niezbedna kazdemu uzytkownikowi jezyka i powinna by¢
rozwijana w trakcie edukacji szkolnej. Jednoczesnie nalezy zwroci¢ uwage, ze umiejetnos¢ ta nie jest
wskazana explicite w obowigzujacej podstawie programowej przedmiotu jezyk polski, zwraca si¢ w niej
uwage jedynie na umiejetno$¢ odczytywania definicji i rozrézniania ich typéw. Celem artykutu jest
przedstawienie wynikéw badania umiejetnosci jezykowych uczniéw klasy czwartej szkoly podsta-
wowej. Podczas badania uczniowie tworzyli definicje wskazanego w poleceniu stowa ,,superbohater”.
Zebrany material postuzyt do zrekonstruowania uczniowskiego rozumienia wzorca gatunku, jakim
jest definicja. Przedstawiona w artykule analiza ograniczona jest do strukturalnego aspektu wzorca
gatunkowego, pomieto aspekty poznawczy, pragmatyczny i stylistyczny. Pokazano schematy definicji
oraz ich typy. Z analizy wynika, ze uczniowie maja $wiadomos¢ w zakresie badanego gatunku. Zde-
cydowana wigkszo$¢ badanych potrafita stworzy¢ poprawne pod wzgledem strukturalnym definicje.
Mozna w nich wyrézni¢ czlon definiowany (definiendum), czlon definiujacy (definiens), a takze
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czasami facznik (copula). Na ogo6t uczniowie tworza definicje realne; w zebranym materiale przyktadow
innych typéw definicji, na przyklad definicji ostensywnych lub synonimicznych, byto niewiele.

Stowa kluczowe: definicja, umiejetno$¢ definiowania, wzorzec gatunkowy, szkota podstawowa, ksztal-
cenie jezykowe

Wprowadzenie

Potrzeba definiowania réznych poje¢ wydaje si¢ powszechna - nie tylko w dziatal-
nosci naukowej, lecz takze w zyciu codziennym. Pojawia sie zawsze, kiedy uzycie
jakiego$ wyrazu lub wyrazenia powoduje wieloznaczno$¢ wypowiedzi lub jej bled-
ne rozumienie. Mimo ze definiowanie jest jednym ze skuteczniejszych sposobow
eliminowania wieloznacznosci zdan, czasami bywa nieprecyzyjne, a nawet nie-
poprawne. Zalezy bowiem od umiejetnosci nadawcy, ktory - na przyklad z racji
wieku — nie zawsze ma odpowiednie kompetencje, aby wyjasni¢ znaczenie wyrazu,
ktérym sie postuguje. Mowa tu o nadawcy, ktory nie jest leksykografem i w pro-
cesie definiowania korzysta z wlasnego doswiadczenia lub z wlasnych wyobrazen
dotyczgcych sposobow objasniania znaczen. Zaklada sie, ze definicje dorostych
uzytkownikow jezyka sa zblizone do definicji stownikowych, podczas gdy dzieci
maja jeszcze problem ze zwerbalizowaniem znaczenia wyrazéw. Sposéb definio-
wania jest bowiem odzwierciedleniem zaréwno poziomu rozwoju poje¢, jak i wie-
dzy dotyczacej wlasciwego sposobu konstruowania definicji (Mikolajczak-Matyja,
1998: 78-79).

Celem niniejszego opracowania jest ukazanie sposobéw konstruowania definicji
stowa ,,superbohater” przez uczniéw konczacych czwartg klase szkoly podstawo-
wej. Material badawczy zostal zgromadzony podczas badania uczniowskich kom-
petencji polonistycznych, prowadzonego w dwdch szkolach podstawowych w jed-
nej z gmin w poéinocnej Polsce (powiat Wejherowo, gmina Gniewino) w czerw-
cu 2022 roku. W badaniu uczestniczylo 96 czwartoklasistow.

Podczas badania uczniowie rozwigzywali miedzy innymi zadania dotyczace
fragmentu ksigzki Marcina Przewozniaka Mikotaj Kopernik. Chlopak, ktory siegngt
gwiazd z 2010 roku. Fragment ten zaczynal si¢ stowami:

Kopernik - superbohater? A dlaczego nie? W poczatkach XVI wieku za glo-
szenie pogladéw o tym, ze Ziemia nie jest pepkiem $wiata, tylko krazy grzecz-
nie wokdt Stonca, mozna bylo zosta¢ skazanym nawet na $mieré. Mimo to
nasz bohater prowadzil swoje badania i oglosil ich wyniki drukiem, doko-
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nujac rewolucji naukowej. To najwazniejsza z jego zastug (cyt. za: Korab i in.,
2014: 68).

Jedno z zadan do tekstu brzmiato: ,,Kim, Twoim zdaniem, jest superbohater?
Podaj wlasng definicje tego stowa” Konstruujac definicje, uczniowie mogli odniesé¢
sie do znaczenia leksemu, ktdre dato si¢ odczytaé z tekstu, lub wykorzystaé wlasne,
niezwigzane z przytoczonym fragmentem, rozumienie podanego stowa. Istotne jest,
ze stowniki jezyka polskiego nie notujg wyrazu ,,superbohater”. W zwiazku z tym
trudno orzec, czy definicje stworzone przez uczniéw sg zgodne czy tez niezgodne ze
znaczeniem sfownikowym, bo takiego w zasadzie nie ma. Definicje superbohatera
mozna odnalez¢ jedynie w stownikach internetowych, ktére wskazuja na pierwotne
znaczenie tego stowa, spopularyzowane przez kulture masowa wraz z pojawieniem
sie komiksowej postaci Supermana’, na przyklad:

superbohater to pierwotnie bohater komiksu (a pdzniej takze opartego
na nim filmu lub serialu animowanego, fabularnego itp.), ktéry walczy ze
ztem, korzystajac ze swoich ponadprzecietnych zdolnosci (np. umiejetnosci
latania czy nadludzkiej sily); cechg superbohatera jest takze charaktery-
styczny kostium oraz wyposazenie w pomagajacy mu sprzet ([hasto:] super-
bohater [DS])

— lub:

superbohater

bohater komiksu, filmu animowanego, fabularnego itp. walczacy ze zlem
(np. z przestepczoscia, w obronie srodowiska naturalnego), majacy ponad-
przecietne, czesto nadludzkie, zdolnosci (np. umiejetnos¢ latania, wielkg sile,
zdolno$¢ czytania w myslach), zwykle ubrany w charakterystyczny kostium,
czgsto stosujacy pomocne w walce akcesoria ([hasto:] superbohater [S]P]).

Liczne prace poswiecone postaci superbohatera w kulturze stanowig jednak
dowdd na to, Ze trudno stworzy¢ definicje, ktora bylaby wyczerpujaca. Mozna zasta-
nawiac¢ sie na przyklad, czy cecha definicyjng superbohatera musi by¢ posiadanie
nadludzkich, nadprzyrodzonych mozliwosci (por. Eco, 1996). Tym bardziej nie
mozna zastosowaé kryterium poprawnosci w odniesieniu do znaczenia definicji

1 W czerwcu 1938 roku w Stanach Zjednoczonych ukazal si¢ pierwszy numer magazynu ,,Action
Comics”, zawierajacy trzynastostronicowy komiks Jerryego Siegela i Joego Shustera o przygodach
Supermana. Komiks odnidst ogromny sukces. Od tej pory na rynku masowo zaczgly pojawiaé sie
komiksy ukazujace losy coraz to nowych superbohateréw (Chudoba, 2020: 245).
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uczniowskich. Ale tez nie o poprawno$¢ znaczenia w prowadzonych badaniach
chodzilo. Zebrany material postuzyl do zrekonstruowania uczniowskiego rozu-
mienia samego wzorca gatunku, jakim jest definicja. Uznaje bowiem, ze wzorzec
definicji, jak kazdego gatunku, mozna opisa¢ na podstawie czterech aspektow:
strukturalnego, poznawczego, pragmatycznego i stylistycznego”. Ze wzgledu na ogra-
niczony rozmiar opracowania w analizie skupie sie jedynie na aspekcie struktural-
nym definicji.

Przed przystapieniem do analizy nalezy jednak zatrzymac si¢ nad samym poje-
ciem ,definicja’, ktore pojawilo si¢ w poleceniu kierowanym do uczniéw: ,,Podaj
wlasng definicje tego stowa” Uczniom klasy czwartej stowo ,definicja” powinno
by¢ znane. Mozna zatozy¢, ze stykaja sie oni z réznymi definicjami — na ogot pojec
i termindw szkolnych, rzadziej (jesli w ogéle) z definicjami stéw uzywanych na co
dzien. W tym ostatnim przypadku czesciej pytamy bowiem o znaczenie stowa niz
o0 jego definicje. Stad w sytuacji szkolnej polecenie ,,Podaj definicje stowa x” pew-
nie wystepuje zdecydowanie rzadziej niz polecenie ,,Podaj znaczenie stowa x” lub

»Powiedz / napisz, co znaczy stowo x”.

Na poczatek nalezy przyjrze¢ sie zapisom obowigzujacej podstawy programo-
wej’ i sprawdzié, czy w ogéle mozna wymagaé od uczniéw rozumienia samego
pojecia ,,definicja”

Zgodnie z zalozeniami podstawy programowej przedmiotu jezyk polski dla
drugiego etapu edukacyjnego (klasy IV-VIII) juz w klasach IV-VI szkoly podsta-
wowej uczen:

5) korzysta ze stownikéw ogolnych jezyka polskiego, takze specjalnych, oraz
stownika termindw literackich;

6) zwraca uwage na typy definicji stownikowych, okredla ich swoistos¢
(PP: 64)",

2 Korzystam z zaproponowanego przez Marie Wojtak sposobu genologicznej analizy wypowiedzi
(Wojtak, 2014; 2019: 205-209; 2020).

3 Odniesienia do podstawy programowej (dalej: PP) za: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetno-
sprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzo-
wej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztat-
cenia ogolnego dla szkoly policealnej, 2017. Po skrécie podano numer strony dokumentu.

4 W PP nie wymienia si¢ typow definicji stownikowych, w zwigzku z tym prawdopodobnie twércy
dokumentu mieli na mysli te typy definicji, ktére wyrdznia sie najczeéciej zgodnie z tradycja leksyko-
graficzng. W USJP wymieniono sze$¢ typow definicji: 1) realnoznaczeniowe; 2) strukturalno-znacze-
niowe; 3) strukturalne; 4) zakresowe; 5) synonimiczne i 6) gramatyczne.
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Jest to jedyny dotyczacy przedmiotu jezyk polski fragment PP, w ktérym pojawia
sie stowo ,,definicja”. Sama czynno$¢ definiowania nie jest w ogole wymieniana, co
nie znaczy, ze nie jest w réznych miejscach PP wskazywana. Twierdzi si¢ bowiem, ze
uczen na tym etapie edukacji na przyklad:

3) rozpoznaje czytany utwor jako basn, legende [...];

1) identyfikuje wypowiedz jako tekst informacyjny, publicystyczny [...];

7) charakteryzuje komiks jako tekst kultury [...];

2) odroznia czesci mowy odmienne od nieodmiennych;

4) rozumie dostowne i przeno$ne znaczenie wyrazéw w wypowiedzi;
rozpoznaje wyrazy wieloznaczne, rozumie ich znaczenie w tekscie
(PP: 61-63).

Aby wykona¢ wymienione czynno$ci: rozumienia, identyfikowania, charak-
teryzowania, odrdzniania, rozpoznawania, uczen musi najpierw odkry¢ znacze-
nia wskazanych poje¢, okresli¢ ich cechy definicyjne. Tylko dobre definicje basni
i legendy pozwola na skuteczne odrdéznienie tych dwoch podobnych pod wieloma
wzgledami gatunkéw. Tymczasem w zapisach PP nie uwzgledniono koniecznosci
zdobycia przez ucznia tak — wydawaloby sie — podstawowej umiejetnosci, jaka jest
definiowanie, a jednoczesnie wskazano na obowiazek zdobycia niezwykle trudnej
umiejetnosci rozpoznawania typéw definicji.

Mozna zalozy¢, ze uczen konczacy klase czwartg ma $wiadomo$¢ tego, czym
jest definicja, potrafi jg odczytaé i zrozumied. Intuicyjnie dostrzega tez zrdznico-
wanie typoéw definicji, cho¢ z cala pewnoscig nie potrafi ich nazwaé (zreszta nie
ma takiej potrzeby). W $wiadomosci ucznia definicja powinna by¢ funkcjonalna
(na ten aspekt definiowania w PP nie zwraca si¢ uwagi), czyli powinna pomaga¢
w poprawnym postugiwaniu si¢ definiowanym stowem. Umiejetno$¢ definiowania
jako czynnos¢ nie jest za§ wymagana przez autoréw PP. Niemniej jednak wydaje
sie, ze tworzenie wlasnych definicji, jak i rozumienie definicji gotowych to umiejet-
nosci konieczne zaréwno w procesie rozwijania jezyka, jak i w procesie uczenia sie.
Definiowanie bowiem jest elementem jednej z trudniejszych, a jednoczesnie naj-
efektywniejszej strategii zapamig¢tywania - elaboracji.

Czym jest ,definicja’? Na trudno$¢ zdefiniowania terminu ,definicja” zwraca
uwage miedzy innymi Mieczystaw Bombik (1985), gdy omawia réznorodne podej-
$cia do zagadnienia. Upraszczajac nieco na potrzeby podjetych w niniejszym opra-
cowaniu rozwazan dotyczacych definicji uczniowskich, warto zwrdci¢ uwage, ze

»definicja” moze oznacza¢ zaréwno pewna czynnos¢, ztozony proces logiczny pro-
wadzacy do wyjasnienia znaczenia stowa (definicja jest tu synonimem czynnosci
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definiowania), jak i rezultat tego procesu. Istotne tez sg funkcje definicji, z ktérych
najistotniejsza w tym wypadku wydaje sie funkcja semantyczna.

Definicje informujg bezposrednio o znaczeniu lub rodzaju rozumienia wyra-
zen jezykowych albo pozwalaja [...] ustali¢ znaczenie [...] danego terminu.
Najcze$ciej zwrot: ,,znaczy tyle samo co” (lub jego synonimy) wystepujacy
w danej definicji wskazuje na jej funkcje semantyczng (Bombik, 1985: 134).

Maria Kokoszynska (za: Bombik 1985: 138) wyrdznia definicje sensu stricto
i definicje sensu largo. Definicje sensu stricto charakteryzuja pewne przedmioty
w sposob jednoznaczny i spelniaja warunek przektadalno$ci. Definicje sensu largo
za$ sg zwyklymi postulatami jezykowymi, od ktdrych nie wymaga si¢ jednoznaczne;
charakterystyki przedmiotu ani przekladalnosci. Ustalajg znaczenia terminoéw, kto-
re mogg by¢ zaréwno jednoznaczne, jak i wieloznaczne.

Na potrzeby analizy definicji uczniowskich mozna przyja¢ za Uniwersalnym
stownikiem jezyka polskiego, ze ,definicja” to ,okreslenie znaczenia pojecia lub
wyrazenia, sprowadzajace si¢ zwykle do sprecyzowania jego treéci i zorientowania
w jego zakresie, co ulatwia wlasciwe postugiwanie sie¢ wyrazem” ([hasto:] definicja —
Dubisz, red., 2010, dalej: USJP)°, albo za cytowanym przez Mieczystawa Bombika

7%

Stanistawem Kaminskim, ze ,,definicja” to ,,krétkie okreslenie natury czego$” (Bom-

73

bik, 1985: 140). ,,Okresli¢ nature czego$” natomiast to tyle, co udzieli¢ odpowiedzi
na pytanie ,,Co to jest?”.

Chodzi tu jednak - jak pisze Bombik - nie o jakgkolwiek odpowiedz, lecz
o odpowiedz tego rodzaju, aby rozumiejacy ja potrafit odrézni¢ owo ,cos”
z kontekstu, w ktorym si¢ znajduje, od wszystkiego, co nim nie jest (Bombik,
1985: 139-140).

5 Objaénienie to zwraca uwage na trzy inne pojecia: ,,znaczenie’, ,tre$¢’, ,,zakres”. W PP majg one
rézng frekwencje. ,,Znaczenie” pojawia si¢ az 8 razy. Zgodnie z zalozeniami PP uczen rozumie znacze-
nie rozmaitych form jezykowych: w klasach IV-VI rozumie znaczenie form zakonczonych na -no, -to,
konstrukgji czasownikowych z ,,si¢, znaczenie wyrazéw poza zwiazkami zdania, dostowne i przenosne
znaczenie wyrazdw, zwigzkow frazeologicznych, homoniméw, a w klasach starszych (VII-VIII) real-
ne i sfowotworcze znaczenie wyrazu. ,,Zakres” i ,tre$¢” wystepuja facznie raz, w czesci poswieconej
klasom VII-VIII. W rozdziale II. Ksztalcenie jezykowe, podpunkt 2. Zréznicowanie jezyka czytamy, ze
uczen ,rozroznia tre$¢ i zakres znaczeniowy wyrazu” (PP: 67).
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Analiza materialu badawczego

Jak juz wspomniano, w badaniu wzieto 96 uczniéw, sposréd nich zadanie wyko-
nalo 91 oséb. Niemal wszyscy autorzy definicji byli w tym samym wieku - mieli
po 11 lat (rok urodzenia: 2011). Tylko jedna uczennica byta rok mlodsza od swoich
kolezanek i kolegéw (rok urodzenia: 2012), a troje uczniéw bylo o rok starszych
(rok urodzenia: 2010). Mozna w zwigzku z tym przyja¢, ze czwartoklasisci stanowili
jednorodng grupe badawcza. Biorac pod uwage zapisy PP oraz wlasne doswiadcze-
nia, zaktadam, ze uczniowie nie mieli problemu z odczytaniem polecenia — termin
»definicja” byl im znany, chociaz mozna tez przyjaé, ze skupili si¢ na pierwszej cze-
$ci polecenia: ,Kim, Twoim zdaniem, jest superbohater?”. Zatozenie to jest zasadne
w odniesieniu do kilku prac.

Dwoje uczniéw nie podalo cech definiowanego pojecia, a odpowiedzialo na
pytanie, kto jest superbohaterem:

1. Moim zdaniem jest superbohaterem Mikolaj Kopernik”.
2. Moim zdaniem superbohaterem w tym tekscie byt Mikolaj Kopernik.

Podobnej odpowiedzi na pytanie , Kto, Twoim zdaniem, jest superbohaterem?”
udzielity trzy inne osoby, ale wskazaty one jako superbohateréw inne postaci:

3. Moim zdaniem superbohaterem jest Harry Potter.
4. Ksig¢zniczka Zofia.
5. Moim superbohaterem jest Elastyna z Iniemamocnych.

Zaréwno uczniowie, ktorzy wskazali Mikotaja Kopernika, jak i ci, ktorzy wymie-
nili inne postaci, prawdopodobnie przeczytali jedynie pierwsza cze¢$¢ polecenia:
»Kim, Twoim zdaniem, jest superbohater?”, a pomineli druga: ,,Podaj wlasng defi-
nicje tego stowa” Ponadto forme zaimka ,kim” zrozumieli jako pytanie o konkret-
ny przyktad. Dane liczbowe pokazuja jednak, ze takich oséb bylo niewiele - rap-
tem 5 na 91 ucznidw, ktorzy wykonali zadanie. Pozostali uczniowie tworzyli - lepiej
lub gorzej — wlasne definicje, co znaczy, Ze rozumieja samo pojecie ,,definicja” Jeden
z uczniéw nazwe gatunku uwzglednil nawet w swojej wypowiedzi:

6 Cytowane wypowiedzi uczniowskie zostaly poddane korekcie pod wzgledem ortograficznym
i interpunkcyjnym. Przyklady powtarzaj si¢, ale opatrzone sg réznymi numerami, poniewaz ilustruja
inne wlasciwosci definicji.
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6. Definicja do slowa superbohater jest by¢ kims: dobrym, pomocnym,
odwaznym, madrym i mitym.

Jest to jawny sygnal gatunkowy’, ktéry nakazuje dany tekst odczytaé jako defi-
nicje. W pozostalych wypowiedziach nie ma tak wyraznych wskazéwek, poniewaz
w przypadku analizy gatunku, jakim jest definicja, sygnaty gatunkowe czesto kryja
sie w samej strukturze tekstu. Przyjmuje zatem, ze wypowiedzi uczniowskie beda-
ce wykonaniem konkretnego polecenia sg definicjami (w zdecydowanej wigkszosci
przypadkéw) i jako takie zostang poddane analizie.

Przy konstruowaniu definicji wazny jest ich aspekt strukturalny, czyli rama teks-
towa oraz stopien jej schematycznos$ci (Wojtak, 2020: 99). Co prawda struktura defi-
nicji zalezy od jej typu, niemniej jednak na ogét mozna wyrdzni¢ czton definiowa-
ny (definiendum) i czlon definiujacy (definiens). Niekiedy definicja zawiera takze
jakis tacznik (copula).

Wigkszo$¢ definicji uczniowskich (49) ma budowe trojczlonowa i powstata
wedlug schematu: ,,superbohater to (jest) ...

7. Superbohater to osoba, ktéra pomaga ludziom i walczy ze ztem.

8. Superbohater to kto$ taki, kto jest bardzo odwazny i potrafi uratowac ludzi,
miasta przed ztem.

9. Superbohater to jest czlowiek, ktory ratuje ludzi z niebezpiecznych
wydarzen.

Za Tacznik uznaje tez myslnik. Taki schemat zastosowaly 2 osoby.

10. Superbohater - osoba, ktéra pomaga ludziom.
11. Superbohater - kto$, kto ratuje komus zycie lub wykazat si¢ wielkg odwaga.

Uzycie myslnika w funkeji tacznika warto odnotowaé, poniewaz myslnik - jak
zauwaza Jerzy Podracki (2022: X) - jest stosunkowo rzadko stosowanym znakiem
interpunkcyjnym®, ponadto nie zostal wymieniony w PP wéréd znakow interpunk-

7 Maria Wojtak na pierwszym etapie rozpoznawania gatunku zaleca uwzgledni¢ analize sygnatow
gatunkowych, ,czyli takich zewnetrznych cech wypowiedzi, ktére pozwalaja wstepnie i hipotetycznie
dookresli¢ reprezentowany przez nig gatunek’. Jednocze$nie zauwaza, ze zbiér sygnatow gatunkowych
moze by¢ zréznicowany, ale jednym z nich moze by¢ nazwa gatunkowa (Wojtak, 2020: 99).

& W naszym systemie interpunkcyjnym mamy 10 znakéw. Wéréd nich sg te, ktore stosuje sig bar-
dzo czesto; nie mozna wlasciwie bez nich zy¢, a na pewno nie mozna bez nich pisa¢. Przede wszystkim
sg to: kropka i przecinek, dalej znak zapytania, znak wykrzyknienia, moze tez dwukropek. Innych uzy-
wamy rzadziej lub nawet bardzo rzadko: to my$lnik (pauza), wielokropek, nawias, cudzystow, srednik”
(Podracki, 2022: X).
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cyjnych, ktérymi uczen szkoly podstawowej powinien umie¢ sie postugiwac’. Ucz-
niowie — autorzy definicji 10 i 11 wykazali si¢ wigkszg niz wymagana od czwarto-
klasistow sprawnoscig w zakresie interpunkeji.

W trzynastu definicjach pominigto tacznik. Takie definicje skladaja sie z defi-
niendum i definiensa, na przyklad:

12. Superbohater ma niezwykle moce, ratuje $wiat i jest niezwykly.

13. Superbohater, moim zdaniem, jest do tego, zeby ratowa¢ $wiat i pomodc
innym w potrzebie.

14. Superbohater moze wystepowaé w filmie lub kreskdwce, moze by¢ tez
kims, kto ratowal komus zycie w rzeczywisto$ci.

Ten typ definicji jest najbardziej zréznicowany skfadniowo. Zdania petnigce funk-
cje definicji moga bowiem by¢ odpowiedziami na rozmaite pytania, na przyklad:

Kim jest superbohater?

15. Superbohater jest: wynalazca, madrym czlowiekiem, geniuszem.

16. Superbohater, moim zdaniem, jest osobg odwazna, uprzejma. Osoba, ktéra
niczego sie nie boi i pomaga ludziom.

Jaki jest superbohater?

17. Dla mnie superbohater jest odwazny, cierpliwy, mily, pomocny.

18. Superbohater jest wyksztalcony, bo umie strzymac [!] Stonce i ruszy¢ Zie-
mie, dzieki badaniom w EU gadano, ze Polska to pepek $wiata'’.

Co robi superbohater, jaka pelni funkcje?

19. Moim zdaniem superbohater ratowat ludzi.

20. Superbohater, moim zdaniem, jest do tego, zeby ratowa¢ $wiat i pomoc
innym w potrzebie.

21. Superbohater ma niezwykle moce, ratuje $wiat i jest niezwykly.

Wreszcie mamy definicje, ktore ograniczaja sie do samego definiensa
(14 poswiadczen). W tym przypadku zaréwno definiendum, jak i tgcznik mozna

® W PP czytamy: ,Uczen: [...] poprawnie uzywa znakéw interpunkcyjnych: kropki, przecinka,
znaku zapytania, znaku wykrzyknika, cudzystowu, dwukropka, srednika, nawiasu” (PP: 63).

10 Autor tej definicji niedokladnie cytuje sformulowania z bedacego przedmiotem ¢wiczenia
tekstu Przewozniaka: ,Wstrzymal Stonce, ruszyt Ziemie... - tatwo powiedzie¢!” oraz ,przez ponad
1400 lat astronomowie w Europie uwazali, ze Ziemia jest pepkiem $wiata i to dostownie” (Korab i in.,
2014: 68-69).
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tatwo wprowadzi¢. Wykonujac polecenie, uczniowie prawdopodobnie uznali, Ze sg
to elementy zbedne.

22. Czlowiek z uporem, ktory potrafi lataé i ratuje ludzi.
23. Ktos, kto ma co$ niewiarygodnego, np. supermoce.
24. Pomaga innym i ratuje $wiat przed ztem.

25. Spiderman - pajak.

W definicjach uczniowskich pojawia sie jeszcze jeden element, ktéry nie wyste-
puje w definicjach prototypowych. Mam tu na mysli wyrazenia podkreslajace
subiektywny punkt widzenia: ,moim zdaniem”, ,wedtug mnie” itp. Zwrot ten zasto-
sowalo 35 badanych. Taka sytuacja jednak nie dziwi, poniewaz w poleceniu dwa razy
zostalo podkreslone, ze chodzi nie o stownikowg definicje stowa, a o jego potoczne,
jednostkowe rozumienie: ,,Kim, Twoim zdaniem, jest superbohater? Podaj wlasna
definicje tego stowa”. Uczniowie, ktorzy wprowadzili do swoich definicji zwrot pod-
kreslajacy, ze jest to ich opinia, wykazali si¢ uwaznos$cig w odczytywaniu polecenia
i wykonywaniu zadania.

Tworzac wlasne definicje, wigkszo$¢ uczniow zastosowala wyrazenia z kategorii
nadrzednych, co zbliza powstale definicje do tych zamieszczanych w stownikach.
W ramach kategorii nadrzednych mozna wyr6zni¢ subkategorie: wyrazenia ekspli-
cytne i wyrazenia implicytne (Mikolajczak-Matyja, 1998: 78). Do kategorii wyrazen
eksplicytych zaliczymy w tym przypadku stowa ,,cztowiek” i ,,osoba”.

~Czlowiek” wystapit w 8 definicjach:

26. Superbohater to jest czlowiek, ktoéry ratuje ludzi z niebezpiecznych
wydarzen.

27. Moim zdaniem superbohater to czlowiek, ktdry ratuje ludzi.
28. Czlowiek z uporem, ktdry potrafi lata¢ i ratuje ludzi.

W 31 definicjach wystgpilo okreslenie ,,0osoba”:
29. Superbohater to osoba, ktora zrobita bardzo duzo w jakims$ wydarzeniu.
30. Moim zdaniem bohater to osoba, ktdra jest wyjgtkowa i ma supermoc.
31. Superbohater to osoba, ktéra pomaga innym ludziom, zwalcza zto.

Warto zauwazy¢, ze osoba nie musi by¢ tu synonimem czlowieka:

32. Superbohater osoba, ktdra ratuje zycie innym, np. Aslan.
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33. Superbohater to osoba, ktéra wystepuje czgsto w bajkach dla dzieci, jak
i rowniez w filmach typu Spiderman, Batman, Ironman.

34. Kazdy mygli, ze to osoba z mocami, ale jest to osoba, ktéra jest aktorem
w filmie lub bajce i komiksie, w ksigzce.

Autorzy definicji 32-34 zapewne mieli na my$li osobe jako posta¢ w znaczeniu:
‘bohater utworu literackiego, sylwetka czlowieka stworzona przez pisarza, artyste,
aktora itp. ([haslo:] bohater — USJP). Czwartoklasistom jednak sprawne postugiwa-
nie si¢ wyrazami bliskoznacznymi, ktdre wchodza w rozmaite relacje semantyczne,
moze sprawia¢ trudnosé.

Wida¢ jednoczesnie, ze stosowanie wyrazen z kategorii eksplicytnych podczas
definiowania bywa jeszcze problematyczne dla mlodszych uzytkownikéw jezyka''.
Latwiejszym sposobem na zdefiniowanie jakiego$ pojecia jest uzycie w definien-
sie wyrazenia z kategorii implicytnej, typu ,ktos”, ,,co$”. Taka metode zastosowa-
to 22 badanych:

35. Ktos, kto ma co$ niewiarygodnego, np. supermoce.

36. Superbohater to moim zdaniem ktos, kto zawsze pomaga i ratuje
wszystkich.

37. Superbohater to kto$ z basni, lektury, filmu, osoba, ktéra robi cos fajnego
w swojej roli.

Wyrazenia typu ,,kto$” stosowane na poczatku definiensa sg wygodne i bezpiecz-
ne, ich uzycie nie wymaga bowiem od ucznia dokladnej wiedzy o przynaleznosci
danego wyrazu do konkretnej kategorii nadrzednej. Kims, kto ma supermoce, moze
by¢ zaréwno czlowiek, jak i zwierze lub jakakolwiek posta¢ fikcyjna (np. ,,ktos z bas-
ni, lektury, filmu”).

Rozpatrujac strukturalny aspekt analizowanego tu gatunku wypowiedzi, nalezy
takze przyjrze¢ si¢ typom uczniowskich definicji. W analizowanym materiale
mamy do czynienia przede wszystkim z definicjami realnymi, ktére charakteryzuja
rzeczy czy zjawiska'’. Definicja realna wyjasnia bowiem nature rzeczy, dla ktérej
stowo jest nazwa (Mikolajczak-Matyja, 1998: 36). Ten typ definicji dobrze obra-
zujg przyklady:

11 QOpinia ta jest potwierdzona w wynikach badan przywolywanych przez Nawoj¢ Mikolajczak-
~Matyje (1998: 78).

12 Obok definicji realnych wyrdznia si¢ definicje nominalne (definicje slowa), ktére sa
»stwierdzeni[ami], Ze stowo oznacza pewng rzecz” (Mikotajczak-Matyja, 1998: 35).
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38. Superbohater to osoba, ktéra ma supermoce, jak szybkos¢ lub sita.

39. Czlowiek, ktory ratuje §wiat i wszystkich.

40. Superbohater - jest to ktos, kto bardzo duzo pomaga, nie tylko ludziom,
ale tez zwierzetom.

41. Superbohater to ten, co wyprowadza ludzi z bledu, pomaga kazdemu
bez zaptaty i méwi ludziom, Ze tez mogg by¢ superbohaterami, tez moga
pomagac.

Autorzy definicji 38-41 precyzyjnie wskazujg, jakie warunki musi spetnia¢ ktos,
kogo nazywa sie superbohaterem. Nie wszystkie uczniowskie definicje s jednak tak
jednoznaczne. Niektore ujawniaja dos¢ szeroki zakres uzycia stowa, co sprawia, ze
definicja staje si¢ zbyt ogdlna, na przyklad:

42. Kazdy mysli, ze to osoba z mocami, ale jest to osoba, ktora jest aktorem
w filmie lub bajce i komiksie, w ksiazce.

Z tej definicji wynika, ze kazda posta¢ fikcyjna — bez wzgledu na posiadane
cechy — moze by¢ superbohaterem. Tym samym odbiorca definicji nie dowie sie,
jakie cechy roznig superbohatera od innych bohateréw filmu, bajki, komiksu. Defi-
nicja nie spelnia wiec warunkow ,dobrej” definicji realnej, ktéra ,,0 przedmiocie
pojecia wypowiada cos, co zgodnie z prawda moze by¢ orzeczone o jednym i tylko
jednym przedmiocie - przedmiocie pojecia” (Mikolajczak-Matyja, 1998: 41; Miko-
tajczak-Matyja powoluje si¢ na artykul Kazimierza Ajdukiewicza Trzy pojecia defi-
nicji). Natomiast warunek ten spelniaja definicje 38-41. Mozna bowiem powiedzie¢,
ze ‘kazda osoba, ktora ratuje swiat i wszystkich, jest superbohaterem. Do dobrych
definicji realnych zaliczymy tez kolejne cztery.

43. Kto$, kto ma co$ niewiarygodnego, np. supermoce.

44. Superbohater to osoba, ktora potrafi zmienia¢ $wiat na lepszy.

45. Superbohater ma niezwykle moce, ratuje $wiat i jest niezwykly.

46. Superbohater wedlug mnie to posta¢ fantastyczna, ktoéra co$ odkrywa
i ratuje innych lub cos, np. wazon.

W analizowanym materiale az 73 definicje spelniaja warunki dobrej definicji
realnej. Wszystkie spelniaja tez warunek definicji sensu largo w rozumieniu Marii
Kokoszynskiej. Nie znajdziemy tu definicji sensu stricto, bo zadna z nich nie charak-
teryzuje superbohatera w sposdb jednoznaczny, zadna nie spetnia warunku pelne;j
przektadalnos$ci. Wynika to z faktu, iz:
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Jezykowa racjonalno$¢ dokonuje wyboru okreslonych sposobow widzenia
$wiata przez nalozenie na znaczenie stowa okreslonego filtru, perspektywy
preferujacej przede wszystkim te cechy, ktore sa szczegdlnie wazne dla uzyt-
kownikéw jezyka (Bartminski, Tokarski, 1993: 50-51).

Dotyczy to szczegllnie stownictwa w duzym stopniu naaksjologizowanego
(Bartminski, Tokarski, 1993: 51), a stowo ,superbohater” niewatpliwie do takich
stéw nalezy"’.

Oprocz definicji realnych w pracach czwartoklasistow znajdziemy tez nieliczne
definicje innych typow.

Jeden uczen zwrdcil uwage na zlozong budowe stowotwdrcza definiowanego
wyrazu:

47. Superbohater to kto$ super, jak sama nazwa mowi, i dobry, bo jest boha-
terem np. narodowym.

Definicja ta zbliza si¢ do definicji strukturalnej. Mozna by zapisac ja w ten spo-
sob: ,superbohater” — od ,,super” i ,bohater”. Uczen jednak nie tylko zwraca uwage
na sama budowe stowotwoérczy definiendum, lecz takze prébuje zdekodowaé zna-
czenia (definicja strukturalno-znaczeniowa). Nie dowiadujemy sie co prawda, co
oznacza czastka ,super’, ale pojawia sie cecha bohatera — ‘bycie dobrym’ Abstrahu-
jac od niedoskonalego ksztaltu definicji (co jest usprawiedliwione niewystarczajaca
jeszcze kompetencja ucznia czwartej klasy w zakresie definiowania), nalezy niewatp-
liwie doceni¢ samo dostrzezenie zfozonej budowy leksemu.

Trzy z analizowanych definicji mozna uzna¢ za definicje synonimiczne. Dwie
z nich zawieraja czton ,to inaczej”. W jednej za$ czlon ten jest mozliwy do wprowa-
dzenia.

48. Superbohater to inaczej superczlowiek.
49. Superbohater to inaczej ulubiony bohater.
50. Superbohater to postaé z kreskoéwki (moim zdaniem).

Definicje synonimiczne nie s3 uznawane za definicje sensu stricto (por. Apre-
sjan, 1972: 40), poniewaz tlumaczenie wyrazu podstawowego przez synonim pro-
wadzi do tautologii — wyraz pozostaje niezdefiniowany. W zwigzku z tym zdaniem
leksykograféw definicje tego typu (definiowanie nieznanego przez nieznane) maja

12 Nie rozwijam tego watku, gdyz z koniecznoéci pomijam w niniejszym opracowaniu poznawczy
aspekt definicji uczniowskich.
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niewielka warto$¢ poznawcza. W przypadku mlodszych uczniéw jednak definicje
synonimiczne mogg przyczynia¢ si¢ do rozwijania zasobu leksykalnego zaréwno
w obrebie ich stownika czynnego, jak i biernego. Jednoczesnie nie ulega watpliwo-
$ci, ze definicja synonimiczna nie zawsze dostarcza nam wiedzy na temat tego, jak
uczen rozumie stowo ,,superbohater”. Tak jest w przypadku definicji 48, z ktérej nie
dowiemy si¢, co oznacza dla ucznia stowo ,supercztowiek” Ponadto oba wyrazy -
zaréwno definiowany, jak i definiujacy - sa tak samo zlozone semantycznie'*. Defi-
nicje 49-50 niosg juz zdecydowanie wigcej informacji. Z definicji tych wynika, ze
(kazda) posta¢ z kreskowki i (kazdy) ulubiony bohater to superbohaterzy. Dostrze-
gamy jednoczesnie, Ze w obu definicjach zmienia si¢ zakres znaczeniowy stowa,
a tym samym znaczenie wyrazow. Autor definicji 49 kfadzie nacisk na znaczenie
stowa ,super”, ktore tu podkresla intensywnos¢ jakiej$ cechy - bycia lubianym,
moze tez podziwianym. Natomiast autor definicji 50 skupia si¢ na znaczeniu stowa
»bohater” jako postaci wymyslonej, wystepujacej w tekscie kultury. Nie wiemy nato-
miast, dlaczego postac ta jest niezwykta.

W zgromadzonym materiale pojawiajg sie takze nieliczne definicje, ktére moz-
na zaliczy¢ do definicji ostensywnych. Pelniona przez nie funkcja jest podobna do
funkcji definicji synonimicznych - definicje ostensywne odsytaja do wiedzy pozwa-
lajacej odkry¢ znaczenie hasta. Definiowanie przez ostensje polega na ,wskazywa-
niu na pewien obiekt i przypisywaniu mu predykatu P uzytego w zdaniu typu to
jest P” (Grochowski, 1993: 41). Uczniowie bedacy autorami tych definicji wykorzy-
stujg konkretne przyklady postaci fikcyjnych lub rzeczywistych, ktore traktujg jako
ucielesnienie superbohatera’’.

51. Ksiezniczka Zofia.

52. Spiderman - pajak.

53. Moim zdaniem superbohaterem jest Harry Potter.

54. Moim superbohaterem jest Elastyna z Iniemamocnych.

55. Moim zdaniem to Harry Potter, bo uratowal caly Hogwart i innych ludzi.
56. Superbohater osoba, ktdra ratuje zycie innym, np. Aslan.

14 Definiowanie stow bardziej skomplikowanych przez te prostsze semantycznie jest zgodne
z postulatami jezykoznawcdw. Jurij Apresjan zwraca uwage na dwie istotne zasady dotyczace definio-
wania znaczen leksykalnych. Po pierwsze, ,definicja powinna sprowadza¢ pojecie nieznane do juz zna-
nego” (Apresjan, 1972: 40), co oznacza, Ze znaczenie bardziej ztozone powinno by¢ obja$niane przez
znaczenia mniej skomplikowane semantycznie. W ten sposob mozna unikna¢ efektu blednego kota. Po
drugie, ,Znaczenia wyrazen definiowanych i definiujacych musza by¢ tozsame. Oznacza to, Ze wyraze-
nia te mogg by¢ zamienne z punktu widzenia sensu” (Apresjan, 1972: 40).

15 Taka szeroka interpretacje definicji ostensywnej dopuszcza miedzy innymi Tadeusz Kotarbin-
ski (podaje za: Mikolajczak-Matyja, 1998: 65).
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57. Superbohater to osoba, ktdra wystepuje czesto w bajkach dla dzieci, jak
i rowniez w filmach typu Spiderman, Batman, Ironman.

Definicje 51-57 zaliczam do ostensywnych, chociaz - jak zaznaczytam na
wstepie analizy - taki typ definiowania moze wynika¢ z tego, Ze uczniowie sku-
pili sie na pierwszej czesci polecenia i po prostu odpowiedzieli na pytanie, kto dla
nich jest superbohaterem. Trudno jednak mie¢ w tej kwestii catkowita pewnos¢.
Mozna bowiem odpowiedzi ucznidw przeksztalci¢ we wiasciwe definicje przez
ostensje, na przyktad:

51’ Superbohater jest jak Ksigzniczka Zofia.
52’ Superbohater jest jak Spiderman - pajak.

Definicje 51 i 52 s3 bardzo krotkie - sprowadzaja si¢ do podania przykltadu.
Autorzy definicji 53 i 54 takze zastosowali definicje ostensywne, ale wypowiedzi
przybraly nieco bardziej rozbudowang forme. Uwage zwraca takze podkreslenie
subiektywizmu definicji poprzez wprowadzenie zaimka osobowego. Jeszcze inng
forme maja definicje 55-57. Tu takze mamy do czynienia z odestaniem do konkret-
nych przykladow (uczniowie wskazali jednostkowe postaci), ale sg one obudowane
wyjasnieniami, dlaczego wlasnie te postaci mozna uznac za superbohateréw. Polg-
czenie definicji ostensywnej z definicja deskrypcyjna czyni cala definicje bardziej
zrozumialg. Na uwage zastuguje tez zaznaczenie w definicjach 56 i 57, ze sg to tylko
przyklady, co pozwala zaklada¢, ze podobnych postaci jest wiecej.

Definicje 55-57 zasluguja na szczegélng uwage w kontekscie koniecznosci roz-
wijania podczas lekeji jezyka polskiego sztuki argumentacji. Juz w Preambule do
podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej czytamy, ze
»Ksztalcenie ogélne w szkole podstawowej ma na celu [...] rozwijanie umiejetno-
$ci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argumentowania i wniosko-
wania” (PP: 11). Natomiast w zapisach dotyczacych ksztalcenia polonistycznego
autorzy rozporzadzenia wiele razy odnoszg si¢ do umiejetnosci tworzenia tekstow
argumentacyjnych, w tym do umiejetnosci odrézniania przyktfadu od argumentu.
W przykladach podawanych przez uczniéw ujawnia si¢ ponadto ich kapital kulturo-
wy — nauczyciel moze odkry¢, z jakimi tekstami kultury stykajg si¢ jego uczniowie.
Wartos$¢ definicji ostensywnych polega tez na tym, iz pozwalaja one pokaza¢, ze ten
sam wyraz dla réznych uzytkownikow jezyka moze mie¢ rézne odniesienia, zwlasz-
cza jesli autorzy definicji podkreslajg, ze sg to ich osobiste, subiektywne wybory
(por. zwlaszcza przyktad 54 - ,Moim superbohaterem [...]”).
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Podsumowanie

Analiza strukturalnego wzorca definicji stworzonych przez uczniéw pozwala okres-
li¢ poziom ich umiejetnosci konstruowania specyficznej formy gatunkowej o funk-
¢ji wyjasniajacej. Zdecydowana wiekszo$¢ badanych bardzo dobrze poradzita sobie
z zadaniem. Intuicja uczniéw klasy czwartej, bo przeciez nie ich wiedza, w zakresie
tworzenia definicji jest na tyle rozwinigta, ze potrafia oni swoimi stowami powie-
dzie¢, co rozumiejg przez wskazane w poleceniu do zadania stowo, a takze potrafig
odtworzy¢ schemat definicji stownikowej. Umiejetno$¢ ta jest niewatpliwie pomoc-
na w procesie samoksztalcenia i powinna by¢ nieustannie rozwijana, nie tylko na
lekcjach jezyka polskiego. Wypadaloby bowiem zalozy¢, ze w starszych klasach ucz-
niowie beda tworzy¢ coraz doskonalsze, precyzyjniejsze definicje. Tak sta¢ si¢ moze
jedynie wowczas, gdy samodzielne definiowanie stanie si¢ jedng ze stalych aktyw-
nosci szkolnych obok réwnie waznej — korzystania z definicji stownikowych.
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Swobodne wypowiedzi uczniowskie
jako droga do rozwijania kompetencji jezykowych uczniow

Student Free Speech
as a Way to Develop Students’ Linguistic Competence

Abstract: This text raises the issue of the importance of the free speech method in developing students’
linguistic competence at different levels of education. It presents the use of this didactic solution in the
introductory lesson on the development of school reading in relation to the designed activities, which -
subordinate to the literary work — provide multiple opportunities for working on improving students’
oral and written expression. The presented method implemented in school practice allows for natural
integration of literary, cultural and linguistic education, overcomes the artificial separation of literature
and language, reveals ways of thinking about culture as a formation that binds together literary materi-
al and its products. It also indicates a specific direction of didactic thinking to be implemented in Polish
language classes, considered by the author of the text as desirable.
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Ksztalcenie literacko-kulturowe i ksztalcenie jezykowe

Metoda swobodnych wypowiedzi uczniowskich jest rozwigzaniem uznanym
w ksztalceniu literacko-kulturowym na godzinach jezyka polskiego. Chociaz przez
lata na rézne sposoby rozumiano takie wypowiedzi, to ich znaczenie dokumentu-
ja zaréwno ministerialne programy nauczania (w zasadzie juz od mi¢dzywojnia),
jak i teoretyczne opracowania dydaktykéw przedmiotu oraz artykuly metodyczne,
ktérych autorzy opisuja praktyke uzycia swobodnych wypowiedzi uczniowskich
w sytuacji lekcyjnej. Gdy sa one stosowane w szkole, daja mozliwo$¢ zaznaczenia
podmiotowego charakteru procesu ksztalcenia, otwarcia na uczniowska samodziel-
no$¢ i indywidualng recepcje dziet literackich oraz innych tekstow kultury. Pozwa-
laja nauczycielowi réwniez na diagnozowanie odbioru, oglad przestrzeni uczniow-
skich rozpoznan aksjologicznych, a takze okreslenie obszaréw refleksji waznych dla
0s6b uczacych sie, a ujawniajacych sie w procesie myslenia o lekturze i wyrazajacych
sie w lekcyjnych wypowiedziach. Redukcja czynnika kierunkujgcego w swobod-
nych wypowiedziach daje w szkole namiastke wolnosci, a nauczycielowi dodatkowo
pozwala okresla¢ obszary projektowania dydaktycznego, ktére moze uwzgledniaé
rezultaty wolnego oddawania glosu uczniom, mogacym tym samym niejako wspol-
uczestniczy¢ w organizacji zaje¢ zwigzanych z lekcyjnym opracowaniem utworu
literackiego czy innego tekstu kultury (Sporek, 2021)". Dowartoéciowanie tego roz-
wigzania jest szczegllnie istotne w sytuacji szkolnej, w ktérej bardzo czg¢sto moz-
liwe przestrzenie wolnosci sg zredukowane. Jak zaznacza Bernadeta Niesporek-
-Szamburska: ,moéwienie w klasie niewiele ma wspolnego ze swoboda. Zamiast
symetrycznosci rol prawdziwego dialogu w komunikacji szkolnej mamy bowiem do
czynienia ze zwielokrotniong asymetrig” (Niesporek-Szamburska, 2015: 160).
Wskazane kwestie, tutaj zaledwie zasygnalizowane, a tak istotne na tak zwanych
lekcjach literacko-kulturowych, nie muszg jednak zamyka¢ refleksji nad uzytecznos-
cig szkolng swobodnych wypowiedzi. Rozwigzanie to bowiem sprzyja réwniez spa-
janiu tredci literackich i jezykowych, ktére najpelniej moga integrowac sie w prze-
strzeni szeroko rozumianej kultury. Pozwala zatem na realizacje postulatu, ktory
swego czasu glosit Zenon Uryga, podkreslajac, ze naturalne polaczenie ksztalcenia
literackiego i jezykowego (Uryga, 2007: 5-8) umozliwia jednoczenie czy zespala-
nie spraw z zakresu obu obszaréw dydaktycznych droga przenikania sie poszcze-
golnych sktadnikéw. Przyjecie takiego stanowiska czyni rezygnacje z oddzielania
tak zwanych lekeji jezykowych od literacko-kulturowych naturalng (Kowalikowa,

1 Wskazane kwestie zostaly szczegétowo omdéwione w mojej monografii autorskiej — zob. Spo-
rek, 2021.
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Synowiec, 2007: 12-13). Mysleniu o laczeniu ksztalcenia literacko-kulturowego
z jezykowym sprzyja takze podejscie zdroworozsadkowe, w mysl ktorego mozna
zalozy¢, ze kazda lekeja jest jezykowa, gdyz niejako ,,dzieje si¢” w jezyku — nawet
gdy teleologicznie skupia si¢ wokot okreslonego materiatu literackiego, czy szerzej -
kulturowego. Uzasadnienia myslenia o swobodnych wypowiedziach w kategoriach
jezykowych dostarcza takze Maria Nagajowa, ktora w swoim opracowaniu wskazuje
na odmienne od refleksji literaturoznawczej zrédla tego rozwigzania dydaktycznego.
Jednocze$nie badaczka dystansuje sie od powszechnosci jego uzycia, zaznaczajac, ze
dydaktyka dysponuje o wiele bardziej skutecznymi sposobami realizacji zalozonych
celow ksztalcenia jezykowego (Nagajowa, 2010/2011). Niewatpliwie jednak trzeba
tu zaznaczy¢, ze uznana autorka wielu podrecznikéw szkolnych spoglada na proces
ksztalcenia poza kontekstem edukacji literacko-kulturowej, nie ujmuje zagadnien
integracji tresci jezykowych i literacko-kulturowych na lekcjach jezyka polskiego,
ukierunkowuje refleksje na realizacje celow istotnych z perspektywy zdobywania
wiedzy o jezyku i rozwijania sprawno$ci w moéwieniu czy pisaniu. W zalozeniu tym
wida¢ wyrazna izolacje kwestii jezykowych od literacko-kulturowych, co zreszta
znajduje odbicie zaréwno w nieaktualnych juz programach nauczania i podreczni-
kach, jak i we wspotczesnych ich odpowiednikach - podstawach programowych czy
ksigzkach szkolnych nowych generacji.

Tymczasem w przyjetej tutaj perspektywie badawczej nie rozumie sie myslenia
o swobodnych wypowiedziach jako formie propedeutyki (mniej lub bardziej sku-
tecznej) wlasciwego ksztalcenia jezykowego, ale traktuje jako rozwiazanie, ktore
pozwala na doskonalenie kompetencji kulturowej — a zatem réwnocze$nie literackiej
i jezykowej. Uruchamianie ich w kontekscie zaje¢ poswieconych opracowaniu lek-
tury moze by¢ dla uczniéw doskonala okazjg do rozwijania umiejetnosci wypowia-
dania si¢ w mowie i piSmie, dla nauczyciela zas szansg na $wiadome projektowanie
ksztalcenia jezykowego w odniesieniu do opracowywanego na lekcji dziela, a row-
nocze$nie szansg na to, by w sposéb jezykowy doszlo do wymiany mysli, znaczen
czy senséw (Szymanska, 2016: 20)>. W tak widzianej roli swobodnych wypowiedzi
sytuuje sie myélenie o funkcjonalnym traktowaniu jezyka i jego komunikacyjnym
zastosowaniu w sytuacji, gdy uczen ma da¢ swiadectwo swego odbioru tekstu kultu-
ry, odstoni¢ sposob rozumowania, wyrazi¢ siebie w akcie przede wszystkim werbal-
nym (dopelnianym réwniez tym, co niewerbalne, a takze kontekstem wystgpienia
na forum klasy, w obecno$ci nauczyciela i innych uczniéw), pokazaé swdj sposdb
warto$ciowania ludzkich postaw i wyboréw, ponadto podja¢ refleksje nad ksztaitem
artystycznym danego dziela i odkrywanymi w nim (badz nie) wartosciami estetycz-

2 Takie znaczenie mowie przypisuje miedzy innymi Marta Szymanska (2016). Spostrzezenie to —
jak sie wydaje — mozna odnie$¢ do jezyka w ogdle, a zatem takze do jego odmiany pisane;j.
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nymi. Stad rodzi si¢ potrzeba wychowania jezykowego, ktére, cho¢ znalazlo juz swo-
ja realizacje w dydaktyce jezyka polskiego, wcigz nie ma przetozenia na praktyke
edukacyjng’. Jak pisze Jolanta Nocon:

Systemowe [...] wychowanie jezykowe wlasciwie nie istnieje; dzieje si¢
to raczej okazjonalnie, od przypadku do przypadku, i raczej ma charakter
samoksztalcenia. Jezyk nie jest postrzegany jako cecha osobnicza stanowiaca
priorytetowy przedmiot edukacji polonistycznej, ale jako narzedzie méwie-
nia o tekscie literackim [...]. Tymczasem teksty kultury wysokiej otwieraja
ogromne mozliwosci przed wychowaniem jezykowym, szczegdlnie w obsza-
rze aksjologii; stanowig tez jezykowe wyzwanie dla ucznidéw, gdyz wypo-
wiadanie si¢ na tematy zwigzane z lekturg szkolng wymaga postuzenia sie
odmiang literackg polszczyzny, kodem rozwinietym, tzw. dobrym stylem
zpunktuwidzeniaretoryki(m.in.sugestywnym,bogatym,jasnym,skutecznym),
a takze wyrazenia za pomocy jezyka efektow myslenia otwartego, krytyczne-
go, refleksyjnego, uciekajgcego od stereotypow (Nocon, 2015: 67).

I chociaz nie wszystkie mozliwodci uruchamiane przez teksty kultury da sie
wykorzysta¢ na lekcjach od razu, natychmiast, to takie myslenie o integrowaniu
ksztalcenia jezykowego czy jezykowo-kulturowego z edukacjg literacko-kulturows
jest kierunkiem z pewnoscig pozadanym w praktycznym nauczaniu i uczeniu sig¢
jezyka polskiego w szkole.

Metoda

W swobodnych wypowiedziach uczniowskich, traktowanych jako metoda ksztalce-
nia literacko-kulturowego, okazji do zabierania glosu jest przynajmniej kilka. Aby je
unaoczni¢, nalezy skrétowo przywola¢ schemat metody oraz jej mozliwych warian-
téw (zob. Sporek, 2021: 346-361)".

3 O pochodzeniu pojecia ,wychowanie jezykowe” i jego funkcjonowaniu w dydaktyce jezyka pol-
skiego pisze miedzy innymi Agnieszka Rypel (2014).

4 Schemat przebiegu lekcji determinowanej uzyciem metody referowany za wskazang mono-
grafig — zob. Sporek, 2021: 347-352.
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Faza wstepna - wprowadzajaca (ogniwo wprowadzajace)

Wariant 1. Uczniowie moga wyraza¢ wstepne przemyslenia inspirowane przeczyta-
nym tekstem. To czas na intelektualne, ale gtéwnie emocjonalne reakcje na dzielo,
uwzgledniajace elementy analityczne i interpretacyjne, ale tez na pierwotne wartos-
ciowanie calosci. Glosy uczniéw moga dotyczy¢ rozmaitych warstw omawianego
utworu (na przykiad kompozycji, fabuly, aksjologii). Nauczyciel powinien stworzy¢
warunki do bezpiecznego wyglaszania takich sadow, a takze porzadkowa¢ zebrany
tg drogg material. Na tym etapie pracy jest miejsce na wstepne polemiki, myslenie
krytyczne, odnoszenie si¢ do wypowiedzi réwiesnikow. Faza ta powinna trwa¢ oko-
fo 10-15 minut.

Wariant 2. Uczniowie wstepnie rozpoznajg tekst, realizacja wariantu 2 tym si¢ jed-
nak rézni od realizacji wariantu 1, ze zaklada wigksze uporzadkowanie dziatan, ich
ukierunkowanie. Wariant ten rozpoczyna si¢ ¢wiczeniem, ktore stanowi punkt wyj-
$cia dalszych dziatan. Polega ono na uzupelnieniu lub rozwinieciu kilku schematow
wypowiedzi pisemnej. Oto przyktadowe:

Tekst lektury podoba mi sie, gdyz...

Tekst lektury nie podoba mi sie, gdyz...

Utwor uznaje za interesujacy, poniewaz...

Utwor nie wzbudzil mojego zainteresowania / wigkszego zainteresowania,
poniewaz...

Mam co do tekstu mieszane uczucia, gdyz...

Utwor zachwycil mnie, poniewaz...

Utwor mnie rozczarowal, poniewaz. ..

W utworze zainteresowal(-a/-o0) mnie przede wszystkim...

Utwor wydaje sie wazny / jest dla mnie wazny, gdyz...

Uczen moze wybra¢ dwa, trzy schematy wypowiedzi, ktore uzna za najlepsze do
wyrazenia swojej opinii o tekécie. Docelowo maja powsta¢ kilkuzdaniowe wypo-
wiedzi pisemne, stanowigce pierwsze lekcyjne swiadectwa odbioru lektury. Po ich
zredagowaniu i odczytaniu uczniowie moga wzajemnie komentowaé swoje wypo-
wiedzi, odnosi¢ si¢ do nich moze réwniez nauczyciel. Wyszczegdlnione schematy
wypowiedzi majg otwiera¢ uczniéw na przemyslenie kwestii zwigzanych z wymowa
utworu, jego ksztaltem artystycznym, zaobserwowanymi walorami, odczuwany-
mi trudno$ciami. Zebrane glosy takze w tym wariancie powinny zosta¢ uporzad-
kowane przez nauczyciela, na przyklad w formie prowizorycznej notatki lub stéw-
-kluczy ujawniajgcych sie w komentarzach do wygtoszonych wypowiedzi pisemnych.
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Stowa-klucze moglyby wskazywac na kierunek dalszych dziatan analityczno-inter-
pretacyjnych, odnosi¢ si¢ do problemoéw, ktére powinny zosta¢ nazwane lub doprecy-
zowane na dalszych etapach lekcji zorganizowanej metoda swobodnych wypowiedzi
uczniowskich.

Faza zasadnicza - problematyzujaca (ogniwo rozwijajace)

Ta najobszerniejsza czes¢ zajec jest kluczowa, umozliwia diagnoze odbioru lektu-
ry i przebieg dalszych godzin poswieconych jej omawianiu. Zajecia opracowane
metoda swobodnych wypowiedzi uczniowskich maja by¢ punktem wyjscia oma-
wiania utworu literackiego i okazja do zgromadzenia materialu waznego dla dal-
szego projektowania pracy lekcyjnej z danym utworem. Jezeli wcze$niejsza faza
przebiegala wedlug wariantu 1, wéwczas punktem wyjscia fazy zasadniczej moga
by¢ zebrane przez nauczyciela konkluzje z ogniwa wprowadzajacego. Jesli wyko-
rzystany zostal wariant 2, to rozpoczaé mozna od przywolania zgromadzonych
stow-kluczy. Niezaleznie od tego, wedle ktorego wariantu przebiegata faza wstep-
na, celem czesci problematyzujacej jest wyodrebnienie i nazwanie najwazniejszych
probleméw ujawnionych w konfrontacji uczniéw z przeczytanym tekstem. Waz-
ne jest, aby owe problemy zostaly nie tylko dostrzezone, lecz takze sproblematy-
zowane — aby odslonigta zostala ich zlozonos¢, wewnetrzna komplikacja. Na tym
etapie nie chodzi o omdwienie konkretnych zagadnien, ale o ujgcie ich na przy-
ktad w formie hipotez interpretacyjnych, mozliwych do weryfikacji czy rozwinie-
cia na kolejnych jednostkach lekcyjnych. Kluczowy jest tu ksztalt jezykowy ujecia
poszczegdlnych kwestii, a to wymaga czujnosci nauczyciela, ktéry musi - zadajac
dociekliwe pytania, dgzac do niuansowania spraw, ograniczajac swoj wplyw na
niezalezno$¢ myslowa uczniéow - zadbaé o sformulowanie hipotez poprawnych
i precyzyjnych, a rGwnoczesnie pojemnych znaczeniowo. Powstate tego typu zapisy
nalezaloby znéw jakos$ uporzadkowa¢, na przyklad ze wzgledu na wage zagadnien
czy powiazanie ich z formg badz trescig utworu. Zanotowane - trudem grupo-
wym - problemy warto tez uzupelni¢ uwagami, ktére dla rozumienia calosci dziela
maja mniejsze znaczenie, ale s odbiciem indywidualnych uczniowskich preferencji,
wynikajg ze specyfiki takiego odbioru. Uwagi takie nie muszg by¢ wyrazem zdania
wszystkich czlonkéw zespotu uczniowskiego, mozna je uzna¢ za forme podmioto-
wego wyrazania siebie pojedynczych uczniéw, zamanifestowanie ich wlasnej odreb-
noséci, innego od prezentowanego przez wigkszos¢ zespotu klasowego sposobu
postrzegania lektury.
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Faza koncowa - dookreslajaca (ogniwo koncowe - zamykajace)

Faza koncowa pracy metoda swobodnych wypowiedzi uczniowskich zasadniczo
sktada si¢ z dwdch wyraznie zaznaczonych etapéw. Na pierwszym zaklada si¢ prze-
de wszystkim aktywno$¢ nauczyciela, ktory buduje wlasna refleksje, opierajgc si¢
na rezultatach rozwazan uczniéw w fazach wstepnej i zasadniczej. Chodzi o to, by
polonista uzupetnit liste dostrzezonych na lekcji probleméw o sprawy, ktore sam
uwaza za wazne badz ktére znajduja umocowanie w autorytecie literaturoznaw-
cOw (warto uwagi nauczyciela zanotowa¢ chocby na tablicy w formie zwiezlych
i sproblematyzowanych zapiséw). Nauczycielskie dopowiedzenia mogg si¢ okaza¢
dla uczniow odkrywcze, sta¢ sie przedmiotem ciekawych polemik, o ile oczywi-
$cie nie sytuujg si¢ poza mozliwosciami poznawczymi zespotu klasowego, a tak-
ze — moca autorytetu — nie przystaniaja wczesniejszych rezultatow pracy lekcyj-
nej. Ostatnim elementem ogniwa zamykajacego sa wypowiedzi pisemne lub ustne
ucznioéw, wybierajacych z zestawu zgromadzonych probleméw jeden lub dwa, kto-
re z checig omoéwiliby na kolejnych lekcjach poswieconych opracowaniu lektury.
Niniejszy wybor domykaé powinno uzasadnienie. Jezeli mialoby ono forme pisem-
ng, wowczas odczytanie uczniowskich tekstow mogloby by¢ uznane za zamknie-
cie lekcji i wartosciowy material stuzacy projektowaniu dalszej pracy z danym
dzietem. Niektére wypowiedzi pisemne lub ustne uczniéw mozna wykorzysta¢ -
na prawach cytatu - na nastepnych godzinach zaje¢ jako material do refleksji
o charakterze problemowym.

Metoda - nastawiona na wyrazanie siebie przez ucznia w ramach kontaktu
z materiatem literacko-kulturowym - pozwala na zdiagnozowanie recepcji oraz
otwiera drogi do projektowania pracy z lekturg uwzgledniajacego podmiotowo$é
podopiecznego, daje tez rozlegte mozliwosci rozwijania sprawnosci jezykowej
osobom, ktére pracujg z lekturg na zajeciach lekcyjnych. Swobodne wypowiedzi
to bowiem dziatanie praktyczne wyrazajace si¢ w jezyku. Realizowane ustnie lub
pisemnie motywowane s3 uczniowskim kontaktem z danym dzietem. Tym samym,
pozwalajac na rozwijanie sprawnosci analityczno-interpretacyjnych, daja mozliwo$¢
wielotorowego i wieloaspektowego uzywania jezyka — wyrazania przez ucznidéw za
jego posrednictwem swojego stosunku do czytanego utworu, werbalizowania spo-
sobu rozumienia dzieta, problematyzowania lektury, ale takze wchodzenia w dys-
kusje z rowiesnikami czy nauczycielem oraz dokumentowania swojego stanowiska,
ewentualnie argumentowania w jego obronie. Znaczenie swobodnych wypowiedzi
zaréwno w integrowaniu ksztalcenia literacko-kulturowego i jezykowego, jak i we
wspieraniu uczniowskiej sprawnosci wypowiadania sie w mowie i piémie wydaje si¢
nie do przecenienia.
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Obszary rozwijania kompetencji jezykowych uczniow

Przedstawiony wariantowy zarys metody swobodnych wypowiedzi uczniowskich
pozwala na wskazanie ogniw, w obrebie ktérych — na drodze integracji w ksztalce-
niu - mozliwe jest doskonalenie kompetencji jezykowych uczniéw. Ogniwa te zosta-
ng zilustrowane probkami materiatéw pozyskanych z zaje¢ w klasie drugiej licealnej,
w ktorej wprowadzenie do lektury Makbet zorganizowano z wykorzystaniem omo-
wionej tu metody.

Ogniwo wprowadzajace

W obrebie ogniwa wprowadzajacego sprawno$¢ jezykowa moze ksztaltowad sie
na wielu poziomach. Na najogolniejszym mowa o mozliwosci tworzenia pisanych
»tekstow uczniowskich”, ktére nazywane sg réwniez ,tekstami szkolnymi” czy po
prostu ,wypowiedziami pisemnymi” (Rypel, 2007: 82). Agnieszka Rypel, opierajac
sie na pogladach Jozefa Porayskiego-Pomsty, zaznacza, ze w tym kontekscie wypo-
wiedz nalezy rozumie¢ jako ,ponadzdaniowg (ponadwypowiedzeniowa) jednostke
komunikacyjna, ktora stanowi calosciowy, spdjny komunikat pochodzacy od jed-
nego nadawcy” (Rypel, 2007: 82). Wydaje sie, ze takie rozumienie wypowiedzi
mozna rozszerzy¢ o jej realizacje ustng’. W wariancie 1 ogniwa wprowadzajace-
go mozna zatem mowic o tekécie uczniowskim ustnym, w wariancie 2 za$ - o tekscie
szkolnym pisemnym. Co prawda Rypel zaznacza réznice miedzy tekstem a wypo-
wiedzig (pisze cho¢by o pewnej skoniczonosci tekstu, ktora niekoniecznie musi by¢
cechg danej wypowiedzi; opinia badaczki wynika z przyjmowanego przez nig sta-
nowiska umocowanego w pragmatyzmie reprezentowanym miedzy innymi przez
Teres¢ Dobrzynska — Dobrzynska, 1991: 142-146, 152 i nast.), niemniej na gruncie
dydaktycznym jest mozliwos¢ myslenia o tych zjawiskach jako na swéj sposdb syno-
nimicznych - zwlaszcza w sytuacji, gdy zalozy sie, ze tekst stworzony przez ucz-
nia w procesie ksztalcenia silg rzeczy moze podlega¢ rozmaitym transformacjom
czy modyfikacjom, ktére wynikaja z koniecznosci uwzglednienia zywej sytuacji
komunikacyjnej - ta moze wplywa¢ na potrzebe podejmowania dalszych dziatan

5 W oryginale zamiast nadawcy wystepuje w tym miejscu adresat, ale to oczywista pomylka, ktérg
potwierdza sama autorka tekstu.

6 Co prawda odréznienie jezyka pisanego od méwionego ma swoja umotywowang tradycje w uje-
ciach jezykoznawczych (por. m.in. Saloni, 1979; Wilkon, 2000), da sie jednak mysle¢ o tej kwestii
W spos6b zaproponowany przez Kordiana Bakule, ktory pokazuje, ze to rozrdznienie jest dosy¢ umow-
ne (zob. Bakuta, 2008).
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tekstotworczych. Sprawe te klaruje w swej refleksji takze Dorota Amborska-Gtlo-
wacka, ktdra zaznacza, ze cho¢ o tekscie mysli sie jako o pewnej zamknietej calo-
$ci, to jednak nalezy uwzgledni¢ jego potencjal dialogiczny (Amborska-Glowacka,
2005: 282-283), uwidaczniajacy si¢ miedzy innymi w obrebie zagadnien zwigza-
nych z recepcjg. Oznacza to, ze zaréwno odbiodr dzieta literackiego, jak i motywo-
wane nim wypowiedzi wynikajg z szeroko rozumianych kompetencji uczniéow - juz
nie wirtualnych czytelnikéw, ale konkretnych odbiorcow, funkcjonujacych w obre-
bie danego zespolu klasowego warunkujacego kontekst powstawania niniejszych
tekstow. Podobnie rzecz si¢ ma z odbiorem tekstow wyglaszanych przez cztonkow
zespotu klasowego. Uczniowskie teksty ustne i pisane uruchamiajg dodatkowo per-
spektywe interakcyjna, gdyz, jak zaznacza Agnieszka Rypel:

Kryteria formutowania wypowiedzi sg zawsze spoleczne, a forma tekstu
ustnego i pisanego zalezy od tego, kto go wytwarza, dla kogo i co jest jego
tematem. Tekst jest bowiem wytworem aktu spolecznego, opartego na
wspolnej nadawcy i odbiorcy kategoryzacji rzeczywistosci i wiedzy o niej
(Rypel, 2007: 67).

Tak konstruowane wypowiedzi, ujawniajgce si¢ we wstepnej czesci zaje¢ — choé
w wariancie ustnym - formulowane raczej pospiesznie, ad hoc, nie tylko moga wyra-
zac¢ okreslone tresci, ktére poddawane s3 namystowi innych uczestnikow lekcji, lecz
takze by¢ zywym i naturalnym komunikatem, w ktérym odbija si¢ jego wytworca -
uczen, wyrazajacy okreslony sposob widzenia §wiata oraz odstaniajacy jezykowy
obraz samego siebie. Wpisana w to ogniwo metody otwarto$¢ na wszelakie wypo-
wiedzi miodych ludzi wyzwala mozliwos¢ jezykowej reakcji na strukture fabularng
poznawanego dzieta, jego kompozycje, ukazane w nim kwestie $wiatopogladowe.
Daje zatem szans¢ na ujawnianie si¢ jezyka aksjologii, estetyki, czy wreszcie formut
stuzacych opisowi dziefa literackiego. Porzadkowanie tych formul, ktérego musi
sie podja¢ nauczyciel, pozwala na wzbogacanie leksyki z wymienionych dziedzin,
umozliwia rowniez refleksje ukierunkowang na zréznicowanie jezyka. Pozwala tak-
ze na metarefleksje nad wagg jezyka jako takiego, ktéry w naturalny sposéb ujawnia
sie w trakcie lekeji arbitralnie ukierunkowanej na konkretne zagadnienia literacko-
kulturowe.

W trakcie zaje¢ po$wieconych Makbetowi Williama Szekspira w klasie drugiej
licealnej zastosowano wariant pisemny ogniwa wprowadzajacego. Stworzone teksty
uczniowskie okazaly si¢ bardzo zréznicowane i interesujace. Oto dwa przyktadowe:

W utworze zainteresowato mnie to, ze pokazano w nim, co wtadza i jej prag-
nienie potrafig zrobi¢ z czlowiekiem. To, ze gdy raz si¢ zacznie zabija¢, to

91 Z 6 'S €0'CE'€C0TdIAdL



TPDJP.2023.32.03 s. 10 z 16

Pawel Sporek

trudno sie zatrzymac. A zlo pociaga za sobg kolejne zto. Ciekawa dla mnie tez
byta Lady Makbet i to, jak potrafita wptywaé na Makbeta.

Tekst lektury podobal mi si¢ ze wzgledu na klimat. Byl mroczny, tajemni-
czy, wrecz demoniczny. Tak jak i gtéwni bohaterowie — Makbet i jego Zona.
Wyobrazalam sobie ten mord w mrocznym zamczysku, noca, gdy narasta
napigcie, Makbet sie waha i w koncu posuwa si¢ do zbrodni. Szekspir $wiet-
nie uchwycil te sytuacje — watpliwosci, strach Makbeta, to, ze zabijajac krola,
wiedzial, Ze ten jest dobrym wladcg i nie ma uzasadnienia, aby mu odebra¢
zycie. I to, Ze nic nie usprawiedliwia tego czynu.

Tego typu teksty (zaktada si¢, ze w toku realizacji wariantu pisemnego ogniwa
wprowadzajacego kazdy z ucznidow powinien przygotowaé swoja wypowiedz) -
wyrazone w jezyku ucznia, poddane rygorom wypowiedzi pisemnej — odstaniaja
uczniowski odbior lektury oraz rézne perspektywy spojrzenia na dzielo literackie.
Wypunktowanie poruszonych w nim kwestii pozwala na pdzniejsze ich sproblema-
tyzowanie, ktére powinno sie pojawi¢ w kolejnym ogniwie zajec.

Ogniwo rozwijajace

Na tym etapie lekcji uczniowie sa postawieni wobec trudnosci uj¢cia problemowe-
go tematow i kwestii, ktdre wstepnie pojawily sie we wczesniejszym ogniwie zajec.
Chodzi zatem o pochylenie si¢ nad $wiatem przedstawionym w utworze i otwarcie
na jego tematyke, a to powinno prowadzi¢ do zauwazenia pewnych ztozonych prob-
leméw, ktére warto analizowaé, rozwijaé, ogladac z roznych stron i perspektyw. Pod-
jecie takiej aktywnosci wymaga jednak jezykowego opracowania kwestii, ktére moga
wyznaczac przestrzenie rozmow lekcyjnych na kolejnych zajeciach. Na tym poziomie
refleksji chodzitoby o odnotowanie, Ze czym innym jest dostrzezenie tematu, a czym
innym ujecie go w formule problemu, ktory nadaje sie do rozwazenia. Brak wprawy
uczniéw (a czasem i nauczyciela) moze prowadzi¢ do redagowania zapisow, ktore
nie przyjmuja charakteru dyskursywnego. Oto sformulowania, jakie moga pojawi¢
sie na przyktad na lekcji w liceum, podczas ktorej pracuje si¢ metodg swobodnych
wypowiedzi uczniowskich, ale niemajace charakteru problemowego:
1. Temat wladzy w utworze Szekspira.
2. Relacje miedzyludzkie w Makbecie.
3. Obraz przyjazni w tekécie angielskiego dramaturga.

Tak zredagowane ujecia kwestii dostrzezonych w dramacie okreslaja temat roz-
mowy mozliwej na godzinach polskiego, ale nie kieruja jej w odpowiednia strone -
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nie ukazuja zlozonych przestrzeni semantycznych, na ktére warto zwrdci¢ uwage.

Celem nauczyciela byloby zatem takie poprowadzenie ucznidw, aby niniejsze tema-

ty nabraty charakteru problemowego. Dokonywac¢ si¢ to moze droga poszukiwania

najbardziej adekwatnej leksyki, myslowo no$nych polaczen wyrazowych, sformulo-
wan - z jednej strony pojemnych, z drugiej pozwalajacych na konkretyzacj¢ obsza-
row refleksji, na wielorakos¢ odniesien do treéci i znaczent mozliwych do wyczytania

z danego dzieta. Oto jak mogtyby sie przedstawia¢ problemowe warianty przytoczo-

nych sformutowan:

1. Pragnienie wiadzy i jego wplyw na dzialania, ktére podejmuje jednostka; Daze-
nie do wladzy jako wyraz ambicji jednostki, ktora czuje si¢ niespelniona czy nie-
doceniona; Zadza wtadzy i zwigzana z tym przemiana cztowieka, ktéry zatraca
siebie/swe czlowieczenstwo; Mechanizmy wiadzy i ich wptyw na proces dehuma-
nizacji cztowieka, ktory podporzadkowuje swe czyny i dziatania wlasnej ambicji.

2. Ksztaltowanie sie relacji pomiedzy Makbetem i jego Zong pod wplywem wyda-
rzen, w ktdrych matzonkowie uczestnicza, dazac do przejecia i utrzymania wia-
dzy; Sposdb ksztaltowania sie relacji miedzyludzkich w $wiecie, w ktorym szla-
chetne wartosci ustepuja zdradzie i pragnieniu wladzy; Psychologiczny aspekt
relacji w zwigzku Makbeta i jego Zony oraz wplyw tej relacji na dokonywane
przez nich wybory czy podejmowane decyzje.

3. Obraz przyjazni Makbeta i Banka w momencie proby - poznania przez nich
przepowiedni wiedzm; Zlozono$¢ relacji Makbeta i Banka w kontekscie przy-
szlosci, ktorej wizja wylonila si¢ z przepowiedni czarownic; Przyjazn wobec
pragnienia wladzy i nieposkromionej ambicji - stowa i czyny Makbeta i Banka
jako forma sprawdzenia czlowieczenstwa bohateréw sztuki Szekspira.
Przytoczone wersje uje¢ problemowych nie s3 naturalnie jedynymi mozliwymi,

nie roszczg sobie rowniez praw do bycia uznanymi za wzorcowe. Czasami osiggniecie

podobnych formut sytuuje sie poza mozliwo$ciami uczniéw. Mozna réwniez zato-
zy¢, ze daloby si¢ zredagowac problemy w sposéb o wiele bardziej przejrzysty, by¢
moze bardziej komunikatywnie. Rzecz w tym, aby nauczyciel mial $wiadomo$¢ celu,
do jakiego powinien dazy¢ na tym etapie zajec, byt wyczulony na kwestie precyzji
i ekonomii wypowiedzi, potrafil - za pomocg dobrze formutowanych pytan - kiero-
wacé pracg umystowa uczniow i zachecac ich do doskonalenia podawanych propozy-
¢ji nazywania problemoéw, kosmetyki stylistycznej poszczegélnych zapiséw. Wazna
jest tutaj cierpliwos¢ polonisty, ale takze jego powsciagliwos¢ — ostateczny ksztalt
zapiséw problemowych nie powinien by¢ wynikiem myslenia samego nauczyciela,
nie moze on narzuca¢ uczniom gotowych formut jezykowych, a swoja potrzeba eko-
nomii tempa pracy wplywaé na ograniczenie samodzielnosci i tworczo$ci mtodych
ludzi. Polonista powinien stara¢ si¢ godzi¢ indywidualne ambicje uczniéw z dzia-
faniami kolektywnymi, poddawaé krytycznemu namystowi proponowane przez

91 z 11 'S €0'C€'€C0Tdldd.L



TPDJP.2023.32.03 s. 12 z 16

Pawel Sporek

uczniéw sformulowania, by motywowa¢ podopiecznych do pracy, ale jednoczesnie
nie hamowa¢ ich aktywnosci przez nazbyt pospiesznie i kategoryczne negowanie
mniej udanych wersji uje¢ problemowych. Tak projektowane zaangazowanie lekcyj-
ne pozwala uczniom na rozwijanie réznych typéw myslenia, w tym dywergencyjne-
go, produktywnego czy krytycznego, pozwala tez ¢wiczy¢ poruszanie sie¢ w obrebie
kategorii poje¢ abstrakcyjnych’. Ponadto uczy refleksyjnosci w podejsciu do jezyka,
zwraca uwage na precyzje w wyrazaniu wlasnych mysli, uczula na niuanse seman-
tyczne i stylistyczne wypowiedzi, pozwala takze uczniom nabiera¢ odwagi w wysta-
pieniach przed zespotem klasowym.

Ogniwo koncowe - zamykajace

W tej czesci zaje¢ aktywnos¢ jezykowa uczniéw moze sie rozwijaé w obrebie zada-
nia, ktdre polega na argumentowaniu - ustnym lub pisemnym - wyboru danego
problemu (lub probleméw), jakim (jakimi) uczniowie chcg sie zajmowac na kolej-
nych lekcjach poswieconych omoéwieniu lektury. Cwiczone tu umiejetnosci to
sprawnos$¢ tworzenia wypowiedzi argumentacyjnej, nadawania jej adekwatnego
ksztaltu jezykowo-stylistycznego, a takze publiczne eksponowanie wlasnego tekstu.
Uczniowie majg okazje do ujawnienia wlasnych zainteresowan, podkreslenia, co
w recepcji danego dziela jest dla mlodego czytelnika najwazniejsze, wykorzysta-
nia w wlasnej wypowiedzi tego, co zostalo wypracowane na zajeciach w pracy indy-
widualnej i zbiorowe;j.

Warto przytoczy¢ przykladowe teksty, ktore powstaly w trakcie prowadzo-
nych zajec:

Chcialbym, aby$my na lekcji omoéwili sprawe relacji Makbeta i Banka. Inte-
resuje mnie to, jak ta relacja si¢ zmienia po uslyszeniu przez bohateréw prze-
powiedni. To napiecie, ktore sie pojawia. W pierwszej chwili wydaje sie, ze sa
oni bardzo dobrymi przyjaciétmi, a jednak Makbet decyduje sie na zabicie
Banka i jego bliskich. Dla mnie wazne jest to, co si¢ dzieje z kims, kto rezyg-
nuje z przyjazni uksztaltowanej na polu walki dla bogactwa, przede wszyst-
kim wladzy.

Chetnie zajetabym sie tym, jak dziala Lady Makbet, jak wplywa na emocje
meza, jak nim manipuluje. Pytanie — dlaczego to robi? Czy dla wtadzy? Czy

7 Odwoluyje si¢ tu do tych klasyfikacji typéw myslenia, ktére zaproponowali Jozef Kozielecki (1968)
i Maria Nagajowa (1995).



Swobodne wypowiedzi uczniowskie jako droga do rozwijania kompetenciji...

z milosci do Makbeta? A moze dla siebie? Moglibysmy te kwestie przedy-
skutowa¢ na zajeciach. Chetnie dowiedziatabym sie, co inni uczniowie o tym
mys$la. Mam na ten temat swoje zdanie i chcialabym je poréwnac ze zdaniami
innych osob z klasy.

Wypowiedzi te stanowig wycinek uzyskanych na lekcji materialéw, niemniej
odslaniaja mechanizm ¢wiczenia, ktore zostalo wykorzystane w tej czesci zajed,
dokumentujg tez rézne zainteresowania uczniow, ich odbioér dzieta, wplyw wczes-
niejszych ogniw lekcji na mysélenie licealistow, wreszcie dowodza réznej sprawnosci
jezykowej poszczegdlnych czlonkéw zespotu klasowego. Odczytywanie przez ucz-
niow zredagowanych tekstow na forum klasy moze stanowi¢ indywidualng forme
dombkniecia lekeji, w ktorej uczestniczy zaréwno klasa jako calosé, jak i kazdy uczen
z osobna, moze ukaza¢ nauczycielowi kierunki myslenia ucznidw, stanowic istotny
element diagnozy waznej dla projektowania kolejnych etapéw procesu dydaktycz-
nego. Wygloszone publicznie teksty moga stanowi¢ punkt wyjscia rozwijania reflek-
sji, stawiania dodatkowych pytan, a uzyte przez uczniéw sformutowania moga by¢
przez nich opatrywane rozmaitymi uwagami czy pytaniami.

Podsumowanie

Przywotlana skrétowo metoda, mogaca stuzy¢ ksztaltowaniu, rozwijaniu i doskona-
leniu sprawnosci jezykowej uczniéw, to nie tylko jedna z mozliwosci, ktéra dyspo-
nujg nauczyciele pracujgcy z uczniami na réznych etapach edukacyjnych, ale przede
wszystkim droga do naturalnego laczenia edukacji literacko-kulturowej i jezykowo-
-kulturowej. To okazja do $wiadomego organizowania procesu dydaktycznego,
ktdéry z jednej strony dowartosciowywalby indywidualny odbiér dzieta literackie-
go, a z drugiej pozwalal na $wiadomy i wieloaspektowy rozwdj jezyka uczniow
w toku jego praktycznego uzytkowania na godzinach polskiego. Przytoczone przy-
kiady zastosowania metody swobodnych wypowiedzi uczniowskich sg co prawda
materiatem z pracy na lekcjach w klasach licealnych, z powodzeniem jednak taki
schemat postepowania metodycznego moze by¢ wykorzystywany réwniez w szko-
le podstawowej, zwlaszcza w jej starszych klasach. Czesta praca metodg swobod-
nych wypowiedzi w odniesieniu do zréznicowanego materiatu literackiego, pozwala
bowiem nie tylko na doskonalenie umiejetno$ci komunikacyjnych uczniéw, lecz
takze wplywa na podnoszenie ich §wiadomosci jezykowej (moze sie to dokonywac
samoistnie — w toku tworzenia wypowiedzi, ale tez wynika¢ z ukierunkowanego
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dzialania dydaktycznego, ktére na zajeciach uruchamia nauczyciel, badz z podej-
mowanej przez uczniéow lub nauczyciela metarefleksji, a to z kolei moze prowadzié
do budowania swiadomosci jezykowej — por. Bakuta, 2014: 38-40; Rypel, 2014: 53).
Tworzenie wypowiedzi ustnej lub pisemnej uwrazliwia na wage jej precyzji i eko-
nomii, pozwala dostrzega¢ zjawisko indywidualnego stylu wypowiedzi, dowartos-
ciowuje jezyk na wielu plaszczyznach - od myslenia o nim jak o narzedziu az po
refleksje nad zapisanym w jezyku obrazem $wiata, ktéry wyrasta z doswiadczen
kulturowych poszczegdlnych ucznidw i ich doswiadczen jezykowych. To dokonu-
jace si¢ w praktyce lekcyjnej integrowanie ksztalcenia pozwala na méwienie - uzyje
sformulowania zaproponowanego przez Mari¢ Jedrychowska — o kulturowej spraw-
nosci komunikacyjnej (Jedrychowska, 2005: 89-90), ktora taczy si¢ z perspektywa
semiotyczng. Tym samym na swobodne wypowiedzi uczniowskie powstajace na
lekcjach jezyka polskiego mozna spojrze¢ w najogélniejszy sposob jako na forme
jezykowego wyrazania gromadzonych do$wiadczen semiotycznych, ktére — w prze-
strzeni lekcyjnej wymiany doswiadczen recepcyjnych - moga by¢ wzbogacane
o do$wiadczenia innych uczestnikéw zajeé, prowadzi¢ do ksztaltowania kompeten-
cji kulturowych. To w obrebie tych kompetencji sytuuje si¢ miedzy innymi $wiado-
mos$¢ funkcjonowania rozmaitych mechanizméw jezyka oraz okreslona - istotna
z perspektywy praktyki zyciowej — sprawno$¢ komunikacyjna.
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Human Factor in Reading and Reviewing Texts
of Students with ASD

Abstract: One of the primary features of ASD is verbal and communicational non-normativity. School
assessment of textual competence consists in reading, analyzing and evaluating a student’s text accord-
ing to universally established criteria (e.g., CKE assessment rules), known as the key. Such assessment
and, above all, the reviewing of a student’s text tend to be associated with the requirements set for
students in the developmental norm. However, texts produced by students who are neurotypical and
of students with ASD should not be compared or evaluated according to the same criteria. Individuali-
zation of teaching and formative assessment must consider the specific difficulties, abilities and needs
of students with ASD, as well as adapting the existing text-assessment criteria.
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Abstrakt: Specyfika szkolnej oceny kompetencji tekstotwodrczej polega na odczytywaniu, analizowaniu
i ocenie tekstu uczniowskiego wedtug ogélnie przyjetych kryteriéw (na przyktad zasad oceniania CKE),
tak zwanego klucza. Taka ocena, a przede wszystkim recenzja tekstu uczniowskiego kojarzone sg raczej
z wymaganiami stawianymi uczniom w normie rozwojowej. Tymczasem jedng z podstawowych cech
calosciowego zaburzenia rozwoju, jakim jest ASD, stanowi nienormatywnos$¢ w sferze jezykowo-komu-
nikacyjnej. Nie nalezy wiec zestawia¢ ani ocenia¢ wedtug tych samych kryteriow tekstow uczniow roz-
wijajacych si¢ prawidlowo i tekstdw uczniéw z ASD. Indywidualizacja nauczania i ocenianie ksztaltu-
jace wymagaja uwzglednienia specyficznych trudnosci, mozliwosci i potrzeb uczniéw z ASD, a takze
dostosowania kryteriow oceny tekstu do specjalnych potrzeb edukacyjnych tych uczniow.
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Jednym z waznych zadan szkoly jest przygotowanie uczniéw do funkcjonowania
we wspolczesnym $wiecie, a to wigze sie bezposrednio z cigglym rozwijaniem ich
umiejetnosci sprawnego komunikowania si¢ — tworzenia wlasnego tekstu (zob. Szy-
manska, 2016: 275). Analiza i ocena kompetencji jezykowych (komunikacyjnych)
uczniéw nalezg do jednych z gléwnych zadan praktykujacych nauczycieli. Nie sg to
zadania ani tatwe, ani krotkotrwate, a wplyw na efekt analizy i oceny uczniowskich
kompetencji majg czesto czynniki niezalezne od ucznia. Celem niniejszego arty-
kutu jest zwrocenie uwagi na istniejacy w przestrzeni edukacyjnej problem analizy
i oceny kompetencji tekstotworczej ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi na przykladzie uczniéw z ASD. W moim odczuciu jest to problem zlozony,
wymaga uwzglednienia kilku zagadnien, ktére chcialabym tutaj jedynie rozrézni¢
i ogblnie omowic.

Przyczyny problemu

Dlaczego w dzisiejszej szkole w ogéle mamy do czynienia z problemem analizy
i oceny wypracowan uczniéw z ASD? Jak pisze Marta Szymanska, ,,Obserwacja rze-
czywisto$ci szkolnej pokazuje, ze wciagz jest ona bardzo bliska wizji, majacej swe
poczatki w czasach o$wiecenia” (Szymanska, 2016: 85), a przeciez edukacja odbywa
sie w $wiecie, ktory stale ulega zmianom, a zachodzace zmiany maja zréznicowany
charakter. Szkota (struktury edukacji oraz ich wewnetrzny system funkcjonowania),
chcac podazac za tymi zmianami, réwniez powinna si¢ zmienia¢. Zaistniale mody-
fikacje majg niewatpliwie poprawi¢ funkcjonowanie instytucji (i edukacji), aczkol-
wiek czesto dotycza pojedynczych, izolowanych przestrzeni (na przyklad przestrzeni
integracyjnej) i nie sg skoordynowane z innymi przestrzeniami (na przyklad z prze-
strzenig dydaktyczng). W efekcie paradoksalnie moga prowadzi¢ do powstawania
kolejnych warstw komplikacji. Moim zdaniem jednym z takich wlasnie dylematéow
jest problem analizy i oceny kompetencji tekstotwdrczej uczniow z ASD w praktyce
nauczycielskiej. Wplyw na skomplikowanie tego elementu pracy nauczyciela miaty:
a) wdrazanie edukacji wiaczajacej, wymagajacej od nauczyciela pracy z uczniami
o roznorodnych potrzebach edukacyjnych i zwigzane z tym trudnosci w proce-
sie efektywnego ksztalcenia;
b) nieznajomos$¢ zaburzenia — brak wiedzy nauczycieli przedmiotéw na temat cech
i symptoméw ASD;
c) brak odpowiedniego przygotowania pedagogiczno-psychologicznego nauczy-
cieli, a by¢ moze niekiedy ich niech¢¢ do indywidualizacji, wynikajace z pra-
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cy w ramach edukacji wlaczajacej oraz z programu (standardu) ksztalcenia

nauczycieli;

d) normatywnos¢, matrycowo$¢ wymagan oraz kryteriow oceny osiggnie¢ eduka-
cyjnych.

Moje spostrzezenia na temat trudnosci oceny kompetencji tekstotwoérczych ucz-
niéow z ASD majg potwierdzenie w opracowaniu duetu badaczy: prof. dr hab. Iwony
Chrzanowskiej z UAM i prof. dr. hab. Grzegorza Szumskiego z UW, ktdre zostalo
zaprezentowane w formie referatu: Edukacja wilgczajgca w Polsce - geneza, teraz-
niejszos¢, perspektywy podczas konferencji Erasmus+ Edukacja wlgczajgca - od
zatozenr do praktyki (zorganizowanej 30 pazdziernika 2019 roku w Warszawie
przez MEN i Fundacje Rozwoju Systemu Edukacji). Na podstawie analizowanych
dokumentéw badacze ci stwierdzili, ze edukacja wlaczajaca w obecnym rozumie-
niu (przynajmniej teoretycznie) zaklada: wspolne ksztalcenie wszystkich uczniow
w placdwce (rejonowej), istnienie skutecznej diagnozy specjalnych potrzeb eduka-
cyjnych (SPE) ucznia w szkole, szerokie rozumienie SPE oraz skutecznos¢ systemu
wsparcia. Niewatpliwy udzial w calym procesie maja nauczyciele, zobligowani do
sprawnego dzialania w ramach realizacji tych zalozen. Skarzg si¢ oni jednak na wza-
jemnie uwarunkowane: brak przygotowania do pracy z uczniami z niepetnospraw-
no$ciami, niewystarczajgcy poziom kompetencji lub/i wiedzy, trudnosci w pracy
w zroznicowanej grupie, brak specjalistow wspierajacych nauczycieli w naglych
przypadkach, komplikacje w indywidualizacji procesu ksztalcenia, wreszcie brak
dostosowania budynkéw do SPE uczniéw. Nauczyciele nie sg zatem w stanie spro-
sta¢ wymaganiom skutecznej i efektywnej edukacji wlaczajacej ani zalozeniom
funkcjonalnego nauczania.

Kompetencja tekstotworcza

W badaniu tytulowego zagadnienia kluczowe jest rozumienie pojecia kom-
petencji tekstotwdrczej w obrebie kompetencji komunikacyjnej (zob. Nowak,
2014: 118), czyli podstawowej kompetencji nabywanej i rozwijanej w ramach
ksztalcenia jezykowego na lekcjach jezyka polskiego, rozumianej jako umiejet-
nos$¢ postugiwania si¢ jezykiem (mowienia i pisania). Kompetencja ta jest funda-
mentalnym celem edukacji szkolnej, szczegdlnie w ramach edukacji wlaczajacej,
skupiajacej si¢ na integracji (interakcjach spotecznych-komunikacyjnych) zrézni-
cowanego zespotu klasowego. ,,Uczniowska kompetencja tekstotworcza przejawia
sie jako umiejetnos¢ tworzenia tekstu spojnego, zorganizowanego, stanowigcego
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informacyjng calo$¢, stosownego do sytuacji, realizujacego okreslony wzorzec
gatunkowy” (Nowak, 2014: 124). Tworzywo to tekst uczniowski definiowany jako:
»dluzsza wypowiedz pisemna, realizujaca okreslony temat, stanowigca informa-
cyjng calo$¢, spdjna, zorganizowana, stosowna do sytuacji i realizujaca okreslo-
ny wzorzec gatunkowy” (Tabisz, 2006: 60). Tekst uczniowski traktowany jest jako
jeden z instrumentdéw dzialan edukacyjnych i podlega ocenie. Zgodnie z nakaza-
mi programowymi szkofa przez lata dopracowywala definicje tekstow, ich klasy-
fikacje, normy pisania i normy oceniania oraz stabilny uklad takich samych form
wypowiedzi. Wypowiedzi te cechujg si¢ swoistymi wyrdznikami: fikcyjno$cia
komunikacyjng, normatywnoscia, matrycowoscig (schematyzmem) (Wisniewska,
2016: 210-211). Takie podejscie implikuje normatywno$¢ wymagan i oceny teks-
tow uczniowskich tworzonych przez ucznidéw z zaburzeniami w spektrum autyzmu.
Maja oni zatem utrudnione zadanie i niewielkie szanse poradzenia sobie w sytua-
cji konfrontacji z ,,normatywnymi wymaganiami’, a takze uzyskania sprawiedliwej
oceny wedlug kryteriéw nieadekwatnych do rzeczywistych potrzeb edukacyjnych
i mozliwosci tych uczniow.

Charakterystyka ASD

Jedna z podstawowych cech calo$ciowego zaburzenia rozwoju noszacego w anglo-
jezycznej terminologii nazwe autism spectrum disorder (ASD)" jest nienormatywno$é
w sferze jezykowo-komunikacyjnej. Przejawia si¢ to w tworzeniu przez osoby z ASD
odmiennych, charakterystycznych wypowiedzi moéwionych i pisanych. Czesto
stworzenie takiej wypowiedzi wymaga sporego wysitku intelektualnego oraz emo-
cjonalnego. W ramach edukacji wlaczajacej uczniowie z ASD (w tym z zespolem
Aspergera) realizuja te samg podstawe programowag nauczania ogdlnego co ucznio-
wie rozwijajacy sie prawidtowo (w normie rozwojowej). Nalezy jednak pamietad, ze
symptomy i cechy charakterystyczne ASD w zakresie komunikacji spolecznej przy-
czyniajg sie do tego, ze rozwoj kompetencji tekstotwodrczej uczniow w spektrum jest
utrudniony i wolniejszy niz ich réwiesnikéw, a nabywana kompetencja w ogdlnym
rozwoju psychofizycznym wymaga zaréwno specyficznych (dla mechanizméw ucze-

U Autism spectrum disorder (ASD) — spektrum zaburzen w uniwersalnym wymiarze, ktorego nie
da si¢ jednoczeénie zdefiniowal, poniewaz charakter wystepujacych symptomoéw jest bardzo zrdz-
nicowany i opiera si¢ na dwdch kryteriach: 1) stalych deficytach w zakresie komunikacji spolecznej
i spolecznej interakeji, 2) ograniczonych i powtarzajacych si¢ wzorcach zachowania, zainteresowan lub
aktywnosci (zob. APA, 2013).
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nia si¢) komponentéw do nauki pisania, jak i konkretnej wiedzy oraz umiejetnosci.
Pisanie wypracowan jest czynnoscig zlozona i kompleksowa, wymagajacg opano-
wania wielu umiejetnosci pomocniczych. Poszczegélnych umiejetnosci zwigzanych
z pisaniem po polsku dluzszych tekstéw musimy si¢ uczy¢ droga systematycznych
¢wiczen, ktore z kolei wymagaja znacznego wysitku umystowego (Saloni, 1972: 137).

Do najczesciej wystepujacych wérdéd uczniéw z ASD symptoméw” ograniczaja-
cych znacznie proces nabywania i rozwijania przez te osoby umiejetnosci tworzenia
wlasnego tekstu zalicza sig:

1) zaburzenia rozwoju mowy;

2) utrudniony odbiér komunikatéw werbalnych na poziomie przetwarzania
dzwiekow;

3) problemy artykulacyjne;

4) niezrozumienie, niezapamigtywanie, nieprzyswajanie odbieranych wypowiedzi —

tak zwang $lepote znaczeniowa (Grandin, Panek, 2017: 125);

5) trudno$ci w stosowaniu réznego typu wypowiedzen, budowaniu zdan pojedyn-
czych i ztozonych;

6) specyficzne konstruowanie wlasnych wnioskow i sadow;

7) brak umiejetnosci tworzenia pytan i prosb;

8) problemy w redagowaniu wypowiedzi pisemnych.

Wszystkie te czynniki sprawiajg, ze dla wigkszosci uczniéw z ASD umiejet-
ne tworzenie tekstow/wypowiedzi jest jeszcze wigkszym wyzwaniem edukacyj-
nym (i to nie tylko na lekcjach jezyka polskiego) niz dla ucznidw rozwijajacych
sie prawidtowo.

Tendencje w ocenianiu i recenzowaniu tekstow uczniowskich

Analiza i ocena kompetencji tekstotworczej uczniéow z ASD s3 warunkowane ten-
dencjami nauczycieli polonistow do okreslonego sposobu odczytywania, a nastep-
nie oceniania i recenzowania tekstow uczniowskich. Juz kilka dekad temu Zygmunt
Saloni napisal:

2 Nalezy zaznaczy¢, ze ASD jest zaburzeniem o szerokim spektrum, bardzo niejednolitym cha-
rakterze oraz zréznicowanym poziomie nasilenia symptomdéw. Autyzm moze mie¢ rozmaite postaci:
od glebokiej niepelnosprawnosci intelektualnej i znacznego obnizenia poziomu funkcjonowania do
znamion geniuszu i wysokiego poziomu rozwoju w skali stownej. W tej réznorodnosci objawdéw mozna
wskazac te najczesciej si¢ powtarzajace (zob. Balcerek, 2023: 24-29, 50-52, 67).
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problem stopnia nie sprowadza si¢ wylacznie do poziomu zdobytych umie-
jetno$ci i ewentualnie zasobu wiadomosci, ktérymi rozporzadzamy przy
opracowaniu danego tematu. To takze sprawa sprawdzajacego i oceniajacego
wypracowanie nauczyciela (Saloni, 1972: 137).

W zatozeniach teorii lingwodydaktycznych skupiajacych sie na kompetencji teksto-
tworczej podkresla si¢ celowos¢ funkcjonalnego uczenia jezyka. ,Trzeba jednak
pamietac, ze proponowane podejscie tekstocentryczne nie moze kldci¢ sie z podmio-
towoscig nauczania” (Szymanska, 2016: 275), a analiza i ocena tekstu uczniowskiego
powinny obejmowac kilka jego elementéw. Anna Tabisz proponuje poddawac ewalua-
cji cztery plaszczyzny odzwierciedlajace kolejne skladniki kompetencji tekstotwodr-
czej: strukture tekstu, a w jej ramach kompozycje, sygnaty delimitacji, skladniki ramy
(poczatek i koniec), rozcztonkowanie tekstu i metatekst (czyli wskazniki orientacji);
tlo pragmatyczne, czyli cel wypowiedzi, nadawce, odbiorce oraz relacje nadawczo-

-odbiorcze; aspekt poznawczy, czyli zrozumienie i sposéb ujecia tematu wraz ze spo-
sobem warto$ciowania; cechy jezykowo-stylistyczne (zob. Tabisz, 2006: 66).

W praktyce specyfika szkolnej (a docelowo: egzaminacyjnej) oceny kompetencji
tekstotworczej polega na odczytywaniu, analizowaniu i ocenie tekstu uczniowskiego
wedlug ogélnie przyjetych (normatywnych) kryteriéw, na przyktad przedmiotowego
systemu oceniania, wewnatrzszkolnych zasad oceniania. Czesto sg one tworzone na
podstawie kryteriéw i zasad oceniania CKE, ktére hipotetycznie maja zobiektywizo-
wac ocene i uplasowaé poziom kompetencji tekstotworczej ucznia na tle ogolnych
wymagan stawianych potencjalnym absolwentom szkoty (w tym przypadku podsta-
wowej). Takie praktyki zwigzane sa niekiedy z uczeniem ,,pisania wypracowan pod
egzamin’, a owe zasady bywaja interpretowane jako tak zwany klucz, ktéry dominuje
nad perspektywa podmiotowego odbioru tekstu uczniowskiego. Nawet jesli teore-
tycznie klucz jest przeznaczony do oceniania prac uczniéw z ASD (jak w arkuszu
egzaminacyjnym na egzaminie 6smoklasisty), to wlasciwie zasady oceniania nie
réznig sie od tych dotyczacych wypowiedzi ucznidw w normie rozwojowej. Doku-
menty opracowane z my$la o ocenie wypracowania z arkusza egzaminu 6smoklasisty
z jezyka polskiego dla uczniéow z autyzmem, w tym zespolem Aspergera (OPOP-200-
2205), zawierajg wytyczne, kiedy (w jakiej sytuacji, jakich okolicznosciach) i co oce-
nia¢’, a takze jak przyznawaé punkty za poszczegolne aspekty wypowiedzi (tabela 1).

3 Zasady oceniania wypracowan z arkusza egzaminu 6smoklasisty dla ucznidow z autyzmem, w tym
z zespolem Aspergera: ,,1. Jezeli wypowiedz w caloéci jest nie na temat, uczen otrzymuje 0 punktow.
2. Jezeli w wypowiedzi uczen w ogole nie odwotat sie do treéci lektury obowigzkowej wskazanej w pole-
ceniu, za calg wypowiedZ otrzymuje 0 punktéw. 3. Jezeli wypowiedz jest nieczytelna, uczen otrzymu-
je 0 punktow. 4. Jezeli wypowiedz nie zawiera w ogdle rozwiniecia (np. uczen napisat tylko wstep), uczen
otrzymuje 0 punktéw w kazdym kryterium. 5. Jezeli wypowiedz zawiera 180 [na 200 wymaganych -



»Czynnik ludzki” w ocenianiu i recenzowaniu tekstow uczniéw z ASD

Tabela 1
Kryteria oceny wypracowania z arkusza 6smoklasisty z jezyka polskiego
dla uczniéw z autyzmem, w tym zespolem Aspergera

Aspekt
(kryterium)
wypowiedzi

Liczba

El t
punktow ementy oceny

Realizacja 0-2 Oceniajac ten aspekt wypowiedzi ucznia, nalezy rozwazy¢ m.in.:

tematu - Czy wypowiedz jest zgodna z forma wskazana w poleceniu?

- Czy w wypowiedzi ujete zostaly wszystkie kluczowe elementy
tematu, np. czy uczen w odpowiedni sposob odwotat si¢ do lektury
wskazanej w poleceniu?

- Czy wypowiedz jest w caloéci na temat?

Elementy 0-5 Oceniajac ten aspekt wypowiedzi ucznia, nalezy rozwazy¢ m.in.:

retoryczne / - Czy argumentacja w pracy jest wnikliwa / narracja w opowiadaniu

tworcze jest konsekwentnie prowadzona / wydarzenia sa logicznie utozone?

- Czy argumenty s3 poparte wlasciwymi przykladami / fabula jest
urozmaicona, np. czy zawiera elementy typowe dla opowiadania,
takie jak zwroty akeji, dialog, puenta?

- Czy argumenty s3 przedstawione w sposéb uporzadkowany,
np. zaprezentowane od najbardziej do najmniej waznego albo zapi-
sane w porzadku argument - kontrargument / lektura wskazana
w poleceniu zostala wykorzystana pobieznie czy w sposdb ciekawy
i tworczy?

Kompetencje 0-2 Oceniajac ten aspekt wypowiedzi ucznia, nalezy rozwazy¢ m.in.:

literackie - Czy uczen wykorzystal znajomos¢ lektury obowiazkowej wskazanej

i kulturowe w poleceniu (a takze innych tekstow - jezeli polecenie tego wyma-
galo) w sposob funkcjonalny, tzn. np. czy przywotal w pracy takie
wydarzenia albo omowil takie watki, ktére istotnie wspieraja jego
tok rozumowania albo dobrze ilustrujg to, o czym pisze?

- Czy uczen, piszac np. o wydarzeniach z danej lektury, nie popel-
nil btedéw, np. nie pomylit imion postaci, nie przypisal postaciom
cech, ktorych one nie posiadaja, badz nie wymyslil wydarzen, kto-
rych w lekturze nie ma?

H.B.] wyrazow lub mniej, jest oceniana wytacznie w kryteriach: realizacja tematu wypowiedzi, elementy
tworcze / elementy retoryczne oraz kompetencje literackie i kulturowe. 6. Jezeli wypowiedz jest napisana
niesamodzielnie, np. zawiera fragmenty odtworzone z podrecznika, zadania zawartego w arkuszu egza-
minacyjnym lub innego Zrédta, w tym internetowego, lub jest przepisana od innego ucznia, wowczas
egzamin z jezyka polskiego, w przypadku takiego ucznia, jest uniewazniany. 7. Zabronione jest pisanie
wypowiedzi obrazliwych, wulgarnych lub propagujacych postepowanie niezgodne z prawem. W przy-
padku takich wypowiedzi zostanie podjeta indywidualna decyzja dotyczaca danej pracy, np. nie zostang
przyznane punkty za styl i jezyk lub cata wypowiedz nie bedzie podlegala ocenie” (CKE, 2022: 12-13).

Tl z L 'S T0'TeecoTdlddl



TPDJP.2023.32.02 s. 8 z 12

Helena Balcerek

cd. tab. 1.

Aspekt
(kryterium)
wypowiedzi

Liczba
punktéw

Elementy oceny

Kompozycja

0-2

Oceniajac ten aspekt wypowiedzi ucznia, nalezy rozwazy¢ m.in.:

- Czy kompozycja wypowiedzi jest zgodna z formg wskazang w pole-
ceniu, np. czy rozprawka zawiera wstep, rozwinigcie i zakonczenie,
a list — zwrot do adresata, wstep, rozwiniecie, zakonczenie i zwrot
pozegnalny?

- Czy wypowiedz jest spdjna, tzn. czy jest napisana w taki sposob, ze
tatwo si¢ ja czyta dzigki np. jasnym powigzaniom wewnatrz zdan
oraz miedzy zdaniami i akapitami tekstu?

- Czy wypowiedz jest logiczna, tzn. czy jest zbiorem uporzadkowa-
nych mysli?

- Czy wypowiedz jest podzielona na odpowiednio wyodrebnione
graficznie akapity, z ktorych kazdy stanowi logicznie zorganizowa-
ng, zwartg calo$é?

Styl

0-2

Oceniajac ten aspekt wypowiedzi ucznia, nalezy rozwazy¢ m.in.:

- Czy styl wypowiedzi jest odpowiedni do jej tresci i formy,
tzn. np. czy uczen nie napisal rozprawki, stosujac stownictwo cha-
rakterystyczne dla stylu potocznego w odmianie méwionej?

- Czy styl wypowiedzi jest jednolity, tzn. czy uczen konsekwentnie
postuguje si¢ jednym, wybranym stylem, a jezeli miesza rozne style
w wypowiedzi — to czy jest to uzasadnione (czy czemus to stuzy)?

Jezyk

0-4

Oceniajgc ten aspekt wypowiedzi ucznia, nalezy rozwazy¢ m.in.:

- Czy uczen poprawnie uzyl w wypowiedzi réznych rodzajow zdan
i bogatej leksyki (np. frazeologizmow, wyrazéw rzadziej uzywanych
w jezyku polskim), czy tez ograniczyt sie do najprostszych srodkéw
jezykowych?

- Czy $rodki jezykowe, ktorych uzyt uczen, pozwalaja mu zreali-
zowac temat w sposob swobodny i precyzyjny, czy tez pobiezny,
sprawiajacy trudno$¢ w zrozumieniu tekstu? (W ocenie nalezy
réwniez uwzgledni¢ liczbe wszystkich bledow jezykowych, ktére
uczen popelnil w wypowiedzi; oceniajac jezyk wypowiedzi, nalezy
najpierw oceni¢ zakres uzytych srodkéw jezykowych, a nastepnie —
ich poprawnos¢; ostateczng liczbe punktoéw ustala sie na podsta-
wie oceny obu tych aspektéw wypowiedzi, zgodnie z zamieszczona
w informatorze tabela; przyktadowo, za wypowiedz, w ktdrej uczen
uzyl zadowalajacego zakresu $rodkéw jezykowych i popelnit 4 bile-
dy jezykowe, nalezy przyzna¢ za ten aspekt wypowiedzi 2 pkt)

Ortografia

0-2

Nalezy uwzgledni¢ liczbe btedéw ortograficznych, ktére uczen popet-
nil w wypowiedzi (uczniowie z SPE majg prawo do liczby bledow wiek-
szej 0 3).
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cd. tab. 1.
(kifipe'kt ) Liezba Elementy ocen
ryterium ) y
wypowiedzi punktéw

Interpunkcja 0-1 Nalezy uwzgledni¢ liczbe bledéw interpunkcyjnych, ktore uczen
popetnit w wypowiedzi (uczniowie z SPE maja prawo do liczby bledow

wigkszej 0 2).

Opracowanie wlasne na podstawie: CKE, 2022: 14-18, 21-25.

Sposéb odczytywania przez nauczyciela tekstu uczniowskiego, jego ocena
i przede wszystkim recenzja wystawiana na podstawie przytoczonych, teoretycz-
nie dostosowanych do potrzeb edukacyjnych i mozliwosci uczniéw z ASD kryte-
riéw, polega na punktowaniu konkretnych znormalizowanych elementéw (aspek-
tow wypowiedzi) oraz wskazaniu brakow i bledéw (!) zamiast na kompensacji
brakéw, zindywidualizowanym docenieniu mocnych stron, wspieraniu wypracowa-
nych juz umiejetnosci i podaniu klarownych instrukcji oraz podpowiedzi, jak zni-
welowac strony stabe. ,Wartosci wypracowania nie da si¢ bowiem wyliczy¢ tylko
liczba btedow” (Saloni, 1972: 138), nade wszystko takie skoncentrowanie na bledach
bardzo negatywnie wplywa na caly proces rozwijania kompetencji tekstotworczej.
Brak zgody na niedoskonatos¢, czy (jak w przypadku uczniéw z ASD) odmienno$¢,
nienormatywnos¢ wypowiedzi (zaréwno pod wzgledem zrozumienia tematu, tresci,
jak i formy), niezauwazenie, ze doskonalenie umiejetnosci pisania to dtugotrwa-
ty i skomplikowany proces, zaobserwowa¢ mozna wtedy, gdy nauczyciel informuje
klase, ze ocene bardzo dobra przyznaje tylko za prace bezbledng badz z nielicznymi
usterkami (zob. Szymanska, 2016: 276). A przeciez

Wypracowanie szkolne ma wiele elementéw, ktére moga podlega¢ dyskusji
przy ocenie. Co wigcej, tylko niektoére z tych elementéw dadza si¢ wymierzy¢
ilosciowo, i to dopiero po pewnych zabiegach przygotowawczych. [...] Jesli
chcemy stosowaé normy ilosciowe, to przyjaé musimy jakas miare srednig
(Saloni, 1972: 138).

Taka ,miara $rednia” wyklucza indywidualne podejscie i uwzglednienie SPE ucz-
niéw z ASD. Dlatego nie nalezy zestawiac z soba ani ocenia¢ wedtug tych samych
kryteriow tekstow ucznidw rozwijajacych si¢ prawidlowo i tekstow uczniéw z ASD.
Autyzm to zupelnie inny $wiat. Brak prawa do popelniania bledéw, dazenie do
narzucanej przez nauczyciela ,doskonalosci” moze skutkowaé czesta u uczniow
z ASD blokada ekspresji na pismie. Czytajac, a przede wszystkim oceniajac/recenzu-
jac wypracowanie takiego ucznia, warto zachowac¢ ,,czynnik ludzki”.

7l Z 6 'S T0'TeecoTdlddl
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Czynnik ludzki

W moim rozumieniu ,,czynnikiem ludzkim” w kontekscie oceny osiagni¢¢ szkol-

nych uczniéw z SPE bedzie tendencja stojgca w opozycji do oceniania wedlug statych

kryteriéw interpretowanych jako klucz, wynikajaca z tolerancji i afirmacji rézno-

rodnosci. Nauczyciel powinien by¢ zobligowany do praktycznej (a nie tylko teore-

tycznej) indywidualizacji, a takze dostosowania procesu odczytywania, oceniania

i recenzowania tekstow uczniéw z ASD do ich specyficznych trudno$ci, mozliwosci,

potrzeb edukacyjnych oraz nienormatywnego postrzegania i opisywania rzeczywi-

sto$ci. Komponentami ,,czynnika ludzkiego” beda:

1) stale uwzglednianie symptomoéw ASD oraz SPE ucznia — autora tekstu;

2) obserwacja pedagogiczna ucznia (jego poziomu funkcjonowania w perspekty-
wie: progres — regres);

3) ocenianie ksztaltujace w toku nauczania (ocenianie rozwoju przez pryzmat
celow edukacyjnych i terapeutycznych);

4) wsparcie, wzmacnianie pozytywne, rewalidacja;

5) konstruktywna krytyka w formie planu do realizacji;

6) konkretne wskazowki dostosowane do poziomu, potrzeb edukacyjnych
i mozliwosci ucznia z ASD.

Na zakonczenie jako uzasadnienie zarysowanego problemu analizy i oceny kompe-
tencji tekstotworczej uczniéw z ASD, wymagajacego zachowania ,,czynnika ludzkie-
go’, przywotam stowa Saloniego:

ten sam temat, juz chocby ze wzgledu na swe rézne osobowosci, mogg oni
[uczniowie — H.B.] ujmowac¢ zupelnie réznie. Dlatego, ze kazdy czlowiek jest
inny od innych, ze kazdy moze dostrzec w tym samym zjawisku inne aspekty
i problemy szczegdtowe, kazdy uczen w klasie pisze inne wypracowanie na
tak samo sformulowany temat. Nie uczy si¢ za$ pisania nigdy w ten sam spo-
sob, by te indywidualne cechy i upodobania likwidowac¢ czy chociazby tlumic.
Przeciwnie, prawdziwemu nauczycielowi bedzie zalezalo na tym, zeby je roz-
wija¢ (Saloni, 1972: 139).



»Czynnik ludzki” w ocenianiu i recenzowaniu tekstow uczniéw z ASD

Zachowanie indywidualnego podejscia do oceniania kompetencji tekstotworczej
uczniéw jest zatem niezbedne, $wiadczy takze o istocie kompetencji nauczyciela
polonisty.

Bibliografia

APA, 2013, Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, Fifth Edition. DSM-5,
American Psychiatric Association, Arlington.

Balcerek H., 2023, Teksty narracyjne uczniow z ASD, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszaw-
skiego, Warszawa.

CKE, 2022, Zasady oceniania rozwigzan zadan. Egzamin dsmoklasisty. Jezyk polski, OPOP-
200-2205, data publikacji dokumentu: 23.06.2022, pobrano z: https://cke.gov.pl/ima
ges/_EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Arkusze-egzaminacyjne/2022/zasady_oceniania/
Jezyk_polski/OPOP-200-2205-zasady.pdf [23.02.2023].

Grandin T., Panek R., 2017, Modzg autystyczny. Podréz w glgb niezwyklych umystow,
ttum. K. Mazurek, konsultacja K. Wotoszyn, M. Hohol, wyd. 2 (dodruk), Copernicus
Center Press, Krakow.

Nowak E., 2014, Stworzy¢ tekst. Uczniowska kompetencja tekstotworcza w edukacji polonis-
tycznej, Universitas, Krakow.

Saloni Z., 1972, Jak pisa¢ wypracowania, Panstwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych, War-
szawa.

Szymanska M., 2016, Migdzy naukg o jezyku a rozwijaniem jezyka. Koncepcje ksztatcenia
jezykowego na przetomie XX i XXI wieku, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedago-
gicznego, Krakéw.

Tabisz A., 2006, Kompetencja tekstotworcza uczniow na przyktadzie rozprawki, Wydawnictwo
Uniwersytetu Opolskiego, Opole.

Wisniewska H., 2016, Wokét edukacji polonistycznej w szkole. Teoria i praktyka, Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin.

Helena Balcerek - doktor nauk humanistycznych, pracownik Zaktadu Edukacji Polonistycz-
nej i Ksztatcenia Ustawicznego na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego, czton-
kini Pracowni Badan Edukacji Polonistycznej i Medialnej oraz Polskiego Towarzystwa Edu-
kacji Medialnej, jurorka Mazowieckiego Komitetu Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego
dla Szkét Podstawowych. Wieloletnia nauczycielka jezyka polskiego w szkole podstawowej
z oddziatami integracyjnymi. Interesuje si¢ edukacja polonistyczng uczniéw ze specjalnymi

¢ z 11 'S 20'Ceecocdlddl


https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Arkusze-egzaminacyjne/2022/zasady_oceniania/Jezyk_polski/OPOP-200-2205-zasady.pdf
https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Arkusze-egzaminacyjne/2022/zasady_oceniania/Jezyk_polski/OPOP-200-2205-zasady.pdf
https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Arkusze-egzaminacyjne/2022/zasady_oceniania/Jezyk_polski/OPOP-200-2205-zasady.pdf

TPDJP.2023.32.02 s. 12 z 12

Helena Balcerek

potrzebami edukacyjnymi na drugim etapie edukacyjnym, szczegdlnie ksztalceniem jezyko-
wym i komunikacyjnym uczniéw z ASD, a takze edukacja filmowga i socjolingwistyka.
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Metoda skorelowana w dydaktyce polszczyzny edukacyjnej

The Correlated Method Used in Building Academic Language:
the Case of Polish

Abstract: Due to economic and geopolitical changes, Polish schools are more and more often attended
by children whose command of Polish is either inadequate or nonexistent. In recent years, the num-
ber of educational institutions in Poland where languages other than Polish are heard during lessons
and in school yards has been constantly growing. It is the teachers’ task to introduce foreign students
to Polish as their new language and to do so in a way that will allow these students to communi-
cate with their social environment, including their peers, and, perhaps more importantly, to effectively
study school subjects in their proper peer group. Anna Seretny’s purpose in this article is to present
the advantages of the correlated method as an effective tool for developing linguistic competences in
education, a method that consists in teaching language through content and content through language.
Though originally advocated for teaching Polish as a heritage language in ethnic schools outside Poland,
the correlated method can successfully be used for a new purpose. It is based on the conviction that
well-developed language competences, defined as the ability to conduct linguistic activities necessary
to achieve specific educational goals and tasks, are the key to every pupils’ academic achievements and
educational success.

Keywords: academic Polish, correlated method, development of cognitive academic and language
proficiency

Abstrakt: Za sprawg zmian ekonomicznych i geopolitycznych do szkot w Polsce coraz czgéciej trafia-
ja dzieci, ktére polskiego nie znaja na tyle dobrze, by bez trudu uczestniczy¢ w lekcjach przedmio-
towych, lub tez wcale sie polszczyzna nie postuguja. Z roku na rok w naszym kraju przybywa wiec
placéwek edukacyjnych, w ktorych na przerwach i na lekcjach stychaé jezyki inne niz polszczyzna.
Zadaniem nauczycieli jest wprowadzanie obcojezycznych uczniow w $wiat naszego jezyka na tyle
sprawnie, by jak najszybciej mogli oni nie tylko porozumiewac si¢ z otoczeniem, z polskimi réwies-
nikami, lecz przede wszystkim efektywnie uczy¢ si¢ razem z nimi réznych przedmiotéw. W artyku-
le starano si¢ pokaza¢ zalety stosowania w dydaktyce polszczyzny edukacyjnej metody skorelowanej,
ktora jest narzedziem ksztaltowania kompetencji jezykowo-przedmiotowych, sposobem nauczania
jezyka przez tres¢, a tresci przez jezyk. Metoda powstala co prawda na uzytek nauczania polszczy-
zny odziedziczonej w szkotach polskich poza Polska, z powodzeniem moze by¢ jednak zaadaptowa-
na do nowej misji, u podloza metody skorelowanej lezy bowiem przekonanie, iz kluczem do edu-
kacyjnego sukcesu ucznia sg dobrze rozwiniete kompetencje jezykowe, te za$ nalezy ksztaltowaé
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réwnolegle z kompetencjami przedmiotowymi, gdyz nie stanowiag one do nich dodatku, lecz sg ich
integralng czescia.

Stowa kluczowe: polszczyzna edukacyjna, metoda skorelowana, rozwijanie edukacyjnej sprawnosci
jezykowej, nauczanie jezyka polskiego jako obcego, glottodydaktyka

Wprowadzenie

Polska jeszcze do niedawna dla wigkszosci migrantéw byla krajem tranzytowym,
a nie docelowym. W ostatnich latach sytuacja si¢ zmienita i wielu cudzoziem-
cow, zwlaszcza zza wschodniej granicy, osiada w naszym kraju z nadziejg na lep-
sze, bezpieczne Zycie, nowe mozliwosci. Dzieci migrantéw, nieznajace polszczyzny
wcale lub znajace ja dos¢ stabo, trafiaja do szkdt. Przybywa wigc u nas placowek
edukacyjnych, w ktorych na przerwach, ale niekiedy i na lekcjach stycha¢ nie tyl-
ko polski. Rozwigzania prawne umozliwiaja stuzenie uczniom z doswiadczeniem
migracji jezykowym wsparciem, nie zawsze jednak mozna go udzieli¢, gdyz orga-
ny prowadzace czesto nie dysponuja odpowiednimi funduszami, by - na przy-
kiad - zorganizowa¢ dodatkowe lekcje lub otworzy¢ oddzial przygotowawczy, czy
tez zatrudni¢ odpowiednio przeszkolong kadre. Zadanie, jakim jest wprowadzanie
obcojezycznych uczniéw w $wiat naszego jezyka na tyle sprawnie, by jak najszyb-
ciej mogli oni nie tylko porozumiewac si¢ z otoczeniem, z polskimi réwiesnikami,
lecz przede wszystkim efektywnie uczy¢ si¢ razem z nimi réznych przedmiotow,
nie zawsze bywa wiec dobrze i sprawnie realizowane. W tej sytuacji kazde roz-
wigzanie, ktére moze wspomodc proces jezykowej inkluzji dzieci cudzoziemskich,
wydaje si¢ godne rozwazenia.

Niniejszy tekst przybliza jedna z metod mogacych stuzy¢ wspieraniu inkluzji
uczniéw obcojezycznych, mianowicie metode skorelowang (dalej: MS). To narze-
dzie ksztaltowania kompetencji jezykowo-przedmiotowych uczniéw ma u swo-
jego podloza przekonanie, iz te drugie nie stanowia dodatku do pierwszych, lecz
ich integralng czes¢. W toku rozwazan, po przyblizeniu specyfiki jezyka szkolnego,
przedstawione zostang wyrézniki MS, jej zalety, a takze przykladowe propozycje
zastosowania jej rozwigzan w nauczaniu polszczyzny edukacyjnej.



Metoda skorelowana w dydaktyce polszczyzny edukacyjnej

Jezyk jako narzedzie poznania

Jezyk jest narzedziem komunikacji spotecznej, dzigki ktéremu mozemy tworzy¢,
poszerzaé i upowszechnia¢ wiedz¢ zgromadzong niezaleznie od niego, a takze
werbalizowaé mysli, przechodzgc od jednego systemu semiotycznego do drugie-
go (zob. Beacco i in., 2010: 5-8). Wiedzy z pewnoscig nie mozna utozsamiac ze
znajomoscig jezyka, ale stopien jego znajomosci przez jednostke moze mie¢ wielki
wplyw na jakos$¢ przyswajania przez nig wiedzy, jej przetwarzania i wykorzystywa-
nia, a takze na mozliwo$¢ wykazania sie nig. Wszystkie te procesy sg zas wlasciwe
edukacji. Ujezykowienie procesu nauczania i uczenia si¢ trudno wigc kwestionowac
(zob. Martyniuk, 2015).

W przestrzeni szkolnej jezyk funkcjonuje w kilku odmianach (zob. Seretny,
2021), dwie najwazniejsze z punktu widzenia niniejszych rozwazan to: polszczyzna
ogodlna, komunikacyjna (jezyk codziennej komunikacji, dalej: JCK) i polszczyz-
na edukacyjna (jezyk szkolnej edukacji, dalej: JSE)". Ta druga odmiana polszczyzny
ma charakter duzo bardziej ztozony, a cho¢ opiera si¢ na komunikacyjnej, jest
jednak ,,odmiang staranng, z wyraznie okreslonymi kryteriami normy jezykowej”
(Krakowiak i in., oprac., 2016: 34), bardziej zorganizowang, pozbawiong redun-
dancji, bogata, gdyz wypelniong wyrazami rzadkimi, abstrakcyjnymi, a przede
wszystkim pojeciami dziedzinowymi, wlasciwymi réznym naukom. To znajomos¢
tych poje¢ umozliwia precyzyjniejszy opis rzeczywistosci pozajezykowej, glebsze
zanurzenie si¢ w jej materii, slowa sg bowiem swoistym ,,substratem mysli, sa ich
podlozem i narzedziem, za pomocy ktérego czlowiek analizuje, syntetyzuje, sadzi
i rozumuje” (Szuman, 1985: 179). Jezyk codziennej komunikacji (JCK) i jezyk szkol-
nej edukacji (JSE) to zatem kody - takie same, lecz nie tozsame. Duzej czg$ci wypo-
wiedzi (s)formutowanych w JSE nie da si¢ bowiem przelozy¢ na JCK z zachowaniem
dokladnie tego samego poziomu $cislosci informacyjnej (zob. Grucza, 2008: 14),
gdyz obie odmiany na plaszczyznie stownikowej réznig si¢ diametralnie pod wzgle-
dem zaréwno ilo$ciowym, jak i jako$ciowym (Seretny, 2022). Leksykalnym two-
rzywem JCK s3 wyrazy czesto uzywane, a ich liczebno$¢ szacuje sie na okoto 2000
(zob. m.in. Zgétkowa, 1992; Hu, Nation, 2001). Slowa czeste sa zazwyczaj krotkie,
wieloznaczne, o niskim poziomie abstrakcyjnoéci. Wyrazy tworzace zrab JSE nato-
miast liczy si¢ w dziesiatkach tysiecy. Z badan Michala Jaworskiego (1989) wynika,
ze tylko w szkole podstawowej w trakcie nauki przedmiotowej uczniowie maja do

1 W literaturze przedmiotu funkcjonuje rowniez okreslenie ,jezyk edukacji szkolnej” (JES). Pozo-
stane jednak przy szyku zwyktym, nieprzestawnym, dla zachowania paralelizmu skladniowego: jezyk
codziennej komunikacji (JCK) vs jezyk szkolnej edukacji (JSE).
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opanowania okoto 11000 terminéw. Warstwe leksykalng JSE tworza za$ nie tylko
terminy (zazwyczaj rzeczowniki lub frazy nominalne), lecz takze, rzadziej uzywa-
ne, czasowniki, przymiotniki i przystéwki oraz rzeczowniki niebedace terminami:
abstrakcyjne i konkretne o nizszej frekwencji, a takze wiele nazw wtasnych. Sklad-
nia JSE tez bardzo rézni si¢ od skladni JCK; w JSE dominujg zdania ztozone, cze¢-
sto wielokrotnie, a pojedyncze bywaja znominalizowane i bardzo rozwiniete. Doé¢
wysoka frekwencje¢ w JSE maja réwniez rozbudowane frazy nominalne, konstrukcje
bezosobowe, bierne, ktdére na co dzien uzywane sg sporadycznie.

Uzywana sporadycznie i trudna leksyka, zlozona sktadnia sprawiajg, ze JSE nie
jest odmiang, ktdérg fatwo opanowac. Nie tylko tu jednak pietrzg si¢ trudnosci. Sytu-
acje komunikacyjne, w ktorych na co dzien uczestniczymy, cechuje spora powta-
rzalnos¢, stfowa, wyrazenia tatwo zapadaja wiec w pamigé. Dzialania jezykowe uzyt-
kownikéw, gléwnie interakcyjne, prawie zawsze s3 dobrowolne, sama ich tre$¢ zas
bliska jest do§wiadczeniom moéwigcych. Sg tez mocno osadzone w kontekscie, ktory
dopowiada interlokutorom brakujace informacje (Seretny, 2021: 123). W JSE nato-
miast znaczna czg$¢ interakcji nie ma charakteru powtarzalnego, w dodatku rzad-
ko s3 one spontaniczne. Ponadto oczekuje sie, ze formulowane w JSE wypowiedzi
wypelnione bedg trescig stanowigca mediacje tekstow wyjsciowych (podreczniko-
wych), trudnych, mocno sformalizowanych, czgsto pozbawionych bezposredniego
kontekstu, nieprzystajacych do ,tu i teraz’. Odbior takich tekstéw i ich internali-
zacja stanowi dla wszystkich uczniow wyzwanie, tym z doswiadczeniem migracji
jednak szczegélnie trudno owemu wyzwaniu sprosta¢. Osiaganie przez takich ucz-
niéw bieglosci w edukacyjnej odmianie jezyka na poziomie podobnym do biegtosci
jednojezycznych réwiesnikow jest procesem trwajacym niekiedy nawet 5 lub
6 lat (Cummins, 1981: 148)% i to przy odpowiednim wsparciu glottodydaktycz-
nym, bez niego za$ nawet po uplywie czasu znacznie dluzszego proces ten moze
sie zakonczy¢ porazka (zob. m.in. Zwiers, 2008; Snow, Ucelli, 2009; Cummins,
2000; Gaze, 2022). Wzmacnianie i poszerzanie repertuaru jezykowego uczniow
z doswiadczeniem migracji, by swobodniej czuli si¢ na lekcjach przedmiotowych, to
przejaw troski o szkolny dobrostan tych ucznidw, a zarazem jeden z podstawowych
celow edukacji réznojezycznej i miedzykulturowej (zob. Martyniuk, 2015; Pamutfa-
-Behrens, 2018; Seretny, 2021; Jedryka, 2022).

2 Dla poréwnania: na opanowanie odmiany codziennej, komunikacyjnej potrzeba zazwyczaj
mniej niz 2 lata.



Metoda skorelowana w dydaktyce polszczyzny edukacyjnej

Wyrdzniki metody

Koncepcja metody skorelowanej zostala opracowana na potrzeby dydaktyki pol-
szczyzny odziedziczonej w szkotach polskich poza Polska (zob. Lipinska, Seretny,
2012). Jest to sposob nauczania, w ktorym jezyk i tres¢ stanowia réwnorzedne kom-
ponenty ksztalcenia, a umiejetnoséci i kompetencje uczniéw rozwija sie na bazie
szeroko rozumianych tekstow kultury. Aktywne obcowanie z polszczyzng literac-
ka, opieranie na niej rozmaitych dziatan/¢wiczen o profilu glottodydaktycznym
sprawia, ze uczniowie maja wielokrotny i zréznicowany kontakt z tekstem i jego
trescia, ,to za$ wydatnie wspomaga proces zapamigtywania i internalizacji przybli-
zanych zagadnien. Jest tez bardziej ergonomiczne [!], co, przy ograniczonej liczbie
godzin zaje¢ w szkolach polskich poza Polska, jest mocnym atutem tego rozwigza-
nia” (Lipinska, Seretny, 2022: 19).

Metoda skorelowana wystepuje w trzech opcjach: pragmatycznej, estetycznej
i strategicznej, wszystkie nadajg nauczaniu wyrazne ukierunkowanie jezykowe, rdz-
nig si¢ jedynie sposobem doboru tekstu: w opcji pragmatycznej uczacy sam dobiera
tekst, w dwu pozostatych pracuje na materialach wskazanych w programie naucza-
nia. Opcja estetyczna w zasadzie jedynie nieznacznie rézni si¢ od strategicznej
(zob. schematy 1 i 2; pierwotnie opcje estetyczna i strategiczna byly dwoma warian-
tami opcji estetyczno-strategicznej — zob. Lipinska, Seretny, 2012: 112) — w pierw-
szej tekst jest punktem wyjscia, w drugiej stanowi ,,punkt dojscia” W dydaktyce
polszczyzny edukacyjnej mozliwe do zastosowania sg dwie sposrdd trzech opcji,
tj. estetyczna i strategiczna, gdyz w szkole uczniowie musza realizowaé okreslo-
ny program, czytaja wiec przewidziane w nim lektury, zapoznajg si¢ z tekstami
zamieszczonymi w podrecznikach zaproponowanych przez nauczyciela, a zatwier-
dzonych przez ministerstwo dla danego etapu edukacyjnego.

Schemat 1
Opgja estetyczna metody skorelowanej — kolejnos¢ dziatan dydaktycznych

; TEKST
ANALIZA PROBLEM CWICZENIA .
TEKRST > > > > UZYTKOWY
TEKSTU JEZYKOWY JEZYKOWE
(OPCJONALNIE)

Zrédto: Lipinska, Seretny, 2012: 112.

L1 Z S 'S $0'7eecordlddl



TPDJP.2023.32.04 s. 6 z 17

Anna Seretny

Schemat 2
Opcja strategiczna metody skorelowanej — kolejno$¢ dziatan dydaktycznych

. TEKST
PROBLEM CWICZENIA ANALIZA .
> >  TeksT - > UZYTKOWY
JEZYKOWY JEZYKOWE TEKSTU
(OPCJONALNIE)

Zrédto: Lipinska, Seretny, 2012: 112.

Podstawowym wyrdznikiem MS jest to, ze uczacy si¢ pracujg na materiale dosto-
sowanym do ich umiejetnosci jezykowych. Teksty sa wigc przed zajeciami podda-
wane glottodydaktycznemu ogladowi. Od dawna wiadomo (zob. Hu, Nation, 2000),
ze plynna lektura jest mozliwa, jesli liczba stéw nieznanych czytelnikowi nie prze-
kracza 5-8%, czyli jesli najwyzej 8 na 100 biezacych stowoform jawi sie jako proble-
matyczne. Input, w ktérym liczba nieznanych wyrazéw jest wieksza, staje si¢ trudny
w odbiorze, a gdy liczba nieznanych stéw dochodzi do 20%, to input taki nie dos¢,
ze nie przyczynia sie do rozwoju jezyka uczniow, to jeszcze bardzo czgsto dziata na
nich demotywujaco (zob. Hu, Nation, 2000: 11-21). Na potrzeby MS teksty sa wigc
czesto opracowywane, tj. adaptowane, upraszczane zgodnie z wymogami glotto-
dydaktycznymi.

Pierwszym warunkiem dobrze przygotowanej adaptacji jest odpowiednio
przeprowadzona delimitacja zasobu leksykalnego tekstu wyjsciowego. Przyjmuje
sie zazwyczaj, ze DATUM, tj. warstwe leksykalng powstalej adaptacji, ma stanowi¢
stownictwo z JCK, a zatem jednostki o wysokiej frekwencji (najczesciej z prze-
dziatu 2000 najczeéciej uzywanych stéw)®, input bowiem, by spenit swoja funk-
cje, musi by¢ zrozumialy. NovuM, czyli nieznane trudne slowa, nie moze stanowié¢
wiecej niz 5-8% tekstu — to jest warunek drugi. Znaczenia wyrazéw nieznanych
trzeba za$ wyjasni¢ na marginesach lub w stowniczku pod tekstem®. Opracowanie
prostych definicji, ktére moga mie¢ charakter werbalny, ikoniczny lub hybrydowy -
werbalno-ikoniczny - jest warunkiem trzecim.

Spelniajacy te trzy warunki tekst staje si¢ nastepnie materiatem do ¢wiczen glotto-
dydaktycznych rozwijajacych zaréwno kompetencje, jak i sprawnosci jezykowe
(zob. np. Seretny, Lipinska, 2005). Dobdr ¢wiczen oraz ich liczba warunkowane sg
za$ potrzebami uczacych sie.

3 Wyznacznikiem wielkosci zasobu moze tez by¢, jesli jest znany, obecny poziom kompetencji
jezykowej uczacych sie.

4 Przyjazne dla czytelnika jest rozwigzanie pierwsze, glosy pomagaja bowiem uczniom zrozumie¢
znaczenie nieznanego stowa i zachowac¢ ciaglo$¢ lektury (nie musza oni odwraca¢ kartek, szuka¢ infor-
magcji na dole strony, pod tekstem itp.).
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Metoda w nowej odslonie

Metode skorelowana mozna, moim zdaniem, z powodzeniem przystosowac
do nowej misji, jaka jest w polskich szkotach nauczanie polszczyzny edukacyj-
nej dzieci z do$wiadczeniem migracji. Korzysci stosowania tej metody jest kilka.
Po pierwsze, ma ona wyrazne jezykowe ukierunkowanie, jej celem jest nie tylko
rozwdj kompetencji jezykowych, lecz takze zapoznanie uczniéw z okreslonymi
zagadnieniami. Jest to zatem nauczanie jezyka przez tre$¢, a tresci — przez jezyk.
Tresci te jednak, jesli s za trudne, muszg zosta¢ w odpowiedni sposob zaadaptowa-
ne, a wyznacznikiem stopnia trudnosci adaptacji sag kompetencje jezykowe uczacych
sie. Po drugie, jest pewne podobienstwo miedzy dzie¢mi z doswiadczeniem migra-
¢ji i uczniami szkot polonijnych. Cho¢ miedzy ich kompetencjami jezykowymi
z pewnoscia nie mozna postawi¢ znaku réwnosci, to poziom umiejetnosci i jednych,
i drugich jest wyraznie nizszy niz poziom umiejetnosci ich jednojezycznych réwies-
nikéw. Obie grupy ze wzgledu na realizowany program szkolny majg takze kontakt
z okre$long pulg tekstow z zalozenia przeznaczonych dla uzytkownikéw rodzimych,
obie potrzebujg wiec jezykowego wsparcia, ktore w MS jest zapewnione. Po trzecie
za$, fakt, ze w MS dzieki dostosowaniu tekstow do poziomu umiejetnosci jezyko-
wych uczacych sie unika sie przyttoczenia uczniéw ,zbyt wieloma nowymi, nie-
zrozumialymi elementami, co, zamiast pobudza¢ do wysitku poznawczego, moze
stawac si¢ przyczyng ich zniechecenia i frustracji” (Lipinska, Seretny, 2022: 28).
W MS kontakt z materialem wyjsciowym jest wielokrotny i zréznicowany. Dzieje
sie tak za sprawa ¢wiczen przygotowanych zgodnie z wymogami glottodydak-
tycznymi, ¢wiczenia takie poprzedzajg lekture, towarzyszg jej i sa wykonywane po
jej zakonczeniu. Ukierunkowanie ¢wiczen zalezy od potrzeb uczacych sie. Mate-
rial tekstu moze wigc sta¢ sie podstawa zadan leksykalnych, gramatycznych czy
tez ortograficznych. Cwiczenia mogg ponadto usprawnia¢ uruchamianie odpo-
wiednich strategii rozumienia tekstu, rozwija¢ sprawno$¢ pisania oraz przygo-
towywa¢ uczacych sie do budowania wypowiedzi ustnej. Wszystkie te dzialania
sprzyjaja procesowi internalizacji zawartych w tekécie struktur jezykowych, a tak-
ze przekazanych w nim za pomocy jezyka treéci’, a uczniowie, aktywnie obcujac
z materiatem wyjsciowym, ,rozciagaja” swoj jezyk. Czwartg korzyscig stosowania
MS jest natomiast czas. Wykorzystanie tresci jako podloza dziatan jezykowych
to rozwiazanie ekonomiczne, pozwala korzystajacym z MS sprawniej ,,doganiac”
jednojezycznych réwiesnikow.

5 Recykling leksykalny/gramatyczny jest jednym z podstawowych sposobéw nauczania nowego
jezyka.
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Jezyk polski, czyli lektury w wersji light

Czytanie lektur sprawia trudnosci dzieciom polskim, mozna wiec zalozy¢, ze
w odniesieniu do niepolskich problem ten bedzie zwielokrotniony. Wyjasnienie
wszystkich nieznanych uczniom wyrazéw z pewno$cia wspomaga odbior,
ale jednokrotny kontakt z nowymi slowami nie jest w stanie sprawi¢, by staly sie
one czgscig aktywnego stownika dzieci - dialogu z tekstem w dalszym ciagu wigc
nie bedzie. Mozliwo$¢ nawigzania dialogu z tekstem otwiera natomiast adaptacja
lektury (zob. Seretny, 2014). W tym miejscu warto zaznaczy¢, ze adaptacje nie
maja nic wspdlnego z ,,brykami” czy tez streszczeniami, inny jest bowiem cel i spo-
sob przygotowania adaptacji, inny adresat; streszczenia powstaja dla tych, ktorzy
mogliby czyta¢ oryginal, ale im sie nie chce, adaptacje za$ opracowuje si¢ z mysla
o tych, ktérzy na razie ze wzgledu na zbyt maly potencjal jezykowy mierzy¢ sie
z oryginalem nie moga.

Przyktadem glottodydaktycznej adaptacji jest zamieszczony ponizej poczatko-
wy fragment Zony modnej Ignacego Krasickiego®, spetniajacy oméwione warunki.
Tekst zostal uwspoélczesniony i uproszczony. Wersji oryginalnej satyry uczniowie
wystuchajg na zakonczenie zaje¢. Po przeczytaniu adaptacji (TEKST) i jej omdwieniu
(ANaLr1zA TEKSTU), czyli wykonaniu dziatan, ktére zawsze na lekcjach polskiego
majg miejsce, a staja si¢ latwiejsze ze wzgledu na wigksza przystepnos¢ tresci dzieki
uproszczeniu, tekst stanowi materiat do ¢wiczenn (CwiczeNIA JEZYKOWE). Cwicze-
nia te mogg takze poprzedza¢ analize, jeszcze lepiej do niej przygotowujac.

Ignacy Krasicki
Zona modna

»A poniewaz dostales, co$ tak drogo cenil, gratuluje, panie Piotrze, Ze$ si¢ juz
ozenil”.

»Bog zaptal”

»COz to znaczy? Do$¢ zimno dzigkujesz, czy aby swego szczescia jeszcze nie
pojmujesz? Czy juz ci si¢ znudzito matzenstwo?”

»Nie catkiem, cho¢ zazwyczaj na poczatku jest naprawde wspaniale”.

»A... czyli jeste$ rozczarowany?”

»A jakze!”

6 Adaptacje z zachowaniem ukladu oryginalu mozna znalez¢ w podreczniku Po prostu po polsku
jeszcze raz - zob. Seretny i in., 2023: 29.
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»Pamigtaj, co dostales! Jeste$ teraz bogatszy! Wiec nic nie méw, jak inni, kto-
rzy si¢ ozenili z bogatymi kobietami. Majg tytuly, dobrze wygladaja, sa bardzo
uprzejmi dla zon, ale to one w domu decyduja o wszystkim. Pewnie moze
itwoja?”

»Ma zalety, to prawda: jej posag to az cztery wsie. Jest tez pigkna, grzeczna,
madra’”.

»Lym lepiej”.

»Iym gorzej. Wszystko to nie wyszlo mi na dobre i na pewno mnie zgubi.
Piekno$¢, talent — to wielkie zalety, ale... Coz z tego, widzisz, moja Zona byta
wychowana w miescie”.

»Alboz to miasto psuje?”

»

»A ktoz watpi¢ moze, ze najlepsza zona ze wsi. A z miasta? Bron Boze!...

Stowniczek

pojmowac teraz czesciej: rozumiec

rozczarowany gdy bardzo na co$ czekamy, a to, co dostaniemy/zobaczy-
my, nie jest takie, jak bysmy chcieli, to czujemy rozczaro-
wanie

zaleta dobra strona, plus

posag majatek (pieniadze, bizuteria, domy), ktére zona dostaje
z domu, kiedy wychodzi za maz

watpic nie by¢ pewnym, czy co$ jest prawdziwe

W adaptowanym tekscie znalazlo si¢ 5 wyrazéw trudnych” na 153 wyrazy teksto-
we, czyli wyrazy trudne to mniej niz 4% tekstu.

Zaadaptowany fragment Zony modnej od strony stownikowo-gramatycznej
umozliwia, moim zdaniem, efektywne ,stowotworcze rozcigganie jezyka’, zawiera
bowiem i przymiotniki, i pochodzace od nich rzeczowniki. Mozna wigc, na przyklad,
poprosi¢ uczniéw o podjecie proby uzupelnienia na podstawie tekstu takiej tabelki:

Jaki? Co?
pickny
szczeSliwy
grzecznos$¢
madry
bogactwo
uprzejmy

7 Wryrazy trudne to wyrazy pozostajace poza zbiorem 2000 najczesciej uzywanych stow.
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- nastepnie za$ o wstawienie odpowiednich wyrazow z tabelki do tekstu:

Piotr bardzo chcial si¢ ozeni¢. W koncu to si¢ stato, wzigt §lub. Z rozmowy

z przyjacielem wynika jednak, Ze nie jest zbyt sz . Jest
terazb , to prawda, gdyz jego Zona miata duzy p -
az cztery wsie. Zona ma tez duzo zalet. Jest p im . Zda-
niem Piotra, takie cechy jak u , 8 ,
m to nie wszystko. Bardzo wazne sa przyzwyczajenia, czyli to,

co uwazamy za zwyczajne, normalne. Jego Zona jest z miasta, a on mieszat do
tej pory na wsi. I to ich rézni.

Uczniowie moga tez rozwigzaé ¢wiczenie stowotwdrcze, na przyklad takie:

»Moja zona jest madra”. Piotr méwi, Ze jego Zone cechuje .
»Masz szczgscie”, mowi przyjaciel Piotra. ,Moze, ale nie jestem

»

Piotr jest teraz bogaty, bo jego Zona wniosta duzy posag, ale, jak sam méwi,
to nie wszystko.

Mozliwosci pracy z tekstem jest wiele®, a tak przygotowane ¢wiczenia leksy-
kalno-gramatyczne nie tylko ,rozciagaja jezyk’, pozwalaja tez na powtérne obco-
wanie i z materiatem jezykowym, i z tre$cig utworu. MS spetnia wigc swoja funkcje.

Geografia w wersji light

Geografia nalezy do grupy przedmiotéw przyrodniczych $cistych, a jej regularna
nauka zaczyna si¢ w klasie pigtej szkoty podstawowej. Geograficzne teksty podrecz-
nikowe cechuje duza zwigzlo$¢ (niewielka redundancja), nasycenie trescia, a co za
tym idzie - terminologig i stownictwem tematycznym. Wida¢ to wyraznie w pierw-
szej lekeji podrecznika Planeta Nowa Nowej Ery:

Co to jest krajobraz?
Polska odznacza si¢ ogromnym bogactwem krajobrazéw. Wiele z nich zosta-
o zmienionych w wyniku dzialalnosci czlowieka. Charakterystyczne cechy

& Propozycje ¢wiczen stownikowych do tekstéw mozna znalez¢ w: Seretny, Lipiniska (2005); Seret-
ny (2015).
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krajobrazéw mozna zaobserwowa¢ miedzy innymi podczas podrozy przez
nasz kraj.

Podstawowe sktadniki krajobrazu

Gdy méwimy o krajobrazie danego obszaru, mamy na mysli jego wyglad. Do
elementow krajobrazu naleza:

- uksztaltowanie powierzchni (np. réwniny, gory),

- skaly budujace podtoze (np. granit, piasek),

- wody powierzchniowe (np. jeziora, rzeki),

- szata roélinna (np. lasy, Iaki) oraz §wiat zwierzat,

- wytwory dzialalnoéci czlowieka (np. budynki, drogi).

Krajobraz kulturowy, w przeciwienstwie do krajobrazu naturalnego, zostal

przeksztalcony przez czlowieka. Wyréznia si¢ nastepujace krajobrazy kultu-

rowe:

- krajobraz rolniczy, w ktérym wystepuja wsie i pola uprawne,

- krajobraz przemystowy, w ktérym przewazaja fabryki,

- krajobraz miejski odznaczajacy si¢ gesta zabudowa i rozbudowana siecia
ulic.

W  Polsce krajobraz naturalny wystepuje na niewielkich obszarach,
m.in. w najwyzszych partiach Tatr.
(Szlajfer i in., 2018: 34)

W przytoczonym tekscie podrecznika z geografii na 139 wyrazoéw tekstowych
wystepuja 24 wyrazy trudne, niepowtarzajace si¢; stanowia one 17% tekstu.

Gramatycznie tekst nie jest bardzo skomplikowany, cho¢ pojawiajg si¢ w nim,
rzadziej uzywane na co dzien, konstrukcje bezosobowe, a takze zdania w stronie
biernej. Leksykalnie jednak dla dzieci z doswiadczeniem migracji, zwlaszcza dla
tych, ktére wlasnie w piatej klasie trafiajg do polskiej szkoly, moze stanowi¢ jezy-
kowy Mount Everest, nawet jesli na dodatkowych lekcjach mialy szans¢ pozna¢
podstawy polszczyzny (okoto 2000 najczesciej uzywanych wyrazéw). Nie ulega wiec
watpliwosci, ze tekst trzeba podda¢ adaptacji.

Upraszczanie tekstow napisanych w JSE nie jest rzecza latwa ze wzgledu na
konieczno$¢ zachowania $cistosci informacyjnej na tym samym lub podobnym
poziomie — nie wszystko da sie powiedzie¢ prostym jezykiem. Pomocne w adapto-
waniu tego typu tekstow jest dziatanie o charakterze hybrydowym, ktére polega na
czg$ciowym uproszczeniu warstwy leksykalnej tekstu, ale pozostawieniu jego roz-
budowanej struktury gramatyczne;j.
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Adaptacje podrecznikowego tekstu rozpoczynamy od wyboru wyrazéw, ktore —
ze wzgledu na niesione tresci — muszg pozostaé, a sg spoza grupy 2000 najczesciej
uzywanych, oraz wyboru sposobu ich definiowania. Oto rezultat pierwszych czynno-
$ci podjetych w odniesieniu do zacytowanego fragmentu podrecznika do geografii:

- krajobraz definicja werbalna: ‘to, jak dany teren wyglada’

- powierzchnia definicja ostensywna

- skata definicja ikoniczna lub ostensywna

- rosliny definicja ostensywna

- uksztaltowanie  definicja ostensywna, nawigzanie do ksztaftu

- dziatanie definicja werbalna: ‘aktywnos¢, ktora ma jakis cel, bo
dziatac to robic cos, tworzy¢ co$ w konkretnym celu’

- zboze definicja ikoniczna’

Wyjasnienie wybranych stéw przed lektura przyczyni sie do jej sprawniejszego
odbioru, sam tekst mozna za$ uprosci¢ w nastepujacy sposob:

Co to jest krajobraz?

Polska jest krajem, w ktérym mozemy zobaczy¢ bardzo rézne krajobrazy.
Wiele z nich wyglada teraz inaczej, bo zmienily je dzialania czlowieka. Cha-
rakterystyczne cechy krajobrazéw mozemy zaobserwowa¢ miedzy innymi
podczas podrozy przez nasz kraj.

Podstawowe skladniki krajobrazu

Gdy moéwimy o krajobrazie danego terenu, obszaru, mamy na mysli jego
wyglad. Do elementéw krajobrazu naleza:

- forma powierzchni (np. réwniny, czyli tereny plaskie, gory),

- skaly (np. piasek),

- wody na powierzchni (np. jeziora, rzeki),

- rosliny (np. lasy, taki) oraz $wiat zwierzat,

- to, co zbudowat czlowiek (np. budynki, drogi).

Krajobraz kulturowy, nie tak jak naturalny, jest wynikiem dzialania czlowieka.
Mamy nastepujace krajobrazy kulturowe:

- krajobraz rolniczy, czyli wsie i pola, na ktérych rosng ziemniaki, zboza,

- krajobraz przemystowy, w ktéorym mamy przede wszystkim fabryki, huty,

° Wyrazu zboze nie ma w tekscie, ale bedzie potrzebny do wprowadzenia przymiotnika uprawny.
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- krajobraz miejski, czyli charakterystyczny dla miasta, gdzie jest duzo
budynkdw i gesta sie¢ ulic.

W Polsce krajobraz naturalny mozemy zobaczy¢ na niewielkich obszarach,
m.in. w Tatrach.

W zaadaptowanym tekscie na 154 wyrazy tekstowe znalazlo si¢ 7 wyrazéw trud-
nych, stanowig one mniej niz 4% tekstu.

Przytoczona wersja podrecznikowego tekstu, cho¢ nie oddaje w pelni wszyst-
kich tresci oryginatu, jest dla uczniéw, ktéry poznali jedynie podstawy polszczyzny,
dostepna leksykalnie. Umozliwia im wigec podjecie dzialan jezykowych. Do tresci
tak sformutowanego tekstu mozemy nastepnie zadawaé pytania o rozstrzygniecie
czy tez prowadzace do zrekonstruowania tresci. Pytania moga by¢ otwarte (a) lub
zawiera¢ jednostki leksykalne pozadane w odpowiedziach (b), na przyklad:

a) Jakie sg elementy krajobrazu?
Co to jest krajobraz naturalny?

b) Co jest charakterystyczne dla krajobrazu miejskiego? (odznaczac sig, sie¢
ulic)
Czym jest krajobraz kulturowy? (wynik dziatania)

Nie mozna poprzesta¢ na samej semantyzacji nowych wyrazoéw, to bodaj naj-
czestszy, zdaniem Joanny Targonskiej (2017), blad popelniany przez uczacych.
Nalezy potem nowe wyrazy wykorzystywa¢ w rozmaitych ¢wiczeniach, ktére
moga by¢ ukierunkowane zaréwno na sam jezyk, jak i na tres¢ tekstu. Zada-
nia dla ucznidéw trzeba tez konstruowac tak, by mozliwe bylo stopniowe wy-
cofywanie wsparcia. Jest to konieczne, gdyz lektura wylacznie wersji utatwionych
nigdy nie dalaby szans dzieciom z doswiadczeniem migracji na ,jezykowe do-
gonienie” jednojezycznych rowiesnikow, uczacy sie polszczyzny zawsze byliby
co najmniej krok, jesli nie dwa za dzie¢mi, dla ktorych jezyk polski jest jezykiem
pierwszym (Seretny, 2022: 115). Oto przykladowe ¢wiczenia do przytoczonego
fragmentu podrecznika:

Dopasuj do siebie pary sformulowan, ktére majg to samo znaczenie.

A B

pola, na ktérych rosng ziemniaki, zboza Polska oznacza si¢ bogactwem krajobrazow.
i inne roéliny do jedzenia dla ludzi i zwie-

rzat
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A B

W Polsce mozemy zobaczy¢ wiele réznych | w ktérym przewazajg fabryki
krajobrazéw.

w ktérym mamy przede wszystkim fabryki, | wody powierzchniowe

huty
wody na powierzchni uksztaltowanie powierzchni
forma powierzchni pola uprawne

Zastap podkreslone fragmenty ponizszego tekstu wyrazeniami z kolumny B.

Polska jest krajem, w ktérym mozemy zobaczy¢ bardzo rézne krajobrazy. /

................................................... Wiele z nich wyglada teraz inaczej,
bo zmienily je dzialania cztowieka. Charakterystyczne cechy krajobrazow
mozemy zaobserwowaé miedzy innymi podczas podrdzy przez nasz kraj.

Gdy méwimy o krajobrazie danego terenu, obszaru, mamy na mysli jego
wyglad. Do elementéw krajobrazu naleza:

- forma powierzchni / ..................ol (np. réwniny, czyli tereny plaskie,
gory),

- skaly (np. piasek),

— wody napowierzchni/ .....oooviiiiiiiiiiiiiieae, (np. jeziora, rzeki),

- roéliny (np. lasy, tgki) oraz §wiat zwierzat,
- to, co zbudowal czlowiek (np. budynki, drogi).

Krajobraz kulturowy, nie tak jak naturalny, jest wynikiem dzialania czlowieka.
Mamy nastepujace krajobrazy kulturowe:

- krajobraz rolniczy, czyli wsie i pola, na ktérych rosng ziemniaki, zboza, /

- krajobraz miejski, czyli charakterystyczny dla miasta, gdzie jest duzo
budynkdw i gesta sie¢ ulic.
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Zakonczenie

Nauka w szkole polega na mysleniu i rozwigzywaniu problemoéw, a w edukacyjnej
realizacji tych dziatan kluczows role bez watpienia odgrywa jezyk szkolnej edukacji.
W szkole na lekcjach uczniowie uzywajg go, aby coraz lepiej poznawaé i rozumieé
zaréwno rzeczywisto$¢ ich otaczajaca, jak i te niedostepnag bezposredniemu po-
znaniu. Ucza si¢ wiec zaréwno jezyka, jak i przez jezyk oraz dzigki niemu (Halli-
day, 1993 - podaje¢ za: Gottlieb, Ernst-Slavit, 2014: 2). Celem niniejszego artykutu
byto pokazanie, ze MS umozliwia sprawne i efektywne nauczanie dzieci z do$wiad-
czeniem migracji polszczyzny edukacyjnej. Jej opanowanie otwiera za$ przez nimi
droge do sukcesu szkolnego, same umiejetnosci komunikacyjne bowiem, aczkol-
wiek wazne, do tego nie wystarcza. Warto wiec popularyzowaé MS wsréd nauczy-
cieli. Nie wszyscy bowiem zdaja sobie sprawe z tego, ze wprowadzajac uczniow
w $wiat danego przedmiotu, zapoznaja ich w istocie rzeczy z dyskursem dziedzino-
wym w calej jego zlozonosci, co czyniac, stajg takze nauczycielami jezyka.
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Abstrakt: Artykul przedstawia zagadnienie nauczania polszczyzny uczniéw z do$wiadczeniem migracji.
Waznym aspektem ujetym w tekscie jest réwniez komponent kulturowy, ktory czesto stanowi czynnik
determinujacy dynamike uczenia si¢ przez uczniow polszczyzny oraz ich sukcesywna adaptacje w pol-
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Wstep

Zmieniajaca sie w ostatnich latach sytuacja geopolityczna sprawia, ze Polska co-
raz czgsciej staje sie miejscem docelowym dla rodzin migrujacych. W polskich
placowkach edukacyjnych stale przybywa wiec uczniéw, dla ktérych polszczyzna
nie jest jezykiem ojczystym. Wsréd nich sa mlodzi obywatele pochodzacy z kra-
jow bliskich, jak Ukraina, a takze odleglych jezykowo oraz kulturowo, jak Chiny
czy Wietnam.

Miarg osiggnigcia sukcesu edukacyjnego przez uczniow z doswiadczeniem mi-
gracji jest postugiwanie sie jezykiem szkolnej edukacji. Umozliwia im on nie tylko
uczestnictwo w zajeciach razem z polskimi réowiesnikami, lecz takze sukcesywne
nabywanie wiedzy i wyrazanie jej explicite, zaréwno w testach pisemnych, jak i w wy-
powiedziach ustnych. Réznice migdzy jezykiem szkolnej edukacji, ktorym dzieci
muszg si¢ postugiwaé w trakcie lekcji, rozwigzujac zadania, piszac wypracowania
czy realizujac projekty, a jezykiem codziennej komunikacji, ktorego uzywaja na prze-
rwach w rozmowach z réwiesnikami, sg znaczace.

Zagadnienie polszczyzny jako jezyka edukacyjnego jest stosunkowo nowe
w glottodydaktyce polonistycznej. Problematyka ,,szkolnych potrzeb jezykowych”
dzieci z doswiadczeniem migracji zaczyna by¢ dopiero podejmowana (zob. Marty-
niuk, 2015; Miodunka, 2016; Szybura, 2016; Gebal, 2018, 2019; Miodunkaiin., 2018;
Pamuta-Behrens, 2018; Pamuta-Behrens, Szymanska, 2018; Seretny, 2018, 2021; Li-
pinska, Seretny, 2019, 2020). W obliczu wyzwania, przed ktérym staneta polska szkota
w zwigzku z masowym naptywem dzieci ukrainskich uciekajacych przed wojna, temat
ten staje si¢ dzisiaj wazniejszy niz kiedykolwiek, a wprowadzenie pilnych dziafan jest
wrecz nieuniknione.

Zmiana statusu polszczyzny w szkole

Umiejetnos¢ postugiwania si¢ jezykiem przedmiotowym (w zakresie sprawnosci
receptywnych i produktywnych) jest kluczowa w procesie edukacji. Dla mtodego
migranta przybywajacego do Polski i rozpoczynajacego nauke w szkole polszczy-
zna jest poczatkowo jezykiem obcym. W wyniku calkowitego zanurzenia w jezyku
w trakcie calego dnia w szkole i obcowania z polszczyzng w réznych sytuacjach na-
stepuje jednak zmiana jej statusu - z jezyka obcego na drugi. Wptywa na to nie tylko
intensywny kontakt z nowym jezykiem, jego kontekst nauczania (odbywa si¢ ono
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w formie naturalnej i lekcyjnej), lecz takze fakt, Ze uczen ma okazj¢ poznac zaréwno
potoczna, jak i standardowa odmiane kodu'.

Podzial kompetencji jezykowej na dwa obszary, tj. podstawowe umiejetnosci
komunikacyjne (ang. BICS - Basic Interpersonal Communication Skills) oraz edu-
kacyjna bieglo$¢/sprawnosc¢ jezykowa (ang. CALP - Cognitive Academic Language
Proficiency)’, zostal wprowadzony pod koniec lat siedemdziesigtych ubiegtego wie-
ku przez kanadyjskiego lingwiste Jima Cumminsa, ktéry kontynuowat swoje badania
przez nastepne kilkadziesiat lat. Badacz postawil teze, Ze podstawowe umiejetnosci
komunikacyjne (BICS), ktére w jezyku ojczystym rozwijaja si¢ samoistnie, ulatwiaja
rozméwcy codzienng interakcje z otoczeniem. Dzigki CALP z kolei, jezykowi w od-
mianie dyskursu edukacyjnego, uczen jest w stanie zrozumie¢, analizowac oraz wy-
razac tresci przedmiotowe/specjalistyczne. Miejscem ksztaltowania sie tej drugiej
odmiany jezyka jest wlasnie szkota i to ona odpowiada za przebieg nauczania, a takze
ma uczniom pomagaé w przezwyciezaniu potencjalnych trudnosci, ktére ci moga
napotka¢, wynikajace na przyklad z réznic kulturowych.

W opinii Cumminsa dzieci z do$§wiadczeniem migracyjnym moga osiggnac
sukcesy w nauce tylko wtedy, gdy beda miaty odpowiednia kompetencje wiasnie
w jezyku szkolnej edukacji - odpowiednig, tj. pordwnywalng z kompetencja ich
jednojezycznych rowiesnikow (Zwiers, 2008). Badania pokazujg, ze swobode komu-
nikacji mozna osiaggna¢ po 2-3 latach nauki jezyka. Do opanowania jezyka na tyle, by
mozliwe byto swobodne uczestnictwo w prowadzonych w nim szkolnych zajeciach,
potrzeba jednak dwa razy wigcej czasu, tj. 5-7 lat nauki (Cummins, 2008: 71).

Specyfika jezyka szkolnej edukacji

Samo pojecie ,jezyk szkolnej edukacji” jest ztozone. Definiuje si¢ je rozmaicie: jako
odmianeg jezyka, ktorg uczniowie postuguja sie w szkole, aby zdoby¢ nowg wiedze
i umiejetnosci (Pamuta-Behrens, 2018: 178); narzedzie zdobywania i wykorzystywa-
nia wiedzy potrzebnej do osiagni¢cia sukcesu edukacyjnego (A.L. Bailey, M. Heritage,

! Szerzej na temat charakterystyki nauczania jezyka polskiego jako obcego zob. Gebal, 2019; Lipin-
ska, Seretny, 2020.

2 Inne tlumaczenie tego terminu proponuje Malgorzata Pamuta-Behrens, nazywajac BICS pod-
stawowym systemem komunikacji interpersonalnej, a CALP - zaawansowanym poznawczo jezykiem
dyskursu edukacyjnego (Pamuta-Behrens, 2018). Anna Seretny ttumaczy BICS jako podstawowe umiejet-
nosci komunikacyjne, a CALP jako kognitywna akademicka bieglo$¢ jezykowa lub edukacyjna bieglo§¢/
sprawno$¢ jezykowa (Seretny, 2018).
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Formative assessment for literacy grades K-6: Building reading and academic language
skills across the curriculum - podaje za: Gottlieb, Ernst-Slavit, 2014: 4; zob. tez
Schleppgrell, 2004: 2); czy w koncu narzedzie komunikacji umozliwiajace uzytkowni-
kom transfer wiedzy oraz jej werbalizacje (Seretny, 2018: 143). Jezyk szkolnej edukacji
jest wiec réwnoczesnie, co podkresla MaryJ. Schleppegrell (2004: 2), a) przedmio-
tem nauczania, gdyz trzeba opanowaé wlasciwe jezykowi $rodki i umiejetnie nimi
operowac, b) narzedziem przekazywania wiedzy przedmiotowej oraz c) narzedziem
samorealizacji umozliwiajacym uczniom spoleczny rozwdj. Znajomos¢ jezyka szkol-
nej edukacji umozliwia:

- wyjasnianie poje¢ abstrakcyjnych, ktorych znaczenie trudno wyttumaczy¢ za
pomocy ilustracji lub gestykulacji, miedzy innymi ,,demokracja’, ,,fotosynteza’,
sreligia’;

- opisywanie zlozonych poje¢ i proceséw myslowych w ramach réznych przed-
miotéw (w jezyku przedmiotowym okreslone struktury leksykalne sa wlasciwe
poszczegdlnym dziedzinom nauki; dla biologii bedzie to wigc na przykiad ,,ukltad
kostny” lub ,,uktad anatomiczny”, dla matematyki - ,,catka’, ,rozdzielno$¢ mno-
zenia wzgledem dodawania’, a dla przedmiotéw humanistycznych na przyklad
»analiza wiersza” lub ,,analiza przyczyn i skutkdw II wojny $§wiatowej”);

- werbalizacj¢ zlozonych proceséw myslowych, w tym formulowanie hipotez,
poréwnywanie, synteze, analize (Zwiers, 2008: 23-27).

W zasadzie jezyk przedmiotowy w ramach kazdego przedmiotu ma swoja specy-
fike, tj. wlasciwe tylko jemu slownictwo (tematyczne i/lub specjalistyczne), a takze
struktury gramatyczne (Schleppegrell, 2004; Zwiers, 2008; Seretny, 2018). Mowa tu
chocby o jezyku matematycznym, jak i pozostatych odmianach jezyka uzywanych na
innych przedmiotach $cistych czy humanistycznych. Opanowanie jezyka uzywanego
na lekcjach przedmiotdw $cistych pozwala bowiem uczniom na inne dzialania niz
przyswojenie jezyka szkolnej edukacji wtasciwego przedmiotom humanistycznym®.
Nalezy réwniez podkredli¢, ze dzigki przyswojeniu rozmaitych odmian jezyka ucznio-
wie nie tylko zyskuja dostep do tresci nauczania, lecz takze poznajg strategie uczenia
sie, dzigki ktorym w coraz wigkszym stopniu mogg samodzielnie zglebia¢ wiedze.

Dotad w polskim systemie edukacji niewiele méwilo si¢ o polszczyznie w odmia-
nie edukacyjnej w szkotach podstawowych i srednich. Wszystkie wymagania zawarte
s3 w podstawie programowej z poszczegdlnych przedmiotéw. W podstawie kryteria
oceny rodzimych uzytkownikéw jezyka i ich kolegow z niewystarczajacg znajomoscia
polszczyzny nie s3 niestety w zaden sposob sprecyzowane.

3 Jeft Zwiers wydziela przy tym, jak juz wspomniano, obszar wspdlny wszystkim przedmiotom.
Okresla go mianem jezyka szkolnej edukacji w odmianie ogdlnej. Twierdzi, ze jezyk taki umozliwia
uczniom zdobywanie wiedzy ogélnej, a takze logiczne myslenie, czytanie i pisanie. Szerzej na ten temat
zob. Zwiers, 2008: 77-80, 85-86.
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W zakresie przedmiotéw humanistycznych i nauk spolecznych wsréd wymaga-
nych umiejetnosci jezykowych uczniéw wymienia si¢ miedzy innymi:
- zadawanie pytan i udzielanie na nie odpowiedzi;
- opisywanie bohateréw i fabuly dzieta;
- podawanie czasu i miejsca akcji;
- wyszukiwanie najwazniejszych informacji oraz stow-kluczy w tekscie;
- interpretowanie danych na podstawie wystuchanego lub przeczytanego tekstu;
- prezentowanie swoich opinii i spostrzezen.
Z kolei w zakresie przedmiotow $cistych do umiejetnosci jezykowych, ktore ucz-
niowie muszg zdoby¢, zalicza sig:
- definiowanie problemu, zagadnienia, zjawiska;
- przeprowadzanie i opisywanie przebiegu do$wiadczenia;
- poréwnywanie wnioskow z obserwacji oraz doswiadczen o réznej specyfice;
- umiejetno$¢ dostrzegania zwigzkéw przyczynowo-skutkowych i méwienia o nich.
Na lekcjach wszystkich przedmiotéw nalezy ksztaltowac u ucznia kazda ze spraw-
noéci produktywnych i receptywnych. Przyktady wybranych sprawnosci, ktore powin-
ni posigé¢ uczniowie na etapie nauki w szkole podstawowej, przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1
Umiejetnosci w zakresie uzywania jezyka przedmiotowego
z podzialem na sprawnosci - przyklady

Sprawnosci . - .
. Umiejetnosci szczegdtowe
jezykowe

wykonywanie zadania wedlug instrukcji;
rozumienie stownych polecen;

Stuchanie . . i p.
odpowiadanie na pytania;

robienie notatek po wystuchaniu wypowiedzi

uzywanie odpowiedniego stownictwa w kontekscie;

Moéwienie S -
dzielenie si¢ informacjami w grupie réwiesnikow

czytanie z podzialem na role;

odpowiadanie na pytania;

Czytanie robienie notatek;

umiejetnos¢ taczenia informacji oraz myslenia przyczyno-
wo-skutkowego

redagowanie zdan o réznej dtugosci z zachowaniem zasad
form i kompozyciji;

Pisanie . p P . ;

redakcja tekstow dostosowanych do celu, sytuacji, a takze

typu odbiorcy

Opracowanie wilasne na podstawie: Gottlieb, Ernst-Slavit, 2014.
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W dalszej czesci artykutu bardziej szczegdétowo zostang omdéwione sprawnosci czy-
tania i pisania, gdyz to ich opanowanie jest kluczowe dla nauki w szkole.

Przyklady wyzwan edukacyjnych
na drodze nabywania kompetenciji
w zakresie jezyka przedmiotowego

Réznorodnos¢ tresci zawartych w podrecznikach wymaga od uczacych si¢ nie tylko
umiejetnosci rozumienia znaczenia stow, lecz takze znajomosci odpowiednich stra-
tegii czytania, pisania oraz interpretacji tekstow (Gottlieb, Ernst-Slavit, 2014: 104).
Nie jest to zadanie fatwe ze wzgledu na kilka czynnikéw.

Duzg trudno$¢ sprawiajg uczniom tresci zawarte w podrecznikach szkolnych.
Napisane skomplikowanym jezykiem, zawierajg czesto zbyt duzg ilo$¢ informaciji
do przyswojenia. Ponadto do tekstéw dolaczane sg liczne mapy, wykresy, diagra-
my, zdjecia, w ktorych zawarte sg kluczowe informacje. Te dodatkowe materia-
ty czesto powoduja jeszcze wigkszg dezorientacje ucznidw. Jezyk nauk $cistych,
operujacy uniwersalnymi symbolami, znakami i wzorami, nie pietrzy przed
uczniami z doswiadczeniem migracji takich trudnosci jak jezyk przedmiotow
humanistycznych.

Wyzwaniem, z ktérym uczniowie z do$wiadczeniem migracji mogg sie zmierzy¢
na zajeciach z historii, wiedzy o spoleczenstwie i geografii, moze by¢ zrozumienie
zagadnien i tre$ci wymagajacych wiedzy ogdlnej oraz znajomosci tla kulturowego.
Pojecia takie jak ,,sprawiedliwos¢”, ,,prawa cztowieka’, ,,samorzadnos$¢” czy ,,demo-
kracja” dla uczniéw pochodzacych z krajéow o innym ustroju politycznym moga by¢
abstrakcyjne, a dodatkowo, ze wzgledu na niewystarczajaca znajomos¢ tta jezykowo-
-kulturowego, niezrozumiate. Bariere dla takich uczniéw stanowig réwniez nierzadko
odmienne przyzwyczajenia edukacyjne, gdy wartosci i postawy wpajane w szkole oraz
zapisane w wymaganiach edukacyjnych sa rézne od tych, do ktorych uczacy sie byli
przyzwyczajeni w swoim kraju i rodzimej kulturze. Przykltadowo uczniom z azjatyc-
kiego kregu kulturowego moze brakowa¢ umiejetnosci wyrazania wlasnego zdania
i udzielania odpowiedzi na polecenia typu: ,,Jak myslisz, dlaczego ..., ,Wyjasnij, jak
rozumiesz pojecie ..., ,Jak uwazasz, ... . Wyraz swoja opini¢ w kilku zdaniach”.

Czesto roznice kulturowe pojawiaja si¢ na poziomie organizacji lekcji. Ujawniaja
sie w odmiennym sposobie prowadzenia zaje¢ przez nauczyciela, a takze w jego innej
roli w procesie nauczania. Uczniowie pochodzacy z kregu kulturowego, w ktérym
nauczyciel nie tylko przekazuje wiedze, lecz takze modeluje sposob postrzegania
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$wiata®, nie sa przyzwyczajeni do zadawania pytan czy pracy zespotowej. W efekcie
praca metodg projektowa czy przy wilaczaniu elementéw aktywizujacych moze na
poczatku stanowi¢ dla tych uczniow trudnosc¢ i wyzwanie. Wreszcie, tresci nauczane
na takich przedmiotach, jak historia, wiedza o spofeczenstwie czy geografia, koncen-
trujg si¢ gtéwnie na perspektywie kraju, w ktérym odbywaja si¢ lekcje. Wiedza ta
moze okaza¢ sie zbyt abstrakcyjna dla tych uczacych sie, ktorzy pochodzg z innego
kontynentu; przykladem lekcja historii, podczas ktorej omawia sie okres panowania
dynastii Jagiellonéw, a w klasie uczg sie Hindusi’,

Wazng czgscig jezyka szkolnej edukacji sg rowniez polecenia (tak zwany jezyk in-
strukcji) zawarte w podrecznikach szkolnych, ale tez w ustnych komunikatach, ktére
nauczyciel wypowiada podczas lekcji. Cze$¢ polecent ma charakter uniwersalny (na
przyklad polecenia typu: ,,zapisz’, ,przeczytaj’, ,pordwnaj’, ,wskaz”); istniejg takze
polecenia typowe dla grupy przedmiotéw $cistych (polecenia typu: ,,oblicz”, ,zmierz”,

»udowodnij, ze ...” itp.) oraz specjalistyczne i charakterystyczne dla kazdego z przed-
miotéw (miedzy innymi dla matematyki: ,,udowodnij twierdzenie”; chemii: ,,zmierz
objetos¢ roztworu nasyconego’, ,wskaz na tablicy Mendelejewa”; dla fizyki: ,,przeczytaj
prawo Newtona’, ,,oblicz tarcie kinetyczne”). Czesto zbyt rozbudowane i sformulowane
z uzyciem trudnych stéw stanowig problem dla polskich, rodzimych uzytkownikéw
jezyka, a co dopiero dla ucznidw, dla ktérych polszczyzna nie jest jezykiem ojczystym.

Dzialania ukierunkowane na rozwijanie sprawnosci jezykowych

Przyklady dobrych praktyk w nauczaniu jezyka przedmiotowego

Nauczanie czytania ze zrozumieniem tresci przedmiotowych. Jak juz podkreslono,
wyzwaniem dla uczniéw z do§wiadczeniem migracji sg tre$ci zawarte w podreczni-
kach szkolnych. Danuta Krzyzyk i Helena Synowiec (2007) jednoznacznie stwierdzaja,
ze autorzy pomocy szkolnych majg skfonno$¢ do nadmiernej kondensacji przekazu,
jego metaforyzacji, a takze tworzenia go ze zdan wielokrotnie zlozonych, co czyni
tre$¢ jeszcze trudniejszg i bardziej skomplikowang w odbiorze’. Dochodzenie do

4 Taki sposob nauczania jest przyjety w Chinach.

5 Szerzej na temat potencjalnych trudnosci uczacych sie zob. Gottlieb, Ernst-Slavit, 2014: 105.

6 Badaczki zauwazyly tez, ze w tekstach szkolnych (ciagltych, Zrédlowych), poleceniach, pyta-
niach do ¢wiczen, przypisach, a nawet podpisach pod rysunkami i schematami znajduja sie réznego
rodzaju usterki jezykowe. Sg to bledy gramatyczne, skladniowe, fleksyjne oraz stowotworcze (Krzyzyk,
Synowiec, 2007).
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znaczenia takiego przekazu wymaga stosowania odpowiednich strategii czytania,
umozliwiajacych nie tylko odkodowywanie znaczen tworzacych 6w przekaz stow,
lecz takze interpretacje wypowiedzi, wnioskowanie, analize, synteze (Gottlieb, Ernst-
_Slavit, 2014: 104).

Lektura tekstow podrecznikowych stanowi dla dzieci z doswiadczeniem migra-

cyjnym wyzwanie podwéjne’. Ograniczeniem dla nich jest i brak znajomosci je-

zyka, i brak wprawy w czytaniu po polsku, a czasem tez, o czym juz wspomniano,
wiedzy, do ktérej moga si¢ odwota¢. By lektura byta mniej ucigzliwa, konieczne sa

pewne ,dziatania wprowadzajace”, ktdre nie tylko wspomagajg proces rozumienia,
lecz takze skutecznie ksztaltujg strategie pracy z tekstem. Warto zastosowac takie
oto dziatania:

zwrdci¢ uczniom uwage na budowe tekstu (na tytul, podtytul, podpisy pod zdje-
ciami, rodzaje czcionek);

zasugerowa¢ uczniom, aby przeczytali pierwsze zdania kazdego akapitu (taki
zabieg czesto daje ogdlne pojecie o tym, jakie informacje znajduja si¢ w poszcze-
golnych fragmentach tekstu);

poprosi¢ uczniéw o wypisanie stow-kluczy przy kazdym z akapitéw oraz o utwo-
rzenie tytutéw poszczegélnych akapitow tekstu (jesli nie zostaly podane w ory-
ginalnej wersji tekstu);

pozwoli¢ uczniom pracowaé w dwu-, trzyosobowych zespotach, by mogli wspdl-
nie wykonywac zadania (Gibbons, 2015: 153-154).

Technikg pomocng w pracy z uczniami z doswiadczeniem migracji jest upraszcza-

nie tekstow podrecznikowych, czyli dostosowywanie stopnia trudno$ci do mozliwosci

jezykowych uczniow. Uzywanie prostszych zdan, wyrdznienie stéw-kluczy, form
gramatycznych i zadawanie pytan pomocniczych pomoze uczniom zrozumie¢ dane

zagadnienie, a takze zwigkszy ich szanse na wziecie aktywnego udzialu w zajeciach
(zob. rys. 1).

7 Niekiedy nawet potrdjne, gdyz po lekturze na lekcji czesto trzeba wykona¢ rozmaite zadania,

w tym umie¢ odpowiedzie¢ na stawiane przez nauczyciela pytania, co bez czynnej znajomosci odpo-
wiednich $rodkéw jezykowych nie jest mozliwe.
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A.

W éredniowieczu zainteresowania uczonych i artystow dotyczyty gtownie Boga
oraz spraw wiary. Pod koniec XIV wieku we Wtoszech zaczeto sie to zmieniac.
Tworcy coraz czesciej poruszali tematy zwigzane z zyciem ziemskim czlowieka. Takg
idee nazwano humanizmem, a jej zwolennikéw — humanistami (od facinskie-
go stowa humanus, czyli ,ludzki”). Ich hastem byto starozytne motto: Czlowiekiem
jestem i nic, co ludzkie, nie jest mi obce. Oznacza ono, ze akceptowali czlowieka z jego
wadami i zaletami.

W XIV i XV wieku wloscy tworcy zaczeli sie bardziej interesowac otaczaja
cym ich dziedzictwem starozytnych Rzymian i Grekéw. Chetnie czerpano z ich
dorobku — uczeni studiowali dzieta wybitnych filozofoéw, artysci wzorowali si¢ na
dzietach antycznych rzezbiarzy i architektow. Nasladowanie starozytnych idea
16w nie oznaczato odejécia od wiary chrzescijaniskiej. Cztowiek stworzony na obraz
i podobienstwo Boga byl istota godna uwagi i zachwytu. Ze wzgledu na
zainteresowanie kulturg antyczna i wzorowanie sie na niej nadano nowej epoce
w dziejach kultury nazwe renesans. Stowo to pochodzi z jezyka francuskiego
ioznacza odrodzenie.

B.

W sredniowieczu ludzie interesowali sig religig 1 Bogiem.

Pod koniec XIV wieku we Wloszech wuczeni 1 artySci zaczeli rozmawiac
o czlowieku 1 jego zyciu. Dyskusje 1 ten sposob myslenia nazwali humanizmem. a ludzi —
humanistami. Slowa Czlowiekiem jestem i nic, co ludzkie nie jest mi obce oznaczaly. ze
humanisci akceptowali czlowieka z jego wadami 1 zaletami.

W XIV 1 XV wieku wloscy artysci interesowali sig literatura, architekturg oraz kultura
antyczng — kulturg starozytnych Rzymian i Grekéw. Zaczela sie nowa epoka — renesans
(odrodzenie).

1. Co to jest humanizm?

Humianmizin 10 . ......o..o i

2. Gdzie i kiedy byl poczatek renesansu?

Rys. 1. Tekst oryginalny z podrecznika (A) oraz propozycja jego adaptacji

dla uczniéw z doswiadczeniem migracji (B).

Zrédlo: A: Olszewska, Surdyk-Fertsch, Wojciechowski, 2018: 22; B: materialy wlasne zrea-
lizowane w ramach projektu Mafopolski model wsparcia nauczycieli pracujgcych z uczniami
z doswiadczeniem migracji ,Inna szkota”, w ramach projektu Wojewody Matopolskiego (Mato-
polski Urzad Wojewddzki w Krakowie) Matopolska przyjazna cudzoziemcom — wsparcie
integracji i adaptacji obywateli paristw trzecich, wspotfinansowanego z Programu Krajowego
Funduszu Azylu, Migracji i Integracji. Projekt zostat zrealizowany w 2021 roku we wspot-
pracy z Centrum Badan nad Edukacja i Integracja Migrantéw Instytutu Filologii Polskiej
Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie.
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Redagowanie tresci przedmiotowych. Jedna z kluczowych umiejetnosci, ktére uczen
powinien opanowaé w trakcie nauki szkolnej, jest tworzenie réznej diugosci wypo-
wiedzi pisemnych - od jedno-, dwuzdaniowych odpowiedzi na zawarte w ¢wicze-
niach pytania po redagowanie wypracowan szkolnych. W polskim systemie edukacji
rozwijanie sprawnosci pisania odbywa sie gtéwnie na przedmiocie jezyk polski’.
W klasie IV sg to poczgtkowo gléwnie formy krotkie, takie jak ogloszenie czy zapro-
szenie. Nastepnie stopniowo wprowadzane sa formy coraz dluzsze i bardziej wyma-
gajace, tj. sprawozdanie, charakterystyka czy rozprawka. Ksztaltowanie u uczniow
umiejetnosci redagowania tekstow o okreslonej formie, dlugosci i tematyce stuzy
doskonaleniu kompetencji tekstotworczej, czyli umiejetno$ci nadawania ,,powstaja-
cemu tekstowi wlasciwych cech, oddajacych:

- zrozumienie i wlasciwe ujecie tematu (tzw. aspekt poznawczy);

- odpowiednig strukture (schemat) tekstu (z zachowaniem ram tekstu — poczgtku

i konica, z wewnetrznym porzadkiem i zaplanowana kompozycja);

- tlo pragmatyczne wlasciwe wzorcowi gatunkowemu (z zachowaniem celu wypo-
wiedzi, wpisanym wen nadawcg, odbiorcg oraz relacjami miedzy nimi);
- okredlone cechy jezykowo-stylistyczne” (Niesporek-Szamburska, 2018: 107).

W procesie ksztaltowania sprawnos$ci pisania u uczniéw z do$wiadczeniem
migracji mozna wykorzystywaé materialy edukacyjne przeznaczone dla uczniow
rodzimych (np. Ktakéwna, Wiatr, 2007; Kuziak, Rzepczynski, 2008; Surdej, Surdej,
2018, 2019). Pracujgc z takimi pomocami, nalezy jednak zawarte w nich zadania
odpowiednio dostosowywac. Konieczne jest niekiedy uproszczenie polecen, ograni-
czenie liczby przyktadéw, kontrolowanie ilosci nowego stownictwa czy tez dodanie
leksykalnych ¢wiczen wprowadzajacych redagowanie tekstu i/lub towarzyszacych
ksztaltowaniu takiej umiejetnosci; innymi stowy, konieczne jest stosowanie technik
pracy typowych dla nauczania cudzoziemcow (zob. Seretny, Lipinska, 2005; Gebal,
Miodunka, 2020). Warto tez siegna¢ do adresowanych do cudzoziemcéw podrecz-
nikéw (zob. np. Ruszer, 2011; Seretny, 2016; Lipinska, Dambska, 2018), ktére, cho¢
powstaly z mysla o dorostych, po odpowiedniej modyfikacji mozna z powodzeniem
stosowaé na zajeciach ze starszymi dzie¢mi oraz z mlodziezg (np. Kuziak, Rzep-
czynski, 2008).

Odpowiednio dostosowane materialy stanowig, zdaniem Pauline Gibbons, baze
czteroetapowego procesu ksztalttowania sprawnosci pisania u uczniow z doswiad-
czeniem migracji, na ktéry skladaja si¢: budowanie solidnych podstaw redake;ji
tekstu (etap I), modelowanie i konstruowanie tekstu (etap II), konstruowanie tekstu

8 Inaczej na przyklad niz w systemie amerykanskim, gdzie umiejetnos¢ tworzenia dtuzszych wypo-
wiedzi pisemnych ksztaltuje si¢ takze na innych przedmiotach (raporty/sprawozdania z doswiadczenia
fizycznego na przedmiotach $cistych, eseje na naukach spotecznych).
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pod okiem nauczyciela (etap I1I) oraz samodzielna redakcja tekstu (etap IV). Celem
etapul jest przede wszystkim wprowadzenie uczniéw w tematyke i/lub zaintereso-
wanie ich tematem za pomocg zadan angazujacych inne sprawnosci, na przyktad
stuchanie, moéwienie czy czytanie. Na II etapie wdrazana jest okreslona forma wypo-
wiedzi, zwraca si¢ uwage na jej budowe, cel itp. Tworzy si¢ tez wowczas tak zwany
bank formy, tj. liste stéw oraz zwrotéw/wyrazen, ktore sg dla tej formy charakterys-
tyczne i musza/powinny by¢ uzyte w wypowiedzi. Etap ten moze by¢ polaczony
z ¢wiczeniami przedredakcyjnymi, ktorych celem jest utrwalenie nowo poznanego
i juz opanowanego stownictwa oraz struktur gramatycznych. Na tym etapie ucz-
niowie moga takze wykonywa¢ zadania polegajace na rekonstrukgji tekstu. Do ich
realizacji nalezy wykorzystywac forme, ktorej redagowanie uczniowie majg opanowac.
Cwiczenia modelujgce stosowane na tym etapie procesu ksztaltowania sprawnosci
pisania stuzg doskonaleniu u uczniéw zdolnosci do rozpoznawania najwazniejszych
elementéw poszczegolnych tekstow. Znajomos¢ tych elementéw bedzie niezbedna
przy tworzeniu wlasnych prac pisemnych.

Podczas kolejnego, I1I etapu uczniowie pracujg samodzielnie, a nauczyciel staje sie
kim$ w rodzaju redaktora, ktéry stucha pomystéow, podpowiada rozwigzania, sugeruje
poprawki, ale niczego nie narzuca. Jest to takze czas konsultacji zagadnien gramatycz-
nych, leksykalnych oraz rozwiewania wszelkich watpliwosci uczniow, ktorzy staraja
sie stworzy¢ wlasny tekst.

Etap IV to samodzielna redakcja tekstu. Uczacy sie piszg teksty bez pomocy na-
uczyciela. Dzigki wcze$niejszemu przygotowaniu maja odpowiednia wiedze, umie-
jetnosci oraz narzedzia do samodzielnej pracy (Gibbons, 2015: 119-121).

Nastepnie prace uczniéw powinny zosta¢ sprawdzone, bledy zaznaczone, a calos¢
opatrzona komentarzami, sugestiami, ktére moga pomodc uczacym sie dokona¢ ko-
rekty i zredagowac druga wersje tekstu.

Inne dzialania

W ksztaltowaniu umiejetnosci postugiwania sie jezykiem szkolnej edukacji wazne jest
udzielanie uczniom odpowiedniego wsparcia oraz stawianie im wymagan, ktérym
s3 w stanie sprosta¢ na danym etapie edukacji. Pomimo zréznicowanych tresci oraz
specyfiki poszczegélnych przedmiotéw szkolnych cze$¢ rozwigzan dydaktycznych
ma charakter uniwersalny i moze by¢ wprowadzana na kazdych zajeciach. Naleza
do nich miedzy innymi:
1. Przygotowanie ¢wiczen slownikowych, ktére maja na celu zapamietanie
i utrwalenie nowej leksyki, a takze struktur gramatycznych. Wazne, aby naucza-
nie mialo miejsce w kontekscie - najlepiej zblizonym do tego, z jakim uczniowie
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moga si¢ spotkac na zajeciach lub jaki mogg znalez¢ w podreczniku. To zacheci
uczacych sie do uzywania stownictwa i gramatyki’.

2. Wdrazanie metod aktywizujacych. Szansa na skuteczne przyswojenie stow-
nictwa wzrasta, gdy jego poznawanie jest pofaczone z dzialaniami aktywizu-
jacymi dotychczasowg wiedze. Mozliwo$¢ porownywania znaczen wyrazow/
wyrazen/zwrotéw sprzyja lepszemu i mocniejszemu kotwiczeniu ich w pamie-
ci. Przyktadem takiego dzialania moze by¢ sporzadzanie semantycznych map
mysli. Uczniowie moga wykonywac je w grupach, wymieniajgc si¢ koncepcjami
i wiadomo$ciami.

3. Tworzenie list poje¢, stowniczkéw poje¢ przedmiotowych oraz stosowanie
innych narzedzi edukacyjnych stuzacych do nauczania/utrwalania stownictwa
przedmiotowego. Karty stownikowe, notatki graficzne/wizualne (sketchnotes),
lapbooki, story cubes, mapy skojarzen, fiszki ulatwiajg zapamietanie nowych tre-
$ci, ktére mozna potem utrwali¢, na przykltad w pracy metoda projektowa lub
zadaniowa. W zaleznosci od predyspozycji jezykowych, ale takze artystycznych
uczniow karty, fiszki oraz stowniczki specjalistyczne moga przybierac rézne formy
i ksztalty'®. Do tworzenia stowniczkéw poje¢ specjalistycznych podczas nauki je-
zyka szkolnej edukacji w polskich szkofach zachecaja Malgorzata Pamula-Behrens
i Marta Szymanska (2018: 70-77)".

4. Przygotowywanie dodatkowych ¢wiczen z uwzglednieniem tla geograficzno-
-kulturowego. W przypadku nauczania dzieci i mlodziezy z doswiadczeniem
migracyjnym wazna jest nie tylko jako$¢, lecz takze ilo§¢ zajeé. Czas przeznaczony
na realizacje danego tematu powinien by¢ wydluzony, aby prowadzacy zajecia
mogli oméwi¢ z uczniem dane dzielo literackie, ale i wyjasni¢ tto, miejsce akeji
i problematyke utworu. Uczacy sie musza bowiem zrozumie¢ stowa skladajace si¢
na fabule lektury oraz inne elementy stanowigce calo$¢ dzieta.

5. Odwolywanie sie¢ do do$wiadczen uczniéw. Na uksztaltowanie charakteru i po-
stawy dziecka maja wplyw nie tylko jego $rodowisko rodzinne i najblizsze oto-
czenie, lecz takze kultura kraju, w ktorym dziecko wzrastato. Dlatego dobrze, jesli
prowadzacy zajecia nauczyciele maja, przynajmniej w podstawowym zakresie,
wiedze na temat panstwa i jezyka kraju pochodzenia swojego ucznia. To pozwoli

®  Przyklady ¢wiczen wprowadzajacych nowa leksyke to miedzy innymi: Iaczenie definicji z nowym

slowem, objasnianie znaczen, wybor synoniméw z tekstu, tworzenie map asocjacyjnych/skojarzeniowych,
¢wiczenia kategoryzujace, wyszukiwanie synoniméw lub antoniméw. Wiecej na temat nauczania leksyki
zob. Seretny, Lipinska, 2005; Gebal, Miodunka, 2020.

10 Przyktadowe formy ¢wiczeh mozna znalez¢ w publikacji Building academic vocabulary (Marzano,
Pickering, 2014).

11 W swojej koncepcji nauczania nazwanej JES-PL autorki méwig o ,,tropieniu stéwek”. W kartach
uzywaja koloréw w sposéb nieprzypadkowy — chodzi o zwrdcenie uwagi ucznia na dane stowo i jego
lepsze zapamietanie (zob. Pamula-Behrens, Szymanska, 2018).
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nauczycielom by¢ bardziej swiadomymi réznic pomigdzy dwoma kodami i lepiej

zrozumie¢ nature bledéw popelnianych przez uczniéw; pomoze réwniez podej-

mowa¢ odpowiednie dzialania w celu umozliwienia uczniom pokonania tych
trudnosci.

Na zajeciach przedmiotowych pomocne moze okazaé si¢ ttumaczenie po-
je¢ specjalistycznych na jezyk ojczysty ucznia (konsultacja znaczenia z wladaja-
cym jezykiem ucznia kolega, korzystanie z aplikacji do tlumaczenia lub wsparcie
asystenta kulturowego/pomocy nauczyciela). Bezposrednie ttumaczenie moze
ulatwi¢ uczniowi zrozumienie tego, co si¢ dzieje na lekcji. Ponadto na lekcjach
przedmiotéw $cistych oraz humanistycznych pomocne w uczeniu jezyka edukacji
moze byc¢:

1. Korzystanie z materialow audialnych, wizualnych i audiowizualnych oraz naj-
nowszych technologii. Na lekcjach z przedmiotéw zaréwno $cistych, jak i huma-
nistycznych podczas wprowadzania nowego materiatu leksykalnego nalezy
wykorzystywag, jesli to tylko mozliwe, materiaty audialne, wizualne i audiowizu-
alne. Dzieki do$wiadczeniu nauki zdalnej korzystanie z najnowszych techno-
logii'?, tj. platform edukacyjnych i aplikacji internetowych, prezentacji multi-
medialnych, nagran, réznego rodzaju filméw, stalo si¢ nieodtaczna czedcia zajec
w szkotach. Kontynuowanie tych dziatan po powrocie do nauki stacjonarnej spo-
woduje, ze nie tylko urozmaicimy lekcje, lecz takze utatwimy nowym, nieznajacym
dobrze polszczyzny uczniom zrozumienie znaczen termindw, szczegdlnie tych,
ktére trudno wyjasni¢ jedynie za pomoca stow.

2. Sposob prowadzenia zaje¢ oraz odpowiednie formulowanie pytan i polecen.
W edukacji uczniéw z doswiadczeniem migracji, w tym uczniéw uchodzczych,
wazny jest takze jezyk oraz tempo wypowiedzi nauczyciela. Prowadzacy zaje-
cia w klasach wielojezycznych i wielokulturowych powinien cechowac sie empatig
i cierpliwoscia, pamieta¢ miedzy innymi o tym, by dawa¢ uczniom wiecej czasu
na sformutowanie wypowiedzi/odpowiedzi (Gibbons, 2015: 40-41).

Przykladem dobrej praktyki w zakresie doskonalenia znajomosci jezyka instrukeji
(polecen) moze by¢ stworzenie na $cianie w sali lekcyjnej tablic z poleceniami, z kto-
rymi uczen ma na co dzien styczno$¢ na réznych przedmiotach szkolnych, takimi jak:

»przeczytaj’, ,uzupetnij’, ,dopasuj’, ,wybierz”. Zbiér uniwersalnych polecen uczniowie
powinni mie¢ réwniez w zeszycie.

12 O korzysciach wlaczania najnowszych technologii na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego
pisano juz wczeéniej — zob. m.in. Bucko, Prizel-Kania (2012, 2018).

81 Z €I 's 10'7€'€C0cd(ddL



TPDJP.2023.32.01 s. 14 z 18

Anna Mikulska

Podsumowanie

Zadaniem szkoly jest umozliwianie uczniom zdobywania wiedzy przedmiotowej,
rozwijania zainteresowan, a takze ksztaltowanie u uczniéw umiejetnosci w zakresie
efektywnego wspoétdziatania w zespole oraz nauczanie sposobow skutecznego po-
rozumiewania si¢ z innymi w réznych sytuacjach. Wszystkie te procesy wymagaja
dzialan o charakterze jezykowym, dzigki nim za$§ dokonuje si¢ osobniczy i spoteczny
rozwoj jednostek (zob. Seretny, 2018: 141).

Jezyk szkolnej edukacji to jezyk przedmiotowy; pomaga uczniom zdoby¢ i wy-
korzysta¢ wiedze potrzebng do osiagnigcia sukcesu edukacyjnego. Jest narzedziem
komunikacji pozwalajacym uzytkownikom na transfer wiedzy oraz jej werbalizacje,
a w efekcie osiagniecie sukcesu edukacyjnego (Schleppegrell, 2004; Gottlieb, Ernst-

-Slavit, 2014; Pamuta-Behrens, 2018; Seretny, 2018).

Dyskusja nad jezykiem szkolnej edukacji i jego specyfika, zapoczgtkowana praca-
mi Cumminsa, umozliwita nadanie nalezytej rangi nauczaniu jezyka przedmiotowego,
ktory jest ilosciowo i jakosciowo rozny od jezyka codziennej komunikacji. Dowie-
dziono takze, ze znajomos¢ jezyka przedmiotowego umozliwia uczniom osiagniecie
dobrych wynikéw w nauce.

Jezyk szkolnej edukacji ma rézne oblicza, a jego znajomosci nie mozna utozsamia¢
ze znajomoscig specjalistycznego stownictwa czy okreslonych struktur gramatycz-
nych, lecz przede wszystkim z opanowaniem umiej¢tnosci takich jak:

- zadawanie pytan, udzielanie odpowiedzi, opowiadanie historii, opisywanie boha-
teréw i fabuly dziefa, poréwnywanie tekstow lub wyszukiwanie najwazniejszych
stow-kluczy (przedmioty humanistyczne);

- analizowanie dziatann matematycznych, poréwnywanie liczb i utamkoéw, tworzenie
ksztaltow i bryt geometrycznych (matematyka);

- poréwnywanie wnioskéw z obserwacji, relacjonowanie przebiegu dzialan ma-
tematycznych/przebiegu doswiadczen, dostrzeganie zwigzkéw przyczynowo-

-skutkowych, definiowanie probleméw i zjawisk (przedmioty $cisle).

Pomimo ze tresci oraz specyfika poszczegdlnych przedmiotéw szkolnych sg zréz-
nicowane, cz¢§¢ rozwigzan dydaktycznych ma charakter na tyle uniwersalny, Ze moga
one by¢ stosowane w nauczaniu jezyka szkolnej edukacji na wszystkich lekcjach, nie
tylko na jezyku polskim. Do takich rozwigzan nalezg miedzy innymi:

- adaptowanie tekstow podrecznikowych, dostosowywanie ich do mozliwosci
jezykowych ucznidw czy strategia budowania rusztowan;

- przygotowywanie dodatkowych ¢wiczen ulatwiajacych zrozumienie tekstow pod-
recznikowych;

- osadzanie dzialan w zrozumiatym dla uczniéw kontekscie;
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- odpowiednie formulowanie polecen i pytan, sklaniajgce uczniéw do méwienia;

- korzystanie z materialéw wizualnych, audialnych i audiowizualnych;

- tworzenie list stow o wysokiej frekwencji, stownikdéw poje¢ przedmiotowych,
a takze korzystanie z innych narzedzi edukacyjnych ufatwiajacych nauke/utrwa-
lanie stownictwa przedmiotowego;

- praca metodami zadaniowg oraz projektows;

- wdrazanie metod aktywizujacych;

- korzystanie z nowoczesnych technologii.

Niezwykle wazna w procesie nauczania dzieci z do§wiadczeniem migracji jest po-
stawa nauczyciela. Powinien on madrze wspiera¢ uczniéw, docenia¢ kazda probe ich
odpowiedzi, stawia¢ im wymagania odpowiednie do ich umiejetnosci i mozliwosci,
mie¢ $wiadomos¢ ich biografii jezykowej i przesztosci edukacyjnej. Dobrze byloby
wigc, gdyby nauczyciele przedmiotowi poza kompetencjami merytorycznymi, peda-
gogicznymi, dydaktycznymi mogli legitymowac si¢ w pewnym zakresie kompeten-
cjami glottodydaktycznymi i miedzykulturowymi (zob. Bialek, Jarmuz, Osko, 2015),
gdyz to one ulatwig nauczycielom prace w polskich szkotach, ktére na naszych oczach
staja sie coraz bardziej wielojezyczne i wielokulturowe.

Bibliografia

Bialek K., Jarmuz M., Osko K., 2015, Migdzykulturowos¢ w szkole. Poradnik dla nauczycieli
i specjalistow, ORE, Warszawa.

Bucko D, Prizel-Kania A., 2012, Wedréwki po globalnej sieci, czyli o mozliwosciach wykorzy-
stania technologii informacyjno-komunikacyjnej w ksztatceniu jezykowym, ,Jezyki Obce
w Szkole”, nr 3, s. 50-55.

Bucko D., Prizel-Kania A., 2018, Edukacja polonistyczna ,,online” - stan obecny oraz wyzwa-
nia na przysztos¢ (na podstawie analizy wybranych zasobéow do nauczania jezyka pol-
skiego), ,,Roczniki Humanistyczne’, T. 66, z. 10: Glottodydaktyka, s. 7-23, http://dx.doi.
org/10.18290/rh.2018.66.10-1.

Cummins J., 2008, BICS and CALP: Empirical and theoretical status of the distinction,
w: Encyclopedia of language and education, eds. N. Hornberger, vol. 2: Literacy, 2nd ed.,
Springer Science, Business Media LLC, New York, s. 71-83, https://doi.org/10.1007/978
-0-387-30424-3_36.

Gebal PE., 2018, Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego: podejscie integracyjno-
-inkluzyjne, Ksiegarnia Akademicka, Warszawa.

Gebal PE,, 2019, Dydaktyka jezykéw obcych. Wprowadzenie, PWN, Warszawa.

81 Z SI 's 10'7€'€C0cdddL


http://dx.doi.org/10.18290/rh.2018.66.10-1
http://dx.doi.org/10.18290/rh.2018.66.10-1
https://doi.org/10.1007/978-0-387-30424-3_36
https://doi.org/10.1007/978-0-387-30424-3_36

TPDJP.2023.32.01 s. 16 z 18

Anna Mikulska

Gebal P.E., Miodunka W.T., 2020, Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego jako
obcego i drugiego, PWN, Warszawa.

Gibbons P, 2015, Scaffolding language, scaffolding learning: Teaching English language learners
in the mainstream classroom, 2nd ed., Heinemann, Portsmouth, New Hampshire.

Gottlieb M., Ernst-Slavit G., 2014, Academic language in diverse classrooms: Definitions and
contexts, Corwin Press Publisher, Thousand Oaks, California.

Klakéwna Z.A., Wiatr K., 2007, Nowa sztuka pisania, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow.

Krzyzyk D., Synowiec H., 2007, Podrecznik szkolny - pomoc czy przeszkoda w opanowaniu
przez uczniow wiedzy i umiejetnosci (komunikatywnos¢ i funkcjonalnosé)?, Rada Jezyka
Polskiego, https://rjp.pan.pl/konferencje-i-dyskusje-naukowe/1358-podrcznik-szkolny
-pomoc-czy-przeszkoda-w-opanowaniu-przez-uczniow-wiedzy-i-umiejtnoci-dr-danuta
-krzyyk-prof-helena-synowiec [dostep: 22.11.2022].

Kuziak M., Rzepczynski S., 2008, Jak pisac?, Wydawnictwo Szkolne PWN-Wydawnictwo Park,
Warszawa-Bielsko-Biata.

Lipinska E., Dambska G., 2018, Pisac jak z nut. Podrecznik rozwijajgcy sprawnos¢ pisania,
Universitas, Krakow.

Lipinska E., Seretny A., 2019, E|I|Ree|migracyjny jezyk polski, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 4,
s. 5-10, pobrano z: https://jows.pl/brepo/panel_repo_files/2021/07/21/fnfcyg/jows
-4-2019-online-calosc-0.pdf [22.11.2022].

Lipinska E., Seretny A., 2020, Jezyk polski jako: obcy, drugi, odziedziczony, edukacyjny w Polsce
i na obczyznie - trajektorie procesu ksztatcenia, w: Nowe perspektywy w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego. 5, red. E. Kubicka, M. Berend, A. Walkiewicz, Wydawnictwo Na-
ukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun, s. 15-34.

Martyniuk W., 2015, Edukacyjna sprawnos¢ jezykowa w ujeciu dziataniowym Rady Europy,

»LingVaria’, nr 2, s. 69-80.

Marzano R., Pickering D., 2014, Building academic vocabulary, Association for Supervision
and Curriculum Development, Alexandria, Virginia.

Miodunka W.T., 2016, Glottodydaktyka polonistyczna: pochodzenie - stan obecny — perspektywy,
Ksiegarnia Akademicka, Krakow.

Miodunka W.T. i in., 2018, Nauczanie i promocja jezyka polskiego w swiecie. Diagnoza, stan,
perspektywy, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice.

Niesporek-Szamburska B., 2018, Kompetencja tekstotworcza w jezyku odziedziczonym, czyli
o kreacji i zabawie w procesie tworzenia tekstow, ,Postscriptum Polonistyczne”, nr 2 (22):
Glottodydaktyka wsréd dzieci i mlodziezy wobec wyzwari wielo-, transkulturowosci i ruchéw
migracyjnych, s. 101-119, pobrano z: https://journals.us.edu.pl/index.php/PPol/article/
view/9709 [22.11.2022].

Olszewska B., Surdyk-Fertsch W., Wojciechowski G., 2018, Wczoraj i dzis 6. Podrecznik do
historii dla klasy szdstej szkoty podstawowej, Nowa Era, Warszawa.


https://rjp.pan.pl/konferencje-i-dyskusje-naukowe/1358-podrcznik-szkolny-pomoc-czy-przeszkoda-w-opanowaniu-przez-uczniow-wiedzy-i-umiejtnoci-dr-danuta-krzyyk-prof-helena-synowiec
https://rjp.pan.pl/konferencje-i-dyskusje-naukowe/1358-podrcznik-szkolny-pomoc-czy-przeszkoda-w-opanowaniu-przez-uczniow-wiedzy-i-umiejtnoci-dr-danuta-krzyyk-prof-helena-synowiec
https://rjp.pan.pl/konferencje-i-dyskusje-naukowe/1358-podrcznik-szkolny-pomoc-czy-przeszkoda-w-opanowaniu-przez-uczniow-wiedzy-i-umiejtnoci-dr-danuta-krzyyk-prof-helena-synowiec
https://jows.pl/brepo/panel_repo_files/2021/07/21/fnfcyg/jows-4-2019-online-calosc-0.pdf
https://jows.pl/brepo/panel_repo_files/2021/07/21/fnfcyg/jows-4-2019-online-calosc-0.pdf
https://journals.us.edu.pl/index.php/PPol/article/view/9709
https://journals.us.edu.pl/index.php/PPol/article/view/9709

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego/drugiego...

Pamula-Behrens M., 2018, Jezyk edukacji szkolnej w integracyjnym modelu wsparcia ucz-
nia z doswiadczeniem migracji w rodzinie, ,Postscriptum Polonistyczne”, nr 2 (22): Glot-
todydaktyka wsréd dzieci i mlodziezy wobec wyzwan wielo-, transkulturowosci i ruchow
migracyjnych, s. 171-186, pobrano z: https://journals.us.edu.pl/index.php/PPol/article/
view/9714 [22.11.2022].

Pamuta-Behrens M., Szymanska M., 2018, Metoda JES-PL. Nauczanie jezyka edukacji szkol-
nej uczniow z doswiadczeniem migracji, ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 2, s. 5-10, pobrano
z: https://jows.pl/brepo/panel_repo_files/2021/07/21/fvx8gt/jows-2-2018-internet-0.pdf
[22.11.2022].

Ruszer A., 2011, Oswoic tekst. Podrecznik kompozycji i redakcji tekstow uzytkowych dla poziomu
B2 i C1, Universitas, Krakow.

Schleppegrell M.]., 2004, The language of schooling: A functional linguistics perspective,
Lawrence Erlbaum Associates, Mahwah, New Jersey.

Seretny A., 2016, Stownictwo polskie w ¢wiczeniach dla obcokrajowcéw, Prolog, Krakéw.

Seretny A., 2018, Jezyk szkolnej edukacji w perspektywie glottodydaktycznej — zarys problema-
tyki, ,Postscriptum Polonistyczne”, nr 2 (22): Glottodydaktyka wsréd dzieci i miodziezy
wobec wyzwa# wielo-, transkulturowosci i ruchéw migracyjnych, s. 139-156, pobrano z:
https://journals.us.edu.pl/index.php/PPol/article/view/9712 [22.11.2022].

Seretny A., 2021, Polszczyzna w szkole, czyli jezyk jako narzedzie poznania, w: Dydaktyka jezy-
ka polskiego jako nierodzimego. Konteksty - dylematy - trendy, red. A. Seretny, E. Lipinska,
Universitas, Krakow, s. 113-140.

Seretny A., Lipiniska E., 2005, ABC Metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Univer-
sitas, Krakow.

Surdej A., Surdej B., 2018, Cwiczenia redakcyjne 4-6. Jezyk polski. Szkota podstawowa, cz. 1,
wyd. 2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa.

Surdej A., Surdej B., 2019, Cwiczenia redakcyjne 7-8. Jezyk polski. Szkola podstawowa, cz. 2,
wyd. 2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa.

Szybura A., 2016, Nauczanie polskiego i francuskiego jako jezykow edukacyjnych. Ujecie po-
rownawcze, w: O lepsze jutro studiow polonistycznych w Polsce, red. 1. Janowska, PE. Gebal,
Ksiegarnia Akademicka, Krakow, s. 245-258.

Zwiers J., 2008, Building academic language. Essential practices for content classrooms, Jossey-
-Bass, San Francisco.

Anna Mikulska - doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa, absolwentka
filologii polskiej (specjalno$¢: nauczanie jezyka polskiego jako obcego i drugiego) na Uni-
wersytecie Jagiellonskim w Krakowie. W 2022 roku obronita prace doktorska dotyczaca pro-
cesu nabywania polszczyzny przez chinskich uczniéw, napisang pod opieka dr hab. Anny
Seretny, prof. UJ. Stypendystka Fundacji Kosciuszkowskiej (2021-2022). Jej zainteresowania

81 Z LI 'S 10'C€'€C0Cd(ddL


https://journals.us.edu.pl/index.php/PPol/article/view/9714
https://journals.us.edu.pl/index.php/PPol/article/view/9714
https://jows.pl/brepo/panel_repo_files/2021/07/21/fvx8gf/jows-2-2018-internet-0.pdf
https://journals.us.edu.pl/index.php/PPol/article/view/9712

TPDJP.2023.32.01 s. 18 z 18

Anna Mikulska

naukowe obejmujg nauczanie jezyka polskiego jako obcego i drugiego dzieci oraz mlodziezy
z doswiadczeniem migracji. Autorka kilku artykuléw naukowych. Wspdtpracuje miedzy
innymi z Zespolem Obstugi Placéwek Oswiatowych w gminie Lesznowola, Osrodkiem Roz-
woju Edukacji w Warszawie (ORE) oraz amerykanska szkota PS 34 im. Olivera Perryego
w Nowym Jorku.
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(2021-2022). Her research interests include teaching Polish as a foreign and a second lan-
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Warsaw, and with PS 34 Oliver H. Perry Elementary School in New York.
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Abstract: In her article, Magdalena Zakrzewska-Verdugo compares the standards of Plain Polish and
those concerning the knowledge of Polish as a Foreign Language applied to the B1 level, which defines
the required language competence level in applications for Polish citizenship. Zakrzewska-Verdugo
finds many similarities between both sets of standards and suggests the use of some outcomes of
research on Plain Language in devising materials for courses of Polish as a Foreign Language. She
describes the process of adjusting study materials to the desired language competence level with
the help of text processing applications, e.g., Jasnopis and Logios. Finally, she comes us with proposals
of tasks for the Bl level Polish courses devised with the help of these tools and following plain language
standards. These tasks address current topics, e.g., environmental protection and climate change.
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Abstrakt: W artykule poréwnano standardy prostej polszczyzny oraz standardy wymagan w zakresie
znajomosci jezyka polskiego jako obcego odnoszace si¢ do poziomu bieglosci jezykowej Bl. Znajo-
mos¢ jezyka na tym poziomie jest warunkiem otrzymania polskiego obywatelstwa. Autorka artykutlu
dostrzegla wiele podobienstw miedzy standardami i zaproponowala, aby osiggniecia badan nad pro-
stym jezykiem wykorzysta¢ podczas przygotowywania materialéw do zaje¢ z jezyka polskiego jako
obcego. Opisala proces dostosowywania materiatdow do pozadanego poziomu biegtosci jezykowej

* Tekst stanowi kontynuacje webinarium O klimacie prostym jezykiem polskim (Zakrzewska-
-Verdugo, 2023d) oraz scenariusza lekeji jezyka polskiego jako obcego (jpjo) na poziomie C1 ,,Good
News from the World”. The Environment on Advanced Level (Synonyms) (Zakrzewska-Verdugo,
[2023b]), stworzonych w ramach projektu VF pt. The V4 Humanities Education for the Climate (Edu-
kacja Humanistyczna V4 dla Klimatu. Rozpoznania — dobre praktyki — rekomendacje [strona gléwna
projektu], [2023]). Nawigzuje takze do artykutu Dobry klimat do nauki polskiego. Standardy prostej
polszczyzny w glottodydaktyce (na przykladzie tekstow dotyczgcych kryzysu klimatycznego) (Zakrzewska-
-Verdugo, 2023a).
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przy wykorzystaniu aplikacji do redakcji tekstow Jasnopis oraz Logios. Na koncu zaproponowata -
przygotowane z uzyciem dostepnych w aplikacjach narze¢dzi — zadania dotyczace aktualnych tematéw,
czyli ochrony $rodowiska oraz zmian klimatu.

Stowa kluczowe: prosta polszczyzna, glottodydaktyka polonistyczna, nauczanie jezyka polskiego jako
obcego, humanistyka dla klimatu

Glottodydaktyka oraz standardy prostej polszczyzny to dwa preznie rozwijajace
sie w ramach studiéw polonistycznych podsystemy, ktdre jednak rzadko si¢ za-
zebiaja. Ich osiggniecia sg bowiem pozornie skierowane do réznych grup odbiorcow.
W przypadku glottodydaktyki polonistycznej sa to obcokrajowcy uczacy sie jezyka
polskiego jako obcego. Standardy prostej polszczyzny zas to zasady ukierunkowa-
ne raczej na rodzimych uzytkownikéw jezyka'. Kilkoro badaczy zwrdcito jednak
uwage (por. Seretny, 2006, 2015; Zarzeczny, 2016; Burzynska-Kamieniecka, 2020;
Zakrzewska-Verdugo, 2023a), ze osiagniecia badan nad redakcja tekstow w duchu
prostej polszczyzny datoby sie zaimplementowaé do nauczania jezyka polskiego
jako obcego (jpjo). Efektem tego dzialania moglaby by¢ wieksza obiektywizacja
materialéw skierowanych do sprawdzania poziomu znajomosci polszczyzny przez
obcokrajowcodw oraz ich nauczania.

Niekiedy materialy wspomagajace rozwijanie réznych sprawnosci jezykowych
na poszczegélnych poziomach zaawansowania nauki jpjo dobierane sa przez lek-
toréw i autoréw podrecznikéw wylacznie na podstawie wlasnego doswiadczenia
zawodowego. Nie stosuja oni w tym celu zadnych narzedzi ilo$ciowo-jakoscio-
wych okreslajacych przystepnos¢ wybieranych tekstow pod wzgledem stownictwa
i struktur gramatycznych. Standardy prostej polszczyzny i aplikacje internetowe
opracowane przez lingwistow z Pracowni Prostej Polszczyzny (PPP) przy Uniwer-
sytecie Wroclawskim (aplikacja Logios; zob. Pracownia Prostej Polszczyzny Oferta —
Centrum Transferu Technologii, [2023]) oraz z Uniwersytetu SWPS w Warszawie
(aplikacja Jasnopis) moglyby pomdc zobiektywizowaé przygotowanie materiatow
do nauczania jpjo.

Omowienia tego, czym sg prosta polszczyzna (pp) oraz narzedzia redakcyjne
Jasnopis i Logios, mozna znalez¢é w moim webinarium (zob. Zakrzewska-Verdugo,
2023d) oraz artykule (Zakrzewska-Verdugo, 2023a). Nie bede¢ tutaj powtarza¢ tych
informacji. Skoncentruje¢ sie na poréwnaniu standardéw pp oraz standardéw wyma-
gan egzaminacyjnych w zakresie znajomosci jpjo na poziomie B1 (te drugie wedlug
Standardow wymaga# odnoszgcych sig¢ do poszczegolnych pozioméw bieglosci jezyko-

1 Cho¢ nie tylko - podkreslana jest réwniez funkcja inkluzywna prostej polszczyzny, utatwianie —
migdzy innymi obcokrajowcom mieszkajacym w Polsce — kontaktow z urzedami (Piekot, Zarzeczny,
Moron, 2019: 201).
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wej w zakresie znajomosci jezyka polskiego jako obcego — Rozporzadzenie Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, 2016, zalgcznik 1). Celem porédwnania jest zaprezen-
towanie, w jakim stopniu te dwa standardy s3 z soba zgodne. Nastepnie przedstawie
przyklad wyniku procesu upraszczania materialéw do nauki jpjo z poziomu B2 do
B1 z pomocg wspomnianych narzedzi. Oryginalne zadania, ktére poddam redakcji,
zaproponowalam w artykule (Zakrzewska-Verdugo, 2023a). Dotyczg one ochrony
srodowiska oraz zmian klimatu. To tematy, ktore powinny pojawiac si¢ jak najczes-
ciej na réznych lekcjach, w tym jpjo, na wszystkich poziomach bieglosci jezykowej,
by sktoni¢ odbiorcéw do dzialania na rzecz naszej planety. Prezentowane materialy
sa przeznaczone do pracy ze starszymi nastolatkami, studentami lub z dorostymi.

Standardy prostej polszczyzny
a standardy wymagan egzaminacyjnych
w zakresie Zznajomosci jpjo na poziomie bieglosci jezykowej Bl

Dzigki pracy PPP wiele instytucji uzytecznosci publicznej zacze¢to wprowadzaé stan-
dardy komunikacji zrozumialej dla wszystkich mieszkancéw Polski, w tym senio-
réw, o0s6b z niepelnosprawnosciami (Co to jest prosty jezyk? [spot informacyjny],
2018) czy tez rezydujacych w naszym kraju obcokrajowcow.

Warunkiem otrzymania obywatelstwa polskiego jest znajomos¢ jezyka polskiego
na poziomie B1 (Popros o uznanie za polskiego obywatela, [2023]). Mozna si¢ wigc
spodziewad, ze lektura tekstow urzedowych zgodnych ze standardami prostej pol-
szczyzny powinna by¢ przystepna dla obcokrajowca czytajacego na poziomie pro-
gowym (B1). Przystepnos¢ tekstu mierzona jest zwykle za pomocg indeksu (wskaz-
nika) FOG* wprowadzonego do metodologii badan nad tekstem przez Roberta
Gunninga (Piekot, 2020). Miara ta wskazuje, ilu lat edukacji wymaga zrozumienie
danego tekstu, ponadto: ,,FOG sprawdza podobienstwo badanego tekstu do tekstow
czytanych przez ludzi na réznych poziomach edukacji. I to wylacznie pod wzgledem
tych 2 cech (diugos¢: stow i zdan)” (Piekot, 2020). Anna Seretny (2015: 188) wy-
liczyta, ze poziom B1 odpowiada indeksowi FOG o wartosci 6. Oznacza to, ze obco-
krajowcy znajacy jezyk polski na tym poziomie bieglosci jezykowej powinni rozu-
mie¢ teksty podobne do tych, ktdre sa czytane w szdstej klasie szkoly podstawowe;.

2 W odniesieniu do wskaznika FOG bede zamiennie stosowata okreslenia ,wskaznik mglistosci”
oraz ,wskaznik przystepnosci”. Pojecie mglistosci jest uzywane réwniez w narzedziach internetowych
Logios i Jasnopis, Tomasz Piekot wskazuje jednak, ze najlepszym ttumaczeniem angielskiego terminu
readability odnoszacego sie do tej miary jest polskie stowo ,,przystepnos¢” (Piekot, 2020).
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Lektor jpjo moze zatem wyszuka¢ teksty w podrecznikach dla klas szdstych lub na
przyklad na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej (Klasy VI-VI. E-materialy prze-
znaczone do nauki w szkotach lub do samodzielnej pracy ucznia).

Materialy skierowane do dzieci moga jednak nie by¢ odpowiednie dla doros-
tych obcokrajowcow. Warto wowczas siegnaé po autentyczne artykuly prasowe
i uprosci¢ je z wykorzystaniem narzedzi redakcyjnych, takich jak Jasnopis lub
Logios. O ile mozna znalez¢ teksty internetowe z indeksem FOG 8-9 (wysoki
poziom B2; podaje¢ za: Seretny 2015: 189), o tyle teksty na poziomie bieglosci jezy-
kowej B1 trudniej wyszuka¢ w komunikacji niepreparowanej. W praktyce nawet
treSciom na portalu obywatel.gov.pl, zoptymalizowanym przy udziale badaczy PPP,
odpowiada przewaznie indeks FOG 8-9 (zob. Informacje i ustugi przyjazne obywa-
telom, [2023]).

Plaszczyzna poréwnania standardéw prostego jezyka polskiego oraz wymagan
egzaminacyjnych w zakresie znajomosci jezyka polskiego na poziomie B1 nie jest
oczywiscie jednorodna. Zaczne wiec od omodwienia standardéw komunikacyjnych
odnoszacych sie do pp, a nastepnie przejde do standardéw wymagan egzamina-
cyjnych odnoszacych si¢ do poziomu progowego. W zakonczeniu niniejszej czesci
natomiast ujme¢ omowione kwestie w perspektywie pordwnawcze;.

Zasady prostego jezyka wymienione w Serwisie Stuzby Cywilnej w zakladce
Prosty jezyk uwzgledniajg kilka perspektyw i poziomoéw tekstowych, takich jak:
budowa zdan, cze$ci mowy, slownictwo czy nadawca i odbiorca. Zostaly ujete
jako dwadziescia jeden rad sformulowanych w trybie rozkazujacym (Prosty jezyk,
[2023]; informacje o standardach prostego jezyka znalez¢é mozna réwniez w pub-
likacji Prosto o konkursach Funduszy Europejskich — Moron i in., [2015]). Pomine
tu te z nich, ktére odnoszg si¢ do kompozycji tekstu, a skoncentruje sie na radach
dotyczacych jezyka. Sg to: ,My$l o odbiorcy, przyjmij jego perspektywe”; ,,Unikaj
strony biernej”; ,Unikaj konstrukeji typu: by¢ lub zosta¢ + imiestowdw przymiot-
nikowy”; ,,Unikaj imiestowow, ktore koncza si¢ na -ac lub -acy, -aca, -ace”; ,,Uni-
kaj nieosobowych form czasownika. To te, ktére konczg si¢ na -no, -to”; ,Unikaj
zargonu prawnego, technicznego, specjalistycznego stownictwa. Jesli wprowadzasz
trudne terminy, wyjasnij je” (Prosty jezyk, [2023]). Rady te sformutowane sa w przy-
stepny i prosty sposob.

Wedlug Standardéw wymaga#... na ogdlng kompetencje jezykowa na danym
poziomie bieglosci jezykowej sklada sie pie¢ elementéw: rozumienie ze stuchu,
poprawno$¢ gramatyczna, rozumienie tekstow pisanych, pisanie i mowienie. Przyj-
rzymy sie przede wszystkim wymaganiom dotyczgcym rozumienia tekstow pisa-
nych, ale tez kompetencji gramatycznej, czyli znajomosci zjawisk gramatycznych
wystepujacych w czytanym tekscie. Jak zapisano w Rozporzadzeniu Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 26 lutego 2016 r. w sprawie egzaminéw z jezyka
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polskiego jako obcego: ,,Zdajacy egzamin na poziomie Bl rozumiejg najwazniej-
sze tresci i intencje zawarte w tekstach mdéwionych i pisanych wyrazone w prosty
i jasny sposob, jesli tematyka tekstow wiaze si¢ z Zyciem codziennym, rodzinnym,
czasem wolnym, szkola, podrézowaniem oraz pracg’ (Rozporzadzenie Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, 2016, zalacznik 1).

Do rejestru tekstow rozumianych na poziomie progowym zalicza sie teksty pry-
watne, literackie oraz uzytkowe, takie jak ,notatki prasowe, wiadomosci prasowe,
artykuly, wywiady prasowe” (Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego, 2016, zalgcznik 1). Wérod elementéw skladowych kompetencji rozumie-
nia tekstow jest dziesie¢ réznych rol komunikacyjnych (migdzy innymi czytelnik,
uczestnik zdarzenia, swiadek). Na zasob stownictwa za$ skladaja sie leksemy z sie-
demnastu kregdw tematycznych, zwigzanych z czlowiekiem, domem, mieszkaniem,
otoczeniem, ze $rodowiskiem naturalnym, z tradycjami, ze zwyczajami i §wietami.
Natomiast jesli chodzi o liste zagadnien gramatycznych, to wskazano caly paradyg-
mat deklinacyjny, z wyjatkiem odmiany niektorych rzeczownikéw mniej frekwen-
towanych (na przyklad dominikanin, palarnia) i nieregularnych (jak orzet, osiof,
ksigdz) oraz liczebnikéw zbiorowych, utamkowych czy nieokreslonych. Od zdaja-
cych egzamin z bieglosci jezykowej na poziomie Bl nie wymaga si¢ jeszcze znajo-
mosci koniugacji niektérych czasownikéw nieregularnych (wieZé, znalezc, sigs¢ itp.),
imiestowo6w, strony biernej czy form nieosobowych zakonczonych na -no, -to i form
tworzonych z pomoca zaimka zwrotnego si¢ (na przyklad robi sig).

Mozna dostrzec paralele miedzy zapisami standardéw, cho¢ podobne kwe-
stie zostaly sformutowane inaczej. W obydwu zestawieniach standardéw opisano
wymagania z uwzglednieniem kilku plaszczyzn jezykowych kompetencji (dla obco-
krajowcow) czy parametrow (prostego jezyka).

Tekst rozumiany przez obcokrajowca wiladajacego jezykiem polskim na pozio-
mie B1 powinien by¢ sformutowany w sposéb jasny i prosty, tak samo jak tekst skie-
rowany do masowego odbiorcy. Diapazon zagadnien gramatycznych na poziomie
progowym rowniez odpowiada mniej wigcej standardom prostego jezyka. W zad-
nym dokumencie nie uwzgledniono form rzadszych, jak imiestowy czy formy bez-
osobowe. Standardy pp i wymagan egzaminacyjnych dla poziomu B1 maja wiele
punktéw wspdlnych, mozna wigc skorzysta¢ ze standardéw pp podczas redakeji
materiatéw do nauczania jpjo.

Jak wspomnialam, teksty internetowe, na przyktad zamieszczone na stronach
rzadowych, skierowane do masowego odbiorcy, przecigtnie odpowiadaja wskazni-
kowi FOG 8-9, cho¢ zdarzajg sie rowniez prostsze. Skoro wigc na poziomie gra-
matycznym standardy pp i wymagan egzaminacyjnych odnoszacych sie do pozio-
mu Bl s3 zbiezne, réznice wyrazona wyzsza wartoscig liczbowa wskaznika FOG
mozna prawdopodobnie przypisa¢ stownictwu i tematyce (wszak wérdd rol komu-
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nikacyjnych wyszczegélnionych dla poziomu B1 brak jest roli petenta w urzedzie -
zob. Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, 2016, zalacznik 1).

Zasadnicza réznica miedzy standardami pp a tymi odnoszacymi si¢ do wymagan
egzaminacyjnych dla poziomu B1 odnosi si¢ do adresatow standardéw. Standardy
pp skierowane sg przede wszystkim do redaktordw tresci, natomiast odbiorcami
standardéow wymagan egzaminacyjnych z jpjo moga by¢ egzaminatorzy, tworcy
materialow i lektorzy, ale réwniez sami zdajacy. Obydwu standardom przygladam
sie jednak z perspektywy tworcy tekstow przeznaczonych do ¢wiczenia réznych
kompetencji na danym poziomie: rozumienia tekstu czytanego, rozumienia ze stu-
chu, ale tez kompetencji gramatycznej i méwienia, do ktérych ¢wiczenia punktem
wyjscia jest tekst.

W kolejnej czgsci artykulu przedstawie zatem proces upraszczania materialow
autentycznych odpowiadajacych poziomowi bieglosci jezykowej B2 (FOG 8-9) do
poziomu B1 (FOG 6) przy wykorzystaniu narzedzi Logios i Jasnopis.

Przyklady upraszczania materialow

Aplikacja internetowa Jasnopis dokonuje analizy tekstow, a nastepnie podaje wskaz-
nik ich mglisto$ci oraz inne parametry. Aby poddac¢ tekst analizie, nalezy klikna¢
przycisk ,,Sprawdz krétki tekst” na stronie startowej aplikacji.

Y

:]A_SM’&;\\ OJasnopisie ~ Realizacje  Oferta  Sprawdz kr6tki tekst  Kontakt

Pisz jasniej,
daj sie zrozumie¢é

Jasnopis pomoze Ci tworzy¢ prostsze tresci.

Rys. 1. Strona startowa aplikacji Jasnopis

Zrédlo: https://www.jasnopis.pl/.
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Do aplikacji Jasnopis wkleitam oryginalne teksty pochodzace z portalu Dobre
Wiadomosci (Dobre Wiadomosci. Serwis pozytywnych informacji [strona gléwna],
[2023]) i wybrane tak, aby byly odpowiednie dla poziomu B2 (teksty mozna znalez¢
w moim artykule: Zakrzewska-Verdugo, [2023b]).

Liczba znakéw w oryginalnym tekscie nieznacznie przekracza te akceptowang
przez darmowa wersje aplikacji, czyli 3600°. W ramach przykladu prezentuje wiec

tylko fragment tekstu z komentarzem.

JASNOPIS )~

/

Statystyki

3

Wskaznik mglistosci

FOG: Formy hastowe: 7,41
FOG: Formy tekstowe:
FOG: Rzadkie hastowe: 5,43

Indeks Pisarka

L-Pisarek: Formy hastowe: 6,82
L-Pisarek: Formy tekstowe: 8,09
L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 5,46
NL-Pisarek: Formy hastow
NL-Pisarek: Formy tekstowe: 7,52
NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 5,56

Tekst w liczbach

Liczba akapitéw: 18
Liczba zdan: 46

Liczba stéw: 507

Liczba stéw trudnych: 13

Srednie diugosci jednostek tekstu

$rednia dlugos¢ stowa [sylabyl: 2,13
$rednia dlugos¢ zdania [stowal: 11,0
Srednia dlugosé¢ akapitu [stowal: 28,2

Tekst w procentach

Procent stéw trudnych: 2,6 %
Procent rzeczownikdw: 38,4 %
Procent rzeczownikéw trudnych: 2,0 %

Zrédlo: https://www.jasnopis.pl/.
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2.1000 knv/h superszybkim pociagiem. Rusza]a testy FluxJet

b. Jak ochroni¢ rosliny przed susza? Trudno w to uwierzy, ale moze pomdc alkohol...

Wedlug nowych badan, upijanie roglin chroni je przed susza. Badacze zauwazyli, ze rogliny uprawne
doskonale radzily sobie z brakiem wody, gdy ich gleba byta nasaczona alkoholami etanolowymi.
Uprawy przatrwaly okres nawet 2 tygodni bez dostepu do wody.

<. Klimatyzacja bez zasilania do samodzielnego wykonania w domu

Wszyscy marzymy o upalnym lecie. Prawda jest jednak taka, ze cigzko jest wytrzymac tak wysokie

y na dluzsza mete. Mieszk j
zamykac sig w domach, bo pogoda jest nie do zniesienia. Niestety wwielu ubogich krajach takich jak
Bangladesz, sprawa ma si¢ jeszcze gorzej, bo nie kazdy moze sobie pozwoli¢ chociazby na zakup
wiatraka. W tym kraju prawie 30 tysiecy oséb nie posiada w domach elektrycznoéci, a temperatury w
lecie wynosza okolo 45 stopni.

h rejondw éwiata czesto musza w upaly

d. Pierwsze drewno z druku 3D. Ochroni drzewa przed wycinkg

Drewno z drukarki 3D nie bedzie ge

Badacze z Massachusetts Institute of Technology udowodnili, ze wycinanie drzew w lasach stanie sig

zbedne.

& Przyrodnikom po raz pienwszy udalo sig uwiecznié czteroosobowa rodzing amurskich tygrysow przy
wodopoju

Wedlug naukowcdw ze Szwajcarii, zalesienie okofo 4,4 miliarda hektaréw moze uchroni¢ ludzkos¢
przad wypzleniem i zatopieniem.

Nie tak dawno pisalismy o zaletach naturalnych lak kviietnych, ktére coraz liczniej powstaja w wielu
miastach. Takie miejsca pojawiy sie juz w Krakowie, Warszawie czy Katowicach. Nie kosi sig tam
trawnikow, a takze sadzi wigcej réznorodnych gatunksw kwiatéw. Jest to istny raj dla owadow, ktdry
pomaga w walce z kryzysem Klimatycznym. Wielka Brytania poszia o krok dalej. Zdecydowata sie
bowiem na odnowe i rozw; gk na dnie oceansw i mérz. Nie chodzi tu oczywiscie, o sadzenie kwiatow.
W tym ekosystemie doskonale sprawidza si¢ trawa morska.

h.Wilosi jako pierwsi na éwiecie wprowadzaja obowiazkowe lekcje o zmianach klimatu

Rys. 2. Wynik analizy tekstu w aplikacji Jasnopis

3 Juz po napisaniu tego tekstu, dokladnie 11 lipca 2023 roku, nastgpita aktualizacja narzedzia
Jasnopis. Obecnie w darmowej wersji aplikacji mozna sprawdza¢ teksty o dlugosci nieprzekraczajg-

cej 1800 znakow ze spacjami. Dostgpna jest réwniez mozliwo$¢ automatycznego upraszczania tekstu
z wykorzystaniem osiagni¢¢ chatu GPT (Jasnopis, [2023]).


https://www.jasnopis.pl/

Magdalena Zakrzewska-Verdugo

Redaktor (sztuczna inteligencja) aplikacji uznaje tekst za zrozumialy dla przeciet-
nego Polaka®. Wskaznik FOG dla kazdego akapitu jest mierzony osobno i wy$wiet-
lany po kliknigciu kazdego fragmentu. Niektdre urywki tekstu sg wyrdznione kolo-
rami z6ltym lub czerwonym - oznacza to, ze fragmenty sa trudniejsze lub wyraznie
trudniejsze od reszty tekstu, wymagaja zatem uproszczenia. Z kolei zdania za-
znaczone w aplikacji na niebiesko uznawane sg za zbyt dlugie; sugeruje sie tez,
by stowa podkreslone zamieni¢ na prostsze oraz/lub krétsze.

Na rys. 3 prezentuje tekst po wprowadzeniu zmian zasugerowanych przez
aplikacje:
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JASNOPIS’ % OJasnopisie  Realizacje ~ Oferta  Sprawdz krétki tekst  Kontakt

St. atystyki 2. 1000 km/h bardzo szybkim pociggiem. Ruszaja testy FluxJet

LNy

Xy

Bardzo szybkim pociagiem be
Testy tej technologii zaczaly si

e mozna podrézowac szybciej i bardziej ekologicznie niz samolotem.

v Kanadzie.
3 /7 b. Jak ochronié rosliny przed susza? Trudno w to uwierzyé, ale moze poméc alkohol...
ekt rozumisy dis pscisioego solske

Wedlug nowych badar, upijanie roglin chroni je przed susz3. Badacze zauwazyli, ze rogliny uprawne
doskonale radzily sobie bez wody, gdy wich glebie byly alkohole gtanolowe. Uprawy przetrwaly okres
nawet 2 tygodni bez dostepu do wody.

Wskaznik mglistosci

< Klimatyzacja, ktéra mozn
FOG: Formy haslowe: 6,01
FOG: Formy tekstowe: 7,28
FOG: Rzadkie hasiowe: 4,5

Wszyscy marzymy o upalnym lecie. Prawda jest jednak taka, Ze cigzko jest wytrzymaé tak wysokie

na dluzsza mete. Mi jgore rejondw $wiata czasto musza w upaly
2amykac sig w domach, bo pogoda jest nie do zniesienia. Niestety w wielu ubogich krajach takich jak
Bangladesz, nie kazdy ma pieniadze nawet na zakup wiatraka. W tym kraju tysiace 0s6b nie maja w
domach elektrycznosci, a temperatury w lecie to okolo 45 stopni.

Indeks Pisarka 6. Piervisze drewno z druku 3. Ochroni drzewa przed wycinks

L-Pisarek: Formy hastor
L-Pisarek: Formy tekst:
L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 4,7
NL-Pisarek: Formy haslowe: 5,47
NL-Pisarek: Formy tekstowe: 6,33 Przyrodnicy nagrali najwigksze na $wiecie dzikie koty, spacerujace nad jeziorem w rezenwacie przyrody
NL-Pisarek: Rzadkie hasfowe: 4,99 Kraina Leoparda na wschodzie Rosji. Gatunek ten znajduje sie na granicy wymarcia.

Drewno z drukarki 3D bedzie bardziej ekologiczne i urosnie szybciej niz normalne drzewo. Naukowcy z
Ameryki udowodnili ze nie bedziemy musieli wycina¢ drzew wlasach.

&. Przyrodnikom po raz pienwszy udato sie uwieczni¢ cztery amurskie tygrysy przy wodopoju

Wedlug ze Szwajcarii, zalesi
przed wypaleniem i zatopieniem.

ie okofo 4,4 miliarda hektaréw moze uchroni¢ ludzkos¢
Tekst w liczbach

Liczba akapitéw: 20 9. Wielka Brytania zaczela wielka akcje siania trawy morskiej, ktéra pomaga w walce ze zmianami
Liczba zdan: 50 Klimatu
Liczba stéw: 503

Uohsslowtlinie Nie tak dawno pisalismy o zaletach naturalnych fak kwietnych, ktére coraz liczniej powstajg w wielu

miastach. Takie miejsca pojawity sie juz w Krakowie, Warszawie czy Katowicach. Nie kosi sie tam

trawnikéw, a takze sadzi wiscej réznorodnych gatunkéw kwiatéw. Jest to istny raj dla owadéw, ktéry

pomaga w walce z kryzysem klimatycznym. Wielka Brytania poszta o krok dalej. Zdecydowata sie
Srednie diugosci jednostek tekstu bowiem na odnowe i rozwdj Igk na dnie oceanéw i mérz. Nie chodzi tu oczywidcie, o sadzenie kwiatéw.

L W tym ekosystemie doskonale spravidza sie trawa morska.
Srednia diugos¢ stowa [sylabyl: 2,05

$rednia diugosé 2dania [stowal: 10,1 h.Wosi jako pierwsi na éwiecie wprowadzaja lekcje o zmianach klimatu

Srednia dlugos¢ skapitu [stowal: 25,2 Wiochy beda pierwszym krajem na éwiecie, kt6ry zacznie w szkolach uczyé na temat Klimatu i ekologii.

Nowego przedmiotu uczniowie beda sie uczyé w nowym roku szkolnym. Beda to lekcje dla uczniow w
wieku od 6 do 19 lat. Uczniowie beda si uczy¢ iedzialnosci za planete ¢ do
Tekst w procentach kryzysu klimatycznego.

i hoinke, i i
o, i Zamiast wyrzuca¢ choinke, mozna nakarmi nia alpaki

Procent rzeczownikéw: 36,6 % Jezeli nie wiesz, o zrobi¢ z choinka po $wistach, mozesz da ja alpakom. Te sympatyczne zwierzeta
Procent rzaczownikéw trudnych: 1,0 % uwielbiaja jes¢ choinki. W sobote 14 stycznia w Gorzowie bedzie zorganizowana zbirka choinek dla

Rys. 3. Wynik analizy tekstu po wprowadzeniu sugerowanych przez aplikacje zmian
Zrédto: https://www.jasnopis.pl/.
4 Jak wida¢ w statystykach przedstawionych na rys. 2, indeks FOG dla analizowanego tekstu waha

sie miedzy 5,43 a 8,91, czyli $rednio wynosi 7,25. W pracy nad tekstem dazylam do obnizenia tego
wskaznika do 6.
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W wyniku analizy juz poprawionego tekstu nadal jest kilka fragmentéw ozna-
czonych jako trudniejsze. Statystyki wyswietlane po lewej stronie analizowane-
go tekstu pokazujg jednak, ze jest on duzo prostszy niz wersja oryginalna. Moz-
na tez zauwazy¢, ze zmienilo sie oznaczenie pierwszego fragmentu — na rys. 2 byt
on zOlty, na rys. 3 za$ jest czerwony. Zmiana koloru oznaczenia $§wiadczy o tym,
ze fragment ten pod wzgledem przystepno$ci rézni si¢ znacznie od reszty tekstu.
Wynika to z tego, ze calo$¢ stala si¢ po zmianach bardziej przystepna dla odbior-
cy. Tekst po zmianach liczy o okolo 300 znakéw ze spacjami mniej niz jego
oryginalna wersja.

Warto przeanalizowa¢ ten sam tekst w aplikacji Logios, dostarcza ona bowiem
troche innych danych. Jej darmowa wersja (Aplikacja Redaktor - https://redaktor.
logios.dev/) pozwala na wprowadzenie fragmentéw nie dtuzszych niz 3000 znakow.
Wedlug sztucznej inteligencji wykorzystywanej w tej aplikacji indeks FOG dla ory-
ginalnego tekstu z Dobrych Wiadomosci wynosi 7. To o jeden stopien wigcej niz
powinien mie¢ tekst dla odbiorcéw na poziomie BI.

Jedno z narzedzi aplikacji — o nazwie Magik (narzedzia s3 dostepne po prawe;j
stronie wklejonego tekstu) — sugeruje, jakie zmiany nalezy wprowadzi¢ w tekscie,
aby dostosowa¢ go do standardéw prostego jezyka. Po prawej stronie widoczny jest
wyrazony procentowo wskaznik PLI (Plain Language Index). Jest to miara zapro-
ponowana przez wroclawskich badaczy, ktéra w zalozeniu lepiej niz indeks FOG
oddaje specyfike jezyka polskiego. Wskaznik PLI przedstawia, w ilu procentach
wprowadzony tekst jest zgodny ze standardami pp wedlug dziesi¢ciu szczegoéto-
wych parametréw. Uproszczona w aplikacji Jasnopis wersja tekstu realizuje zato-
zenia prostego jezyka w zakresie: dlugosci zdania, rzeczownikowosci, nasyce-
nia stowami z listy frekwencyjnej TOP 100, wystepowania trudnych stéw oraz
tak zwanych zlych czasownikéw. Wprowadzony tekst jest zgodny ze standar-
dami pp w 53% (zob. rys. 4).

Po wprowadzeniu zmian sugerowanych przez narzedzie oraz uproszcze-
niu niektérych zdan zgodnie ze standardami prostego jezyka udalo si¢ osiagnaé
indeks FOG 6. Wynik analizy poprawionego tekstu mozna zobaczy¢ na rys. 5.

Wskaznik PLI informuje, Zze w uproszczonym tekscie standardy prostego jezyka
zostaly spelnione w 62%. Ostatecznie fragmenty s3 réwniez o okoto 20% krotsze od
ich wersji pierwotnej na poziomie B2. Tekst liczy teraz niespeina 3000 znakéw ze
spacjami’.

5 Tekst na poziomie B2 liczyt 3665 znakéw ze spacjami, po uproszczeniu w Jasnopisie —
okoto 3300, a po uproszczeniu w Logiosie — niecate 3000 znakow ze spacjami.

81 Z 6 'S 1I'te'ec0TdlAdL


https://redaktor.logios.dev/
https://redaktor.logios.dev/

Magdalena Zakrzewska-Verdugo

*/A9psor3or10p{epal//isdny :0ppoiz
sor3oT 1oexrde m 101Epay

efoe1dy 2opepiez m o3auddysop yidepy erzpdzreu oowod ez drzijeue od sidouse( 1oex1de m oFauemoSL103s zn( nysye) YOpIM F SAY

Plumosez) 3z

Pwez
eMmOjs 2upniL.

007 doL

Aujeusioy uoy.

Aunusag

250MONIUMOZ232Y

e210ap0

eamepeN

ewepz y506niq

Anaey thzd A3l Aasoud k3l Aupniy

(na)

202y 3u300 eu 3is Blepepis 2103 ‘YoAmoloBazoZS monswesed T HiuAm eu zifods

v 11d @Moohazazs Anjswelreq

oot o0g o

9 oy 0z 0
777777777 L )

%ES

@ 1Nd *epy|
v n)sy9) ezoubelg

iben

81 Z 01 'S 1I'7€€C0T'dladL

Iweuelwz 8z ajem m ebewod eiop] ‘Brysiow Amel) eiuels dDxe yjjaIm epzoez eluejiig eIy B

‘waiusidolez | welusjedAm pazid P$03ZPN| PIUCIYIN SZOW MOIEPBY BPIEIIW 'y 01030 31UBISI|eZ ‘ILIedeMZS 8Z MOIMOXNEU BNipapn
BMBZIP DIzpes Awisnwi ADSAZSAA uzdIB0|0XD Bjoaiseiey pazid Seu IU0IYD0 MIzZIp [BO3IAN 4

“elosewAmM Adiuelb eu dis alnpleuz us) jaunies “ifsoy
81Zpoyosm eu epledos] eulesy ApolAzid s1oemiszal m waloizaef peu sdknisdeds ‘AJ03 a11Zzp 8108IMs BU 9ZS3dIMIeU I|eiBeu AdIUpoJAZId

nfodopom Azid AsAIBAY epjsinwe A18)zd p1uzosimn 3is ojepn Azsmuaid zes od WONIUPOIAZI] @

“UYOBSE| M MBZIP DRUIDAM I[3ISnW AWBIZpag
31U 3Z 'IlUPOMOPN BAIBWY Z ASMONNEN ‘OMSZIP SUleWoU ZIu [810AZS s1usoln | 8UZdIB0|0Xd fB1zpieq a1zpdq AE PUR3NIP Z 0UMBIQ

BYUIDAM pazid eMSZIp 1UCIYIO ‘QE NYNJP Z OUMBIp BZSMUBld P

‘ludoys Gz 04030 0} 193] M Ainjesadwa) e ‘1PSoUZIAIPB|S YorwOp M Blew aiu qoso adRIsA)

nfen] WAy A\ “edeneim dndjez eu Jameu azpeluaid ew Apzey aiu ‘zsape|Bueg el yonje) yoelesy yaibogn njaim m A)eisalN "eluaisaiuz
op a1u 3saf epoBod oq ‘Yoewop M is pexAuiez Ajedn m zsnuw 01532 eleIms MOUOfal YoAzs)diobleu Aduexzsaijy 3)aw

bzsznip eu Aunjesadwa) SRjOSAM ey PRWAZIAM 153l 0542310 97 ‘eyje) yeupal 1sef epmeld “a109] WAujedn o AwAziew AdSAZSAA

nwop m pemoxnpoldAm euzow 1oy ‘eezAyewiy o

*Apom op ndd)sop zaq 1upobA} Z 39meu sanjo Ajemay

“oyoxje 5pwod 320w 3je PAZIBIMN 03 M oupRLL
‘Apom zaq 31qos Apizped ajeuoysop aumeidn Auljsol 8z ‘IjAzemnez azoepeg &zsn

Auenwz suemouodosq
““Joyoj|e 29wod 3Zow 3| ‘DAZI3IMN 0} M oupNl| ;Bzsns pszid Aul$Ol PIUOIYD0 e[ ‘g
‘a1zpeuey m
31s Apdzoez nbojouyda) ) A1sa| “wis)ojowes ziu a1uzaiBbojoxe fB1zpieq | [e10qAZS pemozoipod euzow aizpdq waibkod wigAzs ozpieg
19xn|4 Ayse) Blezsny -waibklood wiygAzs ozpieq y/wy Q00T &

Bls1am Bu0Zoz501dn 0Ba( ZIB1GAM 1 B1UEPZ M

Jezonowes zokpm

xopEpay | 01607 0



https://redaktor.logios.dev/

Standardy prostej polszczyzny w glottodydaktyce polonistyczne;j...

TPDJP.2023.32.11 s. 11 z 18

*/asprso13o710p{epa//isdny :0fpo1Z
idep 1zpdzreu zazid yohuemoradns uerwz nruazpemoidm od sordo 1oexrde m nysye) YOPIM S “SAY

000E / EE6Z.
® “su0Ip esaE Bfemonsalaez Sve Bied Bmawu pemojodn fermoqgid Apat subeq a 122iBn Xeld ‘eBId 2o 0Bapoj emarein Agez ‘oubeq zezid 3is feBjoz) Buizpod zazid Zanwou) joizskzi

110 0BapojuI seMmoyein Aqaz ‘oubeq zezid 1s jebjozo uizpob zezig f

Moy prediy”
WNAua> 2 Yedje Bl EUIOD BHOIGE BIEMOZIUBBIOZ OY3UU] BULIL BIMOZIOD M BIUZOAIS 7T PiUIYD 53! Bleiqain exéziaImz uzakyeduwiks a1 woedie Bf pep 2s570w YoEIdImS od BYUIOYD Z DIGOIZ 03 ‘ZS3IM 31U 13Z3]

pledje B1u piuuesieu z5370w SAUIOYD PEINZIAM J5RILIEZ I

nsAzAnj op pemA zid 1 Byaueid ez 105 1Zpals
24230 315 Bp3q 3IMOIUZIN 18] GT OP 9 PO MBIM M MOIUZIN BIP B3] 02 Epg “IBOJO | MEWI 2w} e HAZoN 31Zp3q 0BAUIOYZS Mio1 0BaMOU PO AoV '3123IMS U Walen] WAzsmiaid Bpdg AUSOIN

mewip| yoeueiwz o ofy) Bfezpeamoidm aams eu 1smiaid osjel 1o Y
2510w Bmen 0 aje Moy

[2931M 0 31251MAZ0 1ZPOYD BIN "YIRZIOW | YIRURSI0 M 1R} efimzos zemaluod ‘fajep %01 0 ejzsod elueiiig exjaim wAuzoAlewip) wasAzAn z 8ojem m ebewod Aippj ‘MOPemo e|p el 03 3531 mojeImy moyunieh
pAuzos [3031m Bzpes a2y & ‘Amess Wwey 250y alu ADIUpoiBO YoeaImOoey AZD SImezsIEn ‘BIMoesy M znf 3is Apmelod easfaiu el ypeisei m [231m 22103 353 YaAIop) ‘yoex; yaAulIneu o Awsijesid oumepaiN
mewip) iweueiwz 52 3ojem m eBewod esjsiow emel) 6

“2uzaiBojov Bj0nseIe PAZid JBMORIN SBU SZOW MOIEPEY BPIBIIIL 'Y Of0XO 31UBIZ) BU MBZIP YIAMOU (2531t 32 BIMOW 113femZS 52 AomoineN

pmozap pizpes Awisnu Aoskzsp uzaiBojoxs Bjonseex pazid seu uoian mezip B

“pewAm aimesd Znf uay aunies Ifsoy 31ZPoydsm eu ApoAzid s10emIaZal M Wai0izal peu Afemosadeds 210 ‘A0 apjizp a1aIms eu azsiBimieu ljesBeu Aduposkzig

‘Anawesed
se0iel 2131gAM 1 i 20 EPRISA 0 ? s) 3pom Apd 2109 AsAIBA} apjsinwe A123z peabeu 3is ofepn Azsmaaid zes od woyiupolAzid 3
d f
yawz R pEse) M M3ZIP JUPAM I3ISNU AWSIZP3Q 31U 32 “IIUPOMOPN BAISWY Z ASMONNEN OMBZIp SUIEWLOU 21U [B19GAZS 31US0IN 1 3UZ91BO0NS 31ZP30 QE PEANIP Z 0UMBIQ
o supais rs— ASe] IUOIYD0 O PUBIP Z OUMBIP SZSMIBIG P
| 777/
9 “ludoys
© 904 $4py| St 0§00 03 313 M Aimyessdwa) e ‘auzoAiia|e 163U Yoewop m Blew 31U qoso 3221sAY nfesy WAy A oeilauam idny 3ameu azow Apzey alu ‘zsapejBueg el yonies yoefen) yoAupaig nigim m AyaisaiN yoewop
M 315 pexAuiez Ajedn m Bzsnuw 035520 B1eIMS MOUOIRI YIAZSII0BeU Aouezsain 'sez Azsznip zezid Aimessdw) anjoshm pewiAziAm 153f OxZ31> 52 “exel yeupl 153! epameid ‘a103] W06 0 AwAziew Aoskzspy
por i s i i FY nwiop M euzow biop ‘ef >
acg

o oo % “Apom z5q a1upoBAL 7 3ameu Apmuszid Amesdn Touone 1Aq 1WwaIZ m ApS Apom 25q a1qos Anizpes sumeidn Aulisoy “2ozsap eped a1u Apant ‘Auliso1 1UOIL [OYONE ‘Ueped YpAMOU BripaAA
4

“Joyoxje douiod 570}y (nzozsap wanielq pazid A

— 1 100 Sjef q
Auui pumed ~

o “aizpeuey m 3is Azoez | e hisaL 2 farzpieq 1 faqhzs pemozoupod 1Bow Awaizpdq weiBR0d WiigAzs 0zpieg
4

moi) exkishipeseyd 3opnly Aisay 3is feukzoez waiBkiod wibigAzs 0zpaeq y/un| 0OOT &
4

nisa) ezoubeiq



https://redaktor.logios.dev/

TPDJP.2023.32.11 5. 12 z 18

Magdalena Zakrzewska-Verdugo

Uproszczenia nie da si¢ jednak dokona¢ wylacznie z wykorzystaniem sztucznej
inteligencji aplikacji. Lektor musi aktywnie stosowaé standardy pp, a takze kiero-
wac si¢ wyczuciem jezykowym. Nie mozna wszak przelozy¢ bezposrednio wiedzy
o $wiecie zawartej w jezyku rodzimego uzytkownika z wyksztalceniem odpowia-
dajacym sze$ciu klasom szkoly podstawowej na poziom znajomosci jezyka polskie-
go B1. Lektor musi wiec krytycznie przyjrzec si¢ stownictwu w tekécie. Moze by¢
bowiem konieczne wyjasnienie leksyki spoza poziomu progowego. Poza tym zgod-
nie ze standardami pp wyrazy dluzsze niz trzysylabowe uznawane sg za stownictwo
trudne. Do takiego czesto zaliczane sg internacjonalizmy, ktore prawdopodobnie
przez obcokrajowcow zostang zrozumiane (por. Seretny, 2006: 90).

Przykladowe materialy z wykorzystaniem tekstéw uproszczonych do pozio-
mu Bl zamieszczam w aneksie. Propozycje ¢wiczen i materialy zaprezentowane
w moim wczesniejszym artykule (Zakrzewska-Verdugo, [2023b]) sa blizniacze, dla-
tego tez pozwalam sobie nie przytacza¢ tutaj pelnego komentarza metodycznego ani
oryginalnego zestawu tekstéw (tekst mozna tez zobaczy¢ na rys. 2)°. Lekcje oparta
na materialach zawartych w aneksie proponuje przeprowadzi¢ jako uzupetnienie
jednostki po$wigconej naturze i ochronie przyrody. Takie zagadnienia pojawiajg si¢
miedzy innymi w podre¢cznikach Hurra!!! Po polsku 3 (Dixon i in., 2023) czy Polski,
krok po kroku, 2 (Stempek, Stelmach, 2014).

Podsumowanie

Niniejszy artykul to proba interdyscyplinarnego spotkania, polgczenia edukacji
humanistycznej dla klimatu, badan nad standardami prostego jezyka oraz glotto-
dydaktyki humanistycznej. Standardy pp oraz wymagania egzaminacyjne w zakresie
znajomosci jpjo dla poziomu B1 maja wiele punktéw wspdlnych. Glottodydaktyka
powinna wiec czerpa¢ z osiggnie¢ badan nad prostym jezykiem, a lektorzy i auto-
rzy materialéw do nauki jpjo korzysta¢ z narzedzi Logios i Jasnopis. Narzedzia te
moga pomodc w ocenie autentycznego tekstu na dowolny temat (ustaleniu, ktéremu
poziomowi bieglosci jezykowej tekst odpowiada) oraz uproszczeniu tekstu (przygo-

6 Odsylam rowniez do przygotowanych przeze mnie scenariusza lekcji ,Good News from the
World”. The Environment on Advanced Level (Synonyms) (Zakrzewska-Verdugo, [2023b]) oraz karty
pracy ucznia Karta pracy (worksheet). Dobre wiadomosci ze swiata. Klimat - poziom zaawansowany
(synonimy). Good News from the World. The Environment on Advanced Level (Synonyms) na pozio-
mie Cl (Zakrzewska-Verdugo, [2023c]). Teksty oraz stownictwo wykorzystywane podczas tej lekeji
réwniez dobratam z pomoca aplikacji Logios i Jasnopis.
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towaniu go dla oséb prezentujacych okreslony poziom biegtosci). Dzigki temu na
zajeciach jpjo moga czesciej gosci¢ tak wazne zagadnienia, jak ochrona srodowiska
i zmiany klimatu. Mam nadzieje, ze zaprezentowane przeze mnie przyklady mate-
riatéw dla poziomu B1 zainspirujg innych lektoréw jpjo do wlaczenia narzedzi pp
do swojego warsztatu.

Aneks

Przykladowe materialy do wykorzystania podczas lekcji
na temat zmian klimatu i ochrony srodowiska (poziom B1)

Temat lekcji: Dobre wiadomosci ze $wiata — zmiany klimatu i ochrona srodowiska

Zadanie 1
Prosze potaczy¢ stowa z ich definicjami”:
1) czolgac¢ sie a) zbieranie produktéw lub pienigdzy na jakis cel
2) drukarka b) bardzo wysoka temperatura powietrza
3) gatunek ¢) przesuwac sie po ziemi na brzuchu, kolanach i fokciach
4) Iaka d) urzadzenie, ktére kopiuje lub drukuje tekst
5) odpowiedzialno$¢ (za + B) e) ochroni¢ (przed + N)
6) roélina uprawna f) ponoszenie konsekwencji za cos lub za swoje zachowanie
7) sadzi¢ g) umieszczaé w ziemi mlode roéliny, np. drzewa, zeby rosty
8) upal h) warzywo, ktére ro$nie na polu lub w ogrodzie
9) uratowac (przed + N) i) teren, na ktérym rosnie trawa i kwiaty
10) zbidrka (+ D) j) typ, rodzaj
Zadanie 2

Prosze polagczy¢ ilustracje (od 1 do 10) z tekstami (od a do j)°. Odpowiedzi prosze
zapisa¢ w tabeli.

7 W nawiasach podano przyimki, ktdre taczg sie z danymi rzeczownikami i czasownikami, oraz
skroty odnoszace si¢ do odpowiednich przypadkéw nastgpujacych po tych przyimkach rzeczownikéw
(D - dopetniacz, B - biernik, N - narzednik).

8 Przed wydaniem uczniom polecenia rozwigzania zadania 2 sugeruje proste wprowadzenie leksy-
kalne — wykonanie ¢wiczenia polegajacego na polaczeniu z soba wystepujacych w tekstach rzadszych/
trudniejszych stéw lub wyrazen z ich definicjami.
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° Ilustracje pochodza z portalu Wikimedia Commons (z domeny publicznej): 1 -
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Curbside_Christmas_trees_SFV_2016-12-30.jpg  [dostep:
7.09.2023]; 2 -  https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Romanian_Railway_(CFR)_Fast_Pas
senger_Train.jpg [dostep: 7.09.2023]; 3 - https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Eagle_In_
Flight_2004-09-01.jpeg [dostep: 7.09.2023]; 4 - https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Invasive_
seagrass_-_Halophila_stipulacea.jpg [dostep: 7.09.2023]; 5 - https://commons.wikimedia.org/wiki/
File:Children_in_a_classroom.jpg [dostep: 7.09.2023]; 6 - https://commons.wikimedia.org/wiki/
File:Arlington_National _Cemetery%E2%80%99s_Arbor_Day_Tour_and_tree_planting_ceremo
ny_(26688752286).jpg [dostep: 7.09.2023]; 7 - https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Gas_opera
ted_fan_-_Hong Kong Museum_of_History_-_DSC01026.JPG [dostep: 7.09.2023]; 8 - https://com
mons.wikimedia.org/wiki/File:Mediterranean_grass_(b7fb9af5-7ae4-4512-84c6-2105c7dd2210).jpg
[dostep: 7.09.2023]; 9 - https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Maciej_Rusek_2017_(Unsplash).jpg
[dostep: 7.09.2023]; 10 - https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Siberian_Tiger_enjoying_snow_59.
jpg [dostep: 7.09.2023].


https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Curbside_Christmas_trees_SFV_2016-12-30.jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Romanian_Railway_(CFR)_Fast_Passenger_Train.jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Romanian_Railway_(CFR)_Fast_Passenger_Train.jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Eagle_In_Flight_2004-09-01.jpeg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Eagle_In_Flight_2004-09-01.jpeg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Invasive_seagrass_-_Halophila_stipulacea.jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Invasive_seagrass_-_Halophila_stipulacea.jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Children_in_a_classroom.jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Children_in_a_classroom.jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Arlington_National_Cemetery%E2%80%99s_Arbor_Day_Tour_and_tree_planting_ceremony_(26688752286).jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Arlington_National_Cemetery%E2%80%99s_Arbor_Day_Tour_and_tree_planting_ceremony_(26688752286).jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Arlington_National_Cemetery%E2%80%99s_Arbor_Day_Tour_and_tree_planting_ceremony_(26688752286).jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Gas_operated_fan_-_Hong_Kong_Museum_of_History_-_DSC01026.JPG
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Gas_operated_fan_-_Hong_Kong_Museum_of_History_-_DSC01026.JPG
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Mediterranean_grass_(b7fb9af5-7ae4-4512-84c6-2105c7dd22f0).jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Mediterranean_grass_(b7fb9af5-7ae4-4512-84c6-2105c7dd22f0).jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Maciej_Rusek_2017_(Unsplash).jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Siberian_Tiger_enjoying_snow_59.jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Siberian_Tiger_enjoying_snow_59.jpg

Standardy prostej polszczyzny w glottodydaktyce polonistyczne;j...

Teksty

a.

1000 km/h ekspresowym pociagiem. Zaczynaja si¢ testy FluxJet
Bardzo szybka koleja bedziemy mogli podrézowac szybciej i bardziej ekologicz-
nie niz samolotem. Testy tej technologii zaczely sie w Kanadzie.

. Jak ochroni¢ rosliny przed brakiem deszczu? Moze pomdc alkohol

Wedlug nowych badan alkohol chroni rosliny, kiedy nie pada deszcz. Rosliny
uprawne radzily sobie bez wody, gdy w ziemi byt alkohol. Uprawy przetrwaly
nawet 2 tygodnie bez wody.

Klimatyzacja, ktéra mozna wyprodukowaé¢ w domu

Wszyscy marzymy o goracym lecie. Prawda jest jednak taka, ze cigzko jest
wytrzymaé wysokie temperatury przez diuzszy czas. Mieszkancy najgoretszych
rejonow $wiata czesto musza w upaly zamykac sie w domach. Niestety w wielu
biednych krajach, takich jak Bangladesz, nie kazdy moze kupi¢ choéby wenty-
lator. Tysigce osOb nie majg tam w domach energii elektrycznej, a temperatury
w lecie osiagaja okolo 45 stopni.

. Pierwsze drewno z drukarki 3D ochroni lasy

Drewno z drukarki 3D bedzie ekologiczne i dostgpne szybciej niz uroénie nor-
malne drzewo. Naukowcy z Ameryki udowodnili, ze nie bedziemy musieli wy-
cina¢ drzew w lasach.

Przyrodnikom po raz pierwszy udalo si¢ nagra¢ cztery amurskie tygrysy
Przyrodnicy nagrali najwieksze na $wiecie dzikie koty, ktére spacerowaly nad
jeziorem w rezerwacie przyrody na wschodzie Rosji. Gatunek ten juz prawie
wymarl.

Wigcej drzew uchroni nas przed katastrofa ekologiczng. Wszyscy musimy
sadzi¢ drzewa

Wedlug naukowcéw ze Szwajcarii wigcej nowych drzew na terenie okolo
4,4 miliarda hektaréw moze nas uratowac przed katastrofa ekologiczna.

Trawa morska pomaga w walce ze zmianami klimatu

Niedawno pisaliSmy o naturalnych Igkach, ktérych jest coraz wigcej w miastach.
Takie miejsca pojawily si¢ juz w Krakowie, Warszawie i Katowicach. Pomagaja
one w walce z kryzysem klimatycznym. Ogrodnicy nie koszg tam trawy i sadza
wiecej réznych gatunkow kwiatow. Jest to raj dla owadow, ktory pomaga w walce
z kryzysem klimatycznym. Wielka Brytania poszla o krok dalej, poniewaz rozwi-
ja taki w oceanach i morzach. Nie chodzi oczywiscie o kwiaty, ale o trawe morska.

. Wlosi jako pierwsi na $wiecie wprowadzajg lekcje o zmianach klimatu

Wiochy beda pierwszym krajem na $wiecie, ktory od nowego roku szkolnego
bedzie uczy¢ na temat klimatu i ekologii. Beda to lekcje dla dzieci i mlodziezy
w wieku od 6 do 19 lat. Uczniowie bedg si¢ uczy¢ odpowiedzialnosci za planete
i przygotowywac do kryzysu klimatycznego.
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i. Zamiast wyrzucac choinke mozesz nakarmic nia alpaki
Jezeli nie wiesz, co zrobi¢ z choinka po $wietach, mozesz da¢ ja alpakom. Te
sympatyczne zwierzeta uwielbiajg je$¢ drzewka. 14 stycznia w Gorzowie firma
Inneko zorganizowatla zbiorke choinek dla alpak z gospodarstwa Alpaki To Tu.

j. Przez godzineg czolgal sie przez bagno, Zeby uratowa¢ mlodego orta
Krzysztof Chomicz przez godzing czolgal si¢ przez bagno, zeby uratowaé mlo-
dego orla bielika. Ptak ugrzazl w bagnie, kiedy probowal upolowa¢ mewe. Cata
akcje zarejestrowala kamera drona.
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Akceptujemy Innego, cho¢ jest rézny, i ze wilasnie
réznos¢, inno$¢ jest bogactwem i wartoscia, jest
dobrem (Kapuscinski, 2006: 28).

Czlowiek jest istota spoleczng, rozumiang jako arystotelesowskie animal socia-
le, ktorej postawa ksztaltuje si¢ przez wigzi z grupa oraz interakcje miedzyludzkie.
Istotny wplyw na rozwdj jednostki ma umiejscowienie jej w konkretnej spoteczno-
$ci; oddzialuje ona na profilowanie postaw, nawykow i obyczajéw kulturowych czto-
wieka. Cala kultura, ktéra niejednokrotnie probowano zdefiniowa¢, opiera si¢ na
zaleznosciach'. Uswiadamianie uczniom w polskiej szkole réznorodnosci wzorcow
kulturowych jest szczegdlnie wazne w obliczu zwiekszonego naptywu do naszego
kraju 0s6b z doswiadczeniem migracji’. W polskim systemie edukacji imigrant (lub
reemigrant) moze by¢ zagrozony wykluczeniem z powodu miedzy innymi réznic
kulturowych, ktore uwidaczniajg sie w sposobie postrzegania Innego podczas sytu-
acji lekcyjnych. Braki w zakresie kompetencji kulturowej ucznia z doswiadczeniem
migracyjnym moga objawiac si¢ w trakcie omawiania na lekcjach jezyka polskie-
go tekstow kultury. Problem poglebia sie, gdy rozumienie przez ucznia polszczy-
zny bedacej jezykiem edukacji szkolnej (zob. Szymanska, Pamula-Behrens, 2021)
jest niewystarczajace. Bywa, ze skutkuje to wspomniang alienacjg ucznia czy jego
odrzuceniem przez srodowisko réwiesnicze (por. Lipiniska, 2006). W dzisiejszej rze-
czywisto$ci szkolnej konieczne jest wprowadzanie edukacji wlaczajacej, ktorej cel
stanowi stopniowe wyréwnywanie szans ucznia cudzoziemskiego oraz zapewnianie

! Nie istnieje jedna, konkretna definicja, ktdra usatysfakcjonowalaby badaczy. Juz w latach pie¢-
dziesigtych XX wieku amerykanscy antropolodzy prébowali zebra¢ i uporzadkowa¢ rézne rozumienia
terminu ,kultura” (Kroeber, Kluckhohn, 1952). Jedno z wyjasnie terminu sformutowat Edward Tylor:

»kultura, czyli cywilizacja w najszerszym znaczeniu etnograficznym, jest to pojecie, obejmujace wiedze,
wierzenia, sztuke, moralnos$¢, prawo, obyczaje i inne zdolnosci i przyzwyczajenia, zdobyte przez czto-
wieka, jako cztonka spoleczenistwa” (Tylor, 1896: 15). Wlaénie to wyjasnienie wydaje si¢ nam najbar-
dziej adekwatne w toku naszych rozwazan.

2 Pojecie to opisuje trzy grupy uczniéw: 1) mieszkajacych w Polsce, ale majacych obce lub mie-
szane pochodzenie (dzieci cudzoziemskie/imigranckie); 2) majacych polskie pochodzenie, ale uro-
dzonych i wychowywanych za granicg (przyszli uczniowie reemigranci); 3) majacych polskie pocho-
dzenie, ale wczesniej realizujacych obowigzek szkolny za granicg (dzieci/uczniowie reemigranci)
(Miodunka i in., red., 2018: 332). W artykule skupimy si¢ na trudnosciach towarzyszacych edukacji
polonistycznej pierwszej z wymienionych grup.
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obydwu stronom (uczniowi polskiemu oraz uczniowi z do$wiadczeniem migracyj-
nym) wzajemnego poznania swoich kultur. Edukacja wiaczajaca pozwala takze na
wlaczenie migranta (Innego) do zespotu klasowego na réwnych prawach z jego pol-
skimi réwiesnikami, rozwija wrazliwo$¢ emocjonalng oraz otwarto$¢ na odmien-
no$¢ i réznorodnosé. Model edukacji wlaczajacej w ujeciu Anny Firkowskiej-
-Mankiewicz (2012) zawiera zasady, do ktorych powinien by¢ dostosowany system
edukacyjny, aby nie uniemozliwial ciaglego rozwoju ucznia z do$wiadczeniem
migracyjnym, zasadnie nazywanego réwniez uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi’. W tak profilowanej strategii uczenia wskazuje sie na istote nauki
wspdlnotowej, pozwalajacej na wspdlprace rowiesnicza oraz holistyczne podejscie
do kazdego uczestnika zaje¢ (Rabiej, 2017: 22).

Zréznicowanie kultur szczegdlnie wyraznie uwidacznia si¢ w momencie ich
konfrontacji. Naszym celem jest zwrdcenie uwagi na konieczno$¢ uwrazliwiania
polskich uczniéw na wielokulturowos¢ oraz réznice miedzy obcymi kulturami
a uksztaltowanym przez polskie spoleczenstwo jezykowym obrazem $wiata. Swo-
istych trudnosci przysparza uczniom przyswojenie sobie kulturemdéw, opisywa-
nych miedzy innymi przez Ann¢ Wierzbicka, ktéra wskazuje na problem kulturo-
wej niepowtarzalnosci kazdego jezyka (Wierzbicka, 2007: 11)*. Hanna Burkhardt
poréwnuje kulturemy ,,do bialych plam sygnalizujacych nie tylko specyficzne barie-
ry jezykowe, ale takze bariery kulturowe” (Burkhardt, 2008: 197). Wspomniane
przez badaczke ,biale plamy” powinny zosta¢ w jezykowym obrazie §wiata ucznia
uzupelnione konkretng wiedza na temat wartosci kulturowych. Pojecie ,,kulturem’
definiuje sie jako ,wazne dla samoidentyfikacji jakiej$ spotecznosci stowa klucze,
charakteryzujace zaréwno jej stosunek do tradycji, dziedziczonych wartosci, jak
i radzenie sobie z czasem terazniejszym, aktualne przezywanie $wiata” (Burkhardt,
Lazinski, Nagorko, 2004: 19). Kulturemy stanowia znaczng cze$¢ leksyki uzywanej
przez rodzimych uzytkownikéw jezyka polskiego w ich codziennej komunikacji.

>

3 Mlodego cudzoziemca ze wzgledu na jego specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢, komunikacji
i przyswajaniu wiedzy mozna zaliczy¢ do grupy ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Czesto uczen zna jezyk (posiada tak zwanag subkompetencje CALP, thumaczong jako kognitywna aka-
demicka biegtos¢ jezykowa — Seretny, 2021: 117) w stopniu niewystarczajacym, nie jest wiec w stanie
poradzi¢ sobie z wyznaczanymi przez nauczycieli obowigzkami. Dodatkowa trudno$¢ moga uczniowi
sprawia¢ takze kontakty spoleczne, poniewaz moze on nie by¢ zaznajomiony z kulturg oraz obyczajami
naszego kraju. Wszystkie trudnosci wymagaja wprowadzenia przez nauczyciela konkretnej pomocy
pedagogicznej, aby uczen imigrancki mogl kontynuowa¢ nauke bez ograniczen wynikajacych z poczat-
kowego swojego niedostosowania do realiéw panujacych w szkole (Chrzanowska, Jachimczak, 2018).

4 Kulturemy opisywali réwniez migdzy innymi: Els Oksaar (1988), Alicja Nagorko (1994), Maciej
Rak (2015) czy Grazyna Zarzycka (2019). W lingwistyce kulturowej wyrdznia si¢ tez takie terminy,
jak: ,,stowa klucze” (Wierzbicka, 2007), ,,symbole kolektywne” (Fleischer, 1998), ,,slowa sztandarowe”
(Pisarek, 2002).
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Konieczno$¢ zapoznania si¢ z nowymi realiami kulturowymi oraz nabywanie coraz
wiekszej swiadomosci jezykowej moga by¢ dla ucznia z do§wiadczeniem migracyj-
nym trudne, wymagaja nie tylko przyswojenia wiedzy i poszerzenia réznych kom-
petencji, lecz takze identyfikacji z nowa — polska - kulturg oraz zrozumienia kultu-
remow, ktérych w procesie ksztalcenia nie mozna pomingé. Rodzimy uzytkownik
jezyka znajduje sie w miejscu zdecydowanie bardziej uprzywilejowanym, ponie-
waz pewna cze$¢ kultury ,,przyjmuje” dzigki przebywaniu w swoim $rodowisku
kulturowym.

Kulturemy w ujeciu etnolingwistycznym skladajg si¢ na autostereotyp, cho¢ nie
sa z nim tozsame. Do ich zasobu mozna zaliczy¢ symbole narodowe (np. gos-
cinnosé, ojczyzna, szlachta, ziemiarnistwo), narodowa topografie (np. Polska,
Czestochowa, Katyn, Kresy, Sybir, Wawel, Westerplatte, Wista), endoetnonimy
(Polak, Polka), nazwy wartosci (np. Bog, Jezus, Matka Boza, honor, pracowitosc,
wolnosc), idei (np. bohaterstwo, patriotyzm) i wykladnikéw tozsamosci kultu-
rowej (np. bigos, chleb, kotlet schabowy, wodka), a takze okreslenia negatywne
(np. cham, cwaniak, kottun, pijak, warchof) (Rak, 2015: 313).

2.

Ojczyzna w ujeciu Macieja Raka znalazla si¢ w obrebie autostereotypowych kultu-
reméw przynaleznych do symboli narodowych. Wspdlczesny rzeczownik pocho-
dzi od prastowianskiego *otvcina, oznaczajacego dziedzictwo po ojcu, ojcowizne
(por. ojczyzna [haslo])’. Zdaniem Jerzego Bartminskiego punktem wyjécia pol-
skiego pojmowania ojczyzny byta lacifiska patria®. Autor zwraca uwage, ze ,,doj-
rzale koncepcje patriotyzmu obywatelskiego uksztaltowal wiek XVI” (Bartminski,
1993: 23), natomiast przywigzanie emocjonalne konotowane przez samo pojecie
ojczyzna obecne bylo w zachowaniach Polakéw w czasie rozbioréw, kiedy to ojczy-
zna stala si¢ swego rodzaju tworem duchowym, ktéry nie musial mie¢ swojego
fizycznego przedstawienia, by funkcjonowaé w pamieci spolteczenstwa. Takie poj-

5 Juz w $redniowieczu zaczeto okresla¢ granice panstwa, wtedy tez do polskiego stownika weszto
na stale pojecie ojczyzna, cho¢ nieustannie zmienialo pozniej swoje konotacje semantyczne.

6 Badacz odwoluje si¢ do fragmentu Dworzanina polskiego Lukasza Goérnickiego, w ktorym rene-
sansowy humanista pisze: ,,Patria jest facinskie stowo. Moim zdaniem lepiej czyni, kto méwiac o Pol-
szcze rzecze patria moja nizli ojczyzna moja, bo ojczyzna czesciej sie rozumie to, co gruntu komu ociec
jego zostawil” (L. Gornicki, Dworzanin polski — cyt. za: Bartminski, 1993: 23).
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mowanie ojczyzny znalazto szczegolne odzwierciedlenie w literaturze romantycz-
nej. Anna Wierzbicka poréwnuje odpowiedniki tego kluczowego stowa w jezykach
niemieckim (Vaterland), polskim (ojczyzna) i rosyjskim (rodina) i dostrzega, jak
odmienne historia, kultura i tradycja Niemiec, Polski i Rosji oddziatuja na rozumie-
nie wspomnianych kultureméw (Wierzbicka, 2007: 295-355). Podkresla, ze trudna
historia Polski w istotny sposdb wplyneta na uksztaltowanie dzisiejszej tozsamosci
kulturowej Polakéw. Dzieje narodu zwigzane byly z sygnalizowang juz walka o nie-
podlegtos¢ kraju po 1795 roku. Zdaniem badaczki brak Polski na mapie polityczne;j
$wiata i wydarzenia z tym zwigzane ,pozostawily trwaly §lad w samym znaczeniu
tego stowa klucza” (Wierzbicka, 2007: 330).

Rownie wazny w ksztaltowaniu sie polskiego wyobrazenia ojczyzny byt wybuch
drugiej wojny $wiatowej, a nastepnie znalezienie si¢ kraju pod okupacja hitlerow-
ska. Po roku 1945 Polacy pozostali pod wplywem komunistycznego ustroju poli-
tycznego, a jednym ze znakow tego czasu staly sie ,,msze za ojczyzng” odprawiane
przez ksiedza Jerzego Popietuszke, narazajacego si¢ 6wczesnym wiadzom. Trudno$é
ze zrozumieniem polskiego kulturemu ojczyzna przez ucznia z do$wiadczeniem
migracyjnym moze stanowic jego niewystarczajaca wiedza historyczna, poniewaz:

w wypadku ,,0jczyzny” wyjatkowos¢ naszego zwigzku z krajem, gdzie si¢ uro-
dzilismy, polega na czym innym - przede wszystkim na poczuciu wyjatko-
wosci dziejow tego kraju i na solidarnosci z ludzmi, ktérzy sie¢ w tym kraju
urodzili, uwiktani w te samg histori¢ (dzigki czemu majg te same wspomnie-
nia co my, te same uczucia i zobowigzania) (Wierzbicka, 2007: 332).

Takie ujecie kulturemu potwierdzaja liczne teksty literackie (por. Bartminski,
1993: 33).

W edukacji polonistycznej nalezy uwrazliwi¢ cudzoziemcéw na to, ze stowo
ojczyzna, pozornie poddajace sie thumaczeniom, nierozerwalnie zwigzane jest z kon-
tekstem historyczno-kulturowym indywidualnie uksztalttowanym przez kazdy narod.

Piosenka Marka Grechuty Ojczyzna (tekst utworu Ojczyzna — zob. Aneks, zalacz-
nik 3), wchodzaca w sktad albumu Dziesie¢ waznych stow (Grechuta, 1994), stala sie
dla nas asumptem do rozwazan o ojczyznie i opracowania propozycji lekcji jezyka
polskiego dla wyzszych klas szkoly podstawowej, a takze sklonita nas do refleksji

8C Z G 'S 0I'ce'€C0T’dlddL
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na temat typowego dla danej kultury sposobu rozumienia omawianego kulturemu
oraz potrzeby ksztaltowania interkulturowego rozméwcy’. Postuzenie si¢ utworem
sfowno-muzycznym jest jedng z metod ludycznych, dzigki ktdrej funkcjonalne staje
sie uzycie tekstu kultury stwarzajacego - jak sadzimy - interesujaca sytuacje moty-
wacyjng do rozmowy zaréwno z polskimi, jak i z zagranicznymi mlodymi odbior-
cami, uczniami klasy VIII szkoly podstawowe;j®. Tytul utworu i jego tres¢ wska-
zujg na to, ze omawiane pojecie rozumiane jest zgodnie z utrwalonym w polskim
spoleczenstwie modelem postrzegania kraju ojczystego. ,,Czym jest Ojczyzna?” —
pyta podmiot liryczny, ktéry odwoluje sie w kolejnych strofach do wyjatkowosci
historii, mowy, wielopokoleniowej tradycji i niepowtarzalnych miejsc. Te elemen-
ty sktadajace si¢ na rozumienie pojecia ojczyzna w naszym kraju odrézniaja go od
innych. W omawianym tekscie kultury wyréznitySmy trzy kulturemy (ojczyzna,
Krakéw, Wawel) oraz sze$¢ wyrazen sktadajacych sie na kulturem ojczyzna (wiersze
Mickiewicza, powiesci Sienkiewicza, bajki Krasickiego, poematy Stowackiego, mowa
Skargi, wzrok Stariczyka).

Ze wzgledu na ograniczenia objetosciowe artykulu jedynie zasygnalizujemy
wybrane elementy wymienionych kultureméw oraz ich komponentdéw, ktore nale-
zy wskazaé podczas rozmowy prowadzonej z polskimi i cudzoziemskimi uczniami
konczacymi szkote podstawowa.

Krakow oraz kojarzony z nim Wawel zgodnie ze wskazaniem Raka zaliczamy
do kultureméw zwigzanych z narodowa topografig. Niektore miejsca staty sie¢ klu-
czowymi punktami na mapie Polski, faczacymi wspoélczesnos¢ z historig. To wlas-
nie w tym miescie rozgrywa si¢ historia nadwornego btazna, ktorego Polacy znaja
z obrazu Jana Matejki. Staiiczyka postrzegamy jako postac troszczaca si¢ o losy kra-
ju (por. wyrézniony przez nas komponent kulturemu ojczyzna — wzrok Stariczyka).
Znana jest anegdota, zawarta w fabularyzowanej biografii btazna, napisanej przez
Jozefa Ignacego Kraszewskiego, utrwalajaca wizerunek Stanczyka w jezyku i men-
talnosci spoleczenstwa:

Czesto bardzo po ulicach Krakowa widziano go w dziwnym stroju szachowa-
nym, z czapka uszatg i patka w reku. Chlopcy uliczni biegli za nim krzyczac,

7 Pojecie ,interkulturowy rozmoéwca” opisywata w swoich pracach migdzy innymi Grazyna
Zarzycka (2008).

8 Temat zasadnosci wykorzystania piosenki, szczegolnie w kontekscie glottodydaktycznym, podej-
mowalo wielu badaczy. Wskazywali oni miedzy innymi na takie korzysci pracy z piosenka, jak rozwdj
kompetencji kulturowych, sprawnosci stuchania ze zrozumieniem, rozbudzanie motywacji do posze-
rzania zasobu leksykalnego i wiedzy o kraju, ktérego jezyk jest poznawany, wykorzystanie materialu
autentycznego (por. np. Chrostowska, 2015; Maciolek, Kalisz, 2018; Blazejewska, 2020; Wegner, 2021;
Piechocki, 2022).



Ojczyzna Marka Grechuty jako asumpt do rozmowy...

skubali go i wysmiewali. Raz nawet calkiem go z oponczy obdarli. Za powro-
tem do zamku, krél $mial sie z niego, Ze si¢ dat obedrzé¢ ulicznikom. — Ciebie,
krolu, - odpowiedzial — gorzej drg; wydarto ci Smolensk, a milczysz (Kra-
szewski, 1890: 181).

W Ksiedze przystow, przypowiesci i wyrazen przystowiowych polskich znajdu-
je sie 46 wyrazen i paremii zwigzanych z Krakowem, miedzy innymi: krakowskie
gadanie; Nie od razu Krakow zbudowano; Gdyby nie bylo Rzymu, tedyby Krakow
byt Rzymem; Kradnij, rozbijaj, ale Krakow mijaj; Krakowskim targiem na potowicy
przestanie (Adalberg, oprac., 1889-1894: 237-239). To ostatnie obecnie czgsto jest
uzywane w skroconej formie — krakowskim targiem, w znaczeniu: ‘w taki sposob, ze
kazda z negocjujacych stron odstepuje od czesci swoich zadan, aby osiggna¢ porozu-
mienie, kompromisowo’ (krakowskim targiem [hasto]). W przystowiach zebranych
przez Samuela Adalberga Krakow jawi sie jako miasto szanowane, poréwnywane
nawet do Rzymu. Grechuta sposréd wielu miast przywoluje wiasnie to, ponadto
podkresla, ze znajduje si¢ w nim Wawel. Taki obraz stolicy wojewodztwa mato-
polskiego kreuja rowniez podreczniki do nauki jezyka polskiego jako obcego. W prze-
analizowanym przez Sebastiana Tabola materiale pochodzacym z 28 podrecznikéow
nazwa Krakow (wraz z Warszawy), jak zauwaza badacz, jest najczgsciej przywoly-
wang spo$rdd nazw polskich miejscowosci. Cudzoziemcowi wizerunek tego miasta
kojarzy si¢ miedzy innymi z ,turystami i wycieczkami, jest [tam — K.G., PP.] wiele
zabytkow, muzeéw, [to — K.G., PP] jedno z najstarszych miast Polski” (Tabot, 2011:
87). Tabot stwierdza tez, ze ,,Krakdw utozsamiany jest z Wawelem” (Tabot, 2011: 87).
Juz samo poréwnanie stereotypowego obrazu Krakowa, jaki ma rodzimy uzytkow-
nik jezyka, i obrazu miasta wylaniajacego sie z podrecznikéw do nauki jezyka pol-
skiego jako obcego moze uzmystawiaé, w jak trudnej sytuacji znajduje si¢ uczen
z doswiadczeniem migracyjnym w polskiej szkole, gdy jego znajomos¢ polskiej
historii i kultury nie jest na wystarczajacym poziomie.

Wplyw szesciu wyrdznionych na podstawie piosenki Grechuty komponentdow
kulturemu ojczyzna na ksztaltowanie si¢ tozsamosci narodowej Polakow jest nie
do przecenienia. Utwory Mickiewicza, Sienkiewicza, Krasickiego czy Slowackie-
go, nalezace do kanonu literatury polskiej, wcigz wplywaja na jezyk i mentalno$é
spoleczenstwa. Jezyk ojczysty ,[jlako tworzywo narodowej literatury przechowuje
i odzwierciedla calos¢ historycznych do$wiadczen wspolnoty, ktdra si¢ nim postu-
guje” (Rog, Rog, 2017: 364). Role literatury w modelowaniu obywatela dostrzec
mozna w dzietach programowych tworzonych przez pisarzy poszczegdlnych epok
i propagujacych charakterystyczne dla nich hasta. ,Kultura zyje ciagloscia. Jest
siatka powigzan, systemem odniesien, aluzji” (K. Hejwowski, Kognitywno-komu-
nikacyjna teoria przektadu - cyt. za: Szafraniec, 2014: 400). Antonina Kloskowska
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stwierdza: ,,[b]ez Kochanowskiego Mickiewicz musialby by¢ innym poeta, bez nie-
go za$ — i jeszcze dawniejszej i pozniejszej tradycji narodowej, ale i uniwersalnej -
nie byloby poezji »Skamandra« w jej ksztalcie” (Kloskowska, 2005: 35). Piosenka
Grechuty potwierdza, ze w $wiadomosci zbiorowej Polakéw zaréwno pojecie ojczy-
zna, jak i przytoczone nazwiska sg ciagle istotne dla ksztaltowania wspotczesnej kul-
tury narodowej.

»MOwi sie, Ze znac prawdziwie obcy jezyk to znac jego zasob zleksykalizowanych
fraz i postugiwa¢ si¢ nimi bez przeszkod, na wyrywki” (Cudak, Hajduk-Gawron,
Madeja, 2022: 11). Konotacje semantyczne, jakie niosg wyrdznione przez nas kom-
ponenty kulturemu ojczyzna, obrazuja, jak literatura oddzialuje na jezyk spolecz-
nosci, a takze jak staje sie inspiracja do podejmowania twoérczych wyzwan przez
nastepne pokolenia. Mozna to pokaza¢ choc¢by na przykladzie wybranych cytatow
z dziet wskazanych mistrzow, tworzacych w epokach renesansu, o§wiecenia, roman-
tyzmu i pozytywizmu’. W toku ksztalcenia polonistycznego uczniéw z doswiad-
czeniem migracyjnym nalezy pamietaé, ze kazdy kraj ma wilasnych wieszczy naro-
dowych, na przyklad w Niemczech w epoce romantyzmu najbardziej cenieni byli
Johann Wolfgang von Goethe, Heinrich Heine czy Friedrich Schiller, a w Ukrainie
miedzy innymi Taras Szewczenko.

° Oto kilka przyktadow. Wiersze Mickiewicza — tu symbolicznie zilustrowane w formie odwo-
fania do sztandarowego cytatu: ,Litwo, Ojczyzno moja!” (Mickiewicz, 1986: 6). Jak pisal Jerzy Bral-
czyk: ,Calego Pana Tadeusza warto zna¢ na pamigé, niektorzy znaja — a ten cytat trzeba absolutnie.
Nie znam nikogo, kto go nie zna. Moze nie wie do konica, o co w nim chodzi, ale zna¢ musi” (Bralczyk,
2015: 220). Apostrofy stanowigcej wyraz tesknoty Mickiewicza za krajem ojczystym nieustannie ucza
sie wszystkie pokolenia. Wers otwierajacy epopeje narodowa funkcjonuje w jezyku i kulturze Polakéow,
czego wspolczesnym przykladem moze by¢ chocby tytul fabularyzowanego miniserialu biograficznego
o zyciu wieszcza, noszacy wilasnie tytul Litwo, Ojczyzno moja (Litwo, Ojczyzno moja..., 1998). Powiesci
Sienkiewicza — tu na przyktadzie cytatu: ,Dla pokrzepienia serc” (Sienkiewicz, 2000: 331). W materiale
zebranym w Skrzydlatych stowach - stowniku polskich i obcych cytatéw — widnieje az dziewie¢dziesiat
haset, bedacych poktosiem stow zapisanych przez Henryka Sienkiewicza (Markiewicz, Romanowski,
2005: 376-378), co dowodzi niezwyktej popularnosci i powszechnosci w jezyku codziennym cytatow
z tego noblisty. Wyrazenie konczace Pana Wolodyjowskiego jest kolejnym komponentem literackim
funkcjonujacym w jezyku i zywym w mentalnosci Polakéw, budujacym czy wlasciwie podtrzymujacym
tozsamo$¢ narodowa mieszkaficow kraju nad Wisla. ,Na tym koriczy si¢ ten szereg ksiazek pisanych
w ciggu kilku lat i w niemalym trudzie - dla pokrzepienia serc” (Sienkiewicz, 1974: akapit 5133) - tym
zdaniem Sienkiewicz odkryt cel swojej tworczosci: krzewienie nadziei na powré6t Polski na mape poli-
tyczng Europy. Trylogia miala nie$¢ pocieszenie rodakom pisarza w trudnej dla narodu sytuacji i sze-
rzy¢ ide¢ patriotyzmu. Mowa Skargi - poczatkowe rozumienie stowa patria (zob. s. 4 artykutu) zmie-
nilo sie dzieki tworczosci miedzy innymi Piotra Skargi. W jednym ze swoich kazan, zatytutowanym
O mitosci ku ojczyznie, jezuita wskazal na rozumienie tego wyrazu bliskie wspdlczesnemu. Utozsamit
ojczyzne z okretem, ktory jest ostoja dla narodu. W obliczu, jak twierdzil, zagrozenia Polacy powinni
zjednoczy¢ sie i dba¢ o wspdlne dobro kraju. Powigzal réwniez rodzime ziemie z wizerunkiem matki
obdarzajacej swe dzieci wszelkimi dobrami (por. Bartminski, 1993: 24). Wzrok Stariczyka — zob. Aneks,
nawigzanie do tego kulturemu pojawia si¢ bezposrednio w kartach pracy ucznia.
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4.

Rozwazania na temat wskazanych w piosence Grechuty wybranych kulturemow,
stanowigcych no$nik wartosci narodowych, staly si¢ dla nas wstepem do omodwie-
nia zasadniczej czesci lekeji jezyka polskiego opartej na zalozeniach edukacji wlg-
czajacej i interkulturowe;.

Sposéb postrzegania przez Polakéw ojczyzny zmienial si¢ na przestrzeni epok.
W pracy z zespotem wielokulturowym prowadzacy powinien starac sie uwrazliwi¢
uczniéw na wyjatkowos¢ polskiego dziedzictwa, a takze stosowaé metody aktywi-
zujace, ktore uskuteczniajg proces nauczania. Zapoznanie z polska kulturg winno
odbywac sie¢ w poszanowaniu kultury pierwszej cudzoziemskiego ucznia.

Celem czesci wstepnej lekeji jest zaznajomienie ucznidow z tematem, ktory
bedzie realizowany podczas dwodch jednostek zajeciowych. Nauczyciel stwarza
sytuacje motywacyjna do dyskusji w wielokulturowym gronie na temat ojczyzny.
Piosenka Marka Grechuty koresponduje z problematyka lekeji, a pytanie ,,czym
jest ojczyzna?”, ktore wybrzmiewa w utworze, staje si¢ impulsem do dalszych roz-
wazan. Okolicznoéci pozwalaja takze na poréwnanie tradycyjnego (utrzymanego
w duchu romantyzmu) i bardziej wspdlczesnego (utrzymanego w duchu obywa-
telskim) spojrzenia na kraj swojego pochodzenia oraz uczniom z doswiadczeniem
migracyjnym daja mozliwo$¢ przedstawienia ich wtasnej perspektywy. Dobrze
jest przeprowadzi¢ lekcje z podziatem na grupy mieszane. Umozliwi to integracje
uczniéw polskich i cudzoziemskich oraz pozwoli na konfrontacje ich osobistych
doswiadczen i pogladow.

Pierwszy kontakt z piosenka jest zarazem sprawdzeniem umiejetnosci uwaznego
stuchania i rozumienia tekstu — polscy i cudzoziemscy uczniowie znajda polecenia
w karcie pracy (Aneks, zalacznik 1), ktéra pod wzgledem jezykowym zostata dosto-
sowana do potrzeb edukacyjnych obu grup. Nastepnie nauczyciel odtwarza nagranie
piosenki Ojczyzna Marka Grechuty. Zadaniem 6smoklasistow jest utozenie fiszek
w kolejnosci, w jakiej znajdujgce sie na nich frazy wystepuja w tekscie. To ¢wicze-
nie pozwoli uczniom, szczegélnie cudzoziemcom, na zapoznanie si¢ z wystepuja-
cymi w tek$cie postaciami oraz miejscami istotnymi dla kultury polskiej. W trak-
cie ponownego odtwarzania piosenki stuchacze rekonstruujg tekst, uzupelniajac
brakujgce pola. Ulatwi to pdzniejsza analize utworu. Po dwukrotnym odstuchaniu
nagrania jest czas na sprawdzenie wykonania ¢wiczen, a takze zapytanie uczniow
z do$wiadczeniem migracji o waznych dla ich kultur pisarzy. Wprowadza to intere-
sujacy kontekst kulturowy i daje cudzoziemskim uczniom mozliwo$¢ wypowiedze-
nia si¢. Nastepnie prowadzacy rozdaje kartki z zapisem utworu. W toku rozmowy
z uczniami wazne sg ich ogélne odczucia zwigzane z dzietem, warto wiec zapytac

8C Z 6 'S 0I'Ce'€0TdlddL



TPDJP.2023.32.10 s. 10 z 28

Katarzyna Gryncewicz, Paulina Pawlik

klase: Czy podobata wam si¢ tres¢ i wykonanie piosenki?, Czy stuchaliscie kiedykol-
wiek poezji §piewanej czy to wasze pierwsze takie doswiadczenie?, Czy macie jakie$
refleksje po wystuchaniu utworu? Nauczyciel podsumowuje te czes¢ zajeé postawie-
niem pytania problemowego pojawiajacego si¢ rowniez w zaprezentowanej poezji
$piewanej Grechuty: Czym jest ojczyzna? Zapisuje temat lekcji na tablicy: ,,»Ojczy-
zna, ach to Tyl« Motyw ojczyzny w wybranych tekstach kultury”

W dazeniu do odpowiedzi na postawione pytanie pomdc maja przygotowane
wczesniej przez nauczyciela ¢wiczenia, ktére uswiadomia uczniom, jak zlozone jest
rozumienie pojecia ojczyzna. Korzystajac z metody burzy modzgéw, ésmoklasisci
okreslaja, czym jest ojczyzna dla podmiotu lirycznego. Notatki z rozwazan powin-
ny by¢ zapisane na tablicy przez nauczyciela (rys. 1) i przepisane przez uczniow
do zeszytow.

pamiec
o zastuzonych dla ojczyzny

tradycja

dokonania wielkie
na arenie literackiej dokonania
ojczyzna
w ujeciu Marka Grechuty
pamiec o historii, zabytki

przesztosci kraju i architektura

dbatosc o jezyk polski wzniosta

Rys. 1. Zapis mozliwego wyniku burzy moézgéw — proby odpowiedzi uczniow na pytanie,
czym jest ojczyzna w utworze Marka Grechuty Ojczyzna

Po zakonczonej dyskusji nauczyciel prosi jednego z uczniéw o odszukanie defi-
nicji stowa ojczyzna w internetowym Wielkim stowniku jezyka polskiego, a nastep-
nie odczytanie jej: ,kraj, ktory kto§ uwaza za swéj, bo sie w nim urodzit, wycho-
wal lub mieszka” (ojczyzna [haslo]). Nauczyciel dazy do faczenia wypowiadanych
wnioskow, dopytuje ucznidw, czy definicja jest zgodna z tym, co ustalili podczas
analizy piosenki Marka Grechuty (poszukuje odpowiedzi na pytanie, czy dla Polaka
»ojczyzna’ to jedynie kraj urodzenia). Podczas dyskusji warto zastanowi¢ sie nad
tym, czym jest wigZz narodowa, a takze jakie s3 jej komponenty, ktére uwidaczniaja
sie w analizowanej piosence.
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W kolejnej fazie lekcji uczniowie otrzymuja nowe zadanie: odczytanie listu od
Skryby, osobistego sekretarza jednego z pisarzy (zob. Aneks, zalacznik 2, list 1).
Ponownie w zespolach mieszanych wykonuja kolejne polecenia z karty pracy.
Opracowanie kazdego z zagadnien przez grupe jest nagradzane przez nauczycie-
la elementem hasta, jego odgadnig¢cie doprowadzi do rozwiazania problemu Skry-
by. Podczas pracy w grupach pedagog wspomaga merytorycznie realizacje zadan,
jesli zachodzi taka potrzeba. Ponadto wspiera rozwdj kompetencji miekkich ucz-
niéw, w tym umiejetno$¢ wspodldziatania. Zwraca szczegdlng uwage na potrzeby
uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym - w zespole powinna panowa¢ atmosfera
otwartosci i akceptacji.

Po zgromadzeniu wszystkich elementéw hasta (brzmi ono: ,Litwo, Ojczyzno
moja!”) uczniowie przekazujg je nauczycielowi, po czym wspdlnie sprawdzaja
wykonanie ¢wiczen. Prowadzacy pyta uczestnikow lekeji, czy na podstawie dotych-
czasowej analizy moga powiedzie¢, czy kazdy tak samo rozumie stowo ojczyzna.
Toczona dyskusja daje 6smoklasistom mozliwo$¢ dojscia do wniosku, ze ojczyzne
kazdy moze postrzegac inaczej w zaleznosci miedzy innymi od wlasnej wrazliwo-
$ci, uksztaltowanej tozsamosci narodowej, stopnia zaznajomienia z kulturg i histo-
rig kraju. Szczegolng uwage nalezy zwrdci¢ na pojmowanie ojczyzny przez ucznia
z do$wiadczeniem migracyjnym. Nauczyciel powinien zacheci¢ cudzoziemskiego
podopiecznego do podzielenia sie refleksjg na temat jego kraju pochodzenia (moze
na przyklad zada¢ pytanie: W polskiej kulturze wazng rol¢ odegral Stanczyk. Jakie
postaci wyr6znily sie w historii twojego kraju?). Po podsumowaniu pracy nad uzu-
petniang przez uczniéw kartg warto, aby zapoznali si¢ oni z listem, w ktérym zawar-
te sa podziekowania Skryby (Aneks, zatacznik 2, list 2). Proponujemy, aby nauczy-
ciele odczytali uczniom podczas lekcji rowniez fragment Inwokacji z Pana Tadeusza:

Tak nas powrdcisz cudem na Ojczyzny tono.
Tymczasem przeno$ moja dusze utgskniona
Do tych pagorkow lesnych, do tych gk zielonych,
Szeroko nad biekitnym Niemnem rozciggnionych;
Do tych p6l malowanych zbozem rozmaitem,
Wyzlacanych pszenicg, posrebrzanych zytem;
Gdzie bursztynowy $wierzop, gryka jak $nieg biala,
Gdzie panienskim rumienicem dzigcielina pala,
A wszystko przepasane jakby wstega, miedza
Zielona, na nie z rzadka ciche grusze siedza.
(Mickiewicz, 1986: 6)
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Odczytanie fragmentu Inwokacji pomaga uczniowi dostrzec pigkno ojczyzny,
zyskaé swiadomos¢, jak wazna jest troska o wspolng przestrzen i dziedzictwo naro-
dowe. Oto przykladowe pytania, ktére warto zada¢ uczniom: Jakie emocje towa-
rzysza podmiotowi lirycznemu w przeczytanym przez nas fragmencie Inwokacji?
Na co podmiot liryczny szczegdlnie zwraca uwage, gdy opisuje kraj? Rozmowa
sktoni zespot klasowy do refleksji nad wspdtczesnym modelem patriotyzmu (Jak ty
mozesz okaza¢ szacunek swojej ojczyznie i zadba¢ o swoje najblizsze otoczenie? Czy
dzialania ekologiczne moga Ci w tym pomdc?). Zwienczeniem zajec jest udzielenie
przez ésmoklasistow odpowiedzi na pytanie, czym jest ojczyzna dla wspdlczesnego
Polaka, a takze dostrzezenie mozliwosci wykazania si¢ postawa patriotyczng, oby-
watelska w XXI wieku. Notatke z rozwazan nauczyciel zapisuje na tablicy (rys. 2),
a uczniowie przepisuja ja do zeszytow.

szacunek chodzenie
dla zdania innych na wybory

dbanie kultywowanie
o $rodowisko tradycji
ojczyzna mtodych
i nowoczesny patriotyzm
troska pomoc
o spotecznos¢ potrzebujacym

branie odpowiedzialnosci
za wiasne postepowanie

Rys. 2. Zapis mozliwego wyniku burzy moézgéw — poszukiwania przez ésmoklasistow

odpowiedzi na pytanie, czym jest patriotyzm dla wspolczesnego Polaka

W fazie koncowej lekcji uczniowie podsumowujg, czym jest dla nich ojczyzna.
Poczawszy od recepcji wspolczesnej poezji $piewanej, przez zapoznanie si¢ z twor-
czoécig pisarzy réznych epok, a skonczywszy na werbalizacji osobistych uczu¢
wobec kraju urodzenia, 6smoklasista ksztaltuje i artykutuje swoje poglady, dostrze-
gajac przy tym odmiennos$¢ Polski na tle innych krajow. Uczen z do$wiadczeniem
migracyjnym ma mozliwos¢ zapoznania si¢ z polska kulturg oraz jej kluczowy-
mi przedstawicielami, a takze podzielenia si¢ z klasg wlasnymi doswiadczeniami
i informacjami o kulturze swojego kraju.
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Przed dydaktykami stoi ogromne wyzwanie — nauczanie mlodych ludzi w zréz-
nicowanych zespotach klasowych, szczegélnie w obecnej sytuacji, gdy po 24 lute-
go 2022 roku do polskich szkét masowo zaczeli naptywaé migranci zza naszej
wschodniej granicy. W wielokulturowej klasie widzimy potrzebe laczenia zagadnien
edukacji polonistycznej i glottodydaktyki, wynikajacg z koniecznosci zaréwno rea-
lizacji podstawy programowej, jak i wyréwnywania poziomu jezykowego uczniow.
Istotng kwestig w pracy z zespolem klasowym jest takze odpowiednie podejscie do
integracji i aranzowanie sprzyjajacych sytuacji rowiesniczych. Mamy nadzieje, ze
zaproponowany przez nas scenariusz zaje¢ okaze sie pomocny i pozwoli na reali-
zacje wskazanych postulatow, a takze bedzie odpowiednim bodzcem do poznania
polskiej kultury, zacheta do wartosciowej dyskusji.
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Aneks

Temat: ,,Ojczyzna, ach to ty!”
Motyw ojczyzny w wybranych tekstach kultury
Materialy do pracy na lekeji

Zalacznik 1
Karta pracy ucznia
1. Wysluchaj piosenki Ojczyzna Marka Grechuty. Podaj kolejno$¢ wystapie-

nia w utworze wymienionych ponizej okreslenn. Wpisz odpowiednie numery
10
w puste pola .

( poematy \ ( wiersze j f \ bajki

Stowackiego Mickiewicza Krasickiego

f powiesci \ wzrok

Sienkiewicza Stanczyka

( Krakow N

10 7rodla ilustracji (w kolejnosci ich umieszczenia na karcie): Barwicki, 1917; Krzesz-Mecina,
[1895-1949]; Gasiorowski, 1855; Krzyzanowski, 1864; Mieczkowski, 1900; Rzewuski, [1864-1874];
Matejko, 1864; Krakéw. Rynek. Sukiennice = boulevard universale [pocztowkal].
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2. Ponownie wysluchaj piosenki, a nastepnie uzupelnij w ponizszym tekscie braku-
jace stowa.

Marek Grechuta: Ojczyzna

Gdy pytasz mnie, czym .............c........ ! jest — odpowiem:
Czys chociaz raz chodzit po rynku w Krakowie?
Czy§ widzial ..................... ?, komnaty, kruzganki*?

Miejsca, gdzie przeszlos¢ dodaje Ci sil?

Z tej historii wielkiej, dumnej,

Z wladzy mocnej i rozumne;j,

Czerpiesz dzisiaj wiar¢ w kraju dobry los.

Krola dzwon*, co kraj przenika

Mowa ....covvvnininninnnn. ’, wzrok Stanczyka

Przeszlo$¢ wielka, wzniosla — to Ojczyzna twa, to Ojczyzna twa.

Jest jeszcze cos, co ten kraj rézni od innych,

W uszach ci brzmi od najmlodszych lat dziecinnych,
Wypelnia place, ulicei ............ *

Znajomy zgietk*, twoja mowa co I$ni.

Picknem wierszy Mickiewicza,
PowieSciami ...oovvvviiiiiiiiien. . R
Z tej mowy jak ze zrédla czerpiesz site swa.

Madre bajki Krasickiego,
........................... ¢ Stowackiego,

Przezy¢ twych bogactwo - to Ojczyzna twa, to Ojczyzna twa.

I dzisiaj ty zyjesz w kraju tak bogatym
Historig swa, mowg, sztuka, te trzy kwiaty
Trzymasz w swych rekach, jak schede* pokolen.
Musza wcigz kwitna¢, by kraj dalej trwal.
Bez historii, mowy, sztuki,
Bez madrosci, tej z nauki
Naréd si¢ zamieni w bezimienny kraj.
Dzi$ Ojczyzna jest w potrzebie,
Czeka ciebie, wierzy w ciebie,
..................... " lat historii patrzy w serce twe.
Masz obroni¢, co najlepsze
By stuzylo Polsce jeszcze,
Liczy na twg pomoc dzi$ ..................... ® twa, dzi$ Ojczyzna twa.
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Niezbednik eksploratora (matly stownik do tekstu):

kruzganki - dlugi ganek wzdluz zewnetrznej sciany budynku, zwykle od strony
dziedzinca

Krakoéw, Sukiennice
Zr6dto: Krakéw. Rynek. Sukiennice = boulevard universale [pocztowka]

zgielk - co$ bardzo glo$nego, mieszanina wielu rozméw i réznych glo$nych dzwie-
kéw, szum

scheda - to, co mamy (dziedziczymy) po przodkach, spadek

kréla dzwon, Krolewski Dzwon Zygmunta - nazwa od imienia kréla Zygmun-
ta I Starego, ktéry ufundowal dzwon w Katedrze Wawelskiej

Krakow, Katedra Wawelska, Krolewski Dzwon Zygmunta
Zr6dto: Dzwon , Zygmunta” na wiezy Katedralnej [pocztéwka], 1912
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Zalgcznik 2

Listy Skryby do uczniow, polecenia Stanczyka
Karta pracy ucznia

List 1

4 ‘e

Drodzy Mtodzi Tropiciele!

Na poczatku chciatbym sie przedstawic. Jestem skryba polskiego poety - Ada-
ma Mickiewicza. Wiele razem podrézowalismy od Krymu po Akerman... Ale nie
o tym chciatem tutaj pisac! Przybytem do Was z Wilna z waznym zadaniem. Adam
Mickiewicz napisat kiedy$ tekst i dat mi go, a ja zamknatem go w skrzyni, aby
zaden chuligan go nie ukradt, ale — niestety — nie pamietam hasta, ktére pozwala
na jej otwarcie... Mam nadzieje, ze mi pomozecie. Kiedy jechatem do Was, ogla-
datem piekne pejzaze. Tesknitem do tych pél malowanych zbozem rozmaitem,/
Wyztacanych pszenicq, posrebrzanych zytem. Ach, Ojczyzna... jest ona bardzo waz-
na, tak samo dla mnie, jak i dla Mickiewicza, i to wiasnie Ona byta inspiracja przy
tworzeniu hasta.

Oto zadania, ktére zostawit moj przyjaciel Stanczyk. One pomoga w rozwiazaniu
zagadki. Musze jecha¢ do Paryza, zeby spisa¢ wyktad, ktéry Adam Mickiewicz
bedzie wygtaszat w College de France. Jak widzicie, nie mam duzo czasu. Bede
bardzo wdzieczny, jesli razem ze Stariczykiem odgadniecie fragmenty hasta i zto-
zycie je w catos¢!

Pozdrawiam Was serdecznie

Skryba

E &

Witajcie!
Nazywam sie¢ Stanczyk. Milo mi Was pozna¢!
Spotykamy si¢ w trudnym momencie, ale jak to powiedzial Mikolaj Kopernik:

»Nie ma obowigzkow wiekszych nad obowigzek wzgledem ojczyzny”. Zgubiony tekst
jest wazny w historii polskiej literatury.

Na pewno zastanawiacie si¢, dlaczego to mnie poprosil Skryba o pomoc. Jestem
blaznem (klaunem), wystepowaltem na dworach polskich kréléow: Jana Olbrachta,
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Aleksandra Jagiellonczyka, Zygmunta Starego i Zygmunta Augusta. Diugo patrzy-
tem, jak rzgdzono naszg ojczyzng. Polski malarz Jan Matejko przedstawit mnie jako
jedyna na obrazie osobe, ktora jest smutna i mysli o sytuacji w kraju. Od tego czasu
jestem symbolem troski o ojczyzne.

Jesli rozwigzecie poprawnie kilka zadan, otrzymacie hasto. Dzieki niemu dowie-
cie sie, jaki wazny tekst zgubil Skryba.

Jan Matejko: Stariczyk (reprodukcja obrazu).
Zrodto: Rzewuski, [1864-1874]

Zadanie 1
Na poczatek przygotowalem opis obrazu. Uzupelnijcie tekst wyrazeniami poda-
nymi w ramce.

patriota | przymkniete | Kazanie-Skargi | Podoba mi sie kolorystyka obrazu.
Dzigki malarzowi moge poznac rzeczywisto$¢ tamtej epoki | uniesione | prawej

Opis obrazu Jana Matejki pt. Kazanie Skargi
polskiego malarza w 1864 roku. Dzielo wykonane w technice olejnej przedstawia
sceng, do ktorej nawigzuje jego tytul. Odbiorca moze rozpozna¢ na obrazie postaci
historyczne, miedzy innymi Piotra Skarge i kréla Zygmunta 111 Waze. Dzigki temu,
ze obraz odpowiednio zabezpieczono w czasie II wojny $wiatowej, mozna go dzi$
zobaczy¢ w Zamku Krélewskim w Warszawie.

Dzieto przedstawia tytutowq sceng, tzn. kazanie Piotra Skargi, rozgrywajaca sie
w katedrze krakowskiej. Na obrazie znajduje si¢ wiele rzeczywistych stawnych i cenio-
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nych przez Koscidl postaci. Po .........ocoeovvviiiiiin. ! stronie mozemy zobaczy¢
Piotra Skarge, zywo przemaw1a] acego do tlumu, o czym $wiadczy mimika kaznodziei
TP UPRUPIUPRPPRR ? rece. Stoi wyzej niz reszta osob. Ludzie slucha]q g0 Z 16z-
nym poziomem zainteresowania. Niektorzy z nichmaja .................. * oczy, s3 zme-
czeni przemowa duchownego, inni z uwaga skupiajg si¢ na jego stowach. Piotr Skar-
ga nalezal do zakonu jezuitéw. Zostal zapamietany jako polski ........................ ,
ktéremu zalezalo na dobru ojczyzny. Znany byl réwniez ze swojej twérczosci pisar-
skiej. Do najbardziej cenionych utworéw ksiedza naleza Zywoty swigtych i Kaza-
nia sejmowe. Na obrazie naprzeciwko Piotra Skargi siedzi krél Zygmunt III Waza.
..................... * Kazanie Skargi to dzielo, ktore udowadnia, ze Jan Matejko byt
wybitnym malarzem.

Jan Matejko: Kazanie Skargi (reprodukcja obrazu).
Zr6dto: Matejko, [1927-1936]

Element hasta: .....................

Zadanie 2

Marek Grechuta w wysluchanej przez Was piosence wymienia nazwiska waznych
dla kultury polskiej pisarzy. W wykreslance znajdzcie tytuly utwordw literackich
wypisanych ponizej. Jezeli znacie inne tytuly dziel tych tworcow, dopiszcie je
w wykropkowanym miejscu.

~  wiersze Mickiewicza: SWitezianka ...............ccoeeeiiiiiiiieesiiiiiie e
- powiesci Sienkiewicza: QUo vadis ...............ocoiiiiiiiii
- bajki Krasickiego: FilozZof ...........c.couviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e
— utwory Stowackiego: Balladyna ..............ccooiiiiiiiiiiiiiiiiiiii
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ul|T|J |B|A [L |L|A |D|Y|[N|A |Y |E
F|G|N |H|B |[C |[X|W|[N|O|E|W|G |G
F|R|R |F|D |W|E|Y |[R |[D|G|W|H|L
I |E|R |[T|Y |[U|I |E |W|[Q|I |[H |J |K
L|V|F |S|w]|Il |T|E |z |I |A|[N|K |A
O|A|E |O]|J |s |D|F |L |[K|N|K |P |O
Z|Q|W |D|H|K |R|W]|U/|I |[B|D |W]I
o|lu|Uu |1 |G |D|E|W|D|Y|V|T |H|K
F|I |Q |U]|oO VIA D |I |[S|N]|O|]J

Element hasta: ..................
Zadanie 3
Juliusz Stowacki - 3 godziny temu

Witajcie! Nazywam si¢ Juliusz Stowacki, obok Adama
Mickiewicza oraz Zygmunta Krasinskiego zaliczam
sie do grona najwazniejszych poetéw narodowych
(czyli wieszczow). Ostatnio moje wiersze sg czytane
z coraz to mniejszym zainteresowaniem (co bardzo
mnie smuci), wigc postanowilem, ze pokaze Wam,

moi mili, jak powinno si¢ tworzy¢ poezje!

#poezyje #Juliusz #Wieszcz
Portret Juliusza Stowackiego.

' - Zr6dto: Barwicki, 1917

Juliusz Stowacki - 2 godziny temu

To znowu ja - Juliusz. Ponizej zamieszczam fragment wiersza pt. Testament mdj.
Wydaje mi sie, ze jest on trudny do zrozumienia w dzisiejszych czasach, dlatego
potrzebuje Waszej pomocy. Czy mozecie poda¢ w komentarzu definicje podkreslo-
nych w tekscie stow? W tym celu skorzystajcie z Wielkiego stownika jezyka polskiego.
Jak mozna rozumie¢ uzyta przeze mnie metafore okretu? (Wyrdznilem ten frag-
ment pogrubieniem).

Imie moje tak przeszto, jako btyskawica,
I bedzie, jak dzwiek pusty, trwaé przez pokolenia.
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Lecz wy, co$cie mnie znali, w podaniach przekazcie,

Zem dla ojczyzny steral moje lata mtode;

A pOki okret walczyl, siedzialem na maszcie,

A gdy tonal, z okretem poszedlem pod wode...

Ale kiedys, o smetnych losach zadumany

Mojej biednej ojczyzny, pozna, kto szlachetny,

Ze plaszcz na moim duchu byt nie wyzebrany,

Lecz $wietnosciami moich dawnych przodkéw swietny.
(Stowacki, 1983: 44-45)

#poezyje #ojczyzna #okret #Juliusz

Juliusz Stowacki - 1 godzine temu

Przeczytajcie ponownie wybrany przeze mnie fragment wiersza. Czy zgadzacie sie
ze zdaniem, ze postawe podmiotu lirycznego mozna uznacé za patriotyczna? Napisz-
cie na ten temat 3-4 zdania, chetnie przeczytam wszystkie odpowiedzi.

A poki okret walczyl, siedzialem na maszcie,
A gdy tonal, z okretem poszediem pod wode...
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Element hasta: ...............

Zadanie 4
Trzy kolejne elementy hasta z zadan 1, 2 i 3 zapiszcie razem. Wlasnie to haslo
otworzy skrzynie.

ODGADNIETE HASEO: ...

L ‘e

Brawo, Tropiciele!

Udato Wam sie odnalez¢ wszystkie czesci hasta. Bardzo sie ciesze. Czasem mnie
samego dziwi moj brak organizacji i moje zapominalstwo... Ale nie ma tego ztego,
co by na dobre nie wyszto — dowiedziatem sig, ze warto prosi¢ o pomoc. Dzieki
Wam udato sie odgadna¢ hasto i otworzy¢ skrzynie, nie czekajg mnie wiec zadne
nieprzyjemnosci. Wspomne o Was Mickiewiczowi, na pewno bedzie rad z tego, ze
w kraju rosnie tak swiatte (madre) mtode pokolenie!

Przesytam pozdrowienia

Skryba

E &




Ojczyzna Marka Grechuty jako asumpt do rozmowy...

Marek Grechuta: Ojczyzna

Gdy pytasz mnie, czym Ojczyzna jest — odpowiem:
Czys chociaz raz chodzil po rynku w Krakowie?
Czy$ widzial Wawel, komnaty, kruzganki?

Miejsca, gdzie przesztos¢ dodaje Ci sil?

Z tej historii wielkiej, dumnej,

Z wiladzy mocnej i rozumne;j,

Czerpiesz dzisiaj wiar¢ w kraju dobry los.

Kroéla dzwon, co kraj przenika

Mowa Skargi, wzrok Stanczyka

Przeszto$¢ wielka, wzniosta - to Ojczyzna twa, to Ojczyzna twa.

Jest jeszcze cos, co ten kraj rozni od innych,

W uszach ci brzmi od najmiodszych lat dziecinnych,
Wypelnia place, ulice i domy

Znajomy zgietk, twoja mowa co I$ni

Pieknem wierszy Mickiewicza,

Powiesciami Sienkiewicza,

Z tej mowy, jak ze zrodla czerpiesz sile swa.

Madre bajki Krasickiego,

Poematy Stowackiego,

Przezy¢ twych bogactwo - to Ojczyzna twa, to Ojczyzna twa.

I dzisiaj ty zyjesz w kraju tak bogatym

Historig swa, mowa, sztuka, te trzy kwiaty

Trzymasz w swych rekach, jak schede pokolen.

Musza wcigz kwitngé, by kraj dalej trwal.

Bez historii, mowy, sztuki,

Bez madrosci, tej z nauki

Nardd sie zamieni w bezimienny kraj.

Dzi$ Ojczyzna jest w potrzebie,

Czeka ciebie, wierzy w ciebie,

Tysigc lat historii patrzy w serce twe.

Masz obroni¢, co najlepsze

By stuzyto Polsce jeszcze,

Liczy na twa pomoc dzi§ Ojczyzna twa, dzi§ Ojczyzna twa.
(Grechuta, [2023]: 34)

Zalgcznik 3
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Polish Studies” (Katowice, 17-18 April 2023). The texts oscillate around the diagnosis of needs and
attempts to define the determinants of good Polish studies. The authors underline the fact that Polish
language teaching has been interdisciplinary in nature for years, and is a sub-discipline existing
between literary studies and linguistics, pedagogy and psychology, philosophy and sociology, univer-
sity and school as well as theory and practice. They also point to the relationship between practicing
various forms of interpretive activity and hopes for improving the level of Polish language education.
At the same time, they prove that the rules of institutional evaluation break such hopes. The researchers
formulate theses concerning competences and skills a Polish teacher should have in times of crisis, and
highlight the role of educational research today in the face of new civilizational challenges for Polish
language teaching

Keywords: Polish teacher studies, curriculum, mediatization, Polish language teaching, interdiscipli-
narity, transdisciplinarity, interpretative activity, teacher competences, pro-climate education, civic
education,educational/empirical research badania edukacyjne/empiryczne

Abstrakt: Na opracowanie sktadajg si¢ teksty szesciorga autoréw. Dotyczy ono réznorodnych wymia-
réw nowej wizji polonistycznych studiow nauczycielskich, kwestie te zostaly wypracowane podczas
Konferencji Programowej ,,Ku Nowej Polonistyce” (Katowice, 17-18.04.2023). Wypowiedzi oscyluja
wokol diagnozy potrzeb i proby okreslenia wyznacznikéw dobrych studiéw polonistycznych. Auto-
rzy podkreslaja, ze dydaktyka polonistyczna ma od lat charakter interdyscyplinarny, to subdyscyplina
istniejaca ,,pomiedzy” (literaturoznawstwem i jezykoznawstwem, pedagogika i psychologia, filozofig
i socjologia, uniwersytetem i szkola, teorig i praktyka). Wskazujg takze na zaleznosci miedzy prakty-
kowaniem réznych form aktywnosci interpretacyjnej a nadziejami na podniesienie poziomu edukacji
polonistycznej, dowodza jednoczesnie, ze reguly instytucjonalnej ewaluacji takie nadzieje odbieraja.
Badacze formulujg tezy dotyczace kompetencji i umiejetnosci, jakie winien mie¢ polonista czasow
kryzysow, i podkreslaja wielka wage badan edukacyjnych wspolczesnie, gdy przed dydaktyka jezyka
polskiego staja nowe wyzwania cywilizacyjne.

Stowa kluczowe: polonistyczne studia nauczycielskie, program nauczania, edukacja medialna, media-
tyzacja, dydaktyka polonistyczna, interdyscyplinarno$¢, transdyscyplinarno$é, aktywnos¢ interpreta-
cyjna, kompetencje nauczycielskie, edukacja proklimatyczna, edukacja obywatelska, badania edu-
kacyjne/empiryczne

Polonistyczne studia nauczycielskie - oczekiwania, rekomendacje

Do$¢ niespodziewane wprowadzenie nowej dyscypliny sprowokowalo $rodowisko
polonistyczne do dyskusji na temat watpliwosci i oczekiwan zwigzanych z tym fak-
tem. Watpliwosci dotycza przede wszystkim kwestii strukturalnych i finansowych.
Nie mineto przeciez wiele czasu od momentu, gdy w wyniku Ustawy 2.0 wiele
uczelni z wysitkiem dokonalo ogromnych zmian organizacyjnych: przebudowano
struktury jednostek, w tym zlikwidowano wydzialy, a powotano instytuty litera-
turoznawstwa, jezykoznawstwa i kulturoznawstwa, by odpowiadaly one ograni-
czonej w ustawie liczbie dyscyplin. Dla wielu szkol wyzszych, szczegélnie zas dla
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mniejszych o$rodkéw, powolanie kolejnej rady dyscypliny — polonistyki - moze
sie okaza¢ niewykonalne ze wzgledu na zbyt malg liczbe samodzielnych pracow-
nikéw naukowych i oznacza¢ problemy z uzyskaniem dobrych wynikéw w kolejnej
parametryzacji, badz to dla nowo powstalej jednostki, badz dla dotychczasowych,
z uszczuplonym skladem osobowym i potencjalem badawczym. Nic zatem dziwne-
go, ze pytania i watpliwoéci przy¢mily satysfakcje z ,,odzyskanego podworka”, kto-
rego polonisci bezskutecznie domagali sie wowczas, gdy w toku reformy ministra
Jarostawa Gowina powstawala pierwsza lista dyscyplin.

Przypomnijmy, ze konieczno$¢ przypisania si¢ do jednej dyscypliny (szybko
bowiem ujawnila si¢ nieoptacalno$¢ wyboru dwoch czy trzech) wywotata duzy
sprzeciw w polonistycznym, interdyscyplinarnym $wiecie. Niezadowolenie z tej
sytuacji wielokrotnie wyrazal Ryszard Nycz, a swoje argumenty za koniecznoscig
powolania dyscypliny ,,polonistyka” przedstawil miedzy innymi w ramach panelu
Polonistyka - sytuacja dyscypliny na Zjezdzie Polonistow, ktory odbyt sie w dniach
od 23 do 25 marca 2022 roku w Warszawie. W podobnym duchu wypowiadal
sie na Zjezdzie Andrzej Skrendo, wnioskujac o powrét dyscypliny ,,polonistyka”
(Skrendo, 2022).

Poszerzona wersja wypowiedzi Ryszarda Nycza ukazala si¢ w formie artykutu
(Nycz, 2022). Krakowski badacz opisat w nim wstrzgsy, jakie w ostatnich latach staty
sie udzialem naukowcow, a takze specyfike sytuacji, w ktorej wspolczesnie sie zna-
lezlismy. Wskazal réwniez koniecznos¢ wykonania zadan uwazanych przez niego za
niezbedne. Nycz wyr6znil trzy determinanty, ktdre zatrzgsly humanistycznym $wia-
tem. Jako pierwszy wstrzas wskazal technologiczng transformacje naszego warsztatu
(przejscie od humanistyki analogowej do cyfrowej), mediatyzacje kontaktéw oraz

réwnoczesnie si¢ dokonujace — i rownie radykalnie sie przeksztalcajace -
nowe ‘technouniwersyteckie’ warunki pracy: punktoza, grantoza, kolowro6t
nieustannych sprawdzianéw, ocen, konkurséw, ankiet, opinii, szkolen, webi-
nariow, programow ksztalcenia doskonalacego (Nycz, 2022: 502).

Doprowadzito to do powstania nowego modelu badacza humanisty, a ten - jak
pisat autor -

To podmiot interpelowany - nieustannie powolywany do swej roli przez wyz-
sze instancje, ciagle na nowo osadzany, poddawany zmieniajacym si¢ kry-
teriom ocen, presji kolejnych sprawdzianéw, nowych zadan do wykonania,
zagrozen degradacja czy nawet ekspulsja ze spolecznoéci uczonych (Nycz,
2022: 503).
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Drugi wstrzas wigze si¢ z zanikaniem warto$ciowego programu badan inter-
i transdyscyplinarnych, czego przyczyn upatrywal badacz zaréwno w barierach
stawianych przez ministerialny zestaw dyscyplin, jak i w nieprzychylnosci innych
srodowisk naukowych (a moze w niezrozumieniu przez nie wagi owych badan).

Trzeci wstrzas to dezintegracja polonistycznego obszaru badan, rozdrobnie-
nie go na dziesigtki niewspolpracujgcych z sobg subdyscyplin, specjalizacji i spe-
cjalnosci.

Ryszard Nycz przypomnial, ze juz w 2020 roku, w ktérym pierwotnie mial si¢
odby¢ Zjazd (przelozony ze wzgledu na pandemie), wnioskujgc o powotanie nowej
dyscypliny, zaréwno proponowal jej alternatywne nazwy (polonistyka, polono-
znawstwo, studia polskie), jak i postulowal szeroki, otwarty charakter takiej dyscy-
pliny, tak aby w jej ramach znalazto si¢ miejsce dla ,,studiéw wykraczajacych poza
autonomiczny profesjonalizm filologicznych badan tekstu i jezyka: tzn. studiow
genderowych, postkolonialnych, wizualnych, pamieciowych, afektywnych, eko-
krytycznych, posthumanistycznych etc. etc” (Nycz, 2022: 505). Biorac pod uwage
te uwarunkowania, zaproponowal skierowanie do ministra tekstu uchwaly powo-
tujacej nowa dyscypline. W argumentacji przytoczyl krytyke dwczesnej sytuacji —
odniost sie: do dezintegracji i marginalizacji badan nad calym obszarem przedmio-
towym zwigzanym z polskg problematyka, tzn. problematyka, dla ktorej jezyk polski
jest nie tylko medium wyrazu i przekazu; do sparalizowania mozliwosci realizacji
inter-, wielo- i transdyscyplinowych projektéw badawczych; do zdeprecjonowania
wartosci polskojezycznych wynikéw badan w polskich ministerialnych zasadach
klasyfikacji i oceny; do wynarodawiajgcej w swych konsekwencjach polityki nauko-
wej, promujacej zagraniczne prywatne koncerny wydawnicze z narzucang przez nie
hierarchig problematyki i metod badawczych. Apelowal, Zeby - niezaleznie od tego,
jakie decyzje zostang podjete — zastanowi¢ si¢ na nowo nad tym, co jest wlasciwie
przedmiotem badan polonistycznych.

Dnia 11 pazdziernika 2022 roku MEiN opublikowalo rozporzadzenie, w ktérym
miedzy innymi powotalo do istnienia nowg dyscypline - polonistyke. O zaskocze-
niu $rodowiska naukowego $wiadczy fakt, ze na odbywajacym sie tydzien pdzniej
w Gdansku V Kongresie Dydaktyki Polonistycznej zaden z uczestnikow nie wiedziat
o tej decyzji, nie wykorzystaliémy zatem okazji, aby kilkuset badaczy zajmujacych
sie nauczycielskimi studiami polonistycznymi moglo wspoélnie przedyskutowaé tak
wazng sprawe.

Zaskoczony decyzjg byt sam Ryszard Nycz, ktéry jednak - jak pisal w postscrip-
tum do artykulu - podtrzymal swoje przekonanie o koniecznosci powotania nowej
dyscypliny i zadbania, aby tworzyta ona srodowisko otwarte na tradycyjne i inno-
wacyjne programy badawcze. Podkredlil, ze powinna to by¢ ,dyscyplina odpowia-
dajgca potrzebom zdecydowanej wiekszosci badaczek i badaczy, ktorzy podejmuja
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wazne dla polskiego srodowiska naukowego i spoleczenstwa problemy w pracach
przygotowywanych w jezyku polskim” (Nycz, 2022: 515), co oczywiscie nie wyklu-
cza publikowania w obcych jezykach. W kazdym razie polonistyka jako dyscyplina
winna zabezpieczy¢ mozliwo$¢ prowadzenia badan polskiej literatury, jezyka i kul-
tury w jezyku polskim, na prawach réwnych prawom obowigzujacym w innych
dyscyplinach.

Decyzja o powstaniu nowej dyscypliny odpowiadata zatem oczekiwaniom sro-
dowiska, wyrazanym nie tylko na Zjezdzie Polonistow, jednak naglos¢ jej podjecia,
bez szerszej konsultacji, wprawita wiekszo$¢ z nas w konsternacje. Ustosunkowa-
nie si¢ do nowej sytuacji, a przede wszystkim rozwazne podjecie osobistej decyzji
o przypisaniu si¢ do nowej dyscypliny, utrudnifa presja czasu. Okazalo si¢ bowiem,
ze przyspieszenie tej decyzji wymusza kalendarz wyborczy Rady Doskonalosci
Naukowej. Bez wystawienia kandydatow do tej Rady, a zatem bez wczesniejszego
utworzenia nowych rad dyscyplin na uczelniach, wdrazanie procedur awansowych
nie byloby mozliwe przez nastgpne cztery lata.

Aby zatem ulatwi¢ naukowcom podjecie decyzji, postanowiono zorganizowac
Konferencje Programows ,,Ku Nowej Polonistyce”, ktéra miata by¢ okazja do dys-
kusji nad zdefiniowaniem nowej dyscypliny oraz udzielenia odpowiedzi na pyta-
nia osob zainteresowanych. Konferencja odbyta sie na Wydziale Humanistycznym
Uniwersytetu Slagskiego w Katowicach w dniach 17 i 18 kwietnia 2023 roku, a jej
wspolorganizatorami byly Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie oraz Uniwersy-
tet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Rektorzy tych trzech uczelni, wstuchujac
sie w liczne glosy srodowiska polskich humanistéw, dostrzegli potrzebe szerokiej
dyskusji na temat nowej dyscypliny - zwlaszcza jej przedmiotu, a takze organiza-
¢ji, finansowania i ewaluacji badan naukowych oraz ksztalcenia polonistycznego na
wszystkich poziomach edukacji, a nastepnie powolali Rade¢ Programowg, do ktdrej
i ja zostalam zaproszona.

W wyniku obrad opracowano dokument Rekomendacje uczestnikéw Konferen-
cji Programowej ,Ku Nowej Polonistyce” (2023). Rekomendacje zostaly opracowa-
ne przez Rade Programowg konferencji w szeéciu obszarach problemowych, ktére
uznano za najwazniejsze dla przyszloéci polonistyki, a dotyczyly one szans poloni-
styki i jej spolecznej roli, przedmiotu badan polonistycznych, infrastruktury polo-
nistyki (ewaluacji, grantéw, wydawnictw, czasopism, konkurséw, miejsca polonisty-
ki w strukturach uczelni), jej miedzynarodowosci, polonistyki cyfrowej i wreszcie —
ksztalcenia polonistycznego.

Jak podkreslaja we wstepie tej publikacji przewodniczacy Rady Programowe;j
profesor Andrzej Skrendo oraz gospodarz wydarzenia profesor Adam Dziadek,
przedstawione rekomendacje nie rozwigzuja wszystkich waznych problemdw, zawie-
rajg jednak konkretne postulaty skierowane do gremidéw decyzyjnych dotyczace
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instytucjonalnych warunkéw funkcjonowania nowej dyscypliny, a takze propozycje
odpowiedzi na pytania, ktore pojawiajg sie w sSrodowiskach humanistycznych.

Panel kwietniowej konferencji, ktéremu przewodniczylam, zatytulowano: Polo-
nistyczne studia nauczycielskie z przyszloscig. Programowanie studiow licencjac-
kich, magisterskich, doktorskich. Kwestie zwigzane z nowa dyscypling, a faczace
sie z dydaktyka polonistyczng przedyskutowaliémy w gronie osdb zainteresowa-
nych tg problematyka, zaproszonych do Rady Programowej konferencji, nastepnie
z cztonkami Komisji Edukacji Komitetu Nauk o Literaturze PAN oraz Rady Nauko-
wej ds. Edukacji przy Centrum Badan Edukacyjnych i Ksztalcenia Ustawicznego
Wydziatu Polonistyki UJ. Zaproponowang pierwsza wersje rekomendacji doprecy-
zowaly osoby zaproszone do udzialu w panelu konferencyjnym.

Ze wszystkich przeprowadzonych dyskusji wynika, ze wsréd osob zajmujacych
sie edukacjg polonistyczng watpliwosci budzi niespodziewany tryb wprowadzenia
nowej dyscypliny, ale nie ona sama. Dydaktyka polonistyczna jest bowiem z natu-
ry rzeczy interdyscyplinarna. Wykorzystuje jezyki nauk humanistycznych, faczy
metodologie literaturoznawcze i jezykoznawcze z podejsciem pedagogicznym,
wiedza psychologiczng, warsztatem socjologicznym i innymi dziedzinami. Réw-
niez nauczycielskie studia polonistyczne majg charakter holistyczny. Przygotowu-
ja nauczycieli, ktérzy w swojej pracy uwzgledniaja literature, jezyk, kulture. Swia-
domo$¢ formacyjnej funkcji ich dziatan zmusza do uwzgledniania w ksztalceniu
studentéw i w pracach naukowych kwestii zwigzanych z pedagogika, psychologia,
polityka o$wiatowa, przemianami cywilizacyjnymi, warunkami spolecznymi wply-
wajgcymi na zmiany mozliwosci i potrzeb uczniéw. Powstanie dyscypliny ,,poloni-
styka” jest zatem w odniesieniu do studiéw nauczycielskich i dydaktyki prawnym
usankcjonowaniem istniejacego stanu rzeczy.

Dyskusja na temat nowej dyscypliny stanowi jednak dobrg okazje do refleksji na
temat przyszfosci polonistycznych studiéw nauczycielskich. Zaproponowane reko-
mendacje oparlismy w duzej mierze na wnioskach formulowanych na kolejnych
Kongresach Dydaktyki Polonistycznej. Jak wynika z kongresowych debat, warto roz-
nicowa¢ programowanie studiow, ale jednoczesnie zwrdci¢ uwage na pewne kwe-
stie — istotne dla wszystkich uczelni ksztatcacych przysztych nauczycieli polonistow.

Pierwszy obszar rekomendacji panelu ,edukacyjnego” dotyczy kwestii zwigza-
nych z funkcjg formacyjng edukacji. Wyjatkowy wymiar ksztalcenia polonistycz-
nego sklania do podporzadkowania go celom ogélnohumanistycznym, zobowig-
zuje do odpowiedzialnosci za przyszlos¢ czlowieka i srodowiska. Kierujac sie tymi
wzgledami, powinni$my w przygotowaniu przyszlych nauczycieli polonistow ktas¢
nacisk na rozwijanie postawy zaufania i wzajemnej akceptacji, co w praktyce ozna-
cza tworzenie klimatu sprzyjajacego uczeniu si¢ i zastapienie praktyk kontroli prak-
tykami wsparcia. To wazne zadanie w kontekscie badan wskazujacych na bardzo
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niechetny stosunek polskich uczniéw (w pordwnaniu z uczniami z innych krajow,
na przyklad objetych badaniem PIRLS) do szkoly i brak w niej poczucia bezpieczen-
stwa, a takze brak satysfakcji polskich nauczycieli z wykonywanej pracy. Niedoce-
nienie (réwniez finansowe) nauczycieli, niewspoimierne do ich wynagrodzen ocze-
kiwania i presja wywierana na nich ze strony przetozonych i rodzicéow przekladaja
sie na zauwazalny odptyw kadry ze szkol, podwyzszenie sredniej wieku uczacych,
brak konkurencyjnosci tej profesji, co moze skutkowac obnizeniem jakosci ksztalce-
nia. Uniwersytety powinny mocniej zaangazowac si¢ na rzecz podniesienia prestizu
zawodu nauczyciela.

Najlepszym narzedziem wykorzystywanym w edukacji polonistycznej do reali-
zacji celow ogdlnohumanistycznych jest literatura. Nalezy zatem w programowaniu
studiow uwzgledniaé szeroko rozumiang etyke lektury: podkresla¢ role literatury
jako medium, ktére pozwala pozna¢ drugiego cztowieka i siebie, inspiruje szacunek
wobec glosu Innego, ale takze — ksztalci¢ derridianska postawe odpowiedzialnosci
w lekturze, przeciwstawia¢ si¢ byle jakiej obecnosci ksigzki na wszystkich pozio-
mach edukacji, powszechnym praktykom zastepowania literatury streszczeniami,
zastepowania umiejetnosci interpretacyjnych umiejetnosciami zdawania egzami-
néw bez potrzeby czytania.

Konieczne jest rowniez eksponowanie etyki jezyka: w czasach glebokich podzia-
téw politycznych i powszechnosci jezyka nienawisci niezbedne jest uczenie skutecz-
nej i etycznej komunikacji, ksztalcenie umiejetnosci uwaznego stuchania i rozpo-
znawania manipulacji, a takze rozwijanie umiej¢tnosci prowadzenia konkluzywnej
i niekonfrontacyjnej dyskusji. Wskazane byloby réwniez uruchomienie inicjatyw
zmierzajacych do wprowadzenia w jednostkach ksztalcacych nauczycieli innych
przedmiotéw réznych form przygotowania polonistycznego, ze szczegélnym naci-
skiem na kulture jezyka'.

Trudne czasy znaczone katastrofg ekologiczng, wojna i powszechnymi migracja-
mi uswiadamiajg nam, Ze coraz wazniejsze rowniez w edukacji polonistycznej staje
sie wspieranie przemian spotecznych i kulturowych na rzecz zréwnowazonego roz-
woju, neutralnosci klimatycznej, zaangazowania obywatelskiego; wskazywanie na
role wielokulturowosci i migdzykulturowosci.

1 Postulat ten zglosit Stawomir Osinski, dyrektor szkoly podstawowej, a uzasadnil go nastepuja-
co: ,,Dbatos¢ o wysoki poziom intelektualny i sprawno$¢ w postugiwaniu si¢ jezykiem narodowym jest
niezbedna kazdemu nauczycielowi. Nalezy wprowadzi¢ obowigzkowy co najmniej roczny kurs wiedzy
o jezyku i literaturze z elementami historii Polski ze szczegdlnym uwzglednieniem kultury i poprawnosci
wypowiedzi na wszystkich specjalno$ciach nauczycielskich. Z zazenowaniem bowiem stwierdzam, ze ble-
dy ortograficzne pojawiaja sie¢ w ogromnej liczbie zyciorysow i listow motywacyjnych przysztych nauczy-
cieli, a uleganie ztym nawykom jezykowym, ubogie stownictwo dotyczy, o zgrozo, wiekszosci poszuku-
jacych pracy nauczycielskiej”. Warto przy okazji zaznaczy¢, ze Stawomir Osinski jest rowniez autorem
zamieszczonych w niniejszym tekscie grafik, ktorymi na biezaco komentowal obrady konferencji.

9% Z L 'S 7€'€C0TdlddL



TPDJP.2023.32 s. 8 z 46

Polonistyczne studia nauczycielskie z przysztoécig

—_— —

VO VAL

W RUTYCE M)A Q%ol\mg
<o PLROELY NE MOBE  BYC
RoLONICTY KL TOTALNEY |/

Lo




Polonistyczne studia nauczycielskie z przysztoécia

Wymienione aspekty formacyjnej funkcji edukacji polonistycznej dowodza, ze
nie mozna traktowa¢ jezyka polskiego jako przedmiotu, ktéry powinien stuzy¢
wylacznie realizowaniu podstawy programowej. Konieczne jest pozostawienie prze-
strzeni na lektury dodatkowe wybierane pod katem potrzeb i zainteresowan mto-
dych ludzi, na lekcje problemowe, na zmienne tempo pracy w $cistym zwiazku ze
specyfika konkretnego zespotu.

Drugi obszar, nad ktérym warto si¢ pochyli¢, to interdyscyplinarno$é¢, w tym
wieloaspektowe ukierunkowanie badan z zakresu dydaktyki polonistycznej. Po
pierwsze, formalne uznanie interdyscyplinarnosci jako cechy swoistej polonistycz-
nych badan z zakresu dydaktyki powinno zmniejszy¢ watpliwosci dotyczace oceny
dorobku badawczego w procedurach awansowych. W ostatnich latach znaczo-
nych Ustawa 2.0 zdarzaly si¢ bowiem przypadki uzasadniania negatywnej oceny
wnioskéw habilitacyjnych brakiem jasnosci w przypisaniu si¢ badacza do konkret-
nej (najczesciej literaturoznawczej badz jezykoznawczej) dyscypliny. Tymczasem
naukowcom zwigzanym z dydaktyka polonistyczna trudno odmoéwié prawa prowa-
dzenia badan z zakresu edukacji teatralnej badz filmowej czy podejmowania prob-
leméw pedagogiczno-psychologicznych i socjologicznych. W ramach dydaktyki
jezyka, literatury, kultury nalezy promowac¢ wazne tematy i nowe obszary badan
(ekologia, ageizm, nieréwnosci spoleczne, przemoc stowna, migracje, cyberkultu-
ra, jezyk medioéw itd.). Polonistyczne studia doktorskie z kolei winny umozliwi¢
doktorantom podejmowanie tematéw dysertacji faczacych szkolng empirie z kie-
runkami rozwoju wspoélczesnej humanistyki. Co wiecej, badania inter- i trans-
dyscyplinarne (wspolpraca z teatrologami, filmoznawcami, historykami, filologa-
mi, biologami, medioznawcami itd.) powinny mie¢ znaczacy wplyw na integracje
miedzyprzedmiotowq na nizszych etapach edukacji oraz tworzenie interdyscypli-
narnych form edukacyjnych na wyzszych etapach. W tworzeniu programoéw stu-
diéw nauczycielskich warto wykorzysta¢ miejsca wspolne zakreséw materiatu
studiow polonistycznych i innych dyscyplin (gtéwnie literaturoznawczych, jezyko-
znawczych i kulturoznawczych).

Mamy nadzieje, ze zwolnienie polonistow z konieczno$ci przypisywania sie do
jednej, zbyt wasko pojmowanej dyscypliny, a takze docenienie polonistycznych prac
dotyczacych dydaktyki bedzie si¢ wigzalo ze wzmocnieniem rangi czasopism otwar-
tych na problematyke edukacyjna.

Kolejny obszar rekomendacji wiaze si¢ ze szczegdlnymi uwarunkowaniami
w edukacji, tworzonymi przez wzrost znaczenia sztucznej inteligencji. Biorac pod
uwage jej dynamiczny i nieunikniony rozwdj, nalezy podja¢ refleksje nad tym, jakie
wyzwania stawia to przed dydaktyka polonistyczng. Potencjal i zagrozenia bota
ChatGPT, ktory rozwija si¢ w ogromnym tempie, doskonali swoje zasoby — ChatGPT
ma, w przeciwienstwie do nas, niemal nieograniczong pamie¢, bltyskawicznie wyko-
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nuje zadania, pisze wypracowania, sprawnie wyszukuje informacje - wymusza
na nas refleksje nad niezbedng modyfikacja celéw, metod nauczania/uczenia si¢
i ewaluacji. Jednoczes$nie obawy wynikajace z duzej zdolnosci AI do tworzenia dez-
informacji i potencjatu zdominowania naszego przyszlego zycia sklaniaja do pytan
jeszcze wazniejszych: Jakie znaczenie bedg mie¢ w przysztosci umiejetnosci jezyko-
we, literatura, zdolnosci interpretacji? Co z dziedzictwa kulturowego ocalac i jak?
Jak przygotowywa¢ mlodych ludzi do odpowiedzialnego wspottworzenia kultury
(takze w sieci)? Jak rozwija¢ kompetencje przysztosci (4 x K — komunikacja, koope-
racja, kreatywno$¢, krytyczne myslenie), pozwalajace na zmierzenie sie z zagroze-
niami AI? Istnieje wyrazna potrzeba wigkszego zadbania o ksztalcenie polonistow
w duchu troski o cztowieczenstwo oraz konieczno$¢ uczenia przez dziatanie, rozwia-
zywanie problemoéw, zanurzenie w kulturze, aktywizowanie do jej wspoltworzenia.

W programowaniu nauczycielskich studiéw polonistycznych nalezy bra¢ pod
uwage roznorodne uwarunkowania cywilizacyjne, a zatem wazne s3 edukacyjne
mozliwosci nadazania za zmieniajacym si¢ wyposazeniem kulturowym i potrze-
bami uczniéw/studentow, a takze znacznie mocniejsze, niz ma to miejsce obecnie,
powigzanie miedzy dydaktyka szkolng i akademicka. Znajomos¢ swoistosci polo-
nistyki szkolnej i specyfiki potrzeb wspdlczesnego ucznia powinny by¢ podstawa
do modyfikowania programéw nauczycielskich studiéw uniwersyteckich. Przede
wszystkim za$ to badania naukowe, rozpoznajace mozliwosci dzisiejszych uczniow
i przyszle potrzeby spoleczenstwa, a takze szkolna praktyka, a nie zwroty polityczne
powinny decydowa¢ o modyfikacji szkolnych programéw nauczania i standardow
ksztalcenia nauczycieli. Szczegélnie wazne jest realizowanie zasady szeroko rozu-
mianej inkluzji na wszystkich etapach edukacji. W programach studiéw nauczyciel-
skich nalezy akcentowa¢ otwarte podejscie do zréznicowanych potrzeb i mozliwosci
ucznidéw/studentéw (na przyklad z niepelnosprawnos$ciami) oraz do réznych stylow
uczenia sie. Nalezy tez wzig¢ pod uwage konsekwencje migracji i wzmocni¢ kompe-
tencje glottodydaktyczne przysztych nauczycieli, a takze rozwija¢ ich umiejetnosci
indywidualizacji i personalizacji procesu ksztalcenia.

Ostatni obszar rekomendacji dotyczy modeli i programoéw studiéw polonistycz-
nych. Przede wszystkim postulujemy pozostawienie uniwersytetom mozliwosci
samodzielnego projektowania programoéw ksztalcenia nauczycieli polonistow,
uwzgledniajacego specyficzne potrzeby regionu. Natomiast wszystkie uczelnie
powinny zapewnia¢ srodowisko mozliwie bezpieczne i otwarte zaréwno na rea-
lizacje modeli tradycyjnych, jak i innowacyjnych, jednak zapewniajacych solidne
polaczenie wyksztalcenia polonistycznego i przygotowania metodyczno-pedago-
giczno-psychologicznego z rozmaito$cig wyboru form praktyki ($rédrocznej, cigg-
tej) w szkotach réznych typéw (ogolnoksztalcacych, branzowych, integracyjnych,
specjalnych). Rzetelno$¢ wyksztalcenia polonistycznego winny zapewni¢ studia
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5-letnie (jednolitelub 3 +2),awszelkie proby zdobywania uprawnien do wykonywania
zawodu na blyskawicznych kursach uzupelniajacych nalezy uzna¢ za praktyki nie-
dopuszczalne. Powinno si¢ zapewnia¢ ciaglos¢ procesu edukacyjnego poprzez orga-
nizowanie wspolpracy miedzy szkola a uniwersytetem, realizacj¢ wspdlnych pro-
jektow edukacyjnych, wspoldziatanie w zakresie odbywania przez przysztych
nauczycieli praktyk szkolnych. Nalezy wzmocni¢ i upowszechni¢ tutoring akade-
micki, ktéry umozliwia realizacje indywidualnych $ciezek ksztalcenia, ale takze
winien by¢ traktowany jako przygotowanie studentéw do personalizacji ksztalcenia
w szkole. Wdrazanie do ustawicznego ksztalcenia (lifelong learning) powinno by¢
realizowane w ramach oferty uniwersytetow w zakresie wspierania praktykujacych
nauczycieli, aktualizowania ich wiedzy, zwigkszania kompetencji. Studia nauczy-
cielskie powinny promowa¢ krajowa i miedzynarodowa mobilnos¢ studentow,
poszerzajacg ich do$wiadczenia dydaktyczne — organizowaé praktyki w szkotach
polonijnych, staze w zagranicznych osrodkach ksztalcenia nauczycieli, umozliwia¢
udzial w migdzynarodowych projektach edukacyjnych. W poszukiwaniu opty-
malnych sposobéw przygotowania do zawodu warto réwniez wspiera¢ mobilno$é
kadry akademickiej oraz budowac jej otwartos¢ na migdzynarodowe do$wiadczenia
i badania edukacyjne.

Poglebionego uzasadnienia wybranych rekomendacji podjeli si¢ w trakcie kon-
ferencji przedstawiciele kilku uniwersytetow: Uniwersytetu Jagiellonskiego, Uniwer-
sytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytetu Warszawskiego, Uni-
wersytetu Gdanskiego i Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach) od lat zajmujacy sie
sprawami edukacji polonistyczne;j.

Anna Janus-Sitarz

Dydaktyka polonistyczna - usytuowanie ,,pomiedzy”...

Przyjetam zaproszenie do zabrania glosu o$mielona stwierdzeniem Ryszarda Nycza
na XXV Zjezdzie Polonistéw w roku 2022 o znaczeniu powtarzania pewnych oczy-
wistosci (Nycz, 2022: 501), ale tez wczes$niejszg, bo odbytg w roku 2019 rozmowg
w trakcie oceny dorobku habilitacyjnego z dydaktyki i sformutowang wéwczas kon-
statacja Adama Dziadka o koniecznosci i przydatnosci przedstawiania swoisto$ci
subdyscypliny, jaka niewatpliwie sa uprawiane przez dydaktyczki i dydaktykow
badania. Nie tylko wplywajg one na akademickie czynnosci, lecz takze wigza sie ze
wspOlpraca z polonistkami i polonistami pracujacymi w szkofach réznego szczebla
oraz mozliwoécia odzialywania na edukacyjng praktyke. Przypomne¢ zatem to, na
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co juz wielokrotnie w roznych sytuacjach zwracano uwage. Zgodnie za$ z sugestia-
mi przewodniczacej naszego zespolu Anny Janus-Sitarz skoncentruje si¢ na omo-
wieniu celéw ogélnohumanistycznych, standardéw, programoéw oraz relacji miedzy
uniwersytetem a szkola.

Powotanie dyscypliny ,,polonistyka” w przypadku dydaktyki jest - jak piszemy
w rekomendacjach - rozwigzaniem sankcjonujgcym istniejgcy od lat stan rzeczy. Ta
subdyscyplina jest z natury rzeczy interdyscyplinarna. Dydaktyczka/dydaktyk musi
odwolywac si¢ do wielu kwestii kulturowych. Najogélniej moéwiac: jako badaczki
i badacze nie jestesmy tylko literaturoznawczyniami/literaturoznawcami czy jezyko-
znawczyniami/jezykoznawcami. W procesie opisu edukacji humanistycznej i ksztal-
cenia nauczycielek/nauczycieli korzystamy z prac i integrujemy ustalenia z obydwu
tych obecnie prawnie rozdzielonych dyscyplin, a dodatkowo eksponujemy zalez-
nosci procesu dydaktycznego od wielu jeszcze innych dziedzin wiedzy. Jeste$my
i zawsze bylysmy/byliémy sytuowani w réznych obszarach ,,pomiedzy”:

- miedzy literaturoznawstwem i jezykoznawstwem, pedagogika i psychologia,
historig sztuki i jej nowymi odstonami, filozofig i socjologia;

- miedzy uniwersytetem a szkola;

- miedzy teorig a praktyka;

- miedzy tradycja edukacji a jej wspotczesnymi uwarunkowaniami.

Ten niepokazny przyimek ,,pomiedzy” jest w mysleniu o naszej subdyscyplinie
niezwykle istotny. Jego cecha jest akceptacja dychotomii/sprzecznosci i pozadane
dialogizowanie. To mate stéwko dobrze oddaje istote dydaktyki pozwalajacej na
taczenie rozbieznosci, niepomijanie ich, niezacieranie, niezamazywaniez.

Uzytam terminu ,edukacja humanistyczna” takze dlatego, ze dyscypliny huma-
nistyczne nie ,roszcza sobie prawa do rozstrzygnie¢ absolutnych”, co od dawna
podkreslala moja mistrzyni Bozena Chrzastowska (2000: 112). Ustalenia z zakresu
humanistyki nie sg bezdyskusyjne, moga natomiast sugerowac tresci wazne i dla
dydaktyki jako subdyscypliny, i dla szkolnej praktyki.

Humanistyka eksponuje nieostateczno$¢ wlasnych ustalen, ich stalg zmiennos¢.
Réwniez w ramach wiedzy dydaktycznej wskazuje si¢ na potrzebe niezbednego
umiaru, koniecznej powsciagliwosci w formutowaniu zakreséw oczekiwan zwigza-
nych z nauczaniem/uczeniem si¢ uczennic i uczniéw oraz ksztalceniem nauczycie-
lek i nauczycieli. Organizujac proces przygotowywania do pracy szkolnych poloni-
stek i polonistéw, nie sposob uwzgledni¢ wszystkich kierunkéw dociekan akademic-
kich; takie proby prowadzityby do zbudowania jedynie obszaréw stusznej idealizacji,
z ktorej niewiele wynika dla rzeczywistosci edukacyjne;.

2 Méwilam o tym na ostatnim Kongresie Dydaktyki Polonistycznej w Gdansku w roku 2022, ale
i pisalam juz przed laty. Zob. Kwiatkowska-Ratajczak, 2008: 7.
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Nie da si¢ tez na zajeciach z dydaktyki wprowadza¢ w swoisto$¢ pracy we wszyst-
kich typach szkél. Mozna jedynie pokazywaé najogolniejsze zasady nauczycielskie-
go dzialania, ktére w konkretnych sytuacjach wciela¢ w zycie musi juz indywidual-
nie kazdy nauczyciel i kazda nauczycielka.

W projektowanych programach akademickich, standardach czy sylabusach war-
to wskazywac rozmaite kierunki, ale tez stale podkresla¢ istote i mozliwos¢ wybo-
ru drogi ksztalcenia na uczelni. Dobrze, aby uniwersytety ksztalcace nauczycielki
i nauczycieli zgadzaly si¢ w kwestiach ramowych, ale mialy inne oferty w zakresie
rozwigzan szczegolowych.

Jako dydaktyczki i dydaktycy zgodni jestesmy co do gléwnych ustalen wynikaja-
cych z odpowiedzi na trzy podstawowe pytania: dwa budujgce metodyczne rzemio-
sto, czyli ,,jak?” i ,po co?”, oraz pytanie trzecie, dotyczace $wiadomosci: ,,dlaczego
tak?”. To ostatnie wiaze si¢ z dydaktycznym profesjonalizmem. Jednomyslnie wska-
zujemy na trzy komponenty nauczycielskiej wiedzy, na ktéra powinny si¢ skfadac:

- wiedza o uczniu/studencie;
- wiedza o przedmiocie;
- wiedza o procesie ksztalcenia.

Przypomne, ze to Zenon Uryga juz w latach dziewiecdziesigtych XX wieku
przekonywat:

tym, czego najbardziej szkolnej polonistyce brakuje, jest wiedza o uczniu,
jego drogach i mechanizmach uczenia si¢ przedmiotu, motywacjach, funk-
cjonowaniu wyobrazni, poziomie aktywnosci wspottworczej, swiecie warto-
$ci, a wigc to wszystko, z czego polonista musi sobie zdawa¢ sprawe, by doko-
nywac trafnych wyboréw tresci i metod ksztalcenia (Uryga, 1992: 292).

To wcigz wazna oraz aktualna konstatacja. Oczywistoscia jest, ze uczennice i ucz-
niowie ciggle sie zmieniajg, ale i proby doprecyzowania, o jakiej wiedzy o mlodym
czltowieku mowa, bywajg nadzwyczaj zréznicowane. Odnoszg si¢ do mozliwosci
wynikajgcych z naturalnego dorastania dzieci i mtodziezy, ich wyposazenia kulturo-
wego zwigzanego ze srodowiskiem socjalizacji, rozwoju jezykowego i uczestniczenia
w réznych typach komunikacji, przemian bedacych rezultatem intensywnej ewolu-
¢ji technologii. Dla dydaktyki istotne sg tez procesy zwigzane z przyswajaniem jezy-
ka przez mtodych ludzi z do§wiadczeniem migracji. I w tym przypadku sytuacje nie
s3 jednorodne. Chodzi bowiem o mlodych, dla ktérych jezyk polski jest jezykiem
obcym - nie tylko uchodzcéw z Ukrainy, ale tez na przyklad mieszkajacych w Polsce
Roméw..., ponadto o polskie dzieci przebywajgce za granicg i traktujace polszczyzne
jako jezyk drugi, dzieci postugujace sie jezykiem polskim w komunikacji codzien-
nej, a majace okreslone problemy podczas komunikacji szkolnej... itd. itp.
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W programy i standardy mozna wpisa¢ wszystko, ale to przeciez wlasnie wyraz-
ny znak dydaktycznego idealizowania... Skoro mtodych ludzi lepiej charakteryzu-
je mapa zrdznicowan niz podobienstw, konieczny jest zdrowy rozsadek i wybor
zagadnien.

Réwniez opisy tego, jakg wiedze o przedmiocie formowaé w trakcie przygoto-
wywania przyszlych nauczycielek i nauczycieli, nie powinny by¢ nadmiernie ujed-
nolicane. Programy ksztalcenia nie mogg w takim samym wymiarze uwzglednia¢
poszczegdlnych kierunkéw metodologicznych; dydaktycy korzystaja z ustalen
historyczek/historykéw i teoretyczek/teoretykow literatury, oséb zajmujacych sie
kwestiami antropologii literatury, ale i sztuk performatywnych czy wizualnych,
badaczek/badaczy literatury i kultury popularnej, humanistyki cyfrowej czy gier
komputerowych itd., itp. Pokazujemy, jak dydaktycznie spozytkowaé ustalenia,
w ktorych preferowane sg rdzne sposoby czytania — aksjologiczne, hermeneutyczne,
ekokrytyczne, posthumanistyczne, genderowe... — tresci z tych wszystkich kierun-
kéw nie sposdb w réownych zakresach wprowadzi¢ na zajecia z dydaktyki. I tu trze-
ba wybiera¢, ale tez pokaza¢, ze edukacja szkolna nie moze by¢ parauniwersytecka,
istotne, by byla nastawiona na pytania wazne tu i teraz - pytania, a nie gotowe
wykladnie senséw. Ponadto konieczna jest refleksja, wiedza o cztowieku jako isto-
cie spotecznej, poruszanie problemdéw egzystencjalnych. Proby odniesienia si¢ do
tych kwestii, dla dydaktyki elementarnych, pokazujg, jak metodyka moze ekspo-
nowac spoleczne znaczenie nauk humanistycznych, poszukiwaé sposobow zacie-
rania rozziewu na przyklad migdzy teoriami literaturoznawczymi a ,praktykami
czytania® (Tomaszewska, 2019).

Istotne wydaje sie przede wszystkim to, aby uniwersytety budowaly swoje szkoty
dydaktyki - t¢ poznanska, krakowska, gdanska, warszawska czy $laska... Dobrze, by
kazda z nich mogta by¢ inna, charakterystyczna. ,Niech polonistyki, te doskonale,
czerpigce soki z niepowtarzalnej osobowosci uczacego, roznia si¢ miedzy sobg” -
dawno temu zachecat Stanistaw Bortnowski i podkreslal: ,warto$cig nadrzedna jest
taki system pracy, ktory staje si¢ szkola w znaczeniu szkoly metodycznej” (Bortnow-
ski, 2003: 109). Konieczne jest rowniez zaufanie do nas jako nauczycielek i nauczy-
cieli, zaréwno tych akademickich, jak i szkolnych. O jego znaczeniu przypomniata
w roku 2022 na Kongresie Dydaktycznym w Gdansku Marta Rusek, przywolujac
powies¢ Dziwny czlowiek z 1903 roku, w ktérej Stanistaw Witkiewicz zauwazyt, ze
ksztalcenie nie przynosi tylu negatywnych skutkéw, jakich mozna byloby sie spo-
dziewa¢, bo nauczycielki i nauczyciele s lepsi od systemu oswiaty... Dla dydak-
tyki polonistycznej wazne sg bowiem nade wszystko cele ogolnohumanistyczne:
myslenie, refleksyjnos¢ i roznice podobienstw. To one budujg istotne zadania dla
edukacji szkolnej i akademickiego przygotowania nauczycielek i nauczycieli. Warto
pamietac i o tym, by dominante ksztalcenia stanowit jezyk, pozwalajacy przeciez
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nie tylko odbiera¢ oraz tworzy¢ teksty o réznym stopniu komplikacji, lecz takze
dociera¢ do wiedzy o $wiecie i cztowieku. Wszelkie za$ standardy, programy, sylabu-
sy winny to wspiera¢, by¢ jednak jedynie ,taktem, nie wedzidtem”...

Maria Kwiatkowska-Ratajczak

Przyszlo$¢ humanistyki a interpretacja -
perspektywa edukacyjna

Przyszlos¢ humanistyki/polonistyki wigze si¢ bezposrednio z ranga, jaka wyznaczy
sie interpretacji (a w konsekwencji — samodzielno$ci myslenia) w ksztalceniu stu-
dentdw, nauczycieli (na wszystkich rodzajach studiéow) oraz uczniéw na wszystkich
etapach edukacji.

Role interpretacji, jako umiejetnosci zlozonej, syntetyzujacej umiejetnosci pro-
ste, a wigc kluczowej dla autentycznego rozwoju uczniowskich kompetencji zwia-
zanych z jezykiem, literaturg, ale i funkcjonowaniem ucznia, przysztego obywatela,
w pozaszkolnym srodowisku kulturowo-spotecznym (Biedrzycki, 2012; Markowski,
2019: 12), podkreslano w dydaktyce przedmiotowej wielokrotnie. W licznej zwia-
zanej z tymi zagadnieniami literaturze przedmiotu i w procesie testowania réznych
wariantow rozwigzan zwracano uwage przede wszystkim na:

a) potrzebe stosowania w praktyce szkolnej roznych praktyk czytania, uwzgled-
niajacych miedzy innymi wspolczesny pluralizm strategii interpretacyjnych
(Myrdzik, 1999; Pilch, 2003; Koziotek, 2006; Bortnowski, 2009; Janus-Sitarz,
2009; Tomaszewska, Szczukowski, red., 2018; Tomaszewska, 2019);

b) niezgode na powielanie w praktyce szkolnej jednoznacznych wykladni rozumie-
nia tekstow, na mechaniczne powielanie tzw. interpretacji kanonicznych oraz
potrzebe rozwijania kompetencji interpretacyjnych uczniéw poprzez ich auten-
tyczny podmiotowy udzial we wspottworzeniu tych interpretacji w procesie lek-
cyjnym, w tym wspdttworzeniu ich wersji alternatywnych (Tomaszewska, 2019);

¢) roznice miedzy opinia, uzyciem a interpretacja, wymagajaca etycznego szacun-
ku dla tekstu, niesprzecznosci z innymi jego poziomami, omijanymi w opinii,
instrumentalnym uzyciu czy zbiorze luznych uwag pretekstowo tylko z tekstem

zwigzanych (Szczukowski, Tomaszewska, 2014: 5-17);

d) fakt, ze rozwoj kompetencji interpretacyjnych broni tekst przed zero-jedyn-
kowymi wyktadniami, uproszczeniami, banalizacjg senséw w nim zawartych
(Tomaszewska, 2021, 2022);
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e) to, ze w praktyce szkolnej interpretacja jest wielkg szansa na przetamanie obcosci
miedzy uczniowskim odbiorcg a tekstem klasycznym, dawnym, stawiajgcym opor
zaréwno jezykowy, jak kulturowy, mentalny (Jaskotowa, 2013; Tomaszewska, 2021);

f) mozliwosci uczniowskiej pogtebionej refleksji, inicjujacej rozwijanie czytania
krytycznego, emancypacyjnego, pozwalajacego na wydobycie glosu pomijanych
i wykluczanych z ludzkiej i pozaludzkiej wspdlnoty (Janus-Sitarz, red., 2014;
Jaskolowa, Wojcik-Dudek, red., 2018)%

g) szanse, jaka tworzy uruchomienie glebszego namystu nad rozumieniem tekstu
jako przeciwwagi dla rozszerzajacej si¢ powszechnie kultury nieczytania i zastepo-
wania wysitku lekturowego réznego typu ,gotowcami’, podrzucanymi przez skryp-
ty, »,bryki” czy Internet (Janus-Sitarz, 2016; Koziotek, 2017; Szczukowski, 2019);

h) wage odzyskania przez ucznia ,wlasnego” glosu, dzieki tworzonej przez nie-
go wyktadni rozumienia tekstu, w ktérym podmiotem jest zaréwno uczen, jak
i interpretowany przez niego utwor (Pienigzek, 2013; Ktakéwna, 2016, Kwiat-
kowska-Ratajczak, 2021; Kotodziej, 2021);

i) konieczno$¢ uruchomienia réznych form intersemiotycznego/intertekstualnego
dialogu literatury z innymi tekstami kultury, towarzyszacymi (w sposéb blizszy
i dalszy) wspolczesnemu uczniowi; dowodzenia, ze w praktyce szkolnej owa
mediatyzacja literatury moze sta¢ si¢ dodatkowym elementem energetyzujacym
doswiadczenia lekturowe pod warunkiem, ze majg one rzeczywiscie miejsce
(Pilch, 2010; Bobinski, 2011, 2016; Kolodziej, 2013; Szoska, 2019)%.

Interpretacja zabezpiecza w konicu przed prezentyzmem’, a wiec wspotczesng
wyzszosciowa postawa etyczng stosowang wobec tekstow z przesztosci, bo w war-

3 W tym bloku zagadnien mamy do czynienia z rozwijanym w dydaktyce przedmiotowej nurtem
humanistyki $rodowiskowej i ekokrytyki, jak rowniez z bogatym wachlarzem reinterpretacji tekstow
kanonicznych pozwalajacych z jednej strony na uobecnienie innych, obcych, pomijanych w dyskur-
sie kulturowym (z réznych przyczyn, w tym zwigzanych z kolonializmem wewnetrznym), a z dru-
giej — na poszerzenie troski wspolnotowej o $wiat pozaludzki. Przyktadem tego rodzaju aktywnosci
byla chociazby organizowana na Uniwersytecie Slaskim przez Interdyscyplinarne Centrum Badan nad
Edukacja Humanistyczng w dniach 1-3 czerwca 2022 roku miedzynarodowa konferencja GEOlogos
czy podobna konferencja organizowana na Uniwersytecie Wroclawskim (przez Instytut Filologii Pol-
skiej UWr) w dniach 17-19 czerwca 2022 roku.

4 Tu réwniez mamy do czynienia z ukazaniem mozliwosci interpretacyjnych zwigzanych z poszerze-
niem perspektywy polonistycznej o nauki Sciste (Bakula, Heck, red., 2006, 2017; Heck, Bakula, red., 2012).

5 O paralizu zwigzanym z taka postawa wobec dziel z przesztoéci pisze Andrzej Skrendo: ,,Zro-
zumie¢ umarlych lepiej, niz oni rozumieli siebie — oto etap hermeneutyczny. Potem okazalo sie, ze
nie sposdb uczynic tego, nie uznajac zarazem, ze wiemy lepiej i wigcej niz oni: byli przeciez obciazeni
tyloma przesadami, ktore dopiero po czasie wyszly na jaw. Zatem to my oceniamy ich, a nie oni nas —
to etap ideologiczny. Az wreszcie uznaliSmy, ze przeciez sami tez kierowani jestesmy przez przesady —
wszak bieg historii trwa. A zatem rozumienie to jedynie odpowiadanie jednym przesadem na drugi.
Oto etap paralizu” (Skrendo, 2018: 26).
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tosciowych utworach nigdy nie mamy do czynienia z jednoznacznoscig aksjolo-
gicznych wyboréw czy z jednym typem wrazliwoséci’, co oznacza, ze wielos¢ aksjo-
logicznych wyboréw nie jest tylko specyfika $wiata ponowoczesnego, ale istniala
zawsze, 0 czym zapominajg jedynie ci, jak pisze Tomasz Majewski:

ktérzy bez zastrzezen wierza w ,,mit integralno$ci kulturowej”, rozumiejgc
wszelkie kultury (swoje i cudze) jako hiperspojne i odseparowane, albo sami
daza do wprowadzenia takiego stanu rzeczy, widzac w nim pewien ideal
(Majewski, 2022: 24).

Skoro jednak interpretacja pozwala w duzym stopniu odeprze¢ wiekszos¢ zarzu-
tow kierowanych pod adresem szkoly i nauczycieli, skoro problem kanonu jest
w znacznym stopniu polaczony z istnieniem lub nieistnieniem dzialan interpre-
tacyjnych i krytycznej refleksji (Brzezinska i in., 2018 - zob. zwlaszcza wypowie-
dzi Doroty Mastowskiej, s. 174-175, Katarzyny Tubylewicz, s. 176-179, Andrzeja
Skrendy, s. 187) z nim zwigzanej, to dlaczego praktyki interpretacyjne s3 w szko-
le raczej zyczeniem niz faktem? Dlaczego podstawowy warunek polonistycznych
dzialan, a wigc, jak podkresla Hanna Gosk, ,ksztaltowanie umiejetnosci budowa-
nia [...] samodzielnych interpretacji” (Gosk, 2022: 9), réwniez na studiach poloni-
stycznych nie jest oczywisty, skoro Gosk dodaje: ,,Powtorze: samodzielnych inter-
pretacji” (Gosk, 2022: 9)? Bo nie tylko w szkole, lecz takze na studiach mamy do
czynienia z tendencja niekoniecznie sprzyjajaca tworzeniu tych ,,samodzielnych”

Problem w tym, na co zwraca uwage Aleksandra Okopien-Stawinska, ze ksztalce-
nie interpretacji nie jest procedurs, ktéra poddaje si¢ kodyfikacji. Nauczanie interpre-
tacji to nie wymaganie opanowania takiego czy innego zbioru wiadomosci, ale raczej
wyksztalcanie predyspozycji i umiejetnosci, ktére wspomagane beda pomocniczym
rzemiostem oraz wilasng inwencjg twdrcza czytajacych. Nie moze by¢ wiec realizo-
wane wyjatkowo i tylko na jakims$ etapie edukacji, ale powinno mie¢ charakter ciag-
ty. Jest sztuka, gdyz podobnie jak ona, jest niereprodukowalne i z natury rzeczy ma

6 Przykladowo: jedli uczniowskie oburzenie budzi rola (a budzi), jaka w Panu Tadeuszu przypisuje
sie polowaniu, to warto rownoczesnie przyjrzec sie uwazniej i scenom, w ktorych swiadomie sie z typo-
wego polowania rezygnuje (,,strzelec blahy”), wigkszg warto$¢ przypisujac epifanijnym spotkaniom ze
$wiatem pozaludzkim, niczego nie pragnac w nim zmienia¢, a tym bardziej go zdobywac¢ czy podpo-
rzagdkowywaé. Warto réwniez przyjrzec sie formom hodowli w tamtej rzeczywistosci, w ktorej zwykle
karmienie ptactwa przedstawia si¢ w sposob, jakby to byto niezwykle, niemal sakralne (taka jest jego
estetyka) wydarzenie. Je$li zderzymy te obrazy ze wspdlczesnymi formami skrajnie sfunkcjonalizowa-
nej, wyzutej calkowicie z empatii produkeji miesa, to owa wyzszo$ciowa postawa ulegnie zawieszeniu,
odstaniajac rejony wspolczesnej hipokryzji, jako ze wiekszos¢ z nas w sposob posredni w tym proce-
derze takze uczestniczy. Fakt, ze postep jest, jak pisal Max Scheler, rownocze$nie dekadencja, zawiesza
jednoznaczno$¢ rozstrzygniec zwigzanych z prezentowanymi $wiatami z przesztosci (Scheler, 1986: 59).
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charakter wiecznie niedopelniony, otwarty na inne sposoby rozumienia tego samego

tekstu. Dlatego przyklady tzw. kanonicznych/podrecznikowych interpretacji sa tylko

przyktadami i niczym wiecej, bo liczba interpretacyjnych odczytan - bez wzgledu

na stosowana metodologi¢ — jest nieskoriczona (Okopien-Stawinska, 1988: 112-113).
W praktyce szkolnej przykladowe odczytania, w dodatku czesto w swej wersji

brykowej, zbanalizowanej, w znacznym stopniu staly sie zastepnikiem ksztalcenia
predyspozycji interpretacyjnych. I nie jest to wina leniwych czy nieswiadomych
nauczycieli, obarczanych chetnie odpowiedzialnoscig za wszystkie grzechy polityki
o$wiatowej, czy ogdlnoswiatowych tendencji edukacyjnych, podporzadkowanych
neoliberalnym, testowym (testowopodobnym) systemom ewaluacyjnym. Szkolne
praktykowanie interpretacji ograniczaja w gléwnej mierze trzy czynniki:

a) bardzo mala liczba godzin dydaktyki przedmiotowej w standardach ksztalcenia
studiow nauczycielskich (150 godzin na SP i SPP), bez uwzgledniania specyfi-
ki przygotowania nauczycieli jezyka polskiego, a wigc i potrzeby prze¢wiczenia
z nimi réznych praktyk lekturowych / praktyk czytania uruchamiajacych rozwéj
predyspozycji interpretacyjnych;

b) podstawa programowa z nadmiernie rozbudowang liczbg lektur obowigzkowych
i nadmiernie rozbudowanymi wymogami opanowania encyklopedycznej wiedzy
I'ZE€CZOWE];

c) system egzaminacyjny dowodzacy absolutnej zbedno$ci kompetencji interpre-
tacyjnych.

Mozemy si¢ zzymaé na nauczycielskie podporzadkowanie pracy uczniowskim
wynikom na egzaminach, ale jest w tym sporo hipokryzji, skoro i my wyniki swojej
pracy podporzadkowujemy — mimo krytycznych uwag — punktom parametryzacji.
Oczywiscie nie zawsze i nie wszyscy, podobnie jak nie zawsze i nie wszyscy nauczy-
ciele ucza pod egzaminy. Chodzi jednak o tendencje ogdlng, a ta sie nie zmieni,
dopdki sprawdzanie efektow uczniowskiej pracy pozostanie zdominowane przez
testy, z pytaniami z reguly zamknietymi, a jesli z otwartymi - to przeznaczonymi na
odpowiedzi wprawdzie poprawne, ale i typowo przewidywalne, bo tylko wowczas
system sprawdzania (tzw. obiektywnego) nie ,,zawiesi si¢”. Nic dziwnego, ze nowe
generacje sztucznej inteligencji tak dobrze sobie z testami radzg, nawet z testami ze
standardowych egzaminéw zdawanych nie tylko przez ucznidw, lecz takze przez stu-
dentéw, w ktérych osiagaja wynik na poziomie 80%, a nawet 90% (Gryz, 2023: 59).

Niestety, poprawna przewidywalno$¢ — zaprzeczajaca w sposdb oczywisty inter-
pretacyjnej nieprzewidywalnosci i niedefinitywno$ci — okresla zasadniczo takze
nowe wymagania dotyczace egzaminu maturalnego, zaréwno na poziomie podsta-
wowym, jak i rozszerzonym. Bo jesli w wypracowaniu, w 400 wyrazach (na pozio-
mie rozszerzonym — w 500) piszacy ma rozwazy¢ problem (zagadnienie), odnoszac
sie do dwoch utwordw literackich, w tym jednego ze spisu lektur obowiazkowych,
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i co najmniej (!) dwodch kontekstéw z réznych dziedzin, to juz owa liczba skazuje
ucznia jedynie na powielanie sagdéw ogdélnych i zbanalizowanych, ktorych ocenia-
na najwyzej kryterialna ,funkcjonalno$¢” polega jedynie na tym, ze jakos tematu
dotycza. Taki tez charakter maja podane wzorcowe przyktady, mimo ze przekraczaja
znacznie owe wyrazowe minima. Zaznacza si¢ wprawdzie na poziomie podstawo-
wym: ,,Przedstaw rowniez swoje zdanie i je uzasadnij” (Kozak i in., red., 2021a: 27),
a poziomie rozszerzonym: ,W wypracowaniu przedstaw swoje zdanie i je uzasadnij”
(Kozak i in., red., 2021b: 80), ale wskazuje to w sposob jednoznaczny, ze zdanie
swlasne” ma by¢ oddzielone od reszty zdan, niejako ,,doczepione” do ,,niewlasnych”
W podanych wzorach realizacji to ,wlasne” ma charakter przewidywalnego, ogdl-
nikowego sadu zwigzanego z tematem. Przykladowo, w wypracowaniu na temat
»Czlowiek - zmagajacy sie z losem samotnik poszukujacy swojej drogi zyciowej”,
ktéremu towarzyszyl wiersz Mickiewicza Do samotnosci oraz polecenie odwotania
sie do lektury obowigzkowej, jak réwniez do co najmniej dwoch innych kontekstow,
wzorcowe koncowe zdanie wlasne brzmi nastgpujaco:

Uwazam, ze samotno$¢, na ktorg decyduje si¢ cztowiek poszukujacy swojej
drogi Zyciowej, nie oznacza zawsze pozostawania w odosobnieniu i zacho-
wywania biernej postawy. Los stawia wyzwania, ktdre nalezy podja¢, i boha-
terowie literaccy pokazuja, ze potrafig sobie z nimi poradzi¢. Czlowiek to
istota, ktora udzwignie wszystko, a samotno$¢ czgsto moze w tym pomoc
(Kozak i in., red., 2021a: 217).

Do stworzenia tej banalnej, ,,ucukrowanej” konstatacji (bo zupelnie wyzutej
z tragizmu - trwalego przeciez elementu samotnosci, ukazanego chociazby w wier-
szu Mickiewicza i czedci 111 Dziadéw) niepotrzebny jest jakikolwiek wysitek, wias-
na interpretacyjna inwencja, podobnie jak niepotrzebna jest autentyczna lekturowa
znajomosc¢ tekstow, o ktorych sie pisze.

W rezultacie ani w realizacji tematéw maturalnych, ani tym bardziej w wydzie-
lonym ,,sadzie wlasnym” nie ma miejsca na interpretacyjng nieprzewidywalno$é
i niedefinitywno$¢. Nowe generacje sztucznej inteligencji nie beda mialy wielkiego
problemu, by zdawa¢ z bardzo dobrym wynikiem takie egzaminy maturalne’. Poki
co jednak szkola moze w jeszcze wiekszym stopniu stawac sie szkolg bez interpre-
tacji. A jedli tak, to laczone z nig przyszlosciowe nadzieje beda jedynie przystowio-
wym poboznym zyczeniem.

Grazyna B. Tomaszewska

7 Zreszta probe tego typu podjeto w stosunku do probnej matury z jezyka polskiego z grud-
nia 2022 i zakoniczyta sie ona sukcesem (Breczko, 2023: 7).
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Jezykoznawstwo czy polonistyka?
O roli jezyka w ksztalceniu przyszlych nauczycieli
i w badaniach edukacyjnych

Dyskusja dotyczaca nowo powolanej dyscypliny naukowej — polonistyki - data oka-
zj¢ do zastanowienia si¢ nad zakresem dzialan naukowych i dydaktycznych wszyst-
kich tych, ktérzy sa zaangazowani w ksztalcenie przyszlych nauczycieli polonistow”.
Od razu nalezy zaznaczy¢, ze nie chodzi tu tylko o tworzenie programéw studidw,
ale takze o szeroko zakrojone badania naukowe z obszaru dydaktyki jezyka polskie-
go (zaréwno L1, jak i L2).

Nie ulega watpliwosci, ze dydaktyka jezyka polskiego w rozumieniu przedmiotu
szkolnego jest wielowymiarowa — inter- i transdyscyplinarna. Mimo tego w obsza-
rze tym widoczny jest podzial na literaturoznawcéw i jezykoznawcéw, co rodzi
wiele probleméw natury dydaktycznej i badawczej. Jest to bowiem podzial sztucz-
ny. Zaréwno dydaktyka jezyka, jak i dydaktyka literatury czerpia z siebie nawza-
jem, a takze z wielu innych dziedzin i dyscyplin naukowych. Postaram sie wskaza¢
wybrane aspekty tzw. ksztalcenia jezykowego i jego powiazania z innymi obszarami
dydaktycznymi i naukowymi.

Nalezy zaczg¢ od zakredlenia ram ksztalcenia jezykowego w odniesieniu do
polonistycznych studiéw nauczycielskich, co ma zwigzek takze z definiowaniem
ksztalcenia jezykowego w programach szkolnych czy tez w podstawach progra-
mowych ksztalcenia ogdlnego. Nie jest to problem nowy. Warto przywotaé¢ w tym
miejscu dyskusje, ktéra miala miejsce na tamach czasopisma ,,Polonistyka” w latach
dziewiecdziesiatych ubieglego wieku. Wowczas na temat szkolnej nauki o jezyku
wypowiedzialo si¢ wielu znakomitych znawcéw przedmiotu (por. Patrzatek, 1992a;
Bakuta, 1994; Wisniewska i in., 1996). Uwage zwraca jednak tendencja do utoz-
samiania ksztalcenia jezykowego z nauka gramatyki, co wigze si¢ ze stosowaniem
funkcjonujacych réwnolegle okreslen: ,nauka o jezyku”, ,nauka jezyka’, ,ksztal-
cenie jezykowe”. Mimo iz problem jest stary, to nadal nie zostal rozwigzany. Na
dodatek wyodrebnienie dyscyplin naukowych, takich jak jezykoznawstwo i litera-
turoznawstwo, jeszcze mocnej legitymizuje nauke o jezyku sprowadzong do opi-
su systemu jezyka. Badacze i badaczki prowadzacy analizy w rozleglym obszarze
dydaktyki sa czesto zmuszeni do stosowania metodologii niewychodzacych poza
granice dyscypliny naukowej, ktérg wybrali jako podstawowa dla swoich naukowych

8 Odsylam do materialéw umieszczonych na stronie Konferencji Programowej ,,Ku Nowej Polo-
nistyce”, ktéra odbytla sie na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach w dniach 17-18 kwietnia 2023 roku
(https://us.edu.pl/wydzial/wh/konferencje-naukowe/ku-nowej-polonistyce/o-konferencji/).
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dociekan’. Nierzadko owo trzymanie sie metodologii jest zadaniem karkotomnym.
Jak na przyklad rozdzieli¢ genologie lingwistyczna, literacka i medialng? Ktérg meto-
dologie wykorzysta¢ podczas badania stylistycznego nacechowania tekstow — styli-
styke literacka czy lingwistyczna? A moze medialng? Takie pytania mozna mnozyc,
a odpowiedzig zawsze pozostaje stowo ,,integrowanie”. Zwracal na to uwage Tadeusz
Patrzalek, gdy pisal: ,Integracja w metodyce naszego przedmiotu powtarza sie jak
zaklecie, a on — wciaz zdezintegrowany” (Patrzatek, 1992b: 145).

Przyjmujac zatem zalozenie, ze teoria i praktyka edukacji jezykowej sg czgscia
dydaktyki polonistycznej, ze zakres edukacji jezykowej krzyzuje si¢ z zakresami
edukacji literackiej, kulturowej i medialnej, przyjrze si¢ wybranym aspektom sze-
roko pojetej lingwodydaktyki'®, istotnym w kontekscie polonistycznych studiéw
nauczycielskich.

Mimo ze szkolny jezyk polski jest literaturocentryczny, nie mozna poming¢ fak-
tu, iz wspolczesny mlody czlowiek (uczen) jest silnie zmiediatyzowany (Adamski,
2017). Mediatyzacja dotyczy wszystkich sfer funkcjonowania, dlatego tez moze-
my méwi¢ o mediatyzacji zycia codziennego, kultury, komunikacji, wreszcie jezy-
ka. W zwigzku z ta konstatacja w ksztalceniu przyszlych nauczycieli nalezaloby
znalez¢ odpowiednia przestrzen na edukacje medialng i rozwijanie kompetencji
medialnych.

Edukacja medialna, co oczywiste, nie jest (i nie moze by¢) przypisana do jedne;j
dyscypliny. Nie jest tez przypisana do konkretnego kierunku studiéw przygotowuja-
cych do zawodu nauczyciela. Z definicji jest interdyscyplinarna, a nawet transdyscy-
plinarna. W ujeciu szkolnym za$ - miedzyprzedmiotowa.

Istniejg rozne definicje edukacji medialnej (ich analiza nie stanowi przedmiotu
moich rozwazan). Odniose si¢ do jednej z wielu.

Wedtug MEMIC" edukacja medialna to: ,interdyscyplinarny obszar dzialan
praktycznych, ktérych celem jest ksztalcenie kompetencji, umozliwiajacych $wia-
dome, aktywne, odpowiedzialne, prospoleczne, krytyczne i twércze korzystanie ze
wszystkich rodzajow mediéw w réznych celach” (Pacewicz, Ptaszek, red., 2019: 20).
Jedna z kluczowych kompetencji przysztosci (4 x K: krytyczne mys$lenie, kreatyw-

® Zwracal na to uwage Stanistaw Gajda na poczatku lat dziewig¢dziesigtych XX wieku. Pisal:

»Postepujaca specjalizacja i parcelacja sprawiajg, ze wyniki badan sa przedstawiane w coraz to bardziej

hermetyczny sposob” (Gajda, 1992: 138). Po niemal 30 latach ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym
z dn. 20 lipca 2018 r. spowodowala, ze krytykowany przez Gajde stan zostal uprawomocniony.

10 Wedlug Jolanty Nocon w obszarze lingwodydaktyki ,,znajduja si¢ zagadnienia z zakresu zaréw-
no tzw. nauki jezyka, czyli rozwijania i doskonalenia umiejetnosci komunikacyjnych (méwienia, pisa-
nia, czytania i stuchania w jezyku ojczystym) oraz jezykowej sprawnoéci systemowej (kompetencji
jezykowej), jak i nauki o jezyku, tzn. wyposazania ucznia w wiedze metajezykowa i umiejetnosci anali-
tyczne (gtownie w zakresie analizy gramatycznej)” (Nocon, 2018: 7-8).

11 MEMIC - Model Edukacji Medialnej, Informacyjnej i Cyfrowe;.
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no$¢, komunikacja, kooperacja; wiecej na ten temat w: Lamri, 2021), ktéra pozwala

na takie $wiadome korzystanie ze wszystkich rodzajow medidéw (wlaczajac w nie

literature), jest kompetencja komunikacyjna, $cisle zwigzana z polonistycznym
ksztalceniem jezykowym.

Kompetencja komunikacyjna, a w zasadzie kompetencje (sprawnosci) komuni-
kacyjne (bo jest ich wiele) maja silny zwigzek ze wszystkimi pozostalymi kompeten-
cjami, pozostajacymi w obszarze badan dydaktykéw (metodykéw) nie tylko polo-
nistycznych. Kompetencje komunikacyjne zajmuja tez (powinny zajmowac) istotne
miejsce w programach ksztalcenia przyszlych nauczycieli. Z jednej strony powinny
by¢ dobrze zdefiniowane i wyeksponowane, a z drugiej — rozproszone. Nie chodzi
bowiem o zaprojektowanie jednego przedmiotu, ograniczonego do 30 czy 60 godzin
dydaktycznych i kilku punktéw ECTS. Komunikacja jest wszechobecna, podobnie
jak tekst/teksty. Nie ma tekstu bez jezyka, nie ma jezyka bez tekstu.

Twierdzenie to nie jest niczym nowym (na potrzebe rozwijania kompetencji
komunikacyjnych zwracata uwage miedzy innymi Anna Duszak pod koniec ubieg-
tego wieku - Duszak, 1998; Duszak mowila o kompetencji dyskursu). Urszula
Zydek-Bednarczuk za$ pisala: ,w centrum wspotczesnej edukacji powinien znajdo-
wac sie¢ homo comunicans podejmujacy dzialania jezykowe nie tylko jako jednostka,
ale cztonek zbiorowosci zanurzony w spoteczenstwo i kulture” (Zydek-Bednarczuk,
2009: 58).

Zatem do czego potrzebne s3 kompetencje komunikacyjne, kiedy myslimy
o polonistycznych studiach nauczycielskich z przysztoscia?

1. Przede wszystkim sg niezbedne w budowaniu relacji z innymi osobami, grupa-
mi. Od poziomu kompetencji komunikacyjnych zalezy, jak sprawnie znajdziemy,
zrozumiemy, ocenimy i bedziemy w stanie wykorzysta¢ potrzebne informacje,
a takze jak szybko i skutecznie bedziemy w stanie je przekazaé. Juz tu wida¢, ze
ksztalcenie oraz badanie kompetencji komunikacyjnych wykracza daleko poza
obszar jezykoznawstwa. Edukacja jezykowa laczy si¢ w tym momencie z edu-
kacja medialng i informacyjng (wchodzimy w obszar nauk o komunikowaniu),
a takze w duzym stopniu z edukacja cyfrowa.

2. Potrzebne s3 do krytycznego, dojrzalego odbioru réznorodnych tresci, formu-
fowanych w réznych systemach semiotycznych. Mam tu na mysli badania nad
multimodalno$cig. Tekst multimodalny, a z takim spotykamy sie najczesciej,
wymaga zlozonych kompetencji odbiorczych, umiejetnosci interpretowania
ikonosfery w potaczeniu z logosfera. To takze umiejetnos¢ odbioru i interpre-
tacji tekstow tworzonych w réznych konwencjach gatunkowych i stylistycznych.

3. Konieczne sg do tworzenia przekazéow w roznych formach i publikowania
ich w roznych kanatach, w zaleznosci od intencji nadawcy, potrzeb odbior-
cy itp. (por. sprawnosci spoteczna, sytuacyjna, pragmatyczna wymieniane przez

9% Z €7 'S 7€'€r0TdladdL



TPDJP.2023.32 s. 24 z 46

Polonistyczne studia nauczycielskie z przyszto$cia

Stanistawa Grabiasa - Grabias, 2001: 316-323). Zatem ksztalcenie powinno

mie¢ wymiar pragmatyczny, a nie gramatyczny. Przedmiotem ksztalcenia oraz

dociekan naukowych powinny by¢ spoteczne praktyki moéwienia i pisania: ,teks-
ty, wypowiedzi, akty mowy obserwowane, badane, stosowane do wyrazania réz-

nych tresci, w réznych sytuacjach do réznych celéw” (Bakuta, 1997: 185).

Te trzy potrzeby oczywiscie nie wyczerpuja katalogu potrzeb, ale moim zda-
niem s3 najistotniejsze w kontekscie myslenia o zawodzie nauczyciela w kolejnych
dekadach XXI wieku. Jednoczesnie zwracaja uwage na silne osadzenie ksztalce-
nia jezykowego w réznych obszarach naukowych, dotyczacych wlasnie metodyki
ksztalcenia polonistycznego, w tym nauk o komunikowaniu, genologii, tekstologii,
dyskursologii, etyki stowa czy wspominanej tu edukacji medialnej.

Z kompetencjami komunikacyjnymi zwigzane jest zagadnienie etyki stowa.
Na poczatku lat osiemdziesigtych XX wieku badacze, ktérzy widzieli koniecznosé
podjecia dociekan w tym obszarze (Jadwiga Puzynina, Michal Glowinski, Anna
Pajdzinska), dostrzegali trudno$¢ w uznaniu etyki stowa za jedna z galezi jezyko-
znawstwa. Watpliwosci te byly ze wszech miar uzasadnione, poniewaz etyka stowa
ma charakter interdyscyplinarny. Stanowi wspdlny obszar zainteresowan filozofii,
jezykoznawstwa, socjologii, psychologii, takze pedagogiki i medioznawstwa. Moz-
na powiedzie¢, ze jest to obszar zainteresowan wszystkich tych, ktérzy badaja spo-
teczenstwa i ich kulture. A szkota to przeciez nic innego jak spoleczenstwo i jego
kultura. Na brak zagadnien z zakresu etyki stowa w programach szkolnych (a co za
tym idzie, w ksztalceniu nauczycieli) zwracal uwage pod koniec ubieglego wieku
Tadeusz Patrzatek (1992a: 25).

Anna Cegiela tak definiuje etyke stowa:

to dziedzina nauki lub wiedzy humanistycznej, zajmujaca sie badaniem, opi-
sem i oceng sposobow postugiwania si¢ jezykiem w jego relacji do przyje-
tych przez spoleczenstwo wartosci oraz ustalaniem norm uzycia stowa, ktére
sprzyjaja ochronie tych wartosci (Cegiela, 2014: 9).

Zasady etyki stowa realizujg si¢ w tekscie, a tekst powstaje/funkcjonuje w okres-
lonym kontekscie socjokulturowym, realizuje okre$lony gatunek, wpisuje si¢
w okreslony dyskurs. Jak zatem - w wymiarze etycznym - badad jezyk tekstow
literackich, filmowych, medialnych bez uwzglednienia narzedzi badawczych przy-
naleznych chociazby genologii czy dyskursologii literackiej, filmowej czy medialne;j?
Jak uczy¢ o tych tekstach?

Ale etyka stowa to nie tylko praca z tekstami kultury (zaréwno w kontekscie
badan nad tekstem, jak i w konteks$cie mowienia o tekscie). To takze umiejetnosé
wyrazania wlasnego zdania, udzialu w dyskusji, otwartos¢ na rézne opinie, umie-
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jetno$¢ reagowania na nie w roznych przestrzeniach. I tu znowu wracamy do nauk
o komunikowaniu i do edukacji medialnej. Media tworzg bowiem swoiste srodowi-
ska, przestrzenie komunikacyjne, na ktére dydaktyka akademicka musi jako$ rea-
gowa(. Takze przyszly nauczyciel musi umie¢ media oswaja¢ i musi wiedzie¢, jak
uczy¢ na ich temat, jak je wykorzystywac w swojej praktyce nauczycielskiej. Tu sze-
roko pojete kompetencje komunikacyjne sg niezbedne.

Anna Cegieta postuluje: ,wiedza o tym, jak mozna uzywac jezyka, respektu-
jac standardy etyczne, powinna by¢ przekazywana studentom [...], a etyka stowa
powinna sta¢ sie¢ obowigzkowym przedmiotem akademickim” (Cegiela, 2014: 8).
Badaczka zwraca szczegdlng uwage na to, ze wiedza z zakresu etyki stowa przydaje
sie studentom kierunkéw humanistycznych. Ja jednak — w kontekscie dyskusji nad
ksztaltem dyscypliny polonistyka — podkreslitabym przydatnos¢ wiedzy z zakresu
etyki stowa w ksztalceniu przyszlych nauczycieli wszystkich przedmiotow.

Zatem zagadnienia szeroko pojetej komunikacji, zdecydowanie wykraczajace
poza obszar jednej, $cisle zdefiniowanej dyscypliny naukowej, s tym, co taczy edu-
kacje medialng, edukacje informacyjna, edukacje cyfrows, edukacje kulturows (fil-
mowa, literacka), wreszcie edukacje w zakresie etyki, nieograniczonej bynajmniej
do etyki sfowa. Mimo Ze mamy tu do czynienia z réznymi obszarami badan oraz
obszarami ksztalcenia, to nie sg to kategorie roztaczne, a krzyzujace si¢. Takim miej-
scem, gdzie moglyby si¢ one bezpiecznie krzyzowa¢, jest polonistyka jako dyscypli-
na naukowa.

Magdalena Trysiniska

Jaki nauczyciel polonista na czas kryzysow?

Nasza wspolczesno$¢ jest definiowana przez permanentne kryzysy wywolywane
gospodarczymi zalamaniami, wojnami, kataklizmami pogodowymi, ktére wzma-
gaja trwajace w nas poczucie utraty sensu i niepewnosci, nazywane przez Krzysz-
tofa Maliszewskiego ,,stanem zwichnigcia” (Maliszewski, 2021). Stan ten wymusza
przemyslenie na nowo dziatan odnoszacych si¢ réwniez do ksztalcenia nauczycieli
polonistéw, polonistéw na trudne czasy. Od zawsze bowiem humanistyczna reflek-
sja wspierala rekonstruowanie znaczenia w chaosie zdarzen. Jak pisat Yuval Noah
Harari: ,,Jest to podstawowe przykazanie, jakie daje nam humanizm: tworzcie sens
dla pozbawionego sensu $wiata” (Harari, 2018: 281).

Zajmowanie si¢ dzi$ edukacja nie jest sprawa fatwa, cho¢ najpilniejszg. Realizu-
jac podstawowy zakres zadan Interdyscyplinarnego Centrum Badan nad Edukacja
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Humanistyczng (ICBEH), powotanego na Uniwersytecie Slaskim, przekonalismy sie,
ze edukacja polonistyczna wymaga przeformutowania nie tylko dostosowujacego ja
do wymagan wspolczesnosci, lecz takze pozwalajacego na wychylenie ku przyszio-
sci. I dlatego namyst nad sylwetka wspodlczesnego polonisty kieruje nas ku nastepu-

jacemu ,,zestawowi” jego differentia specifica:

1.

Ksztalcenie przyszlych polonistow chcialybysmy widzie¢ jako wychowanie
adeptéw polonistyki zaangazowanej w budowanie sprawiedliwego $wiata. Jako
naukowczynie reprezentujace $laska uczelni¢ czujemy si¢ szczegdlnie upowaz-
nione do wysunigcia na pierwsze miejsce w tak zarysowanej idei troski o klimat
i los Ziemi: ,Powiedzmy nie apokalipsie i zacznijmy tworzy¢ lepsza przyszto$é;
tylko taki antropocen ma sens — budowanie zréwnowazonej, sprawiedliwej przy-
szlosci jako nadzieja na uniknigcie apokalipsy” (Binczyk, 2018: 139). Z uczel-
ni posadowionej na Slasku - w regionie, o ktorego tozsamosci rozpoznawalnej
w Polsce i na $wiecie stanowi przemyst, w tym wegiel, upominamy si¢ o miejsce
dla edukacji proklimatycznej i na rzecz zrownowazonego rozwoju w progra-
mach ksztalcenia. Przemyst ciezki ciggle wywiera silne pietno na $rodowisku
naturalnym Slaska i na jakosci zycia jego mieszkancow, a kwestia klimatu i przy-
szlosci ludzi i nie-ludzkich aktoréw na Ziemi oraz ranga edukacji klimatycznej
maja rozne skale — wymiar i globalny, i lokalny.

By dzialania proekologiczne byly skuteczne, powinny by¢ stymulowane edukacja do
$wiadomego spoleczenstwa obywatelskiego, bo obywatelskos¢ wyraza sie postawa
wobec lokalnosci, zaangazowaniem w madre budowanie sprawiedliwej przestrzeni
oraz troskg o nig. Kompleksowe dzialania edukacyjne, nakierowane na ksztalcenie
kompetencji i swiadomo$ci moga prowadzi¢ nauczyciele, dobrze przygotowani
w trakcie studiéw do takiego zadania. Za niezbedna w ksztalceniu nauczycieli uzna-
jemy wiec edukacje obywatelska powiazang z edukacja klimatyczng. Zgubne jest
jednak myglenie, ze edukacja, a wigc takze nowoczesne przygotowanie nauczycieli
polonistéw, ma do odegrania decydujaca role w srodowiskowej zmianie. Praktyki
zwigzane z obywatelskoscig, wytwarzaniem nowego jezyka czy ¢wiczenia wyob-
razni bedg potrzebne przede wszystkim po to, aby wiedzie¢, jak si¢ jednoczyé¢, jak
wypracowa¢ odwage do artykulowania zZadan wzgledem decydentéw i postawe
niepostuszenstwa ekologicznego (Czaplinski, Bednarek, Gostynski, 2020). Oby-
watelsko$¢, o jaka powinnismy zadbaé, to umiejetnos¢ stuchania i dopytywania
kandydatéw na decydentéw o ich program ,klimatyczny”, ktéry powinien sie sta¢
domeng nie tylko ,,zielonych” Moze wigc kolejnym aspektem edukacji, wymagaja-
cym pilnego oméwienia, bedzie metodyka skutecznych protestow, pedagogika nie-
postuszenstwa obywatelskiego i wlasnie wrazliwo$¢ regionalna. Wyobrazmy sobie,
ze takie nazwy maja przedmioty, ktorych lekcje sa prowadzone nie w szkolnych
fawkach, ale w terenie, na przykiad w salach posiedzen rozmaitych wtadz.
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Warto w tym miejscu dodad, ze zespo6l badaczek z Interdyscyplinarnego Cen-
trum Badann nad Edukacja Humanistyczng w Uniwersytecie Slaskim, zaangazo-
wanych w proces przygotowania nauczycieli polonistow, wstepnie zdiagnozowat
ekologiczne kompetencje nauczycieli jezyka polskiego, studentdw (réznych kierun-
kéw, z réznych uczelni), uczniéw i rodzicéw. Z badan tych wynika, ze ci pierwsi
(234 nauczycieli jezyka polskiego) czuja sie odpowiedzialni za ksztaltowanie postaw
proekologicznych uczniow - chca by¢ ,lepiej przygotowani” do stosowania meto-
dologii humanistyki srodowiskowej, po to, aby sami mogli ,,0swietla¢” nig teksty
(Guzy, Ochwat, 2021: 48; 2022a; 2023)".

3. Edukacje proklimatyczng dla przyszlych polonistow widzimy wiec jako kierunek
otwarty na swego rodzaju pluralizm edukacyjny: dostrzeganie globalnych uwa-
runkowan, ale tez adaptowanie tresci edukacji do potrzeb lokalnych spolecznosci
(Wojcik-Dudek, 2023). W tym sensie studia polonistyczne (jako humanistyczne)
powinny spelnia¢ role posrednika w rozpowszechnianiu wiedzy specjalistycz-
nej: nauki o klimacie, edukacji na rzecz réznorodnosci biologicznej i sieci powig-
zan miedzy gatunkami, a gléwnym zadaniem takich studiéw winno by¢ przede
wszystkim ksztaltowanie wiedzy o relacjach cztowieka i Ziemi, o wplywie czlo-
wieka na klimat, ksztaltowanie wrazliwosci klimatycznej i $wiadomosci, ze na
przysztos¢ ludzkosci oraz Ziemi majg wplyw nie tylko zjawiska i procesy odpo-
wiedzialne za kapitatocen, cho¢ one w szczegdlnosci, lecz kazdy czlowiek.
Wspomniane posredniczenie bedzie wymagalo od przysztych polonistow dodat-

kowych kompetencji, w tym spolecznej wrazliwosci w kontekscie transformacji

dokonujacej si¢ w tym regionie. Wplyw czlowieka na globalne ocieplenie czyni

z wegla waznego aktora dyskusji na temat katastrofy klimatycznej, jednak reflek-

sje zwigzane z mozliwosciami odejécia od paliw kopalnych na Slagsku musza bra¢

pod uwage specyficzny kontekst spoleczny, takze — prywatny. Wérdd studentow

(a w szkole - uczniéw) znajduja sie tacy, ktorych ojcowie czy dziadkowie sg lub

byli zwigzani z kopalnig. W takiej sytuacji, aby nie wprowadza¢ podzialdw, nie

wysuwacé argumentow ad personam, wigkszy sens bedzie mie¢ zastanowienie si¢
nad tekstami literackimi czy innymi tekstami kultury o kopalniach i weglu, ciez-
kiej pracy ludzi i zwierzat pod ziemig, o haldach. I nie chodzi tu o obnizenie tem-
peratury przekazu i pogladow, ale o wlaczajaca moc ksztalcenia humanistycznego

(Wéjcik-Dudek, 2023).

4. Jesli edukacja ma doprowadzi¢ do metanoi ekologicznej (pojecie to wprowa-
dzil Leszek Kolakowski, a ugruntowal Henryk Skolimowski), zmiany postaw

12 Badaczki Anna Guzy i Magdalena Ochwat przeprowadzily takze badania ankietowe w gru-
pie 2200 uczniéw, 300 rodzicéw, a takze 770 studentoéw z réznych uczelni i kierunkéw dotyczace wiedzy
o kryzysie klimatycznym (Guzy, Ochwat, 2021, 2022a, 2022b, 2023).
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(a umiejetno$¢ budowania edukacji transformatywnej to nastepna kompetencja,
w ktdrg pragniemy wyposazy¢ przyszlego poloniste), przebudowy wrazliwosci,
to oprocz tego, ze powinna by¢ wyrazista, aktywizujaca i pobudzajaca, musi spel-
nia¢ podstawowy warunek: nie moze nikogo wyklucza¢. Tym bardziej ze kry-
zys klimatyczny, bezlito$nie odstaniajac nasze lgki przed zmiang, zal za utraco-
nym, niejako wymusil powrét do ,,siebie”, uczciwe przyjrzenie sie sobie w relacji
z innymi, takze nie-ludzmi. Praktyki, ktérym musielismy sie podda¢ i ktérych
zasadnosci nie da si¢ podwazy¢, prowadza do przemodelowania tradycyjnego
porzadku, takze dydaktycznego (Wojcik-Dudek, 2023).

5. Dlatego wlaczenie zagadnien klimatycznych do lekgji jezyka polskiego bedzie si¢
wigzalo takze z wymiarem psychologicznym edukacji (por. Uryga, 1996: 23-26),
szczegllnie w zakresie budowania relacji. Wzajemna sie¢ powigzan wszystkiego
ze wszystkim, uwypuklana w humanistyce - jak ja okreslita Magdalena Ochwat -
odpornosciowej (rezyliencyjnej), z pewnoscia pomaga ksztaltowaé umiejet-
nosci spoleczne i ekologiczne niezbedne do funkcjonowania w warunkach
globalnego kryzysu srodowiskowego (o wartosci resilience, jako jednej z trzech
gltéwnych cech humanistyki prewencyjnej w czasach globalnego kryzysu ekolo-
gicznego, politycznego i spolecznego, pisata Ewa Domanska — zob. Domanska,
2022). Humanistyka odpornosciowa powinna tez stanowi¢ element ksztalcenia
przyszlych polonistow, tym bardziej ze do najwazniejszych umiejetnosci rezy-
liencyjnych nalezg (Ochwat, 2023): umiejetnos¢ formowania przynaleznosci do
wielkiej sieci Zycia (humanistyka splatajaca); umiejetno$¢ ksztaltowania poczu-
cia emocjonalnej blisko$ci ze srodowiskiem, z planetg (humanistyka terenowa),
umiejetno$¢ wypracowywania postawy otwartej na przyszto$¢, snucia scenariu-
szy jutra pozwalajacych sie przygotowywac na to, co nadchodzi.

6. Nowa polonistyczna dydaktyka czesto powinna tez — jak nowa humanistyka -

i$¢ w kierunku laboratorium (Pawlicka, 2017), ,,wychodzi¢” ze szkolnych Kklas,
~tworzy¢” przestrzen pozaszkolng, dziata¢ i do§wiadczaé (zob. Godawa, 2021; Sli-
werski, Paluch, 2021). Niech studia polonistyczne przygotuja przyszlego nauczy-
ciela do zmierzenia sie¢ z takim wymiarem przedmiotu - z zajeciami w plenerze.
Niech naucza poloniste pracowa¢ nowymi narzedziami - dadza umiejetnosci
do korzystania z nie zawsze typowych metod i srodkéw nauczania czy prze-
strzeni edukacyjnej (Szkurlat, Hibszer, 2019), a wtedy dzisiejszy postulat zmiany
paradygmatu z twardego systemu lawkowego na rzecz polonistyki terenowej
(tzw. edukacji outdoorowej) stanie sie rzeczywistoscia'".

13 Edukacje outdoorowq prowadzi sie w niektérych przedszkolach i szkotach (por. Godawa, 2021;
Borisovd, Kollarovd, Nagyova, 2022). Wzor takiej edukacji moga stanowi¢ kursy Szkoly Ekopoetyki
zalozonej przy Instytucie Reportazu, prowadzone przez Juli¢ Fiedorczuk i Filipa Springera.
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Nietrudno wyobrazi¢ sobie ,outdoorowe” warsztaty oscylujace wokot tema-
tu wegla', warsztaty lesne czy rzeczne (na przyktad dotyczace rzeki Rawy jako
dziedzictwa regionu $laskiego). Wegiel wydobywany z ,,podziemi(a)”, drzewa czy
woda do$wiadczane w odmiennych przestrzeniach edukacji wymuszaja wypraco-
wanie innych narracji niz obecne. Polonistyka terenowa mogtaby stanowi¢ swe-
go rodzaju uziemienie, ukorzenienie tekstu literackiego (Wojcik-Dudek, 2023),
a przyszty polonista - zyska¢ dobre przygotowanie do takich zadan.

W terenie studenci, a potem ich uczniowie, mieliby mozliwo$¢ nie tylko obejrze-
nia wybranych eksponatéw/form, ale przede wszystkim wielozmystowego doswiad-
czania materialnosci obiektow. Wielozmystowe i ukonkretnione poznanie wspomo-
ze odbiorce w pelnym zrozumieniu, poczuciu zwigzku z natura, doswiadczeniu
jej, a przede wszystkim w budowaniu poczucia odpowiedzialnosci za przyrode
czy byty wiecej-niz-tylko-ludzkie (Ochwat, 2023). Przebywanie w terenie pokaze
tez wyrazniej, ze czlowiek jest czgcia Srodowiska naturalnego i ze to w nim ukon-
kretnia si¢ nie tylko nasze zdrowie i bezpieczenstwo, lecz takze nasza mysl i idgce
za nig stowo i tekst. Przyszly polonista powinien by¢ przygotowany takze do tej
zroznicowanej i niestereotypowej realizacji wymiaru instrumentalnego szkolnych-
-pozaszkolnych zaje¢.

Prowadzone w ICBEH badania diagnostyczne potwierdzajg sens dydaktyki out-
doorowej: ci z badanych studentéw'’, ktorzy zglaszaja postulaty wiaczenia edukacji
proklimatycznej do programoéw studiow, pisza:

mysle, ze forma terenowa moglaby by¢ ciekawa dla studentéw. Podobnie war-
sztaty, wolontariat, wyjazdy edukacyjne [...]. Uwazam, ze teoria jest wazna
i ciekawa, ale trzeba tez wyjs¢ poza mury uniwersytetu, zeby doswiadczy¢,
zobaczy¢ na wlasne oczy, zrobi¢ co$ konkretnego. Tak, aby wykladowca
potrafil nie tylko przekaza¢ nalezyta wiedze, ale i zasial w studentach che¢
pomocy planecie na rzecz pewnych ustepstw w swoim zyciu (Guzy, Ochwat,
2023: 109).

Chciatabym, by ¢wiczenia polegaty na pracy z przyroda. Na poczatku warto
zacza¢ od teorii, popatrze¢ na zmiany na calym $wiecie. [...] Dalej dobrze
bytoby przejs¢ do posadzenia drzew, kwiatéw itp. Zeby studenci mogli wybraé
aktywnosci tez sami (Guzy, Ochwat, 2023: 126).

14 Warsztaty takie dla dzieci i mlodziezy w roku akademickim 2022/2023 prowadzily dr hab. Mat-
gorzata Wojcik-Dudek, prof. US, i dr Magdalena Ochwat z ICBEH.

15 Przypomnijmy: w badaniach prowadzonych przez dr Anne Guzy i dr Magdalene Ochwat
wéréd studentéw wzieto udzial 770 osob. Nie wszystkie postulowaly konieczno$¢ wprowadzenia edu-
kacji proklimatycznej do programoéw studiow (Guzy, Ochwat, 2023).
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7. Gdy zastanawiamy si¢ nad kompetencjami przyszlych polonistéw, nie sposob
nie pomysle¢ takze o wyposazeniu ich w wiedze i umiejetnosci zwigzane ze
sztuczng inteligencja (AL, artificial inteligence), ktora moze przyczyni¢ si¢ do
usprawnienia proceséw edukacyjnych oraz rozwoju ucznidw, ale stanie si¢ réw-
niez wyzwaniem dla nauczycieli. Systemy sztucznej inteligencji oferuja wiele
mozliwosci. Moga pomaga¢ w ekstrakcji wiedzy i generowaniu treci, umozli-
wia¢ precyzyjne profilowanie zachowan uzytkownikéw. Pozwalaja na zaawan-
sowang personalizacje nie tylko samych tresci edukacyjnych, lecz takze celow
nauczania lub wspierania nauczycieli (nauczyciel moze na przyktad tworzy¢
wirtualnych tutoréw dla kazdego ucznia). Sztuczna inteligencja moze pomaga¢
W procesie oceniania postepdw uczniéw czy studentéw, pomoze zoptymalizo-
waé materialy dydaktyczne... Do czego jeszcze przyda si¢ Al w pracy z ucznia-
mi i ze studentami? Jak mozna przygotowywac sensowne materialy dydaktycz-
ne, by mie¢ wigcej czasu na prace tworcze? To na razie wielka zagadka, przyszty
polonista powinien jednak pozna¢ przynajmniej zarys potencjalu Al i by¢ goto-
Wy na wyzwania z nig zwigzane: korzysci i zagrozenia, jakie ona niesie, oraz
zmiany, jakie wprowadzi w edukacji humanistycznej (Bedkowski i in., 2022;
Gajosowa, 2023).

8. Cwiczenie wyobrazni to jeszcze jedna umiejetnoéé, w ktéra chcieliby$my wypo-
sazy¢ przyszlego poloniste. Uznanym narzedziem stuzacym osigganiu tej kompe-
tencji jest forsight — metoda stosowana w wielu dyscyplinach i przydatna w czasie,
w ktérym kryzysy, nieliniowe zmiany i przetomy dokonujg si¢ codziennie. Na Slg-
sku jest ona popularyzowana przez projektantow WUD Silesia (World Usability
Day Silesia'®), ktérzy tacza ,,nauke o zlozonosci z designem, projektowanie speku-
latywne z przyroda, filozofi¢ z inzynierska pragmatyka, aby tworzy¢ cenne i uni-
kalne sytuacje edukacyjne, poszerzajace perspektywy” (https://wudsilesia.pl/).
Forsight (lub strategic forsight) wykorzystuje inteligencje zbiorowa, myslenie
o terazniejszosci i przysztosci po to, aby przewidywa¢ zmiany i lepiej si¢ na nie
przygotowywaé. Inne narzedzia wykorzystywane do ¢wiczenia wyobrazni to
na przyklad design krytyczny (czyli projektowanie, ktérego motywacja jest kry-
tyczne spojrzenie na kulturowe, ekonomiczne czy polityczne mechanizmy rza-
dzgce $wiatem konsumpcji) lub nieantropocentryczny (odejscie od uzytkowego
traktowania przyrody; zob. Tsing, 2015), spekulowanie czy historie alternatywne
(zob. Sugiera, 2019, 2023), teorie swiatéw mozliwych czy tworzenie najlepszych
mozliwych $wiatéw (myslenie utopijne, afirmatywne, pozytywne). Cwiczenie

16 WUD Silesia to interdyscyplinarne, poswigcone projektowaniu (w jego szerokiej definicji)
konferencje, organizowane corocznie (odbylo si¢ 13 edycji) po to, by uczy¢ podejmowania decyzji
w warunkach wysokiej niepewnosci (zob. https://wudsilesia.pl).
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wyobrazni pokazuje, ze dzieki obserwacji natury mozemy si¢ dowiedzie¢ czegos

waznego o ogolnej kondycji ludzkiej, ze powinni$my uzna¢ fakt zaleznosci, nie

tylko od innych ludzi, lecz takze od zwierzat, roslin, klimatu. To szczegdlnie waz-
ne dzi$, w obliczu katastrofy ekologicznej.

W jakie kompetencje chcieliby$my - w §wietle poczynionych tu refleksji - wypo-
sazy¢ przyszlych polonistow? Sprobujmy starannie zrewidowac zadania uniwersy-
teckiej humanistyki — obszaru, ktéry w znacznej mierze odpowiada za wspieranie
ksztalcenia uniwersalnych postaw i wartosci mlodych ludzi. Zycie w czasach kry-
zysow rodzi konieczno$¢ wyposazenia przyszlych nauczycieli polonistow w zestaw
kompetencji niezbednych réwniez uczniom do funkcjonowania w zmieniajacym
sie $wiecie. Obok wymaganych od lat od nauczycieli kompetencji merytorycznych
(wiedzy teoretyczno- i historycznoliterackiej, takze jezykowej), dydaktyczno-meto-
dycznych, psychologiczno-pedagogicznych, kompetencji miedzykulturowej oraz
kompetencji diagnostycznych i ewaluacyjnych bylyby wiec oczekiwane nastepujace
umiejetnosci (por. tez Nussbaum, 2016):

- zdolnos¢ do krytycznego myslenia, takze w kontekscie kryzysu klimatycznego
i dbatosci o srodowisko (zdolno$¢ do obserwacji, analizy, formowania wnioskow,
komunikacji, rozwigzywania probleméw);

- zdolnos¢ do wspolczucia i zrozumienia drugiej istoty, takze wiecej-niz-ludzkiej;

- interdyscyplinarno$¢ (miedzy innymi wiedza merytoryczna o klimacie czy
ogodlniej — srodowisku; wypracowanie interdyscyplinarnej wspotpracy);

- umiejetnos$¢ dostrzegania probleméw lokalnych (edukacja regionalna), ale tak-
ze wykraczania poza wiezy lokalne i spogladania na globalne problemy z per-
spektywy ,,obywatela §wiata”;

- umiejetno$¢ ¢wiczenia wyobrazni, myslenia spekulatywnego o przyszlosci;

- kompetencja w prowadzeniu zaj¢¢ terenowych i w zakresie konkretyzowania,

»uziemiania” tekstu;

- budowanie rezyliencji;

- sprawczo$¢ (stawianie czota wyzwaniom);

- zaangazowanie obywatelskie, aktywizm, niepostuszenstwo ekologiczne.

Czy mozliwe jest wyposazenie mlodych polonistéw w tak wiele kompetencji
i przymiotow? Przyjdzie nam pewnie jeszcze na tak skrojony program ksztalcenia
zaczekad. Dzi$ nauczyciel mogtby rozpoczaé chocby od rozmowy o gatunkach drzew
w Panu Tadeuszu. Czy absolwent polonistyki jest w stanie rozpoznaé je w naszym
otoczeniu? Jesli nie, to warto nadrobi¢ zalegtosci. To tez dzialanie dla klimatu, cho¢
mniej spektakularne.

Bernadeta Niesporek-Szamburska
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Potrzeba badan edukacyjnych

Dydaktyka nauczania jezyka polskiego jest ta subdyscypling polonistyki, ktéra
w szczegblny sposdb wymaga prowadzenia badan empirycznych. Sama mysl dydak-
tyczna polaczona z doswiadczeniem i obserwacjami nie wystarczy.

Od razu trzeba zaznaczy¢: badania edukacyjne ani nie zastapig panstwowych
egzamindéw zewnetrznych, ani nie moga by¢ przez nie zastgpione. Zwracam na
to uwage, gdyz niejednokrotnie cala wiedze o skutecznosci (lub nieskutecznosci)
systemu nauczania sprowadza si¢ do wynikéw egzamindw, ktére sie absolutyzuje -
wedle tych wynikéw ustala si¢ rankingi szkol, wyniki egzamindw sa tez traktowane
jako kryterium oceny pracy nauczycieli i dyrektoréw. Tymczasem to tylko jeden ze
wskaznikow, ktéry moze i powinien by¢ objety gleboka, profesjonalng analizg, ale
wynikajaca z tej analizy wiedza dotyka tylko powierzchni zjawisk.

Prowadzeniu gle¢bokich badan edukacyjnych sprzyja dyscyplina ,polonistyka’,
gdyz wykraczaja one poza zakres wyznaczony przez inne dyscypliny: literaturo-
znawstwo, jezykoznawstwo czy kulturoznawstwo. Skoro przedmiot szkolny nazy-
wa sie ,jezyk polski” i obejmuje tresci zwigzane z szeroko pojmowang kultura
polska, a nawet wigcej — z humanistyka w ogole, musi by¢ traktowany jako catosc,
bez segmentacji. Przedmiotem badania powinny by¢ objete kompetencje jezykowe
czy komunikacyjne. Trzeba sprawdzi¢, jak mlodzi ludzie radza sobie z przekazy-
waniem i odbiorem informacji, jaka jest ich sprawnos$¢ w postugiwaniu si¢ jezy-
kiem w mowie i pismie, jaki zasob stownictwa posiadaja, czy ich polszczyzna jest
poprawna w réznych zakresach — od uzywania wlasciwych form gramatycznych po
ortografie i interpunkcje. Wazne jest badanie czytelnictwa i postaw z nim zwigza-
nych. Powinny by¢ sprawdzane kompetencje kulturowe — od wiedzy na temat kul-
tury po postawy zwigzane z uczestnictwem w niej. Za istotne nalezy uznac spraw-
dzenie podstawowej umiejetnosci odbiorczej, jaka jest interpretacja. Zagadnien
wymagajacych zbadania jest oczywiscie znacznie wigcej. Nie mozna ich jednak od
siebie oddzielaé. Interpretacja $cisle wigze sie z umiejetnoscig odbioru kazdego
komunikatu jezykowego i znakowego. Czytelnictwo Iaczy sie z kompetencjami jezy-
kowymi. Postawy dotyczace kultury obejmujg zarazem udzial w zyciu kulturalnym
i kulture jezyka.

Trzeba powiedzie¢ wiecej. Badania edukacyjne przekraczajg granice dyscyplin.
Zaréwno w sferze metodologii, jak i przedmiotu tych badan. W oczywisty sposob
interdyscyplinarna jest metodologia czerpiaca z do$wiadczen statystyki, psycho-
metrii, socjologii, psychologii, wiedzy o mézgu i innych dziedzin nauki. W facho-
wych badaniach musza by¢ poprawnie opracowane narzedzia, analiza powinna
mie¢ charakter wielowymiarowy, uwzglednia¢ rézne aspekty zjawiska. Interdyscy-
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plinarne moga, a nawet powinny by¢ badania edukacyjne w ich wymiarze przed-
miotowym. Kompetencje jezykowe i interpretacyjne dotyczace logiki prowadze-
nia dyskursu i argumentowania mogg by¢ przeciez, a nawet powinny skorelowane
z badaniami nad rozumowaniem i dowodzeniem w matematyce, wnioskowaniem
w naukach przyrodniczych czy krytyka zrodel i tworzeniem narracji w historii.
Takich skrzyzowanych interdyscyplinarnych problemdéw mozna przedstawi¢ wiele.

Z wlasnego doswiadczenia badawczego podam trzy przyklady dziatan inter-
dyscyplinarnych. W latach 2011-2012 my, polonisci, razem z matematykami prze-
prowadzilismy w Instytucie Badan Edukacyjnych badanie zatytulowane Szkota
samodzielnego myslenia (Biedrzycki, Bialek, Czajkowska, red., 2013). Jego celem
bylo przesledzenie procesu przyrastania umiejetnosci zwigzanych z rozwigzywa-
niem probleméw w obrebie obu przedmiotdéw od czwartej klasy szkoly podstawowe;j
po ostatnig klase szkoly ponadgimnazjalnej (liceum, technikum, zasadniczej szkoty
zawodowej). Skonfrontowane zostaly rozumienie i interpretacja tekstu, tworzenie
logicznej wypowiedzi, rozumowanie i wnioskowanie matematyczne. W pewnym
stopniu kontynuacjg tamtych do$wiadczen byl podjety dwukrotnie w 2017 roku
eksperyment polonistyczno-matematyczny dotyczacy interpretacji tekstu i zadan
matematycznych zwigzanych z warto$ciami (rozumianymi filozoficznie i liczbo-
wo) — w eksperymencie braly udzial dzieci ze szkdt podstawowych. Oba badania
wykazaly, ze istnieje $cisly zwigzek miedzy uczeniem logicznego myslenia w ramach
obu przedmiotéw, w dydaktyce wiec powinno sie je tak korelowa¢, by nie tworzy-
fa si¢ falszywa opozycja migdzy jezykiem polskim i matematyka. Inne badanie to
przeprowadzona wspolnie z biologami i chemikami analiza wynikéw badania PISA
w zakresie rozumienia czytanego tekstu i rozumowania w naukach przyrodniczych -
przedmiotem analizy byl mechanizm btedu, ktéry ma podobny przebieg niezalez-
nie od przedmiotu (Sitek, Ostrowska, red., 2018). Te przyktady pokazujg, ze badania
i analizy poréwnawcze moga i powinny mie¢ duze znaczenie dla poszerzenia per-
spektywy refleksji nad dydaktyka jezyka polskiego.

Inne pytania badawcze dotyczace dydaktyki w wymiarze interdyscyplinarnym
odnoszg sie do spraw ogdlnych, wykraczajacych poza specyfike polonistyczng, jak-
kolwiek majg istotne znaczenie dla dydaktyki jezyka polskiego. Na przyktad kwestia
efektu egzaminatora: sprawa powazna w przypadku oceny wypowiedzi pisemnej lub
ustnej, kryteria takiej oceny nigdy nie s3 bowiem $ciéle ustalone, zawsze pozostaje
margines uznaniowosci — w tej sytuacji pewna (jak duza?) role odgrywaja emocje
osoby oceniajacej (ale tez osoby ocenianej), oczekiwania wobec odpowiedzi, przed-
sady, przyjete zalozenia, a takze wynikajace z nich uprzedzenia i brak elastycznosci
(cho¢ moze tez pojawi¢ sie odwrotna sytuacja, gdy Zle pojeta tagodnos¢ powoduje
ignorowanie obiektywnych kryteriéw). Wazne jest zbadanie oddziatywania emocji
na proces uczenia si¢, emocje sag bowiem dla polonisty szczegélnie istotne w odnie-
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sieniu do lektury i interpretacji. We wspdtpracy z socjologami i psychologami trze-
ba by przebada¢ kwestie wypalenia zawodowego nauczycieli, co w przypadku polo-
nistow ma duze znaczenie, skoro wymaga si¢ od nich kreatywnosci, nadgzania za
zmianami w kulturze, umiej¢tnosci odpowiadania na doswiadczenia uczniow, ich
emocje, glebokie przezycia. To tylko niektére z tematéw domagajace si¢ wnikliwego
przebadania.

Oczywiscie nie wchodzimy na teren nieznany. Dlatego zacza¢ trzeba od meta-
analizy danych z dotychczasowych badan krajowych i miedzynarodowych. I tutaj
wazna jest zaréwno kompetencja w zakresie polonistyki jako dyscypliny, jak i inter-
dyscyplinarna wspotpraca ze specjalistami z innych nauk.

Problemem w prowadzeniu badan edukacyjnych jest ich finasowanie. Oczy-
wiscie przeprowadzenie badania na matej probie przez jedng lub kilka osob jest
mozliwe i dostarcza potrzebnych informacji, zawsze jednak stanowi tylko przy-
czynek do wiedzy o zjawisku. Miarodajne wnioski da sie wyciaga¢ z badan obej-
mujacych duzg i profesjonalnie dobrang grupe, z poglebionych badan jakoscio-
wych, obserwacji i analiz przeprowadzonych na wzglednie duzg skale. To jednak
wymaga pieniedzy i - o czym wspomniatem - wspolpracy specjalistow z réznych
dziedzin nauki. Polonistyka jako dyscyplina daje wobec tego szans¢ na zaprojek-
towanie badania zintegrowanego, obejmujacego calg dydaktyke jezyka polskiego.
Potrzebne by bylo wspoéldzialanie kilku osrodkéw akademickich. Po pierwsze, cho-
dzi o meritum: szkolna polonistyka nie jest jednolita, rézni si¢ zaleznie od regionu
czy $rodowiska spotecznego. Po drugie, organizacja duzego badania moze by¢ zbyt
trudna do udzwigniecia przez jedng uczelni¢. Po trzecie, uniwersytety czy insty-
tuty badawcze réznia si¢ potencjalem w zakresie poszczegdlnych dziedzin, takich
jak psychometria, psychologia czy socjologia, racjonalne byloby zatem zaproszenie
do wspotpracy mogacych da¢ wsparcie specjalistow w tych dziedzinach z o$rodkow,
w ktorych dziedziny te s3 mocne.

Przeprowadzenie badan empirycznych wydaje sie coraz bardziej konieczne, gdyz
przed dydaktyka jezyka polskiego staja nowe wyzwania cywilizacyjne: od sztucznej
inteligencji przez dominacje¢ nowych mediow w komunikacji i odbiorze kultury po
kryzys czytelnictwa. Trzeba bra¢ pod uwage wiedze z réznych dziedzin, na przyktad
w znacznie wiekszym niz kiedy$ stopniu powinni$my uwzglednia¢ nasza wiedze
o pracy mézgu czy wplywie struktur spotecznych na jezyk i czytanie literatury.

W projektowaniu form i tresci ksztatcenia nauczycieli, oprocz nowoczesnej mysli
dydaktycznej, musza by¢ brane pod uwage wyniki badan empirycznych. W duzej
mierze tak si¢ dzieje na wielu uniwersytetach. Nasuwa si¢ jednak pytanie, na ile jest
to praktyka powszechna i gleboka. Z jednej strony niekiedy zauwazalne sg inercja
i konserwatyzm (reprodukujemy tradycyjne programy ksztalcenia, bo tego od nas
oczekuje zachowawcza szkola), a z drugiej strony wcigz mamy niedostatek badan,
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wiec nie proponujemy innowacyjnych rozwigzan, a w wielu sprawach jestesmy bez-
radni, gdyz za malo wiemy.

Samo przygotowanie do zawodu to jednak za malo. Mlody czlowiek, ktéry
konczy studia w wieku dwudziestu kilku lat, ma przed soba bez mala cztery dzie-
sieciolecia pracy w szkole. Nawet wybitny absolwent juz po dekadzie nauczania
zaczyna nie nadgzaé za rozwojem wiedzy (nie tylko przedmiotowej), za nowoscia-
mi literackimi, za nowymi propozycjami pracy z tekstem, pojawiaja si¢ pierwsze
symptomy wypalenia zawodowego, zniechecenia i rutyny. Oczywiscie kapitatem
nauczyciela z takim stazem staje sie¢ do§wiadczenie (ten kapital z latami si¢ pomna-
za), poza tym istnieje formalny i nieformalny system doskonalenia umiejetno-
$ci dydaktycznych. Przy szybkim tempie zmian cywilizacyjnych, pojawianiu sie
nowych wyzwan, przyroécie wiedzy przydatny bylby jednak program systematycz-
nego, opartego na rzetelnej, wynikajacej z badan empirycznych diagnozie potrzeb
nauczycieli, wsparcia ze strony uniwersytetéw. Moze zabrzmi to utopijnie (ze wzgle-
déw finansowych i organizacyjnych), ale warto przemysle¢ wprowadzenie urlopow
naukowych dla nauczycieli; mogliby oni z takich urlopéw korzystaé co jakis$ czas,
wraca¢ wtedy na kilka miesiecy na uczelnie. Uzupelnialiby woéwczas swoja wiedze
przedmiotows, ale tez na przyklad psychologiczna czy socjologiczng, ¢wiczyli-
by niezbedne umiejetnosci (w tym interpretacyjne), zapoznawaliby si¢ z nowy-
mi metodami dydaktycznymi, przy okazji — co nie jest najmniej wazne - byliby
na jaki$ czas wytracani z rutyny, wchodziliby na powrét w role studentéw, w bez-
piecznym $rodowisku mogliby sie¢ wymienia¢ doswiadczeniami, omawia¢ problemy,
przed jakimi stajg, znajdowaliby nowe inspiracje. Pozwoliloby to tez na zdystan-
sowanie si¢ do codziennych spraw szkolnych, a to mogloby zapobiega¢ wypaleniu
zawodowemu.

Postulat urlopéw naukowych jest kierowany do uniwersytetow, ale w pierwszym
rzedzie do wladz panstwowych, ktdre kreujg polityke edukacyjng, bo one musza
stworzy¢ ramy profesjonalnego wsparcia dla nauczycieli. I tutaj pojawia si¢ powazny
problem. Politycy rzadko chcg stucha¢ ekspertéw i odwotywac si¢ do rzetelnej wie-
dzy empirycznej. Zmiany wprowadzone w polskiej edukacji po 2015 roku oparte
zostaly na konserwatywnej, kwestionowanej od co najmniej stu lat mysli dydaktycz-
nej przy ignorowaniu nowoczesnych koncepcji i — zwlaszcza — wynikéw badan, do
ktérych politycy i ich eksperci mieli otwarty dostep. Dysponowalismy wynikami
badan miedzynarodowych, zwlaszcza PISA, PIRLS czy PIAAC. Dysponowali$my
wynikami wielu badan krajowych (wérdd nich zakrojonego na bardzo duzg skale
przeprowadzonego przez Instytut Badan Edukacyjnych badania Dydaktyka jezyka
polskiego w gimnazjum z lat 2012-2014) (Biedrzycki i in., 2015). Mozna byto i nale-
zalo wyciagna¢ z nich praktyczne wnioski. W badaniach zostaly opisane mocne
i stabe strony polskiej edukacji, w tym dydaktyki jezyka polskiego. Na tej podsta-
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wie dalo si¢ wskazaé, co warto i trzeba zmieni¢ w polskiej szkole, a co zachowa¢
i wzmocni¢. Tymczasem zmiany poszty w kierunku zupelnie odwrotnym do zale-
cen sformulowanych na podstawie badan.

Konieczne jest z jednej strony przekazywanie opinii publicznej wiedzy wyni-
kajacej z dotychczasowych badan, a z drugiej — przekonywanie wiladz, ze trzeba
inwestowa¢ w dalsze badania, bo bez nich zatrzymujemy si¢ na poziomie przeko-
nan i opartych na nich wyobrazen, a tym samym odrywamy sie od rzeczywisto-
$ci i podtrzymujemy w istnieniu szkole anachroniczng, nieprzystajaca do $wiata,
w ktérym zyjemy.

Polonistyka jako dyscyplina daje szans¢ na to, ze empiryczne badania eduka-
cyjne w jej obrebie zyskaja odpowiednia do ich wagi range. W ten sposob zyskamy
mozliwo$¢ integrowania badan dotyczacych réznych kompetencji ksztalconych na
lekcjach jezyka polskiego, a takze ujecia rozmaitych kontekstow dydaktyki poloni-
stycznej: instytucjonalnych, socjologicznych, kulturowych, psychologicznych. Poja-
wia si¢ mozliwo$¢ wspotpracy migdzy wydzialami polonistyki na réznych uniwer-
sytetach w prowadzeniu badan na duzg skale. Polonistyka staje si¢ silng dyscyplina,
ktéra moze wchodzi¢ w relacje z innymi dyscyplinami w celu prowadzenia badan
interdyscyplinarnych. Mamy wigkszg szanse na otrzymywanie duzych grantéow
na prowadzenie takich badan. By¢ moze, miejmy taka nadzieje, silna dyscyplina
umozliwi wptywanie na politykéw w ich decyzjach dotyczacych edukacji. Jesli nie
da sie¢ inaczej, to przynajmniej w postaci informowania opinii publicznej o wyni-
kach badan i projektach zmian w szkole, ktdre beda stuzyly dzieciom i mlodziezy
w nowoczesnym spoleczenstwie.

Krzysztof Biedrzycki
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gotowym odpowiedziom. Literatura i dydaktyka literatury w czytelniczych spotkaniach (2021),
Dwuznacznosc. Niewygody i dobrodziejstwa opozycji nieczystych (2022).



Polonistyczne studia nauczycielskie z przysztoécia

Magdalena Trysiniska — doktor habilitowana, profesor Uniwersytetu Warszawskiego, jezyko-
znawczyni, zatrudniona w Instytucie Polonistyki Stosowanej Wydzialu Polonistyki UW,
kierowniczka Pracowni Badan Edukacji Polonistycznej i Medialnej. Prowadzi zajecia dla
studentéw specjalizacji nauczycielskiej, glottodydaktycznej i filologia dla medidw. Jest pro-
motorka wielu prac magisterskich z zakresu metodyki nauczania jezyka polskiego w szko-
le podstawowej i ponadpodstawowej oraz z zakresu jezyka mediow. Wypromowata dwoje
doktoréw. Jest cztonkiem towarzystw naukowych (PTKS, PTEM, TK]), rzeczoznawca MEIN
ds. programéw i podrecznikéw, wspdlpracuje z Centralng Komisja Egzaminacyjng (jako
ekspertka i recenzentka ds. egzaminow). Jej zainteresowania badawcze to: dyskursy medial-
ne, jezyk medidw, ze szczegdlnym uwzglednieniem medidéw dla dzieci, nauczanie jezyka pol-
skiego w szkole podstawowej i ponadpodstawowej. Autorka ksigzek i artykutéw z zakresu
jezyka mediow i metodyki jezyka polskiego.

Magdalena Trysinska — PhD, Professor at the Institute of Applied Polish Studies, Faculty of
Polish Studies, Warsaw University, a leader of The Educational and Media Literacy Research
Laboratory. She teaches students of teacher specialisation, glottodidactic specialisation and
media philology. She is a supervisor of numerous master’s theses on the methodology of
Polish language teaching in primary and secondary schools and media language. She has
promoted two PhD students. She is a member of scientific societies (PTKS, PTEM, TK]J) and
an expert of the Ministry of Science and Higher Education on curricula and handbooks; she
cooperates with the Central Examination Commission (an expert and reviewer of examina-
tions). Her research interests include media discourses, media language, focusing on chil-
dren’s media, and Polish language teaching in primary and secondary schools. She is an

author of books and articles on media language and Polish language methodology.

Bernadeta Niesporek-Szamburska — profesor doktor habilitowana, zwigzana z Instytutem
Jezykoznawstwa oraz z Interdyscyplinarnym Centrum Badan nad Edukacja Humanistyczna
w Uniwersytecie Slaskim w Katowicach. Jezykoznawczyni i dydaktyczka jezyka. Zaintereso-
wania badawcze: jezykowy obraz $wiata dzieci, jezyk dzieci i mlodziezy, literatura dla dzieci
i mlodziezy, uczenie jezyka polskiego, dydaktyka szkoly wyzszej, ekolingwistyka. Wybrane
publikacje: Edukacja humanistyczna V4 dla klimatu. Rozpoznania — dobre praktyki - reko-
mendacje (Katowice 2023), Vztah jazyka a komunikace v Cesko-slovensko-polské didaktické
reflexi (Praga 2019, wspotautorka), Stereotyp czarownicy i jego modyfikowanie. Na przykia-
dzie tekstow dla dzieci i wypowiedzi dziecigcych (Katowice 2013), Wiedza o jezyku i kompe-
tencje jezykowe uczniow (Katowice 2012).

Bernadeta Niesporek-Szamburska — PhD, Professor at the Institute of Linguistics, Interdis-
ciplinary Centre for Research on Humanistic Education, University of Silesia in Katowice,
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Poland. A linguist and language didactician. Her scientific interests focus on the linguistic
image of the world of children and youth, the language of children and young people, litera-
ture for children and youth, teaching Polish, also as a foreign language, higher education
didactics, ecolinguistics. Selected publications: The V4 Humanities Education for the Climate
Diagnoses - Best Practices - Recommendations (Katowice, 2023), Vztah jazyka a komunikace
v Cesko-slovensko-polské didaktické reflexi (Praga 2019, co-author); Stereotyp czarownicy
i jego modyfikowanie. Na przyktadzie tekstow dla dzieci i wypowiedzi dziecigcych (Katowi-
ce 2013), Wiedza o jezyku i kompetencije jezykowe uczniow (Katowice 2012).

Krzysztof Biedrzycki — doktor habilitowany, profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego, zatrud-
niony na Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie oraz w Instytucie Badan Edukacyjnych
w Warszawie. Przewodniczacy Rady Konsultacyjnej Osrodka Badan Literatury Dziecie-
cej i Mlodziezowej na Wydziale Polonistyki UJ oraz cztonek Rady Centrum Badan Edu-
kacyjnych i Ksztalcenia Ustawicznego na Wydziale Polonistyki UJ. Historyk literatury
XX i XXI wieku, krytyk literacki i filmowy. Autor ksiazek: Swiat poezji Stanistawa Barar-
czaka (1995), Matgorzata Musierowicz i Borejkowie (1999), Wariacje metafizyczne (2007),
Poezja i pamigc (2008). Autor podrecznika do jezyka polskiego dla szkot srednich Opowies¢
o czlowieku (2002-2005). Wykladal na uniwersytetach w Stanach Zjednoczonych i we Fran-

cji, uczyl w liceum we Frangji.

Krzysztof Biedrzycki — PhD, D.Litt., professor at the Jagiellonian University employed at the
Jagiellonian University in Cracow and at the Institute of Educational Research in Warsaw.
A chair of the Consultative Council of the Children's and Youth Literature Research Centre
at the Faculty of Polish Studies of the Jagiellonian University and member of the Council
of the Centre for Educational Research and Continuing Education at the Faculty of Polish
Studies of the Jagiellonian University. A historian of the 20th and 21st century literature,
literary and film critic. He is an author of the following books: Swiat poezji Stanistawa
Baraticzaka (1995), Malgorzata Musierowicz i Borejkowie (1999), Wariacje metafizyczne
(2007), Poezja i pamiec (2008), and author of the Polish language textbook for secondary
schools, Opowies¢ o cztowieku (2002-2005). He lectured at universities in the United States
and France, and taught at a secondary school in France.

Zamieszczone w tekscie rysunki wykonatl w trakcie panelu jeden z jego stuchaczy — Pan Stawo-
mir Osinski. Redakcja serdecznie dzigkuje Autorowi za zgode na publikacje rysunkow.
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