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Zmiany... Jak (prze)budowac polska szkole?

Zmiany... Czym generalnie s3? Jezyk polski definiuje zmiane jako ,fakt, ze ktos sta-
je sie inny lub cos staje si¢ inne niz dotychczas”, a takze ,,zastapienie czego$ czyms”
(zmiana [hasto]).

Ze zmianami mamy do czynienia zaréwno w zyciu prywatnym, jak i zawodo-
wym, bywaja wszechogarniajace, naturg materii s3 bowiem jej swoista ptynnos¢
i bezustanny ruch. Kiedy$ zmiany zachodzily rytmicznie, toczyly si¢ w jednolitym
tempie, byly przewidywalne. Wyglada jednak na to, ze rzeczywisto$¢, w jakiej przy-
szto nam zy¢, znaczaco ,przyspieszyla’, co nie pozostaje bez wplywu na system edu-
kacji i wymusza zdefiniowanie na nowo roli szkoly oraz zadan nauczycieli. W Pol-
sce trwaja obecnie prace i dyskusje nad nowym profilem absolwenta przedszkola,
szkoly podstawowej oraz ponadpodstawowe;.

Wypracowany i przedyskutowany juz profil absolwenta przedszkola i szkoty pod-
stawowej (Szymczak, Strzemieczna, red., 2025) jest wielowymiarowy. W centrum
modelu znajduja si¢ wartosci, takie jak: wolno$¢, odpowiedzialnos¢, wspolnota, sza-
cunek, prawda, dobro, pigkno, sprawiedliwo$¢, solidarnos¢. Kolejne sa kompeten-
cje, podzielone na kompetencje fundamentalne (jezykowe, matematyczne i cyfro-
we) oraz kompetencje: poznawcze (krytyczne i kreatywne mysélenie, rozwigzywanie
probleméw), spoteczne (wspoétpraca, dbanie o innych) i osobiste (zarzadzanie soba,
dbanie o siebie). Beda one realizowane w kluczowych dla edukacji obszarach ksztal-
cenia, ztozonych miedzy innymi z jezyka polskiego (inne obszary to: matematyka,
jezyki obce, przyroda, historia i spoteczenstwo, kultura i sztuka, ruch i zdrowie oraz
informatyka i nowoczesne technologie). Kolejnym wymiarem modelowego profilu
jest sprawczo$¢, na ktdrg skladajg sie: samorealizacja, przekonanie o wlasnej sku-
teczno$ci, nastawienie na rozwdj, poczucie przynaleznosci do wspolnoty.

Na podstawie krotkiej prezentacji modelu widaé, ze zanim powstanie ogdlna
czg$¢ podstawy programowej, a nastepnie podstawy przedmiotowe, przed badacza-


https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed

TPDJP.2024.33 5. 2 z 5

Zmiany... Jak (prze)budowac polska szkote?

mi zajmujacymi sie edukacja polonistyczng/humanistyczng - tak istotng w funkeji
formacyjnej mtodych ludzi - stan¢ty wyzwania, ktore wigza si¢ z wieloma aspekta-
mi wpisanymi w profil, réwniez tymi wpisanymi w jego serce. To miedzy innymi:
wychowanie ku warto$ciom, potrzeba stworzenia wytycznych niezbednych do zary-
sowania podstaw ksztalcenia kompetencji przyszlosci, postaw obywatelskich, cato-
$ciowej i interdyscyplinarnej edukacji klimatycznej, edukacji z zakresu kompetencji
interpersonalnych i inteligencji emocjonalnej — a wszystko w integracji z bazowymi
tre$ciami polonistycznymi.

Autorzy opracowan pomieszczonych w niniejszym tomie dedykuja swoje pro-
pozycje do realizacji tak zarysowanego kierunku zmian - czasem proponuja jedy-
nie ogoélne wytyczne, na przyklad zmiane wspoélczesnych pedagogicznych praktyk
poznawczych, lub okreslajg czynniki sprzyjajace dobrej edukacji, innym razem wpi-
sujg sie precyzyjnie i szczegétowo w dydaktyczne wymiary ksztalcenia polonistycz-
nego (z pozostalymi celami edukacji humanistycznej, formacyjnej w tle). Mamy
nadzieje, ze odbiorcy niniejszego zbioru opracowan dostrzega w wigkszosci pre-
zentowanych rozwazan swego rodzaju drogowskazy dla programowych uszczegdto-
wien i ich rozwiniecia, podpowiedzi, jak tradycyjne przekazywanie wiedzy zamieni¢
na dostarczanie do$wiadczen edukacyjnych - tak potrzebnych w innowacyjnym
ksztalceniu polonistycznym/humanistycznym.

Pierwsza czg$¢ tomu, poswiecona edukacji literackiej i kulturowej, obejmuje
opracowania autorstwa Macieja Michalskiego, Malgorzaty Gajak-Toczek, Dariusza
Piechoty, Doroty Talaj, Kacpra Miki i Katarzyny Mencfel. W cz¢sci drugiej - doty-
czacej edukacji jezykowej odbiorcy - znajduja si¢ artykuly Anny Wileczek, Heleny
Balcerek, Agnieszki Trzesniewskiej-Nowak oraz Khrystyny Nikolaichuk.

Autorzy, zdajac sobie sprawe z potrzeb wspdlczesnosci — w duchu posthuma-
nistyki i z uwzglednieniem uwarunkowan postpi$miennosci — podkreslaja wage
wykreowania wlasciwego profilu absolwenta — widza koniecznos¢ takiej przemia-
ny ksztalcenia, by do kompetencji ucznia (kompetencji przyszlosci) na kolejnych
etapach nauki nalezaly mi¢dzy innymi: rozwinieta samoswiadomos¢, rezyliencja
i myslenie krytyczne. Chodzi takze o to, by charakteryzowal si¢ on wlasciwym przy-
gotowaniem interpersonalnym: otwarto$cig na zmiany i zdolnoscia do radzenia
sobie z dynamika wspolczesnego $wiata. Zmiany w edukacji nalezy zacza¢ - zda-
niem Autordéw - od ustalenia i modyfikacji szkolnych oraz akademickich praktyk
poznawczych, by ksztalci¢ absolwentéw wchodzgcych we wspolczesny swiat $wia-
domie, sprawnie i aktywnie (zob. Michalski). Podkreslaja oni przy tym (u progu
zmian, ktdre niesie ze sobg czwarta rewolucja przemystowa, z technologia przeobra-
zajacg kazdy aspekt zycia codziennego oraz - jak sie wydaje — koniecznoscig dosto-
sowania metod nauczania do zmieniajacych si¢ realiéw rynkowych i technologicz-
nych) wielkg role humanistyki oraz wielkich narracji: ,,Postep technologiczny jest
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sila napedowa rozwoju, podczas gdy nauki humanistyczne odgrywaja role strazni-
kéw przysztosci o »ludzkiej twarzy«” (zob. Gajak-Toczek: 13).

Budowanie antropologicznego horyzontu ucznia i jego $wiata wartosci
(zob. Szymczak, Strzemieczna, red., 2025) moga wspomdc zmiany w zakresie
dos$wiadczen edukacyjnych. By je kreowa¢ w nowym duchu, nie trzeba siega¢ do
cyfrowej rzeczywistosci. Wystarczy ,,analogowo” — jak pokazuje na przykltadzie kon-
kretnych tekstow Dorota Talaj — zmieni¢ srodowisko ucznia i podda¢ go ekspozy-
¢ji na $rodowisko naturalne: ogrdéd, zimowy las (by uczniowie do$wiadczyli ,les-
nej edukacji”), czy tez na zmystowos¢ recznego pisania, a przy okazji da¢ literackie
swiadectwo splatania ludzkiego z nie-ludzkim i transcendentnym.

Duzo emocji w dyskusji nad przedmiotowym (polonistycznym) programem
nauczania wywoluja zwykle lektury. Badacze publikujacy w niniejszym tomie
proponujg zmiane dotychczasowego podejscia do kanonu lektur na elastyczno$é
lekturowa, ktéra moglaby cechowal przygotowywana obecnie nowa podstawe
programowy z jezyka polskiego. Chodzi o mozliwo$¢ doboru tekstow ilustrujg-
cych dylematy zwigzane z globalnymi kryzysami (jak na przyklad katastrofa kli-
matyczna). Wskazujg przy tym nowe nazwiska — autoréw z ubieglego wieku i nam
wspolczesnych - oraz nowe tytuly. Proponuja tez w szkole novum interpretacyjne —
wprowadzenie ekokrytycznego czy zookrytycznego instrumentarium (zob. Piecho-
ta; Mika; Mencfel), pozwalajacych na wskazanie, ze apokaliptyczne obrazy i fanta-
styczne wizje (z przeszto$ci/wspolczesne), takze basniowe (zob. Mencfel), catkiem
dobrze przystaja do realidow wspolczesnosci i objasniania jej problemdw.

W tomie znajdujg sie réwniez opracowania glottodydaktyczne. Zaakcentowano
w nich celowos¢ urozmaicenia stosowanych pomocy dydaktycznych ciekawymi
materiatami audiowizualnymi - znaczacymi socjokulturowo, poszerzajacymi spek-
trum poznawcze oraz budujacymi doswiadczenia edukacyjne ucznidéw (takze tych
uczacych sie jezyka polskiego jako obcego/drugiego) (zob. Trze$niewska-Nowak).
Zaprezentowano tez wlaczanie w krag doswiadczen uczniéw metody design thinking,
uznawanej za niezwykle istotna dla ich aktywizacji — wspierajacej rozwiazywanie
problemdw i tworzgcej w tym procesie nowe, innowacyjne $ciezki oparte na gtebo-
kim zrozumieniu potrzeb tych, ktérzy mogliby z nich skorzysta¢ (zob. Nikolaichuk).

Kiedy méwimy o zmianach, warto réwniez pomysle¢ o dialektyce. Dialektyka
kieruje za$ ku patrzeniu na proces uczenia/uczenia si¢ z wielu punktéw widzenia,
a taka wielo$¢ spojrzen w efektywnym wprowadzaniu zmian moze sta¢ sie¢ argu-
mentem za zwrdceniem uwagi na ludzi (uczniéw, nauczycieli) i jako$¢ ich porozu-
miewania si¢. Innowacyjne nauczanie zalezy bowiem od wielu czynnikéw, najbar-
dziej istotna jest jednak dobra komunikacja pomiedzy nauczajacym a uczgcymi sie.
Waznym elementem powodzenia lub niepowodzenia wprowadzanych zmian, takze
tych proponowanych w tomie, jest przeciez kwestia przeplywu informacji przez caly
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proces wdrazania transformacji. Obecni uczniowie, nalezacy do pokolenia Alfa, réz-
nig si¢ od pokolenia nauczycieli... Autorzy opracowan niniejszego tomu pamietali
i o tej stronie edukacji. Polozyli nacisk na dobre poznanie wychowankéw - rozpo-
znanie umiejetnosci poznawczych i jezykowych (semantycznych) przedszkolakéw
(zob. Wileczek), podzielili si¢ réwniez wnioskami dotyczacymi przyrostu uczniow-
skich kompetencji tekstotwdrczej i umiejetnosci dostosowania stylu do gatunku
wypowiedzi (badania w szkole podstawowej; zob. Balcerek).

Szkota stoi w obliczu znaczacej transformacji, ktora jest odpowiedzig na wspét-
czesne uwarunkowania — zmiany zachodzace w $wiecie oraz rosngce potrzeby mto-
dego pokolenia. Powinna by¢ miejscem przygotowujacym do zycia i rozwijajacym
umiejetnosci dzieki nauczycielom w roli facylitatoréw proceséw edukacyjnych, kto-
rzy zaciekawiajg, inspiruja oraz dajg konstruktywng informacj¢ zwrotng. Zmiany
w kazdej organizacji, takze w szkole, to niejednokrotnie trudny proces, wymagaja-
cy odpowiedniego przygotowania. Mamy nadzieje, ze zgromadzone w tomie teksty
stana si¢ rodzajem zasobu wspierajacego kolejne kroki w procesie unowocze$nienia
edukacji humanistyczne;j.
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W strong postinteligencji,
czyli praktyki poznawcze
posthumanistycznej pedagogiki postpismiennej

Towards post-intelligence
or the cognitive practices of post-humanist post-literate pedagogy

Abstract: The article proposes changes in contemporary pedagogical cognitive practices, necessary due
to the needs of the present day and effective implementation of reforms in subject didactics. The source
of inspiration for the proposal presented in the text is post-humanities and the analysis of the post-
literate condition. The former calls for greater emphasis on among others the practice of knowledge,
participation and engagement, and the development of ways of thinking that help to address the envi-
ronmental crisis, such as interdependent and long-term thinking. The post-literate condition requires
a change of the dominant element in education from the culture of writing to audiovisual culture, as
well as, a different understanding of the role of experience and truth. Transformations carried out in
accordance with post-humanist and post-literate reflection will lead to the upbringing of a new type
of graduate educated in the post-intelligence: having different competences (among others developed
self-awareness, resilience and critical thinking) and co-creating a new social formation, characterized
by greater interpersonal competences, openness to change and the ability to cope with the dynamics
of the modern world.

Keywords: cognitive practices, pedagogy, post-humanities, post-literacy, post-inteligence

Abstrakt: W artykule zaproponowano zmiany wspolczesnych pedagogicznych praktyk poznawczych,
niezbedne ze wzgledu na potrzeby wspotczesnosci oraz skuteczne wprowadzanie reform w dydaktyce
przedmiotowej. Zrédlem inspiracji dla przedstawionej w tekscie propozycji s3 posthumanistyka oraz
analiza kondycji postpiémiennej. Ta pierwsza skfania do polozenia wigkszego nacisku na miedzy inny-
mi: praktykowanie wiedzy, partycypacje i zaangazowanie oraz rozwijanie sposobéw myslenia poma-
gajacych przeciwdziala¢ kryzysowi srodowiskowemu, jak na przyklad myslenie wspodtzaleine i per-
spektywiczne. Kondycja postpismienna wymaga za$ zmiany dominanty w edukacji z kultury pisma na
audiowizualng, a takze miedzy innymi innego pojmowania roli przezy¢ i prawdy. Przemiany dokonane
zgodnie z refleksja posthumanistyczng i postpismienng doprowadzg do wychowania nowego rodza-
ju absolwenta, wyksztalconego w kierunku postinteligencji: dysponujacego innymi kompetencjami
(miedzy innymi rozwinigtg samoswiadomoscia, rezyliencjg i mysleniem krytycznym) oraz wspéttwo-
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rzacego nowg formacje spoteczng, charakteryzujacy si¢ wigkszymi kompetencjami interpersonalnymi,
otwartoécig na zmiany i zdolnoscig do radzenia sobie z dynamika wspdlczesnego $wiata.

Stowa kluczowe: praktyki poznawcze, pedagogika, posthumanistyka, postpismiennos¢, postinteligencja

»Swiat umiera, a my nawet tego nie zauwazamy” - méwita Olga Tokarczuk w swojej

mowie noblowskiej (Tokarczuk, 2020: 201). Wyznanie to przejmujace i bez watpie-
nia trafne. Umieranie $wiata to istotny kontekst — o ile to stowo jest tu adekwat-
ne - i wyzwanie dla wspodlczesnej edukacji, ale w tym miejscu interesuje mnie druga
czg$¢ wypowiedzi noblistki: owo ,niezauwazanie”. Mozna je synonimicznie opisaé
jako permanentne przeoczanie, ignorowanie, niedopuszczanie do $wiadomosci,
wypieranie. To zjawisko — 6w stan czy raczej kondycja ,,nieuwaznosci” - stanowi
podobnie jak szeroko rozumiany kryzys poznawczy niezwykle istotne wyzwanie dla
wspolczesnych spoleczenstw, a zatem i dla edukacji (zob. Michalski, 2022: 28-34).
Jednoczes$nie to, co widzimy i zobaczy¢ chcemy, dostrzec coraz latwiej za sprawg
nowoczesnych technologii, ktére dostarczajg nam nieznoéna liczbe informacji
i bodzcow, skutecznie przestaniajacych to, co istotne i wartosciowe. Mamy coraz
wieksze problemy z ogarnianiem $wiata, z jego poznawaniem i rozumieniem oraz
przekladaniem uzyskanej wiedzy na niezbedne dzialania. Coraz wiecej umyka
z pola naszego widzenia, a dotychczasowe praktyki poznawcze - tylez indywidualne,
co zbiorowe i instytucjonalnie sankcjonowane - okazuja si¢ niewydolne i anachro-
niczne. I ta sytuacja wymaga gruntownego przemyslenia, a w konsekwencji przemo-
delowania edukacji, a nade wszystko jej praktyk poznawczych. Co w zwiazku z tym
zrobi¢, aby nauczy¢ siebie i innych zauwazaé niezauwazane, a zarazem nie dac sig¢
przyttoczy¢ tym, co narzuca sie w takiej ilo$ci?

Przede wszystkim wspdlczesna edukacja odpowiadajaca na potrzeby przyszio-
$ci musi nie tylko gruntownie zaktualizowa¢ i zmodyfikowa¢ tresci nauczania i cele
wychowania oraz sposob ich osiggania — co nie budzi chyba wigkszych watpliwosci,
a jednoczesnie skupia najwiecej publicznej uwagi — ale w moim przekonaniu winna
modyfikowa¢ dotychczasowe praktyki poznawcze — nauczycieli i uczniow. Warto
rozwazy¢ te kwestie w §wietle prac nad reforma edukacji.

Kierunek zmian w zakresie praktyk poznawczych wyznacza, jak sadze, post-
humanistyka oraz analiza nadchodzacej kultury postpismiennej. Rozwdj reflek-
sji posthumanistycznej, podobnie jak niektdrych innych nurtéw wspdlczesnej
humanistyki, w pewnej mierze wynika przeciez z réznych ,niezauwazen” - prze-
oczen i zaniechan poznawczych, majacych istotne moralne, spoteczne i polityczne
implikacje. Z kolei namyst nad kulturg postpismienna to jednoczes$nie okreslenie
ograniczen ,myslunku” pisma (Dukaj, 2019) oraz proba przewidywania zmian
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i projektowania przyszlosci — na ignorowanie czego edukacja réwniez pozwolié
sobie nie moze.

Niniejszy artykut to zarys kierunkéw zmian pedagogicznych praktyk poznaw-
czych, dla ktérych niezbedna inspiracjg jest posthumanistyka i refleksja nad kultu-
ra postpi$mienng. Przyjmuje szeroka perspektywe pedagogiczng, albowiem zakres
dzialan, aby okazaly si¢ one skuteczne, przekracza¢ musi optyke dydaktyki przed-
miotowej. Proponuje zatem wdrozenie PPPPP, czyli Praktyk Poznawczych Post-
humanistycznej Pedagogiki Postpismiennej, a co za tym idzie, przemodelowanie
profilu absolwenta systemu szkolnictwa w strone postinteligencji rozumianej jako
zdolno$¢ poznawcza i jako postawa spoleczna.

Praktyki poznawcze

Praktyki poznawcze rozumiem tu przede wszystkim jako rézne wyuczone prze-
ksztalcenia dokonywane na przedstawieniach oraz systemy pojeciowe regulowane
przez normy poznawcze (Menary, 2010: 564). Normy te dotycza miedzy innymi
celéw poznania, korygowania procesu uczenia oraz przeksztalcania, interpretowa-
nia i tworzenia réznych form przedstawiania rzeczywistosci (Menary, 2010: 570-
571). Efektem tych praktyk sg rézne aktywnosci prowadzace do utrwalania infor-
macji w publicznie dostepnej formie (Menary, 2012: 147) - takie jak pisanie. W gre
wchodzi tu szeroki zakres uwarunkowan i aktywnosci: stwarzanie warunkéw stu-
zacych ukierunkowanemu poznawaniu i uczeniu, dziatania temu sprzyjajace oraz
sposoby utrwalania efektow tychze. Praktyki te w zwigzku z tym angazujg zaréwno
biologiczne, jak i kulturowe uwarunkowania, ktére w procesie uczenia sie splataja
sie doé¢ wyraznie (zob. Dehaene, 2021). I cho¢, rzecz jasna, w niniejszych rozwaza-
niach nie ma miejsca na wszechstronng analize wszelkich kognitywnych uwarunko-
wan, chcialbym zwrdci¢ uwage, ze wspdlczesna edukacja winna ten szeroki kontekst
i zakres zjawisk uwzglednia¢, by osiaga¢ cele czastkowe wyznaczane przez poszcze-
golne dziatania edukacyjne i $ciezki przedmiotowe. Inaczej méwiac, zmiany w edu-
kacji nalezy zacza¢ od ustalenia oraz modyfikacji szkolnych i akademickich praktyk
poznawczych, bez czego w moim przekonaniu nie bedziemy w stanie wyksztalci¢
absolwentéw §wiadomie, sprawnie i aktywnie poruszajacych si¢ po wspolczesnym
$wiecie. Reforma edukacji uwzgledniajgca zmiane praktyk poznawczych winna
zatem obejmowac wszystkie etapy nauczania - od przedszkolnego po akademic-
kie - efekty da¢ moze bowiem, jak sadze, jedynie zintegrowane pionowo i poziomo
powtarzanie oraz utrwalanie tych aktywnosci kognitywnych.
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Co réwnie istotne z perspektywy niniejszych rozwazan i wspdlczesnej pedago-
giki, pojecie ,praktyki poznawcze” zwraca uwage na procesualny, aktywny, per-
formatywny charakter naszych dziatan kognitywnych, ktére nie majg i mie¢ nie
moga wylacznie receptywnego oraz odtwodrczego charakteru. A taki niestety zda-
je sie dominowa¢, co nie jest wyltacznie deficytem polskiej edukacji, ale by¢ moze
zachodniego myslenia w ogole — bardziej skupionego na wyizolowanych obiektach
ujmowanych w kategoriach statycznych (zob. Nisbett, 2015). I tu formuluje pierw-
szy postulat dla wspdlczesnej pedagogiki: wigcej praktykowania (performowania)
wiedzy i umiejetno$ci oraz wyrabiania wlasciwych nawykow, mniej za to biernie
przyswajanych porcji informacji. Wiecej tez partycypacji — zaangazowania i dziala-
nia, do czego wyraznie sklania refleksja posthumanistyczna.

Posthumanistyka prosrodowiskowa

Refleksja posthumanistyczna podaza w dwdch kierunkach. Pierwszy to zwrot
w strone zwierzat/rodlin/rzeczy oraz rewizja dotychczasowych zaniechan humani-
styki (i kultury) w zakresie ludzkiego stosunku do innych istot zywych oraz rzeczy.
Wynikajg z niego postulaty dotyczace zaangazowania proekologicznego i proklima-
tycznego. Drugi kierunek posthumanistyki, znacznie mniej widoczny, to refleksja
transhumanistyczna, podejmujgca miedzy innymi takie kwestie, jak integracja czlo-
wieka z maszynami, cyborgizacja czy sztuczna inteligencja; do konsekwencji rozwo-
ju tej ostatniej odniose si¢ w dalszej czgsci artykutu.

Nie ma potrzeby postulowania, szczeg6lnie na tych tamach, dziatan dotyczacych
edukacji proklimatycznej i proekologicznej'. Tutaj chcialem zwréci¢ uwage, jakich
praktyk poznawczych potrzebujemy, aby te dzialania byly skuteczne.

Po pierwsze, nalezy wyksztalci¢ nawyk myslenia wspoétzaleznego, zawsze ujmu-
jacego szerszy kontekst zjawisk i ich wzajemne oddzialywanie. Coraz wyrazniej
dostrzegamy bowiem wptyw réznych nieoczywistych i ignorowanych dotad czyn-
nikéw na kondycje $wiata oraz ich wspoélzaleznosé. Posthumanistyka zwraca uwage
na nasze szerokie i glebokie usieciowienie oraz niedoceniang w kulturze zachodnie;j
wage relacji z bytami nie-ludzkimi. W obszarze edukacji takie myslenie moze prze-
jawiaé sie na przyklad w innym podejsciu do przestrzeni, ktdra nalezy traktowac
nie jako ,,kontekst dzialan edukacyjnych, ale jako aktywny czynnik samego procesu

1 Warto tu podkresli¢ zastugi na tym polu Interdyscyplinarnego Centrum Badan nad Edukacja
Humanistyczng z Uniwersytetu Slaskiego.



W strone postinteligencji, czyli praktyki poznawcze posthumanistycznej pedagogiki...

. »2
uczenia

>

(Todd, 2023: 6). Takie poszerzanie perspektywy o to, co ,,niezauwazane’,
wymaga przekroczenia horyzontu myslenia zachodniego, sklonnego do izolowania
obserwowanych zjawisk z kontekstu i porzagdkowania ich w obrebie abstrakcyjnych
kategorii (zob. Nisbett, 2015).

W ramach praktykowania myslenia wspolzaleznego w edukacji warto zwracaé
wiekszg uwage na przestrzenny, sytuacyjny, lokalny charakter naszych dziatan i ucze-
nia sie — wiedza ma bowiem przede wszystkim wymiar lokalny i wynikajacy ze zlozo-
nego kontekstu. Nauczanie dotyczace abstrakcyjnych realiéw czy symboli ma niewiel-
ka szanse na skuteczno$¢. To zreszty zalozenie oczywiste na poczatkowych etapach
edukacji, warto jednak o nim nie zapomina¢ na etapach wyzszych, gdzie dawka abs-
trakeji staje sie dla uczniéw trudna do przyswojenia. Piszac o abstrakcji, nie mam na
mysli wylacznie symboli matematycznych czy chemicznych, ale tez historie (literatury
takze) — wszak dawne wydarzenia i postaci sg dla mlodych ludzi réwnie abstrakcyjne,
o ile nie zostang odniesione do ich realiéw. Osadzenie praktyk poznawczych w lokal-
nym kontekscie pozwala lepiej zrozumie¢ wage wspodtzaleznosci.

Po drugie, w znacznie wigkszym zakresie niz obecnie praktykowaé¢ musimy
myslenie perspektywiczne, prospektywne, longtermistyczne®. To znaczy, ze musi-
my nauczy¢ si¢ przekracza¢ nasza naturalnie waska, jednostkows i krétkotermino-
wa perspektywe na rzecz szerszej optyki, uwzgledniajacej wiele punktéw widzenia
i pozycji (nie-ludzkich takze) oraz przewidujacej odlegle przyczyny i dalekosiezne
efekty dzialan. Jest to szczegolnie istotne w edukacji proklimatycznej, a jednoczesnie
bardzo trudne ze wzgledu na nasze ograniczenia i nawyki poznawcze — przeszlosé
i przysztos¢ sg przeciez niedostepne naszym zmystom. MySlenie perspektywiczne
wigze sie z mysleniem krytycznym, ktérego rozwijanie jest tak mocno postulowane
w dyskusjach nad wspoélczesng edukacjg, wymaga tez nauczania na temat pulapek
poznawczych i bledéw w mysleniu, ktore coraz latwiej nam popelniaé w realiach
obecnego kryzysu poznawczego.

Po trzecie, zaprezentowanym trybom myslenia towarzyszy¢ musi dzialanie, zaan-
gazowanie w $wiecie i przeksztalcanie go - cho¢by na malg skale. Inaczej méwiac,
praktyki poznawcze nie mogg by¢ celem samym w sobie — cho¢, rzecz jasna, poszu-
kiwanie prawdy i zdobywanie wiedzy to warto$ci same w sobie, ale dzi§ potrzebuje-
my duzo wigkszego nacisku na dzialania performatywne - partycypujace, sprawcze,
a ponadto multisensoryczne.

2 Jesli nie zaznaczono inaczej, wszystkie ttumaczenia cytatéw obcojezycznych pochodza od autora
niniejszego artykutu.

3 ,Longtermizm to idea, Ze pozytywny wplyw na dalekg przyszto$¢ jest najwazniejszym moral-
nym priorytetem naszych czaséw. Longtermizm polega na wzieciu powaznie pod uwage, jak wspaniata
moze by¢ przysztos¢ i jak wysoka stawka wchodzi w gre, gdy prébujemy te przyszlo$¢ ksztattowac”
(MacAskill, 2022: 3).
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Mimo ze przedstawione trzy postulaty brzmig wysoce abstrakcyjnie, wbrew
pozorom mozna je z powodzeniem, jak sadze, przelozy¢ na konkretne praktyki edu-
kacyjne, takze dobrze znane i juz stosowane przez edukatoréw. Jesli chodzi o mysle-
nie wspolzalezne, kluczowe jest odejscie od znanego ze szkoly i z uniwersytetow

»szufladkowania” wiedzy na rzecz znacznie szerzej praktykowanej interdyscyplinar-
no$ci. Zacza¢ mozna od stopniowego poglebiania miedzyprzedmiotowej integra-
cji poziomej, na przyklad konsultowania i koordynowania omawianych zagadnien
miedzy nauczycielami réwnoleglych przedmiotéw, a docelowo by¢ moze odejs¢ od
podzialu na przedmioty szkolne. Niestety, jak sie wydaje, porzucenie logiki przed-
miotowej i dyscyplinarnej przekracza na razie horyzont wyobrazen decydentow
i wielu praktykow réwniez. ..

Kolejng praktyka myslenia wspdlzaleznego jest szersze stosowanie perspektywy
diachronicznej i przyczynowo-skutkowej. Chodzi ponownie o odchodzenie od sku-
piania si¢ na odrebnych zjawiskach, ich analizie czy opisie na rzecz uwzgledniania
procesu ich powstania i ich wplywu na $rodowisko (przyrodnicze i spoteczne). To
oczywiscie (mam nadzieje!) jest mocno zakorzenione w dydaktyce szkolnej, bywa
w szkole praktykowane, na przykiad nauczanie o wydarzeniach historycznych nie
powinno skupia¢ si¢ na zapamietywaniu tego, kto, co i kiedy zrobil, ale na zrozu-
mieniu przyczyn i konsekwencji dzialan. W obszarze biologii, przyjmujac perspek-
tywe ewolucyjna, takze mozna pokazaé rozwdj pewnych mechanizméw, organéw,
zdolnosci. Ale to rzeczy znane. Mysle, ze najbardziej produktywna nauka pod
wzgledem myslenia wspdlzaleznego jest uczenie skupione na tym, co uznajemy juz
za bezproduktywne, czyli o... $mieciach (jako inspiracje¢ zob. na przyktad: Lubien-
ski, 2020; Farrier, 2021). Pokazanie drogi, jaka przebyt jaki$ przedmiot - od natu-
ralnych skladnikéw, z ktérych zostal on wyprodukowany, przez caly proces pro-
dukcji, nastepnie uzycia i wreszcie zuzycia — moze stanowi¢ projekt dydaktyczny
integrujacy wiedze z wielu obecnych przedmiotéw szkolnych: biologii, geografii,
fizyki, chemii, historii. Oczywiscie, zajmowanie si¢ w szkole $§mieciami wymaga-
toby istotnej rewolucji, i to nie tylko w zakresie programéw szkolnych, ale przede
wszystkim mentalnosci. Co istotne, nie chodzi o jednostkowe dziatania, pojedyncze
projekty edukacyjne, ale o konsekwentne uruchamianie dlugoterminowej perspek-
tywy przyczynowo-skutkowej. Warto zacza¢ od nawyku zadawania prostych pytan:
»dlaczego?” i ,,po co?”.

Wazne jest to rowniez w ksztalceniu postaw i odpowiedzialnosci za swoje czyny,
szczegOlnie na tle narastania zachowan pietnujacych w sieci:

Warto by bylo, na przyklad, przedstawi¢ uczniom i uczennicom wyimki
takich nienawistnych wypowiedzi z internetu i pokaza¢ im, jaki jest zwigzek
miedzy nimi a na przyklad samobdjstwami. Chodzi o to, zeby mlodzi ludzie,
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ktérzy uprawiajg hejt w stosunku do swoich kolezanek i kolegdw, zdali sobie
sprawe z konsekwencji swojego dzialania. I ze to nie jest abstrakcja (Dolinski,
Jucewicz, 2024).

Myslenia wspoélzaleznego mozna tez uczy¢ na jezyku polskim, ktdry jako przed-
miot szkolny z natury ma do$¢ interdyscyplinarny charakter: przyjrzenie sie pro-
cesowi powstawania dziela literackiego, takze jako ksiazki lub zapisu na no$niku
cyfrowym, a nast¢pnie jego oddzialywania — psychologicznego, spolecznego, poli-
tycznego — umozliwiloby wlaczenie do edukacji szkolnej réwniez tych obszaréw
wiedzy, ktére przynajmniej nominalnie w szkole reprezentowane nie sa (jak psy-
chologia, socjologia, ekonomia, technika). Na poziomie akademickim wymagaloby
to powrotu w ostatnich dekadach powoli wracajgcej do lask perspektywy genety-
wistycznej. W praktyce szkolnej by¢ moze warto zadawa¢é cze$ciej pytania o zrod-
fa i uwarunkowania okreslonych postaw oraz zachowan (zaréwno autordw, jak
i bohateréw literackich). I dalej: jakie to wywoluje w nas emocje, do jakich dzialan
sktania? To, rzecz jasna, pytania pojawiajace si¢ w dydaktyce szkolnej, pozwalajace
odnie$¢ utwory do zycia i dos§wiadczen ucznidow oraz zgodne z charakterystycznym
dla kultury postpismiennej skupianiem si¢ na sferze przezy¢ (zob. Dukaj, 2019);
a jednoczesnie to refleksje raczej ignorowane na poziomie akademickim. By¢ moze
zatem wystarczy tylko pewna korekta dominanty w mysleniu i praktykach inter-
pretacyjnych — dowarto$ciowanie réznych odmian genetywistyki — a nie radykalna
zmiana metod pracy z tekstem.

Tego rodzaju nauczanie — skupione na procesach, a nie na ich efektach - prowa-
dzi do realizacji drugiego z wymienionych postulatéw, czyli ksztalcenia myslenia
perspektywicznego. Konsekwentnie praktykujac myslenie w porzadku diachronicz-
nym i przyczynowo-skutkowym, mamy szanse nauczy¢ si¢ (i innych) myslenia pro-
spektywnego, przewidujacego, ktore jednak stroni od linearnego i deterministycz-
nego prognozowania. Winno by¢ to raczej spekulowanie mnozace rézne scenariusze
w trybie ,co by bylo, gdyby”, ktére coraz chetniej uprawiane jest takze w ramach
refleksji historiograficznej oraz w sztuce (zob. Sugiera, red., 2018), oparte jednak
na szerokiej wiedzy, a nie tylko na wyobrazni. Wystrzega¢ sie bowiem powinni$my
praktykowania ahistorycznego myslenia w kategoriach wiecznosci (czyli przekona-
nia, ze zawsze tak bylo, jak jest) (Snyder, 2017: 128) lub koniecznosci (musiato doj§¢
do tego, do czego doszlo) (Snyder, 2017: 120) — oba prowadza bowiem do uprosz-
czen i niebezpiecznych naduzy¢. Spekulacje kontrfaktyczne (,,co by bylo, gdyby”)
majg potencjal, aby przeciwdziala¢ linearnej i prymitywnie deterministycznej logi-
ce teorii spiskowych. Niezbedne jest zatem ksztalcenie myslenia krytycznego polg-
czonego w dobrych proporcjach z kreatywnym - oba s3 niezbedne, a jednoczesnie
znajduja sie w pewnej wobec siebie opozycji. I znéw $wietnie do takiej nauki nadaja
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sie szkolna historia czy jezyk polski jako przedmiot, ktéry moze uczy¢ inwencyj-
nego budowania narracji — spekulatywnych, nielinearnych, symultanicznych, ktére
zreszty cechujg kulture postpiémienng (zob. Dukaj, 2019).

I wreszcie trzeci postulat dotyczacy praktykowania — performowania, a nie teo-
retyzowania. Tu sprawa jest najprostsza, poniewaz jest to w edukacji stosowane od
dawna, podobnie jak nie brak teoretycznych inspiracji (zob. na przyklad Pienigzek,
2018). Ujmujac rzecz dobitnie, postulat ten sprowadza si¢ do wyjscia z klasy oraz
inspirowania do dzialania i tworzenia - inwencyjnego przeksztalcania §srodowiska,
a nie odtwarzania abstrakcyjnej (w szerokim znaczeniu) wiedzy. Uczen - ba, kaz-
dy z nas! - winien doswiadcza¢ poczucia sprawczosci, mozliwie jak najwczesniej,
poniewaz jesli nie doswiadcza si¢ go w dziecinstwie, trudno oczekiwa¢ go od doros-
tych (zob. Viorst, 2021). Inaczej mdéwigc, zmieni¢ nalezy proporcje: mniej uczenia
wiedzy odtwdrczej na rzecz czestszego praktykowania w pelnym tego stowa znacze-
niu, czyli wszelkich inwencyjnych dzialan, ktére sprawiaja, Ze uczniowie poczuja
pozytywny wplyw na otaczajaca ich rzeczywisto$¢.

Warto zatem, aby edukacja w wiekszym stopniu polegata na performowaniu wie-
dzy, przy czym performerami winni by¢ w pierwszej kolejnosci nauczyciele. Peda-
gogiczne dzialania performatywne to, po pierwsze, aktywnosci osadzone w sytuacji
i w konkretnym ,tu i teraz”. Po drugie, integrujg one rézne zmysly i wladze naszego
umystu, a po trzecie wreszcie, interdyscyplinarnie Iaczy¢ moga rézne sfery, w tym
nauke, technologie i sztuke, na obszarze ktdrej juz to sie dokonuje (zob. Wachow-
ski, 2020), na przyklad w ramach humanistyki artystycznej (zob. Nycz, 2017: 36).
Wreszcie chodzi o widoczne juz w nowej humanistyce przejscie od pojeciowej ,wie-
dzy, z¢” do ,wiedzy, jak’, skupionej na sprawnosciach i dziataniu (Nycz, 2017: 46).

Na najprostszym poziomie chodzi o to, aby uatrakcyjni¢ przekaz wiedzy - tam,
gdzie ma on miejsce — co sprzyja budowaniu dwdch podstawowych filaréw naucza-
nia: skupiania uwagi i zaangazowania (Dehaene, 2021). Ale istotniejsze jest, aby
performowana wiedza zostata zrozumiana, uwewnetrzniona oraz przekladala si¢ na
dzialania w $wiecie. Z tego wynika, ze w rozkladzie dziatan edukacyjnych najwie-
cej miejsca przewidywac trzeba na ¢wiczenia oraz wszelkie dzialania warsztatowe
i laboratoryjne (jesli postuzy¢ si¢ terminologia typow zaje¢ akademickich).

Performowanie wiedzy dokonuje si¢ nawet na tradycyjnym wykltadzie - o ile
poprowadzony jest on w taki sposob, aby respektowat zasady uczenia sie. W innym
wypadku forma podawcza wyktadu skazywalaby go na nieodwotalny anachro-
nizm. Jak si¢ jednak okazuje, jest to rodzaj zaje¢ catkiem wysoko oceniany przez
studentéw®. To, co dzieje si¢ na wykladzie, nie jest przeciez odczytaniem zapisa-

+ Badania prowadzone kilkakrotnie na Uniwersytecie Gdanskim pokazaly, ze wyktady sa cenione
przez ponad 80% studentdéw.
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nego tekstu — ale ucielesnionym i zdarzeniowym nadawaniem znaczen przez glos,
gesty, mimike wykladowcy. Popularno$¢ wéréd mlodych ludzi podcastéw, TED talks
i innych form atrakcyjnego oraz krétkiego podawania wiedzy w Internecie pokazu-
je, ze niekoniecznie trzeba calkowicie rezygnowa¢ z form podawczych w edukacji.

Wszelkie formy praktykowania i budowania sprawczosci sg szczegdlnie istotne
w edukacji proklimatycznej, ktéra nie powinna - takze ze wzgledéw psychologicz-
nych i wrecz moralnych - skupia¢ sie tylko na dostarczaniu wiedzy o zagrozeniach
dla klimatu i $rodowiska. O ile bowiem wiedza mlodych ludzi na temat klimatu jest
dzi$ coraz wigksza, o tyle czesciej zdaje sie wywolywal frustracje i zalobe klima-
tyczng niz dawac zachete do dzialania. Trudno si¢ temu dziwi¢, jesli wychowanie
i edukacja skutecznie ograniczaja sprawczo$¢ oraz poczucie skutecznosci (zaréwno
uczniéw, jak i nauczycieli).

W obszarze edukacji polonistycznej rozwijanie sprawczoséci dokonywac si¢ moze
poprzez praktykowanie swobodnego pisarstwa w roznych formach i objetosci czy
tez uczenie literatury nie tylko poprzez jej czytanie i analizowanie, ale poprzez jej
tworzenie (,Sensem literatury nie jest literatury czytanie. Sensem literatury jest
literatury pisanie” — Dukaj, 2019: 199). Interpretowanie utworéw takze moze uczy¢
sprawczoéci’ — rzecz jasna pod warunkiem, ze nie bedzie ono polega¢ na odtwarza-
niu oczekiwanych przez nauczyciela czy egzaminatora treéci. Tak wyznaje bohater-
ka powiesci Sigrid Nunez (wyktadowczyni uniwersyteckiej) pt. Stabsi:

Tylko w mlodosci wierzytam jeszcze, ze powinnam pamietaé, co wydarzylo
sie w kazdej przeczytanej powiesci. Teraz znam prawde: liczy sie to, czego
doswiadczasz podczas lektury, uczucia, jakie wywoluje dana historia, pytania,
jakie przychodza ci do gtowy, a nie opisane w niej fikcyjne wydarzenia. Tego
powinni uczy¢ w szkole, tak si¢ jednak nie dzieje. Ktadzie si¢ za to nacisk na
fakty, ktore zapamietales. Jak inaczej mozna by napisa¢ recenzje? Albo zdaé
egzamin? Jak zrobi¢ dyplom z literaturoznawstwa? (Nunez, 2023: 6).

Wreszcie skupienie si¢ nie na teoretyzowaniu, ale na praktykowaniu winno tez
w edukacji angazowac cielesnos¢ i zmystowos¢ — poczynajac od ,,dotykania i bycia
dotykanym” jako punktu wyjscia do spotkania z drugim cztowiekiem, co jest szcze-
golnie istotne w czasach po pandemii (Todd, 2023: 9) i w przeciwdzialaniu Zalobie
klimatycznej (Todd, 2023: 16), a takze niezbedne w $wiecie cyfrowego odcinania
nas od cielesnosci (Dukaj, 2019: 18 i nast.). Zmystowo$¢ i dotyk maja réwniez zna-
czenie w czytaniu: badania pokazujg, Ze rozumienie tekstu poznawanego za pomo-
cg cyfrowego ekranu jest mniejsze niz w wypadku papierowej ksigzki, co moze

5 Dziekuje Krystynie Koziotek za zwrdcenie na to uwagi.
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wynika¢ wlasnie z innej percepcji zmystowej materialnego zapisu (Fuernes, Kucir-
kova, Bus, 2021).

Proces alienowania od ciala zdaje si¢ zreszta zapewne niezamierzonym, ale
dotkliwym dzialaniem dyscyplinujacym w naszym systemie edukacyjnym: od
»uwiezienia” w tawkach szkolnych poczynajac, przez przewage praktyk pracy umy-
stowej na lekcjach, na réwnie ucigzliwym dla ciala odrabianiu pracy domowej kon-
czac. Doda¢ warto, ze niestety jezyk polski jako przedmiot skupiajacy si¢ na sferze
kultury, jezyka, znakéw i znaczen, a w zalozeniach obiecujacy uczniom humani-
styczng samos$wiadomos¢, przyczynia si¢ do tego wypierania cielesnosci. A to igno-
rowanie ciala bedzie si¢ nasila¢ za sprawa nowych technologii.

Posthumanistyka: wyzwania technologii i SI

Drugi nurt humanistyki stawia przed nami wyzwania jeszcze trudniejsze do zde-
finiowania, zwigzany jest bowiem z dynamicznym rozwojem nowych technologii,
w tym w zakresie cyborgizacji i sztucznej inteligencji (SI). O ile ta pierwsza obecnie
w mniejszym stopniu wplywaé moze na pedagogiczne praktyki poznawcze, o tyle
nawet juz obecny stan prac nad SI zdecydowanie sklania do istotnych zmian w edu-
kacji. Za sprawg szybkiego rozwoju nowych technologii i pod wptywem transforma-
¢ji cyfrowej zmieni si¢ system budowania, przechowywania i korzystania z wiedzy
(zob. Maciag, 2020). To s3 zagadnienia, z ktérymi wspoélczesna edukacja musi si¢
zmierzy¢. Tu poprzestan¢ na konstatacji, ze zdobywanie wiedzy bedzie stopnio-
wo traci¢ na znaczeniu ze wzgledu na latwy do niej dostep, wiekszym wyzwaniem
pozostanie umiejetno$¢ szybkiego do niej docierania (Lehmann, 2024) oraz wyko-
rzystywania w praktyce w powigzaniu z wysokimi kompetencjami spotecznymi.
Dynamiczny rozwdj SI sprawi, ze radykalnie zmieni si¢ rynek pracy - co, rzecz
jasna, réwniez stanowi wazne wyzwanie dla edukacji. Nade wszystko przemode-
lowaniu ulegng oczekiwania dotyczace posiadanych przez mlodych ludzi kompe-
tencji — SI doprowadzi bowiem do sytuacji, ze pewne umiejetnosci nie beda juz
tak pozadane lub nawet w ogole konieczne, takie jak kluczowe w edukacji polo-
nistycznej ksztalcenie w zakresie tworzenia i redagowania tekstow. Pod wzgledem
zdobywania, gromadzenia i wykorzystania wiedzy nie bedziemy musieli polegac
na wlasnych umystach, zatem ksztalcenie tych kompetencji straci na znaczeniu.
W powigzaniu z odejsciem od kultury pisma wplyna¢ to powinno istotnie na tresci
ksztalcenia i ich przekazywanie. Przykladowo, papierowe czy nawet elektroniczne
podreczniki stang si¢ zbedne, takze jako mniej efektywne i nieekologiczne. Mamy
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tu wiec do czynienia z bardzo rozlegtym zagadnieniem i istotnymi czynnikami, kto-
rych wplyw trudno omoéwi¢ w krétkim tekscie, a do ktérych okazja bedzie jeszcze
wroci¢ dalej w kontek$cie postpismienno$ci.

Tu chcialbym zwréci¢ uwage na dwie kwestie zwiazane bezposrednio z refleksja
posthumanistyczna nad czlowiekiem i edukacjg humanistyczng: zagadnienie samo-
poznania/samorozumienia oraz ksztalcenie kreatywnosci.

Wspdlczesny rozwdj technologii sprawia, Ze wyzwaniem poznawczym przestaje
by¢ to, co stanowilo istotna podstawe humanistyki — a chodzi o dazenie do pozna-
nia i zrozumienia czlowieka. Albowiem oprocz ,twardych” kompetencji od osdb
wyksztalconych, szczegélnie humanistycznie, oczekiwano zdolnosci do glebsze-
go wgladu w kondycje ludzka, a co za tym idzie - ,,migkkich” kompetencji, nade
wszystko komunikacyjnych.

Dzi$ traci to na znaczeniu. Jak pisze Jacek Dukaj:

~Wiedza o czlowieku jest poza czlowiekiem” - takie credo ukulem dla epoki

pohumanistycznej. W epoce humanistycznej trwaliémy w przekonaniu, zZe
czlowiek jest tajemnicg. Ze istnieje taka jako$¢ czlowieczenstwa, ktéra na
zawsze pozostaje poza zasiegiem racjonalnych narzedzi [...] W epoce pohu-
manistycznej przyzwyczajamy si¢ do $wiadomosci, ze chociaz ja sam nadal
siebie nie znam, to rozmaite zewnetrzne wobec mnie agendy znaja mnie
wystarczajaco dobrze, bym zdal na nie moje dotychczasowe decyzje, i ze
lepiej na tym wyjde (Dukaj, 2019: 72).

Tym samym zmianie ulegnie rola humanistyki. Podobnie nie bedziemy w takim
stopniu jak dotad potrzebowac¢ literatury i innych tekstéw kultury jako wehikutéw
dla samopoznania, jako egzystencjalnych luster. Ten proces dokonuje si¢ juz od kil-
ku dekad za sprawg innych niz literatura sztuk narracyjnych i jest, jak sadze, jednym
z istotniejszych powoddéw stopniowego spadku zainteresowania pisarstwem arty-
stycznym.

Nie znaczy to, ze literatura i kultura wysoka przestang by¢ potrzebne pod tym
wzgledem. O ile samopoznanie przestanie by¢ wyzwaniem, pozostanie nim samo-
rozumienie. Réznica mi¢dzy poznaniem a rozumieniem to, rzecz jasna, obszerne
zagadnienie. Przyjmijmy tu krétka definicj¢ tego drugiego jako refleksji nad waz-
noscia, rolg tego, co poznaje, dla mnie i zbiorowosci. Inaczej méwiac, rozumienie
tym rdzni sie od poznania, ze nie tyle pyta: ,,co i jak?, ile ,dlaczego?” i ,,po co?”,

»jaki to ma dla mnie sens?” (wigcej na temat wspolczesnych uje¢ rozumienia zob.
Brozek, Heller, Stelmach, 2019). I dlatego potrzebujemy sensotwodrczych narra-
cji, szczegélnie w dobie ich kryzysu spowodowanego miedzy innymi nadmiarem
informacji, ktéry utrudnia stworzenie zrozumialego i sensownego obrazu $wiata,
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co z kolei prowadzi¢ moze do ,,pustki, kryzysu tozsamosci i dezorientacji” (Byung-
-Chul Han, 2024: 126 z 203).

Samorozumienie i samoswiadomo$¢ sg i pozostana wazne jako istotny czynnik
pozwalajacy osiaga¢ dobrostan, budowa¢ odpornos¢ oraz przeciwdziala¢ negatyw-
nym stanom psychicznym (zob. Kolk, 2022). Aby te cele osigga¢, trzeba jednak prze-
modelowa¢ pedagogiczne praktyki poznawcze — winny one by¢ skierowane raczej

»do wewnatrz” ucznia, a nie na jego ,zewnatrz”. Przykltadowo, w przypadku decyzji
dotyczacych lektur na lekcjach jezyka polskiego niezb¢dna bedzie indywidualizacja
doboru literatury, a niekoniecznie naklanianie do przekraczania wtasnego hory-
zontu poznawczego i historycznego, jak to sie dzieje w wypadku obecnego szkol-
nego kanonu. Zreszta wyzwania zwiazane z kondycja psychiczng mlodych ludzi
wydajg si¢ dzi$ jednymi z najwazniejszych i pedagogika w zdecydowanie wigkszym
stopniu, niz ma to miejsce obecnie, winna skupi¢ sie na rozwoju kompetencji psy-
chologicznych u miodziezy - co koniecznie trzeba uwzglednic¢ takze w praktykach
poznawczych.

Réwnie trudnym wyzwaniem jest ksztalcenie kreatywnosci w dobie dynamicz-
nego rozwoju SI. Jak jednak pokazuja niedawne badania przeprowadzone na Uni-
wersytecie Humboldta, tylko okolo 9% ludzi okazalo si¢ bardziej kreatywnych od
ChatGPT 4 (Nowicki, Makarenko, 2023). Jeszcze nowsze badanie poréwnujace pod
wzgledem kreatywnosci ChatGPT 4 do osiagnie¢ 2700 studentéw college’u w tescie
kreatywnosci Torrance’a (TTCT) pokazalo, Ze SI osiagneta wynik na poziomie naj-
lepszego 1% ludzi (Schimek, 2023). SI okazuje sie rowniez skuteczniejsze w zakre-
sie kreatywnos$ci od treneréw pilkarskich (Ulanowski, 2024). Jacek Dukaj juz
w 2019 roku pisak:

Przekonanie, ze ,,maszyny nie mogg by¢ tworcze’, nalezy do reliktéw filozofii
umystu epoki Turinga, obok twierdzen w rodzaju ,maszyny nie majg duszy”.
Albo sg to zdania metafizyczne, nieweryfikowalne praktycznie, odnoszace sie
do jakiej$ pozadoswiadczalnej rzeczywistosci ,,ducha’, ,iskry Bozej’, ,,$wig-
tego plomienia”; albo stanowig metaforyczne opisy mierzalnego behawioru,
a wtedy mozemy stwierdzi¢, ze juz dzisiaj w konkretnych dziedzinach pro-
gramy sg tak samo tworcze jak ludzie. Programy pisza poezje, ktéra w swym
efekcie emocjonalnym, intelektualnym jest nieodréznialna od poezji pisanej
przez ludzi. Programy komponuja muzyke, ktéra wzrusza, porywa, rezonuje
w rejestrach sublime. Programy tworzg obrazy, zarazem takie, ze od pierw-
szego na nie spojrzenia nie moze by¢ watpliwosci, iz nie wyszly one spod
mozgu i reki cztowieka, i zarazem cztowieka szczerze poruszajgce. Programy
zaczynajg tworzy¢ rzezby (Dukaj, 2019: 88).
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W 2019 roku te stwierdzenia mogly jeszcze wydawac si¢ niepewnymi prognoza-
mi futurologdw lub dywagacjami eseistow, dzi$ jednak, w dobie ChatGPT 4o, Copi-
lota, Barda, Gemini, trudno nawet z nimi dyskutowac. Zreszta proces stopniowej
utraty przez czlowieka kluczowej roli w procesie tworczym juz od dawna postepuje,
jesli uwzglednié, jak duzy jest dzi§ udzial komputeréw i oprogramowania w tworze-
niu niemal kazdej sztuki (Dukaj, 2019: 90-91) - z pisaniem wlacznie, praktykowa-
nym obecnie niemal wylagcznie na komputerach z zaawansowanymi programami do
edycji tekstow oraz dostepem do sieci. Czy pisanie zatem jest dzisiaj wcigz wylacz-
nie ludzkim dzialaniem?

Zreszta sposOb dziatania generatywnej SI na$wietla rowniez to, jak dziata ,ludz-
ka” kreatywnos¢ — nie bierze si¢ ona przeciez znikad, ale jest wynikiem kombinacji
roznych czynnikéw: doswiadczen, mysli, lektur, rozméw, dziatan itp. Funkcjonuje
ona raczej jak Barthesowski skryptor, nie w pelni $wiadomie przetwarzajacy i prze-
pisujacy to, co zostalo juz wczedniej utrwalone i przyswojone.

Nie znaczy to, ze pedagogika ma rezygnowac z rozwijania kreatywnosci - z czym
zresztg obecna szkota nie najlepiej sobie radzi. Ksztaltowanie kreatywnosci winno,
jak sadze, by¢ elementem ksztaltowania dobrostanu ucznia — dobrostanu zwigzane-
go z rozwijaniem poczucia sprawczosci oraz ukierunkowanej swobody ekspresji. Bo
nawet jesli SI przegoni nas w zakresie potencjatu kreatywnego, kreatywnos¢ wcigz
bedzie istotna dla czlowieka wlasnie jako ekspresja jego ,ja’, jego checi ksztaltowa-
nia otaczajacej go rzeczywistoéci, a tym samym budowania poczucia wlasnej war-
tosci sprzyjajacej rozwijaniu psychicznej odpornosci. Jest ona warto§ciowa w tym
antropologicznym wymiarze: po prostu chcemy wyraza¢ siebie i by¢ doceniani tak-
ze za sprawg tego, co robimy — nawet jesli nie beda to osiagniecia obiektywnie cenne.

Wartosciowe sg z tego punktu widzenia rézne warsztaty praktyczno-techniczne —
zle sie kojarzace po edukacji PRL-owskiej — rozwijanie rzemieslniczych umiejetno-
$ci, ktére rowniez angazuja zmysly i cialo. Warto prowadzi¢ ¢wiczenia w zakresie
upcyklingu oraz réznych sposobéw odzyskiwania i przetwarzania rzeczy ,,z drugiej
reki” (inspiracje mozna znalez¢ takze w polskiej kulturze codziennej kreatywnosci -
»Wyrobow”; zob. Drenda, 2018). Wbrew pozorom chodzi tu tez o okreslone praktyki
poznawcze, polegajace na ksztalceniu innego postrzegania otaczajacego nas $wia-
ta rzeczy i wyrobieniu nawyku przetwarzania oraz odzyskiwania pozornie nieuzy-
tecznych juz przedmiotéw. Aby zrealizowal ten cel, wazna jest integracja dziatan
poznawczych z praktyka ,,dotykowego” przetwarzania.

Réwniez pismiennos¢ wciaz bedzie potrzebna, ale jako sprawcza umiejetnosé
ekspresji - jak pisze Dukaj: ,Moze w postpismiennosci nie ma juz sensu wartoscio-
wanie literatury pismiennej wedle sposobdw i glebokosci jej odbioru; moze jedyna
jej wartos¢ i sens lezg nie wjej czytaniu, leczw pisaniu” (Dukaj, 2019: 199).
To wazny, a niedoceniany aspekt literatury, zwigzany z tym, co edukacja winna
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realizowa¢, a o czym dobitnie pisze Jacek Dukaj w Po pismie: inzynierie sensu zycia,
potrzebng w postpiémiennym $wiecie.

Postpismiennos¢

Postpismienna kondycja, tak wnikliwie opisana w ksigzkowym eseju Jacka Dukaja
Po pismie (2019), zastuguje na zdecydowanie wigksza uwage na polu edukacji, niz
mialo to miejsce dotad. Rewolucja w zakresie ,transferu przezy¢” i ekspresji mysli
oraz wynikajace z niej przemiany kulturowe glteboko zmienia/zmieniajg sposdb
mys$lenia i postrzegania rzeczywistosci — a sg to kluczowe tezy rozwazan Dukaja.

Zdaniem pisarza bardzo istotna dla czlowieka potrzeba transferowania przezy¢
realizowana bedzie za pomocg skuteczniejszych komunikacyjnie form audiowizual-
nych - pisanie jest pod tym wzgledem zbyt powolne i niedoskonate. To z kolei wpty-
wa na inny sposob myslenia. Kazda kultura (oralna, pimienna i postpismienna)
wypracowuje odmienny ,,mys$lunek’, czyli pewien styl myslenia, rodzaj umystowo-
$ci, w ktérym jestesmy zanurzeni (zatem go nie zauwazamy), a ktéry determinuje
nasz sposob postrzegania i przezywania (Dukaj, 2019: 137 i nast.). To, o czym pisze
Dukaj, znajduje potwierdzenie w badaniach struktury i funkcjonowania moézgu
(zob. Henrich, 2020; Dehaene, 2021). I w trybie sprzezenia zwrotnego przemiany te
wplywaja na rozwoj odmiennych form kultury (Henrich, 2020).

Jak si¢ wydaje, odmiennosci owych ,,myslunkéw” sa najwieksza barierg poznaw-
cz3, utrudniajacg zmiany (nie tylko w edukacji) oraz skutkujaca miedzypokole-
niowymi napieciami. Zatem uwzglednienie tych fundamentalnych dla naszych
proceséw poznawczych przemian jest wazne nie tylko w obszarze edukacji, ale
istotne z punktu widzenia proceséw spotecznych. By¢ moze do pewnego stop-
nia réznice ,myslunkéw” odpowiadaja za narastajaca polaryzacje spoleczenstw.
Mam silne przekonanie, ze dzisiejsza anachroniczna edukacja wraz z jej nieade-
kwatnymi praktykami poznawczymi wrecz przyczynia si¢ do wzrostu nieporo-
zumien, konfliktéw miedzypokoleniowych i wojen kulturowych - a powinna
im przeciwdziatad.

Postpismienno$¢ to wedtug mnie nie tylko nowa sytuacja, nowe wyzwania,
ale przede wszystkim okazja do ,zauwazenia” ograniczen kultury pisma. Wycho-
wani w niej, przyzwyczajeni do niej i z nig oswojeni pragniemy reprodukowac ja
dalej — dotyczy to tez piszacego te stowa polonisty. I jako straznicy kultury pisma
nie dostrzegamy nie tylko ograniczen, ktére si¢ z nig wiaza, ale tez jej nieadekwat-
nosci, a nawet szkodliwosci w kontekscie kryzyséw wspodlczesnosci (zob. Michalski,
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2023). Kultura pisma bowiem to kultura symboliczna, hierarchiczna (zob. Harari,
2024: 48-50), receptywna i budujgca dystans (a nie partycypacje), a nawet sktaniaja-
ca do uniewaznienia rzeczywistosci (,,[...] intelektualisci wierza w przedstawienie -
literature, teatr, malarstwo — bardziej niz w przedmioty przedstawiane” - Bourdieu,
2022: 15). Tym samym nie wspiera ona budowania pozadanych z perspektywy
posthumanistycznej postaw i zachowan. Dostrzezenie ograniczen pi$miennosci
moze tez by¢ pierwszym krokiem do rozpoznania zalet kultury postpismiennej
i okazja do przetamania miedzypokoleniowych barier.

Ponadto, postpi$mienna kondycja to wypieranie komunikacji za pomoca pis-
ma na rzecz audiowizualnych przekazéw, a w przysztosci moze tez innych, anga-
zujacych inne zmysly. Wniosek wynikajacy z tego dla dydaktyki i pedagogiki jest
oczywisty i podnoszono go juz wielokrotnie: szkola powinna szerzej otworzy¢ si¢
na edukacje medialng. Rzecz w tym, Ze szkolnemu (i czesto uniwersyteckiemu)
wykorzystaniu mediéw towarzysza tradycyjne praktyki poznawcze. Inaczej méwiac,
multimedialne przekazy stanowig nieraz tylko nowe medium dla starych tresci,
ktdre przetwarzane sg w tradycyjny - czyli niemultimedialny — sposéb. A potrze-
bujemy rzeczywistej edukacji medialnej, wychodzacej od refleksji nad dziataniem
naszych zmystéw, skupionej na odmiennosci przekazu (w stosunku do pi$mien-
nych mediéw), po ksztalcenie umiejetnosci interpretacji komunikatéw multime-
dialnych. I ta ostatnia kwestia wydaje sie kluczowa, dlatego ze pozornie wiemy, co
i jak robi¢, podczas gdy raczej zaklinamy rzeczywistos¢. Chodzi o to, ze elemen-
tami edukacji medialnej zajmuja si¢ gtéwnie polonisci, ktérzy nawet wyposaze-
ni w stosowng wiedz¢ i umiejetnoéci postuguja si¢ przede wszystkim wilasnymi
paradygmatami interpretacyjnymi, wypracowanymi oraz stosowanymi do analiz
pisma. I oczywiscie w pewnym zakresie to si¢ sprawdza, ale nie do konca - i nie
ma tu potrzeby wyjasnia¢ roznic miedzy tekstami pisanymi a komunikatami
multimedialnymi.

Warto znacznie szerzej, niz dzieje si¢ to dzi$, analizowa¢ przekfady intersemio-
tyczne, a takze do takiego przekladania zach¢caé. I ponownie: nie jest to nowos¢, bo
przeciez do takich translatorskich i komparatystycznych zarazem praktyk zaliczy¢
mozna uczenie z wykorzystaniem dramy czy cho¢by tworzenie ilustracji do lektur,
ktére wykonywal (bez entuzjazmu) wiele dekad temu piszacy te stowa.

Musimy zatem uczy¢ si¢ ,pismiennoéci multimedialnej” - literacy w szero-
kim tego stowa znaczeniu (zob. Furedi, 2015: 10), nie rozumianej tylko jako zbiér
okreslonych narzedzi, ale inny ,,myslunek’, jako videocy - glebokie rozumienie
wizualnego kodu (G. Ulmer, za: Szkudlarek, 1992: 34).

Nauka rozpoznawania fake newsow i deep fake’éw staje sie jeszcze wazniejsza.
Juz w kulturze pisma mamy coraz wigksze problemy na tym polu i nie radzimy sobie
najlepiej z rozpoznawaniem poznawczych manipulacji. By¢ moze zreszta skazani tu
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jesteSmy na porazke — jak sugeruje Dukaj — tym bardziej ze dla szerokiego grona
odbiorcoéw coraz wazniejsze sg przezycia i ich jako$¢, a nie kwestia prawdziwosci
czy falszywosci przekazu.

Jako odbiorca (przezywacz) ani nie mam mozliwosci stwierdzi¢, czy zrédlo
przezywanych przeze mnie przezy¢ jest prawdziwe, ani mnie to nie obcho-
dzi, nie wptywa na intensywnos¢ przezy¢. Jako tworca (transferujacy) tez nie
potrafie przypisa¢ statusu real/fikcja publikowanym przeze mnie przezyciom.
[...] Rozumienie ustepuje miejsca doswiadczaniu. Mozna, mozna dojs¢ do
prawdy, dzielac si¢ optatkami przezy¢, bez towarzyszacej rytuatowi pracy na
ich opisach-ideach (Dukaj, 2019: 165, 254).

Tu dochodzimy do niezwykle istotnego problemu zwigzanego z zarysowanymi
wczesniej przemianami kulturowymi oraz epistemicznymi dotyczacymi roli praw-
dy i faktéw. Kultura pisma, szczegélnie w §wiecie zachodnim, mocno skupiata si¢
na ustalaniu kryteriéw prawdziwos$ci (zob. Nisbett, 2015). To kultura abstraktow,
a takze prawdy traktowanej jako co$ oderwanego od kontekstu i podmiotu, co
ma, rzecz jasna, swoje zalety. Kultura oralna z kolei operowala koncepcja praw-
dy zaleznej od podmiotu méwigcego — to on byl gwarantem prawdziwosci. Pyta-
nie, jaka koncepcje prawdy i jakie kryteria jej ustalania wypracuje kultura post-
piS$mienna - ale jak si¢ wydaje, bedzie to inne jej rozumienie i inna bedzie do niej
przywiagzywana waga. Jak w przytoczonym cytacie pisze Dukaj, liczy¢ sie bedzie
nie tyle bezwzgledna prawdziwo$¢ wedlug logicznych kryteridw, ile prawda prze-
zycia, sifa do$wiadczanych emocji. Inaczej moéwigc, fakty przestana by¢ istotne
na rzecz afektow.

Trudno przewidzie¢ wszystkie konsekwencje tej epistemicznej zmiany. W dobie
postpi$miennoéci trzeba by¢ moze oprze¢ sie na kryterium/kryteriach prawdzi-
wosci zakladajacych brak centrum, a raczej rozproszenie instancji, kryteriow, ujec.
Wszak juz dzi$ ustalanie prawdy i jej obrona to zbiorowy wysitek wielu instytucji
(administracji, sgdownictwa, medidw, szkolnictwa) (Rauch, 2021), co dobrze kore-
sponduje z ,,usieciowiong” i raczej horyzontalng struktura, o ktdorej czesto wspomi-
na sie w posthumanistyce.

Co z tych przemian wynika dla edukacji? Jesli konstytuowaniu prawdziwo-
$ci i spoleczenstwa opierajacego si¢ na faktach stuzg rdzne filary i usieciowio-
ne struktury, tym bardziej zmianie musi ulec pozycja nauczyciela, ktérego nie
mozna juz ustawiaé w pozycji ostatecznej (na etapie szkolnym) instancji wiedzy
i prawdy. Takie zmiany juz sie dziejg, ale logika systemu edukacji wciaz opiera
sie na hierarchicznym ukladzie polegajacym na transmitowaniu wiedzy z akade-
mickiej ,,gory” w szkolny ,dot”. Ten wertykalny system ulega juz erozji i wymu-
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sza zmiane¢ takze na akademii, ktéra tez musi by¢ elementem szerokiej refor-
my edukacji i jej praktyk poznawczych. Z tego punktu widzenia zmianie musi
ulec struktura szkoly. Nie da si¢ rozproszonej koncepcji prawdy uczy¢ w hie-
rarchicznym systemie, podobnie jak struktura taka nie sprzyja nauce demokra-
¢ji, myslenia wspolzaleznego, poziomej wspoélpracy - obszary te s3 wyraznie
ze sobg powiazane.

Inng konsekwencja zmiany roli i koncepcji prawdziwosci bedzie koniecznosé
podejmowania refleksji nad spoleczng i psychologiczng funkcjg przezy¢ w naszym
zyciu. Jesli ta sfera jest tak wazna dla mlodych ludzi, edukacja nie tylko powinna
im zapewni¢ mozliwo$¢ przezywania i transferowania przezy¢, ale takze dostarczy¢
okazji do krytycznego namystu nad tym antropologicznym obszarem. Zapewne
istotne bedzie w ramach nauki myslenia krytycznego zwracanie uwagi na to, ze
przezycia i emocje nieraz odwracajg uwage od faktéw i moga sklania¢ do niedo-
brych decyzji, tak jak na przyklad empatia czasem wchodzi w konflikt z racjami
moralnymi (zob. Bloom, 2017). Warto zwraca¢ uwage na rol¢ emocji i zbiorowych
przezy¢ w budowaniu wspoélnot, ale tez w narastaniu konfliktéw. Ponownie zatem
podnosze tu postulat wprowadzenia kompetencji psychologicznych do edukacji
w znacznie wickszym wymiarze, niz ma to miejsce obecnie, zaczynajac od wprowa-
dzenia tresci psychologicznych do podstaw programowych i przygotowania nauczy-
cieli w tym zakresie.

Konsekwencje zmiany kulturowej od pisma do postpiémiennosci sa, jak
sie wydaje, duzo szersze i glebsze niz wskazane tutaj. Trzeba jednak, jak sadze,
uwaznie i na biezaco je analizowac. Co zarazem istotne, postpiSmienno$¢ nie
oznacza api$mienno$ci czy antypismienno$ci - nowa epoka nie pozbedzie sie
pisma (a przynajmniej na to si¢ nie zanosi) i chyba nie bedzie z nim walczy¢.
Pismiennos$¢ wcigz bedzie nam towarzyszy¢, ale juz na innych prawach - jako
jedna z wielu réwnie uprawomocnionych form kultury, komunikacji i ekspre-
sji, a moze nawet nadal bedzie istotnym s$rodowiskiem praktykowania wie-
dzy i zrédlem sukceséw (zob. tez: Dukaj, 2019: 180-181). Zatem nowe praktyki
poznawcze nie oznaczajg rezygnacji z istotnych elementéw dotychczasowej edu-
kacji literackiej. Przemieszczeniu jednak winna ulec dominanta: przekazy pisane
nie powinny zajmowac¢ pozycji centralnej — a tak si¢ dzieje obecnie w wypadku
wszystkich przedmiotéw. Powinny im raczej towarzyszy¢ znacznie cze$ciej teks-
ty multimedialne. By¢ moze wreszcie trzeba bedzie przyja¢ inny model rozumie-
nia tekstow, literatury i innych fikcji - przychodzacy wiasnie z postpiémiennego
i posthumanistycznego $wiata, prawdopodobnie mniej uporzadkowany, nieline-
arny, bardziej ,przezyciowy” niz ,prawdziwosciowy”. Wiele natomiast wskazuje
na to, ze zmienig si¢ nasze zdolnosci poznawcze, w tym sposob funkcjonowania
naszej inteligencji.
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W strone postinteligencji

Przedstawione rozwazania sklaniajg do konkluzji, ze odmienne muszg by¢ oczeki-
wania dotyczace absolwentéw oraz ich kompetencji, zaprojektowana tutaj edukacja
da inne od dotychczasowych efekty. Konsekwencja tych dzialan bedzie wyksztal-
cenie postinteligencji rozumianej zaréwno w kategoriach poznawczych (zdolnosci
wnioskowania), jak i socjologicznych (jako formacji spolecznej). Inne okreslenie,
a raczej uzupelnienie tradycyjnego pojecia przedrostkiem ,,post-”, jakze czgsto uzy-
wanym w dzisiejszej humanistyce, ma podkresli¢ fakt, ze mamy do czynienia z istot-
ng zmiang jako$ciowa domagajaca si¢ modyfikacji jezyka opisu tego zjawiska.

O ile latwiej odnie$¢ zaprezentowane rozwazania do okreslonych kompeten-
cji poznawczych, o tyle na pierwszy rzut oka trudno dostrzec zwigzek miedzy
takim socjologicznym ujeciem a poruszang w niniejszym tekscie problematyka.
Okreslenie ,,postinteligencja” pojawilo sie juz w polskim dyskursie socjologicznym,
a dotyczylo przemian etosu inteligenckiego®. Nie o takie rozumienie tu chodzi, ale
tez nie o zupelnie odmienne.

Przede wszystkim oczywiste jest, ze nie caly system edukacji polskiej nastawiony
byl na ksztalcenie inteligentow (dzi$: specjalistow); dotyczy to przede wszystkim
szkolnictwa $redniego ogolnoksztalcacego. Ale jednoczesnie inteligenckos¢, szcze-
golnie w powigzaniu z akademickoscig, stanowi niekoniecznie wyartykulowany
w dokumentach o$wiatowych wzdr absolwenta. Tresci ksztalcenia i umiejetnosci
w podstawach programowych ujmuje sie w trybie transmisji oraz filtrowania wie-
dzy akademickiej ,w dol’, w trybie ,reprodukeji” i ,,dystynkcji” opisanych przez
Pierre'a Bourdieu. Modelowa $ciezka ksztalcenia konczy si¢ wraz z doktoratem
(takze w niedawno wprowadzonej wersji wdrozeniowej). Ksztalcenie kulturowe
i humanistyczne w szkole wyraznie zaklada wychowanie odbiorcy kultury wyso-
kiej - czlonka elity spotecznej. Egzaminy tylez sprawdzaja kompetencje, co staja sie
przepustka do dalszych etapow edukacji, ktore ksztalci¢ majg specjalistow naleza-
cych do klasy $redniej. Prace dyplomowe na studiach wyzszych pisane s3 wedlug
modelu rozpraw naukowych - tak jakbysmy chcieli dokonywac selekeji, kto nadaje
sie do pracy na uczelni, a kto nie spelnia naszych wymagan. Bo dotad w funkcjo-
nujgcym u nas modelu edukacji ideatem jest akademicko$¢ — szkota to taki maly
uniwersytet, gdzie stosownie upraszcza si¢ wiedze naukows; akademicko$¢ nie jest
juz jednak najwyzszg i najdoskonalszg forma praktykowania wiedzy - a jesli nawet,

6 Termin ,postinteligencja” zostal uzyty w tomie Od inteligencji do postinteligencji. Watpliwa hege-
monia, zredagowanym przez Piotra Kulasa i Pawta Spiewaka. Jak pisza autorzy, uzyli tego pojecia, aby
nawigza¢ do dawnego etosu i misji, a zarazem podkresli¢ krytyczny dystans wobec niektorych wyobra-
zen dotyczacych tej grupy (Kulas, Spiewak, 2015: 11).
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to tylko w ramach akademii, ale nie poza nig. Takze struktura szkoly i ksztalce-
nia - paradoksalnie mimo wychowywania raczej indywidualistow niz wspolpra-
cownikow - prowadzi do wyedukowania przysztych pracownikéw umystowych
nalezacych do grupy spofecznej podobnie sformatowanych przez system. Te
moze nadto rozproszone uwagi pokazujg, ze model edukacji i profil jej absolwen-
ta zakladajg reprodukowanie inteligenckiej postawy, w czym wydatnie pomagaja
okreslone praktyki poznawcze, wypracowane w ramach tradycyjnie humanistycznej
kultury pisma.

Oczywiscie, ta prosta konkluzja wymagataby zniuansowania i rozwazenia, jak
sie ma wspodlczesna grupa specjalistow do dawnej inteligencji, pozwole sobie jednak
bez dalszych dowodéw przyja¢ przedstawiong hipoteze. Istotniejsze jest bowiem
uwzglednienie zwigzku okreslonych praktyk poznawczych z profilowaniem absol-
wenta jako czlonka okreslonej formacji spotecznej. A nade wszystko termin ,,post-
inteligencja” ma podkresli¢ jako$ciowa zmiane, ktéra winna mie¢ miejsce w edukacji
za sprawg wdrozenia postulatow posthumanistyki oraz przemyslenia kondycji post-
pi$miennej. O jakie zatem zmiany w zakresie inteligencji jako zdolnosci poznaw-
czej oraz grupy spotecznej chodzi? Jakimi wigc cechami winien charakteryzowac sie
wspolczesny postinteligent?

Powinien, po pierwsze, by¢ wyksztalcony w zakresie efektywnej i higienicznej
pracy umystowej; po drugie, by¢ odporny (rezylientny); po trzecie, odpowiedzialny
spolecznie i ekologicznie; po czwarte, przygotowany do ksztalcenia ustawicznego
oraz otwarto$ci na zmiany; po piate, wykazywal si¢ umiejetnoscia myslenia kry-
tycznego powigzanego ze zdolnoscig do kreatywnego rozwigzywania problemoéw
i — po szoste — potrafi¢c wykorzystywa¢ wymienione kompetencje we wspotpracy
z innymi. Wynikajg z tego wprost okreslone kompetencje, nawyki, postawy i zacho-
wania, ktérych ksztalceniem powinna zaja¢ si¢ wspotczesna edukacja.

Efektywna i higieniczna praca umyslowa to dzi§ wyzwanie dla ,ptytkich umy-
stow” doby Internetu (zob. Carr, 2013), dotknietych ,,cyfrowa demencjg” i ,,cyfro-
wymi chorobami” (Spitzer, 2013, 2016), szczegdlnie w konfrontacji z SI. Ale zaczaé
nalezy od podkreslenia, ze na kazdym etapie obecnej edukacji mocno niedomaga
ksztatcenie wiedzy i nawykow dotyczacych sposobdw efektywnego uczenia sig, pra-
cy umystowej czy - szerzej — higienicznego trybu zycia. Zacza¢ trzeba od podkres-
lania podstawowych dla zdrowia, takze psychicznego, dbatosci o dobry i diugi sen,
o wlasciwg diete i aktywnos¢ fizyczng (wracamy tu do kwestii angazowania cieles-
nosci). Jakkolwiek te uwagi brzmie¢ moga trywialnie i niestosownie - biorgc pod
uwage miejsce publikacji tego artykulu - to podkresle: ignorowanie tych aspektow
naszego zycia w edukacji jest nie tylko szkodliwe, ale wrecz karygodne, jesli mysli-
my o odpowiedzialnej edukacji oraz ksztalceniu swiadomych i odpowiedzialnych za
innych oraz za siebie (!) absolwentdw.
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Nie rozwodzac si¢ szerzej nad tg istotng kwestig, chciatbym jeszcze zwrdci¢ uwa-
ge na uczenie nawykow zwigzanych z cyfrowym minimalizmem (zob. Newport,
2020), niezbednym dla higieny umyslowej, ale tez kreatywnosci, skupienia i ,,pra-
cy glebokiej” (zob. Newport, 2018). Nie trzeba dzi§ przekonywad, ze nalezy uczy¢
umiaru w korzystaniu ze smartfona i z mediéw spolecznosciowych, warto zwrdcié
jednak uwage, ze chodzi w tym wypadku zaréwno o zdrowie psychiczne mtodych
ludzi, jak i kwestie etyczne oraz obywatelskie. W dobie ,kapitalizmu inwigilacji”
(zob. Zuboff, 2020) i narastajacej polaryzacji spotecznej oraz ,oglupiania’, za kto-
ra wspolodpowiadajg media spolecznosciowe (Haidt, 2022), swiadome i oszczgdne
korzystanie z tychze jest wrecz kwestig odpowiedzialnosci, takze w edukacji.

W $wietle tych zjawisk tym istotniejsze jest ksztalcenie odpornosci (rezylien-
cji) czy - szerzej — rozwijanie (samo)$wiadomosci emocjonalnej. Tradycyjna inte-
ligencja, nieco instrumentalizujgca wiedzg, opierala sie w duzej mierze na mniej
lub bardziej scjentystycznym i racjonalistycznym paradygmacie’. W sposéb typo-
wy dla kultury europejskiej dystansowano si¢ od sfery emocji, co mialo, jak si¢
wydaje, czyni¢ z wychowankéw skuteczniejszych pracownikéow. To, co definiowa-
to klasyczng inteligencje rozumiang jako grupa spoleczna, bylo nastawienie ,na
zewnatrz” z perspektywy podmiotu: na zmiang otaczajacego $wiata, a przynajmniej
misyjny nan wplyw. Temu stuzyla inteligencja jako kompetencja poznawcza i naby-
ta wiedza, ktora transmitowana byla ,w dot’, dla spoleczenistwa — czyli ponownie
»ha zewnatrz” podmiotu.

Postinteligencje cechuje nastawienie ,,do wewnatrz”: nie chodzi juz o ksztaltowa-
nie $§wiata zewnetrznego, co w dobie postpracy (zob. Dukaj, 2019) nie bedzie mia-
to juz tak istotnego znaczenia (cho¢, rzecz jasna, w pewnym zakresie wcigz bedzie
niezbedne). Chodzi o rozwijanie takich kompetencji, nawykoéw, zachowan i postaw,
ktore stuzy¢ beda jednostce w jej zmaganiu si¢ z rzeczywistoscig. Nie wyklucza to
oddzialywania na zewnatrz, ale raczej w trybie horyzontalnego rezonowania wlasna
postawg niz wertykalnej transmisji wiedzy; inaczej méwiac, wiecej partnerskiego
i réwno$ciowego proponowania dobrych wzorcéw niz hierarchicznego i arbitral-
nego przekazywania odpowiednio spreparowanej akademickiej wiedzy. W dobie
postpracy to si¢ jednak zmienia, wazniejsze staje si¢ wychowanie do dobrostanu.
»Dzieci urodzone w $wiecie postpracy i nie do pracy wychowywane wymagaja za$
szkolnictwa pomyslanego nie po to, aby zdobywaé wiedzeg, lecz aby gimnasty-
kowa¢ charakter” (Dukaj, 2019: 61). Przygotowywa¢ musimy (takze samych
siebie) do zycia w $wiecie bez pracy, w ktérym wciaz jednak potrzebowaé bedziemy

7 Rzecz jasna, upraszczam tu zlozone zagadnienie, humanistyka byta bowiem zwykle (moze
poza pozytywistycznymi i strukturalistycznymi pokusami) zdystansowana wobec scjentyzmu. W tym
miejscu chodzi mi o podkreglenie wagi nauki i akademickoéci dla inteligencji, przede wszystkim jako
grupy spoleczne;.
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poczucia sensu Zycia — i ta ,inZynierig sensu zycia’, ,inzynierig wartosci” (Dukaj,
2019: 57 i nast.) zaja¢ winna si¢ edukacja, ktorej system ma by¢ ,,nastrojony pod
indywidualne kreowanie i kultywacje senséw zycia. Jego pierwszym przedwido-
kiem sg instytucje ksztalcenia naturalnych postpracownikéw - tych wyrzuconych
poza prace przez sam ich wiek — zwane Uniwersytetami Trzeciego Wieku” (Dukaj,
2019: 60). To wszystko powigzane jest z odpornoscig i kompetencjami emocjonal-
nymi, s3 one bowiem potrzebne, aby skutecznie realizowac ten scenariusz w $wiecie
narastajacych zagrozen i wzrostu zaburzen psychicznych.

Na ksztatcenie odpornosci psychicznej (rezyliencji) zwraca si¢ ostatnio duzo
uwagi (zob. Michalski, 2022: 218-228), kwestia ta nie wymaga zatem szerszego roz-
wijania. Najogolniej méwiac, chodzi o stymulowanie ,,proceséw i mechanizméw,
sprzyjajacych pozytywnemu funkcjonowaniu jednostki mimo przeciwnosci losu
lub traumatycznych przezy¢, ktore trwaja obecnie lub zdarzyly sie w przeszlosci”
(Borucka, Pisarska, [b.r.w.]: 2), oraz ksztaltowanie takich cech osobowosci, ktore
»Wyrazajg si¢ dzielno$cia w pokonywaniu trudnosci, umiejetnoscia rozwigzywania
problemdw oraz zdolnoscig elastycznego przystosowania si¢ do réznych warunkow
zyciowych” (Borucka, Pisarska, [b.r.w.]: 2). Warto jednak podkresli¢ wage tego czyn-
nika dla naszych wladz poznawczych. Ot6z, w $wiecie zmieniajacym si¢ dynamicz-
niej, niz nasze madzgi sa w stanie sie do tego przystosowal, oraz wysoce nieprze-
widywalnym zachowanie stabilnosci psychicznej wydatnie przektada si¢ na nasza
poznawcza skuteczno$¢é. Wszak lek (na przykiad przed zmiang) oraz oczekiwania
to najistotniejsze czynniki negatywnie wptywajace na zdolno$¢ do podejmowania
racjonalnych decyzji (zob. Dutton, 2021; Ariely, 2017).

Warto dodac¢, ze pedagogika dobrostanu, powiazana z ksztaltowaniem odporno-
$ci i samo$wiadomosci emocjonalnej, nie ma wymiaru wylacznie indywidualistycz-
nego, ale przektada si¢ na lepsza kondycje wspolnoty i mniejsze dla niej obcigzenia.
Ponadto, trafne wydaje si¢ spostrzezenie Marie von Ebner-Eschenbach, ze ,tylko
szcze$liwi ludzie sg dobrzy” (cyt. za: Scheler, 1994: 66). Tym samym zmiana episte-
mologiczna przelozy¢ si¢ moze na inng jakos¢ etyczna.

I tu dochodzimy do trzeciego wymienionego obszaru: odpowiedzialnos$ci spo-
tecznej i ekologicznej. Nie jest konieczne argumentowanie, dlaczego dzi§ — w dobie
kryzyséw wspdlnoty i Srodowiska naturalnego — niezbedne jest wychowywanie jed-
nostek odpowiedzialnych za otoczenie. Oznacza to nie tylko dostarczanie stosowne;j
wiedzy na temat mechanizméw dzialania wspdlnot (w ramach szeroko rozumianej
wiedzy o spoleczenstwie) oraz natury (na przedmiotach przyrodoznawczych), ale
przede wszystkim - ponownie! — ksztalcenie wlasciwych nawykow.

Nastepna kwestia to przygotowanie do ksztalcenia przez cale zycie i otwarto-
$ci na zmiany. W dzisiejszym $wiecie zaciera si¢ granica miedzy wyraznie kiedys
okreslonymi etapami w Zyciu: edukacja, pracag zawodowy i emeryturg (zob. Scott,
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Gratton, 2023). Tradycyjna edukacja prowadzita do ksztalcenia inteligencji (zdolno-
$ci poznawczych), dostarczala wiedzy oraz wychowywala kompetentnych pracow-
nikéw w trybie ,finalno$ci” — dazenia do uzyskania pewnej skoficzonej, wymiernej
i poddajacej si¢ ewaluacji wiedzy (zob. tez: Rorty, 1996: 107 i nast.): wyksztalcenie,
nawet jesli mialo by¢ uzupelniane, oferowa¢ mialo w miare kompletny na okreslo-
nym etapie edukacyjnym zasob informacji i umiejetno$ci, ktorymi pdzniej absol-
went mial postugiwac si¢ w pracy zawodowej. Ten w miare skonczony i okreslony
zasob wiedzy oraz umiej¢tnosdci weryfikowany byt na egzaminach.

Dzi$ ta finalno$¢ wydaje si¢ nieosiggalna i wrecz anachroniczna. Profilowanie
absolwenta ze wzgledu na zawod tez dzi$ zawodzi. Zbyt wiele czynnikéw ksztattuje
obecnag sytuacje, aby o edukacji mysle¢ w kategoriach przygotowania do zawodu, co
przez dekady byto jednym z istotnych celéw systemu szkolnictwa. I dzi$ tez ma to
racje bytu, ale w wypadku nielicznych zawoddw, jak lekarz czy prawnik, mogacych
takze radykalnie si¢ zmieni¢ za sprawa Al, ktéra wydaje si¢ najistotniejszym i zara-
zem wcigz nieobliczalnym czynnikiem ksztaltujacym przyszly rynek pracy. Nie
mozna zapomina¢ réwniez o wojnie — jak moéwil Piotr Voelkel, naswietlajac klopoty
z prognozowaniem: ,,Zalézmy chocby, ze Rosja Putina zaatakuje ktdrys z krajow
NATO i mamy wojne, wtedy zawodem przysztosci bedzie operator dronéw” (Voel-
kel, Lehmann, 2024).

Uczy¢ zatem musimy szybkiego przyswajania i przetwarzania informacji oraz
zdolnosci adaptacyjnych (Lehmann, 2024) w powigzaniu ze zdolnoscia do krytycz-
nego rewidowania dotychczasowej wiedzy i przekonan. W pewnym sensie odej§¢
trzeba od ksztalcenia do dojrzatosci na rzecz przygotowywania do stanu permanent-
nej niedojrzalosci, niefinalnosci, gotowosci do prze- i doksztalcania sie.

Myslenie krytyczne to umiejetnosé, o ktorej duzo méwi sie w kontekscie wspot-
czesnej dydaktyki (zob. na przyklad: Wasilewska-Kaminska, 2016; Bialek, 2020;
Czaja-Chudyba, 2020), nie trzeba wigc szerzej omawia¢ postulatu jej wprowadzenia.
Warto jednak zwroci¢ uwage na dwie sprawy. Myslenie krytyczne nie powinno by¢
traktowane jedynie jako narzedzie, ale raczej jako postawa: uwaznego, podejrzliwe-
go i kompetentnego odbiorcy przekazéw plynacych ze strony dyskursu publicznego.
Nie wystarczy bowiem nauczy¢ okreslonych rutyn myslenia krytycznego, nalezy
wyrabia¢ nawyk ich stosowania, co w obecnej szkole oznaczaloby odwolywanie
sie do nich na kazdym przedmiocie i etapie edukacji. Ponadto, warto pamigtac,
ze myslenie krytyczne moze by¢ paralizujace dla kreatywnosci, trzeba zatem te dwie
$ciezki aktywno$ci umyslowej umiejetnie réwnowazyc.

Podejscie krytyczne oczywiscie cechuje tez tradycyjna inteligencje w jej obu
znaczeniach, tyle ze jeszcze do niedawna opierato si¢ ono gléwnie na zastosowa-
niu - instrumentalnie, w trybie narzedzia, ktére mozna wzig¢, a nastepnie odlo-
zy¢ — wiedzy i umiejetnoéci. Kompetencje budowalo si¢ liniowo, doktadajac kolejne
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elementy do merytokratycznej konstrukcji wlasnego profesjonalizmu. Dzi$ jednak
takie podejscie nie wystarcza, w $wietle bowiem narastajacego kryzysu poznawcze-
go i poznawczej presji, dos§wiadczanej przez kazdego z nas w zwigzku choc¢by z nad-
miarem danych, ktére musimy przetworzy¢, niezbedne jest wytwarzanie nawykow
dotyczacych praktyk kognitywnych, postawy wysokiej czujnosci i ostroznosci,
nie tylko w trybie ,narzedziowym” i nie tylko w obszarze wyizolowanej zawodo-
wej aktywnosci. Istotniejsza bowiem moze okazaé sie zdolnos¢ do oduczania sie®
i obrony przed przyswajaniem niesprawdzonych informacji niz zdolno$¢ nieogra-
niczonego gromadzenia kolejnych cegielek wiedzy. Zatem takze z tej perspekty-
wy warto za pomoca przedrostka ,,post-” wyznaczy¢ zmiane wobec klasycznego
ujecia inteligencji.

I wreszcie podnoszona tez wielokrotnie w rozwazaniach o niedostatkach pol-
skiej edukacji kwestia ksztalcenia do wspodlpracy. Postinteligencja, ktéra wylania
sie w wyniku obecnych zmian, to inteligencja usieciowiona, oparta na umiejetnosci
wspolpracy i pracy w zespolach (Voelkel, Lehmann, 2024). Usieciowienie w $wietle
posthumanistyki nie musi zamykac¢ sie tylko w obrebie relacji miedzyludzkich, ale
winno uwzglednia¢ byty nie-ludzkie. I o ile trudno zaprzac do wspotpracy rosli-
ny czy zwierze¢ta (nie widz¢ w tej sytuacji moich kotéw), o tyle warto prébowac
uwzglednia¢ ich perspektywe jako wspdtmieszkancoéw Ziemi. A nade wszystko wla-
cza¢ nalezy do wspolpracy Al roboty i inne urzadzenia techniczne - ale nie trakto-
wane tylko jako narzedzia lub media dla artykulowania albo realizowania naszych
pomystow czy tez jako zwalniajace nas z myslenia i dziatania. Chodzi tu o tego
rodzaju dzialania i umiejetno$¢ dialogicznego promptowania (,,umiejetnosci zada-
wania pytan modelom jezykowym w taki sposéb, aby otrzymac¢ odpowiedzi jak naj-
bardziej zblizone do naszych oczekiwan” - Lukawski, Lukawski, Rafal, [b.r.w.]), aby
uzna¢ algorytmy za oferujace unikalng, odrebng od ludzkiej perspektywe. Zatem
wspolczesny postinteligent to nie tyle indywidualistyczny specjalista, wykonawca
wolnego zawodu, ile obdarzony migkkimi kompetencjami wspétpracownik rezyg-
nujacy z mentorskiej pozycji, jakg daje wyksztalcenie.

Wychowanie do wspdtpracy dotyka kwestii najtrudniejszej do zmiany: przemo-
delowania pozycji i roli nauczyciela jako czlonka inteligencji oraz publicznego inte-
lektualisty (czgsto jedynego, z ktérym uczniowie majg do czynienia osobiscie), ale
przede wszystkim jako kluczowej instancji wprowadzania przedstawionych zmian.
Anachroniczne jest jego postrzeganie jako dziewigtnasto- i dwudziestowiecznego
inteligenta, ktéry kierowany powolfaniem transmituje ,w dol” z trudem zdobyta

8 Oduczanie si¢ jest zreszta zasadniczo wazne w edukacji, jak pisze Tadeusz Stawek: ,,[...] uczenie
(sig) jest takze od-uczaniem (si¢)” (Stawek, 2021: 70). Znajduje to potwierdzenie w badaniach Sta-
nislasa Dehaene, ktory wskazuje, ze uczenie si¢ polega na korygowaniu przyjetych uprzednio zalozen
(Dehaene, 2021).
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ekskluzywna wiedze. Dzi$§ nauczyciele nie maja tej uprzywilejowanej poznawczo
sytuacji — a z perspektywy kultury prefiguratywnej (zob. Mead, 2000: 96 i nast.)
moga by¢ nawet poznawczo mniej efektywni niz ich podopieczni. Pozycja nauczy-
ciela coraz bardziej opiera¢ si¢ bedzie na doswiadczeniu zyciowym i rozumieniu,
a nie na posiadanej — w trybie klasycznej inteligencji — wiedzy. A co jeszcze wazniej-
sze: na nauczaniu rozumienia z wnetrza wlasnych do$wiadczen i wrazliwoéci. I tu
otwiera si¢ pole do czerpania z humanistyki jako nauki rozumiejacej.

Konkluzje

System edukacji polegajacy na dotychczasowych praktykach poznawczych, przede
wszystkim na transmisji wiedzy, jest juz od dluzszego czasu anachroniczny. W dzi-
siejszym $wiecie nie tyle wiedza i dostep do niej bedg stanowié wyzwanie — bo
nim juz nie s3. Istotne — a moze najistotniejsze — bedzie to, co jest w moim prze-
konaniu podstawowa domeng humanistyki, czyli rozumienie. Wazne beda nie
tyle informacje czy dane, ile ich znaczenie, waga, warto$¢ — dla jednostki i zbioro-
wosci. Zrozumienie oczywiscie zaklada w pierwszym etapie zdobycie wiedzy, ale
nade wszystko jej przyswojenie i usytuowanie w zbiorze przekonan oraz wyciag-
niecie wnioskdw - egzystencjalnych, spolecznych, politycznych. A ze wzgledu
na spoleczng nature czlowieka proces rozwijania $wiadomosci i rozumienia sku-
teczniejszy jest, gdy odbywa si¢ w realnej (a nie wirtualnej) interakcji — nauczy-
ciela z uczniami. Zatem wbrew pozorom rola edukacji i edukatoréw nie jest,
jak sadze, zagrozona.

I ponownie: nie postuluje tu rezygnacji ze zdobywania wiedzy, nie znaczy to tez,
ze tradycyjnie pojmowana inteligencja jako sprawnos$¢ poznawcza nie bedzie juz
potrzebna. Chodzi raczej o zmian¢ dominanty. Uczenie si¢ jest, a w kazdym razie
moze by¢, przyjemnoscig, wartoscig dla uczniéw, wynika bowiem z naturalnej dzie-
cigcej (ludzkiej!) ciekawosci. Ale by tak byto, nie moze wynika¢ z obowigzku czy
naciskow, a tym samym by¢ zrédlem frustracji. Elementy presji czy rywalizacji war-
to zachowa¢, egzaminy tez maja pedagogiczny i prorozwojowy wymiar (sktadaja
sie na trzeci filar uczenia si¢ wedtug Dehaene, 2021), ale trzeba je inaczej usytuo-
waé w systemie edukacji; by¢ moze uczyni¢ nieobowiazkowymi (jak w Finlandii),
powigza¢ z praca zespolowy i projektows, a nade wszystko usensowni¢ pod wzgle-
dem tresci i przydatnosci.

Chybione jest tez skupianie sie¢ wylacznie, jak to czesto dzieje sie w mediach
i dyskursie metodycznym, na tym, jakich tresci ksztalcenia uczy¢, a z ktorych rezyg-
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nowa¢, a nawet rozwazanie, jak to robi¢. Punktem wyjscia w moim przekonaniu
jest przemyslenie, jakiego absolwenta i do zycia w jakim $wiecie chcemy wychowac.
A poniewaz w zakresie praktyk poznawczych zachodzg istotne zmiany, wplywajace
nawet na inne funkcjonowanie moézgu, nie da sie uprawia¢ skutecznej edukacji bez
wypracowania i wdrozenia okre$lonych dziatan kognitywnych. Niniejszy artykut
to nie tyle zestaw gotowych propozycji, ile przede wszystkim sugestia, aby zwroci¢
uwage na kwestie, ktére trzeba dokladnie rozwazy¢. Nade wszystko zalezy mi na
zasygnalizowaniu, ze zmiany w o$wiacie nalezy rozpocza¢ od glebokiego przemy-
$lenia przemian epistemicznych, jakich doswiadczamy, oraz ze reformy muszg je
uwzglednia¢ - i to na kazdym etapie systemu szkolnictwa.

Oczywidcie, przedstawione postulaty, szczegdlnie w ich radykalnej wersji,
wymagalyby przebudowania calego modelu edukacji - od przedszkola poczyna-
jac, na dydaktyce uniwersyteckiej konczac (a nawet: na ,,dyscyplinarnym” porzad-
ku uprawiania nauki). I nie chodzi tylko o przebudowe programéw nauczania
oraz standardow ksztalcenia nauczycieli - przebudowy wymagaltby system funk-
cjonowania szkol. Wdrazanie nowych praktyk poznawczych - niezbedne, jak
sadze - to proces wymagajacy zmiany zakorzenionych nawykow nauczycieli oraz
wielokrotnego utrwalania nowych postaw i zachowan u uczniéw. Nie mozna
tego dokona¢ w trybie zaj¢¢ fakultatywnych, innowacji dydaktycznych czy nawet
zmian w ramach jednego tylko etapu edukacyjnego. Nie da si¢ przeciez skutecznie
uczy¢ wspolzaleznosci i sprawczosci w dotychczasowym hierarchicznym modelu
relacji szkolnych.

Zmiana — aby byta skuteczna — musi oczywiscie by¢ wprowadzana stopniowo,
w dialogu, ze stosownymi konsultacjami, pilotazami i ewaluacjami tychze; to ele-
mentarz reform spotecznych, ktéry u nas permanentnie sie ignoruje. Taki proces
ewolucyjnego reformowania jest niezbedny nie tylko ze wzgledu na skuteczno$é
spoleczng, ale takze z tej racji, ze zmiany praktyk poznawczych oraz mentalnosci
sa trudne i wymagaja czasu potrzebnego na przekonanie si¢ do nowego ,,myslunku”
oraz przyswojenie go.

Krétko mowiac, sadze, ze fundamentem PPPPP ma szanse by¢ humanistyka
uprawiana jako Zywy miedzyludzki kontakt. Ma szansg, o ile nie utknie w miejscu,
w ktorym obecnie si¢ znajduje. Funkcjonujemy w radykalnie odmiennym $wiecie
niz ten, w ktérym ksztalcilismy si¢ jako nauczyciele, a jeszcze inna nieznana rzeczy-
wisto$¢ wlasnie sie z tych zmian wytania. Edukacja nie powinna by¢ hamulcowym -
bo i tak polegnie — nie musi, rzecz jasna, by¢ w awangardzie, ale winna $wiadomie
na nowa rzeczywisto$¢ sie przygotowywac.
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On the need for humanities in today’s school - a few reflections

Abstract: The article points to the need for humanities education in a world dominated by technology.
Recalling the dispute between Charles Percy Snow and Frank Raymond Leavis, the author emphasizes
that technological development should be responsible for civilization progress while humanities should
provide technical achievements with human face with. In the 21st century, with the help of great nar-
ratives, people are expected, on the one hand, to attempt to root themselves in the world of the past,
interiorize timeless values, give sense to their existence, receive teachings and cautions, and, on the
other, a great challenge they face appears to be taming the future, technological spaces and interfaces
leading to deeper immersion in virtual environments. In the context of the two visions of the world of
tomorrow, that is techno-optimists and techno-pessimists, the author refers to the findings of techno-
anthropology. Ridley Scott’s Blade Runner serves as an exemplary material for reflections on the future,
with particular emphasis on the relationship between humans and replicants. The final reflections con-
stitute conclusions to the considerations being made.

Keywords: the dispute between science and humanities, Polish education, narratives about the past,
narratives about the future, techno-anthropology, Blade Runner by Ridley Scott

Abstrakt: W artykule wskazano na potrzebe edukacji humanistycznej w $wiecie zdominowanym przez
technologie. Przywolujac spor migdzy Charlesem Percym Snowem a Frankiem Raymondem Leavi-
sem, autorka podkre§la, ze rozwoj technologiczny powinien odpowiadac za postgp cywilizacyjny, nauki
humanistyczne winny z kolei zapewni¢ osiagnieciom technicznym ,ludzky twarz”. W XXI wieku za
pomoca wielkich narracji ludzie z jednej strony maja podejmowac proby zakorzenienia w §wiecie prze-
sztosci, interioryzowania ponadczasowych wartosci, nadawania sensu swojemu istnieniu, pobierania
nauk i przestrdg, z drugiej zas wielkim wyzwaniem, przed ktérym stoja, jawi sie oswajanie przyszlosci,
technologicznych przestrzeni i interfejsow wiodacych do poglebionego zanurzenia sie¢ w wirtualnych
$rodowiskach. W kontekscie dwoch wizji $wiata jutra: technooptymistéw i technopesymistéw, badacz-
ka nawigzuje do ustalen technoantropologii. Materialem egzemplifikacyjnym dla rozwazan o przyszto-
$ci czyni film Ridleya Scotta Lowca androidéw, w sposob szczegolny akcentujac zwigzki miedzy ludzmi
i replikantami. Refleksje koricowe stanowig konkluzje prowadzonych rozwazan.

Stowa kluczowe: spér miedzy naukami $cistymi i humanistycznymi, edukacja polonistyczna, narracje
o przeszlo$ci, narracje o przysztoéci, technoantropologia, Lowca androidéw Ridleya Scotta
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Podstawowym wymiarem ludzkiej egzystencji sa zmiany, ktére w ostatnim cza-
sie dokonujg sie coraz szybciej. Widoczne sa w kazdej sferze zycia. Domagajg si¢
nazwania, opisania, narracji, ktéra wytyczy drogi i $ciezki rozwoju, wyznaczy cele,
okresli wartosci, stowem - utatwi zadomowienie w dostepnej terazniejszosci. Trans-
formacji podlega $wiat wiedzy, a takze sposoby jej pozyskiwania i wykorzystywa-
nia. Jeste$émy $wiadkami rewolucji technologicznej. Internet i nowe media wpro-
wadzily nowy bias (,nastawienie”, ,,nachylenie”, ,sktonnos¢”), determinujac tym
samym - jak przekonuje Harold Innis - przeksztalcenia spoleczne (Innis, 2007;
por. Szpunar, 2014).

Istotng role w ksztaltowaniu obrazu $wiata przypisa¢ nalezy wspdlistnieniu
dwoch rzeczywistoéci: wirtualnej i realnej. Ta pierwsza — co slusznie podkresla
Magdalena Szpunar - ,nie stanowi dzisiaj antytezy realnosci, a jej immanentny
wymiar coraz czesciej uznaje si¢ za wazniejszy od tej obserwowanej bezposrednio”
(Szpunar, 2019: 37). Sztuczna inteligencja (Artificial Intelligence, AT)', bohaterka
wielu fikcyjnych opowiesci, istnieje w naszej codziennosci, wspoltworzy ja, podda-
je transformacji, digitalizuje i zawlaszcza inne, nieusieciowione wymiary. Nie tyl-
ko rejestruje procesy poznawcze cztowieka, ale czgsto je przejmuje: jest zdolna do
postrzegania otoczenia, w ktérym sie znajduje, odbiera sygnaty akustyczne (styszy)
i czuje (por. Banaszkiewicz, 2011).

Edukacja to szczegdlna przestrzen ludzkiej aktywnosci, jej dzialania maja
bowiem w znacznej mierze sprosta¢ wyzwaniom przysztosci, a tej nigdy do kon-
ca nie da si¢ przewidzie¢. Za wazne uzna¢ nalezy podjecie namystu nad koncepcja
nauczania cyfrowego pokolenia, zwanego milenialsami, pokoleniem Y, Z, ,tableto-
wymi dzie¢mi’, ,dzie¢mi ekranéw” (nawigzuje do tytutu ksigzki Nicholasa Karda-
rasa, 2018), ,,pokoleniem cyborgéw” (zob. Hatalska, 2011; Hatalska, Polak, 2012).
Cele edukacyjne formutowa¢ nalezy z uwzglednieniem kulturowych, filozoficznych
i spotecznych warunkoéw, tak by okreslaly one kompetencje niezbedne w $wiecie
jutra® (a wiec réwniez w perspektywie zmiany). Szkota powinna tworzy¢ warunki

1 Aleksandra Przegalinska konstatuje: ,»Sztuczna Inteligencja« to termin nietatwy do zdefinio-
wania, wymys$lony w 1956 roku przez amerykanskiego informatyka Johna McCarthyego. Dzi$ nalezy
pod nim rozumie¢ multidyscyplinarng dziedzing inzynierii, ktéra obejmuje wiele rozmaitych pod-
dziedzin: robotyke [...], sieci neuronowe, uczenie maszynowe, tak zwane A-Life (ang. artificial life),
czyli sztuczne zycie [...] oraz logike rozmyta. [...] Obejmuje informatyke (computer science), neuro-
kognitywistyke, biologie, teorie systeméw i organizacji, filozofie i neuropsychologie” (Przegalinska,
Oksanowicz, 2023: 43).

2 Bartosz Sobotka zalicza do nich: odkrywanie sensu i nadawanie znaczenia, inteligencje spotecz-
ng, niekonwencjonalne i adaptacyjne myslenie, transdyscyplinarno$¢, myslenie projektowe, zarzadza-
nie obcigzeniem kognitywnym, wirtualng wspotprace, umiejetnos¢ uczenia sig, szerokokontekstowos¢,
autorefleksje, inteligencje emocjonalng, ekologicznos¢, kompetencje transkulturowe, myslenie oblicze-
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umozliwiajgce uczniowi rozwéj zintegrowany’, wzmacniaé jego osobowos¢, kreo-
waé podstawy dojrzalego uczestnictwa w §wiecie.

Rozwdj technologii wiaze si¢ z naukami $cistymi i analizg danych. Reprezentan-
ci tych dziedzin beda mieli wiele do powiedzenia w przysztosci. Zasadne wydaje
sie pytanie o miejsce i role nauk humanistycznych w stechnicyzowanym $wiecie.
W dalszych rozwazaniach podkresle znaczenie holistycznej narracji o czlowieku
w edukacji szkolnej. Jej sktadowymi uczyni¢ nalezy dwie réwnorzedne opowiesci.
Ewokacja przeszlosci w pierwszej kolejnosci stuzy¢ ma zakorzenieniu Ja czlowie-
ka, tworzeniu wiezi ponad czasem i miejscem, wrastaniu w uniwersalne warto$ci
ludzkos$ci. Niesie takze przestrogi, ktorych przestrzeganie pozwoli/pozwala na
unikniecie bledéw. Nalezy jednak podja¢ starania, by wspolistniata ona z reflek-
sja o terazniejszo$ci i przysztosci (opowies¢ druga), i stworzy¢ mlodym ludziom
warunki do jej oswajania. Analiza tekstéw kultury, ktére projektuja wizje futurolo-
giczne, stanowi okazje do podejmowania tematéw zwigzanych z rozwojem techno-
logii i konsekwencjami postepu naukowo-technicznego. Wychowanek bedzie w sta-
nie ksztaltowad rzeczywisto$¢ jutra: to, co bedzie, zalezy bowiem w pewnej mierze
od warunkéw poczatkowych, ktdre stworzymy, w szczegdlnosci od tego, czy uda sie
zaprojektowa¢ technologie nam przyjazne.

Z dziejow sporu miedzy humanistyka i naukami $cistymi

W tym miejscu warto przywola¢ symptomatyczny dla omawianego zagadnienia epi-
zod w historii debaty na temat roli nauk $cistych i humanistyki w $wiecie czlowieka,
czyli spér pomiedzy brytyjskim pisarzem, filozofem i socjologiem Charlesem Per-
cym Snowem a krytykiem literackim Frankiem Raymondem Leavisem (zob. Collini,
1999). Pierwszy z nich w wyklfadzie ,,Dwie kultury i rewolucja naukowa”, wyglo-
szonym w Cambridge w 1959 roku, moéwil o glebokiej podejrzliwosci i niezrozu-
mieniu pomiedzy $wiatem nauk $cistych a $wiatem kultury”. Wyrazit to w pytaniu,

niowe, umiejetno$¢ korzystania z nowych mediéw oraz kompetencje réwnosciowe, ktore sg bardzo
istotne, a niestety czesto si¢ je pomija (por. Sobotka, 2020).

3 Magdalena Joachimowska pisze: ,Czlowiek zintegrowany rozumiany jest tutaj jako zdolny wyty-
czaé i kreowacd swoje zycie, zarzadza¢ wlasnym losem w poczuciu zgody ze sobg i w dobrych relacjach
z innymi. Czlowiek dobrze funkcjonujacy w $wiecie natury i kultury, majacy kontrole nad tym co two-
rzy, szczegdlnie w kwestii gospodarki i technologii, ponoszacy odpowiedzialno$¢ za swoje wytwory”
(Joachimowska, 2020: 284).

4 Snow stwierdzil: ,Nienaukowcy maja glebokie prze$wiadczenie, ze ludzie nauki s powierz-
chownymi optymistami, pozbawionymi $wiadomosci kondycji ludzkiej. Z drugiej strony naukowcy
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ktére zadawal wielu badaczom: ,Jakie jest drugie prawo termodynamiki?” (Snow,
1999: 89). Nikt nie udzielil odpowiedzi. ,,A przeciez — kontynuowat Snow - to byt
naukowy ekwiwalent pytania: »Jakie, Pan czy Pani, czytal dzieta Szekspira?«” (Snow,
1999: 89). Przekonywal, ze ,geniusze nadzoru technicznego” (Snow, 1999: 97-98)
postep technologiczny postrzegali jako dzialalnos$¢ ukierunkowang na poprawe bytu
ludzkosci, takze najbiedniejszych. Uwazali, ze nalezy podejmowac proby poszuki-
wania roznorodnych ulatwient do momentu, w ktérym pojawia sie konkretne dowo-
dy na temat niemoznosci czy szkodliwosci jakiego$ eksperymentu. ,,Intelektualisci
o literackiej proweniencji” (Snow, 1999: 86) — w jego opinii — uznawali si¢ za ,,straz-
nikéw ludzkich wartosci” (Snow, 1999: 86), btednie utozsamiajac je z przeszloscia,
co sprawilo, ze protestowali przeciw rozwojowi technologii. Postawa taka zamykala
ich na przyszlos¢. Istotne znaczenie nalezy zatem przypisaé apelowi autora Dwdch
kultur, by ,nauczyli si¢ [oni - M.G.T.] drugiego prawa termodynamiki” (Snow,
1999: 89). Z tezami tymi nie zgadzal si¢ Leavis (1962): w swoim adwersarzu widzial
proroka konsumpcjonizmu, rzecznika trendu redukeji ludzkiego doswiadczenia
»do tego, co policzalne, mierzalne i poddajace si¢ kontroli” (Collini, 1999: 32), a jego
niezachwiang wiar¢ w dobrodziejstwa industrializacji odczytywal jako dezawuowa-
nie osiggnie¢ humanistyki (por. Collini, 1999: 33-34).

Relacje miedzy naukami $cistymi a humanistycznymi w XXI wieku majg nieco
inny charakter. Specjalizacja naukowa stanowi warunek postepu, wigze sie z dosko-
naleniem poje¢ i technik badawczych. Nikt dzi§ nie oczekuje, by kazde stowo uzy-
te przez specjaliste byto zrozumiale dla 0séb niewtajemniczonych. Bardziej istotne
wydajg sie relacje poszczegdlnych dyscyplin w stosunku do szeroko rozumianej kul-
tury oraz wplyw, jaki wywieraja one na dyskusje o zagadnieniach, ktére nigdy nie
dadza si¢ zredukowa¢ do jednej dyscypliny akademickiej. Doceni¢ trzeba postulat
Marcina Napiorkowskiego (2022), ktéry opowiada sie za tworzeniem holistycznej
opowiesci o cztowieku. Rozwdj technologiczny odpowiada za postep, nauki huma-
nistyczne majg stac na strazy ,,ludzkiej twarzy” przysztosci. Narracje humanistyczne
powinny laczy¢ przesztosé¢ z wizjami przyszlosci, by uczestniczy¢ w transforma-
cji $wiata w aspektach: cywilizacyjnym, technicznym, spotecznym, historyczno-
-politycznym i - oczywiscie — kulturowym. Humanistyka - zdaniem Napiérkow-
skiego (2022) - ma potencjal formacyjny, dysponuje mozliwosciami ksztaltowania
krytycznej samowiedzy czlowieka i wspodlnot, ich wrazliwosci oraz sprawczej krea-
tywnosci, a nierzadko stymuluje nowe kierunki poszukiwan. W edukacji szkolnej
jej filarami powinny by¢ opowiesci o przesztosci i przyszlosci.

sadza, ze intelektualisci literackiej proweniencji wykazuja catkowity brak dalekowzrocznosci, sa dziw-
nie obojetni na los swoich bliznich, i w pewnym glebszym sensie zajmujg antyintelektualng postawe,
pragnac ograniczy¢ sztuke i mysl wylacznie do aspektu egzystencjalnego” (Snow, 1999: 81).
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O nieustajgcej potrzebie opowiadania $wiata

Wielkie Narracje stanowig wazne narzedzie ksztaltowania rzeczywistosci. O ich
znaczeniu przekonuje Przemyslaw Czaplinski. Badacz widzi w nich formy komu-
nikacji spotecznej, ktore organizujg nasze porozumiewanie sie, stuzg ttumaczeniu,
mediacji, negocjowaniu znaczen. Mowi:

To opowiesci, poprzez ktdre inicjujemy rozmaite rozmowy, kidtnie, debaty.
To jednak takze formy myslenia zbiorowego. Konwencje, twarde pojecie dys-
kurséw spolecznych, ktdre ,namawiajg” nas do dzialania. [...] Warunkiem
uczestnictwa w kulturze masowej, a innej dzisiaj spoteczenstwo nie zna, jest
wykorzystanie Wielkich Narracji. Na tym wigc polega dylemat wspolczesne-
go zaangazowania: trzeba je rozgrywac, wchodzac w kontakt z najwazniejszy-
mi formami mentalnosci zbiorowej, a jednoczesnie trzeba éw kontakt prze-
prowadza¢ w poetyce pastiszu, a nie postuszenstwa. Chodzi wigc o swego
rodzaju ,komunikacyjne niepostuszenstwo’, ktore polega na [...] rozrabianiu
jezykow spolecznego porozumienia, na ich przetwarzaniu, odstanianiu ich
pojemnosci, uséwiadamianiu ich ograniczonosci, a jednoczesnie odnajdywa-
niu ich dobrych stron, silnych miejsc, warto$ciowych sktadnikéw (Borkow-
ska iin., 2006: 177; zob. takze: Nycz, 2017).

Ksztaltowanie umiejetnoséci tworzenia tozsamosciowych narracji jednostki, opo-
wiesci zbiorowych i spotecznych, to istotne zadanie edukacji w XXI wieku. Kwestia
niecierpigcg zwloki jest inicjowanie/stymulowanie/angazowanie potrzeby kreowa-
nia spdjnej wizji cztowieka przyszlosci, ktéry bedzie umiat faczy¢ czesto oderwane
od siebie dziedziny i dyscypliny nauki w calosciowq wizj¢ $wiata pojmowanego jako
jedno$¢ uniwersum, a nie zbior faktow. Wrazliwo$¢, empatie, poznawanie siebie
i swojego cztowieczenstwa poprzez zdobywanie réznorodnej wiedzy o przedstawi-
cielach gatunku Homo sapiens oraz gotowo$¢ do §wiadomego odnoszenia jej do sie-
bie uzna¢ mozna za istotny drogowskaz dla wspélczesnej, szkolnej humanistyki. Do
jej zadan w stechnicyzowanym $wiecie nalezy wlaczaé: zasady poetyki wrazliwosci
poprzez rozwijanie zdolnosci do rozumienia bytu, $wiata i ksztaltowania postaw
etycznych w spoleczenstwie (Markowski, 2013), wspéltworzenie (nie tylko bada-
nie) obrazu $wiata, kreowanie przestrzeni do samopoznania podmiotu i poznania
Innego, stawianie waznych egzystencjalnie pytan, wprowadzanie transkulturowych,
ponadnarodowych kontekstow dla omawianych zagadnien (Prochnicki, 2018), rea-
gowanie na zmiany zwigzane z wirtualizacja czlowieka i jego otoczenia, stowem -
ksztaltowanie postawy humanistycznej, umozliwiajacej - jak pisze Anna Legezyn-
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ska - ,rozpoznawanie wartosci i znaczenia [...] form kulturowych dla ludzkie;
egzystencji® (Legezynska, 2021). O taki model lektury w szkolnej rzeczywistosci
upomina sie Ryszard Koziotek:

Dzisiejszy pozytek z lektur literackich w rekach madrego nauczyciela widze
wiec wlasnie w tym: w uzywaniu literatury szkolnej do rozbrajania w dzie-
ciach i mlodych ludziach lgku przed wielojezycznym, réznorodnym $wiatem;
do wytrgcania ich z poczucia bezradnosci lub pozornego komfortu i zache-
cania, aby wyobrazali sobie, jak zajmujg wlasciwie miejsce cztowieka — na
powierzchni Ziemi; na kuli, ktéra dzielg ze wszystkimi istotami (Koziotek,
2023: 27).

Czytanie przeszlosci

Przede wszystkim — co nalezy mocno zaakcentowa¢ — nie ma terazniejszosci bez
przeszlosci, bedacej swoista kotwica aksjologiczng i mentalng. Ta ostatnia pozwa-
la na zrozumienie wspoéltczesnych zjawisk spolecznych, politycznych, okresla ramy
tozsamosci narodowej, kulturowej i osobistej. Pamie¢ zbiorowa, utrwalona w trady-
cjach, obyczajach i jezyku, przekazywana z pokolenia na pokolenie, tworzy spdjna
narracj¢ o nas samych. W podrézy poprzez epoki nie chodzi jednak li tylko o rejestr
dat i faktéw. Podejscie antropologiczne (od strony aktualnych probleméw, a nie
historycznych dyskusji) w procesie analizy i interpretacji tekstow kultury, czy sze-
rzej: sztuki, pozwala/pozwoli na snucie opowiesci o sensie egzystencji czlowieka,
ulatwia/utatwi interioryzacje rozmaitych sposobdw, za pomoca ktérych przedstawi-
ciele gatunku Homo sapiens probowali/probuja ksztattowa¢ ludzki wymiar swojego
istnienia. Refleksja aksjologiczna prowadzi¢ moze do namystu nad istota czlowie-
czenstwa, takze jako pierwiastka réznigcego nas od $§wiata maszyn. W dobie globa-
lizacji, postepu technologicznego i ciggtych zmian spolecznych méwienie o wartos-
ciach ludzkich staje si¢ jednoczesnie i wyzwaniem, i nakazem”.

Takie przestanie do czytelnika kieruje Jacek Dukaj. W powiesci Perfekcyjna nie-
doskonatos¢. Pierwsza tercja progresu pozwala czytelnikowi na spotkanie z dwoma
grupami bohateréw. Zmodyfikowani genetycznie, stojacy wyzej niz ludzie Phoe-
bowie (Post-Human Being) opowiadaja si¢ za $wiatem bez edukacji (bioinzynieria
i technologia odpowiedzialne sg za rozwoj ich samych i potomkéw). Stahsowie

5 Na prowadzenie takiej rozmowy pozwalaja ksigzki zamieszczone w spisie lektur szkolnych; ze
wzgledu na rozmiary artykutu kwestii tej nie rozwijam.
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natomiast (Standard Homo Sapiens), czyli ci, ktorzy nie zdecydowali si¢ na gene-
tyczng modyfikacje siebie ani swoich dzieci, uznaja konieczno$¢ dziatan edukacyj-
no-wychowawczych. Jeden z nich zasadnos¢ takiej aktywnosci wyjasnia stowami:

Jak sadzisz, ku jakiemu ksztaltowi wychowuje si¢ dzieci? - westchnal. —
W gruncie rzeczy cel jest tylko jeden: uczyni¢ z nich dobrych ludzi. [...] Jak
zatem - jesli nie przekazujac wiedz¢ i doswiadczenie - jak inaczej moge
wychowac¢ swe dzieci? Tylko tak wlasnie: sprawiajac, by potrafily prawidtowo
reagowa¢ na nieprzewidywalne - by umyst umiatl si¢ adaptowa¢, rozpoznaé
dobro i zto w tym, co widzi po raz pierwszy, czego nikt nigdy nie widzial.
Moéwig o profilowaniu twej sieci neuronowej. Ale znowu: jeste$my stahsami.
Nie moge tego zrobi¢ - nie bezposrednio. [...] Jedynie poprzez wplyw na
dostarczane twemu umystowi bodzce. Co si¢ od wiekéw nazywato wychowa-
niem dzieci (Dukaj, 2013: 24-25)°.

Sytuowanie lekeji jezyka polskiego w optyce myslenia wedlug wartosci (Tischner,
2011) umozliwia zaprojektowanie rozwazan o istocie cztowieczenstwa w etycznej
perspektywie spotkania z drugim czlowiekiem: w horyzoncie dobra i zta. Spotyka-
jacy sie majg wtedy mozliwo$¢ doswiadczania dramatu warto$ci na scenie $wiata
w okreslonym czasie miedzy pytaniem a odpowiedzig. Dialogiczne spotkanie Ja i Ty
stanowi droge do poznawania Innego, $wiata i samego siebie, otwiera przestrzen do
poszukiwania réznorodnych przyczyn i motywdéw ludzkiego postepowania, a takze
namystu o wlasciwych przedstawicielom gatunku Homo sapiens sposobach podej-
mowania decyzji, dokonywania wybordéw, kategoryzowania do$wiadczen, ich sche-
matyzowania, kontekstualizacji, budowania poczucia sprawstwa badz elastycznego
uwzgledniania czynnikéw zewnetrznych w rozmaitych aktywnos$ciach. Analiza
i interpretacja tekstow dostarczajg/majg dostarczaé narzedzi, swego rodzaju ,kul-
turowego zestawu ratunkowego” (Koziolek, 2022: 7-30) do poznawania i diagno-
zowania rzeczywisto$ci. Celem dzialan nie jest jednak urabianie, przerabianie czy
zmienianie wychowanka, lecz wyrabianie umiejetnosci myslenia, rozumienia i zro-
zumienia omawianych procesow.

Czytanie dziet dawnych, sytuowanie ich w perspektywie doswiadczenia wspot-
czesnych czytelnikéw, co od lat proponuja dydaktycy (Barbara Myrdzik, Anna
Janus-Sitarz, Zofia Budrewicz, Krystyna Koziotek, Elzbieta Miko$, Anna Wtodar-
czyk), oraz pojmowanie tego aktu jako podrézy umozliwiajacej samopoznanie,
poznawanie innych, odkrywanie nowych rzeczy, uczenia si¢ troski o §wiat (Stawek,

6 Motyw techniki/technologii w zwiazku z wrazliwosciag/emocjami/empatig w literaturze polskiej
pojawil si¢ juz w 1961 roku w Podrézach pana Kleksa Jana Brzechwy (por. Jedrych, 2015).
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2021), to wcigz atrakcyjna edukacyjnie propozycja. Tak projektowana przestrzen
ksztalcenia (wizja idealna) stanie si¢ miejscem refleksji o ,,jednym cztowieku”, ktéry
na przestrzeni dziejow stawial pytania o istote swojej egzystencji, udzielajac odpo-
wiedzi stosownie do czasow, w jakich zyl.

Oswajanie jutra

Réwnie wazna jak potrzeba zakorzenienia jest refleksja futurologiczna. Opowiesci
(naukowe, filozoficzne, literackie, filmowe, medialne) o przyszlosci potrzebne sa
nam po to - jak przekonuje wspomniany Napiorkowski — by ocali¢ $wiat (Napior-
kowski, 2022). Jak zatem ksztalci¢ uczniéw, by byli w stanie funkcjonowaé w przy-
sztosci? Jak sprawi¢, by technologie - jak powiadal Neil Postman - dysponowa-
ty systemem ludzkich wartosci i byly ,,przyjazne dla cztowieka” (human-friendly)
(Bostrom, 2009, 2016; zob. takze: Klichowski, 2015)?

Dyskurs szkolny inicjowa¢ moze przewrotne pytanie: kiedy narodzila sie przy-
szto$¢ nie jako fakt, lecz jako projekt? Sprobowal na nie odpowiedzie¢ Napidrkow-
ski. Badacz przywotal replike Isaaca Newtona na zarzuty Roberta Hooke’a, twier-
dzacego, ze teoria barw nie jest myslg oryginalna fizyka, lecz powtdrzeniem ustalen
poprzednikéw. Newton, méwigc: ,If I have seen further, it is by standing on the
shoulders of giants” (,,Jesli widzialem dalej, to dzieki temu, ze stalem na ramionach
gigantow” — ttum. M.G.T.) (cyt. za: Turnbull, ed., 1959: 416), przywolal witrazowe
przedstawienie czterech ewangelistow wspartych na barkach prorokéw wiekszych
Starego Testamentu’: Izajasza, Jeremiasza, Ezechiela oraz Daniela, i zadeklarowat
inng niz dotychczas wizje jutra. Ludzie wiekéw $rednich uznawali, ze wszystko, co
istotne, zostato dawno odkryte, a oni mogg sie jedynie wspiera¢ na autorytecie kla-
sykow (,,wskoczy¢ na ramiona olbrzyméw” — Napiorkowski, 2022: 213). Angielski
uczony, stojgc na szczycie piramidy, widzial wiecej niz ci na dole. Alegoria $rednio-
wieczna, ,ktéra dawniej przypominata, ze co dobre, juz za nami, w czasach New-
tona - zdaniem Napidrkowskiego — zaczela po raz pierwszy oznaczaé co$ zupetnie
przeciwnego: najlepsze dopiero przed nami” (Napidrkowski, 2022: 216). Wyzwanie
przyszlosci usytuowane w tej perspektywie wigzato sie z podejmowaniem aktywno-
$ci ukierunkowanych na dobro ludzkosci® oraz z dostrzeganiem tego, co w narracji

7 W Starym Testamencie jest 17 ksiag proroczych; 16 z nich nazwano imionami prorokéw.

8 W tym kontekécie warto przywota¢ Reguly Robotyki sformulowane przez Isaaca Asimova:
»1. Robot nie moze wyrzadzi¢ krzywdy cztowiekowi lub przez zaniechanie dopusci¢, by czlowiekowi
stala sie krzywda; 2. Robot musi wykonywa¢ rozkazy czlowieka, z wyjatkiem tych, ktére sprzeciwiajg
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poznanskiego badacza uosabiajg metaforyczne jednorozce, symbolizujace rzadkie,
nieoczywiste mozliwosci.

Uwage mlodych ludzi skierowaé warto na dwie przeciwstawne wizje czlowieka
kreowane przez technooptymistéw i technopesymistow.

Pierwsi postep cywilizacyjny ukazujg w perspektywie korzysci. Technologie
wplywaja miedzy innymi na efektywno$¢ i wydajno$¢ pracy (zadania wykonywane
sa szybciej i sprawniej, co przeklada si¢ na zwiekszenie produktywnosci), umozli-
wiajg dostep do informacji, utatwiaja komunikacj¢ niezaleznie od odlegtosci, popra-
wiajg jako$¢ zycia (wykonujg niektdre czynnosci, na przyklad zakupy online, zarza-
dzaja domem z wykorzystaniem inteligentnych urzadzen). Przyczyniaja si¢ takze do
rozwoju gospodarczego poprzez stworzenie nowych miejsc pracy’ i zachecanie do
nowych inwestycji. Pomagaja w ochronie $rodowiska (na przyklad redukcja emisji
szkodliwych substancji, efektywniejsze wykorzystanie zasobéw naturalnych). Ich
znaczenia nie da si¢ przeceni¢ w naukach medycznych (diagnozowanie i leczenie
chorob). Wspomnie¢ trzeba réwniez o edukacji: implementacja technologii na
grunt szkolnej dydaktyki moze znaczaco przyczyni¢ sie do rozwoju kompetencji
i umiejetnosci spoteczenstwa.

Wiele moéwi si¢ takze o niebezpieczenstwach zwigzanych z postepem naukowo-
-technicznym. Technopesymisci przekonuja, ze technologie w znacznym stopniu
zmniejszajg prywatno$¢ ludzi ($ledzenie oraz monitorowanie zachowan jednostek
i zbiorowosci za pomoca algorytmoéw, mozliwos¢ wycieku danych zgromadzonych
w systemach informatycznych) (zob. Malinowski, 2016; Angwin, 2020), ogranicza-
ja umiejetnos$ci interpersonalne i zdolno$¢ nawigzywania relacji face to face, wply-
waja na bezradno$¢ zachowan w sytuacjach kryzysowych (zawodno$¢ systemow
informatycznych). Automatyzacja proceséw i postep technologiczny prowadza do
zmniejszenia potrzeby pracy ludzkiej w niektérych branzach, co moze skutkowa¢
wzrostem bezrobocia'’. Produkcja, uzytkowanie i utylizacja technologicznych urza-
dzen generujg znaczng ilos¢ odpadow i zanieczyszczen, co ma negatywny wpltyw na
srodowisko naturalne (zob. miedzy innymi: Aboujaoude, 2012).

sie Pierwszemu Prawu; 3. Robot musi dba¢ o swoje bezpieczenstwo, chyba ze jest to sprzeczne z Pierw-
szym lub Drugim Prawem” (Asimov, 2000: 208).

® W 2023 roku do zawodéw przysztosci zaliczano: analityka duzych zbioréw danych (Big Data);
zarzadzanie $rodowiskowe; szyfrowanie i bezpieczenstwo danych; nauczyciela, trenera, edukatora
online; operatora maszyn rolniczych, specjaliste ds. zréwnowazonego rolnictwa; przedstawiciela han-
dlu elektronicznego; transformatora cyfrowego; przedstawiciela marketingu i strategii komunikacji
cyfrowej (The future of jobs report 2023..., 2023).

10 Prognozuje sie, ze znikng¢ moga takie zawody, jak miedzy innymi: kasjer, pracownik linii pro-
dukeyjnych, operator telemarketingowy, listonosz; magazynier, kierowca zawodowy (por. The future of
jobs report 2023...,2023).
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W $wietle wspomnianych narracji namystowi podda¢ warto kwestie stanowigce
przedmiot technoantropologii, takie jak: ewolucja cztowieka w symbiozie z tech-
nika (korzysci i zagrozenia wynikajace ze wspolistnienia, wplywy wspomnianej
symbiozy na procesy ewolucji), poszerzanie granic poznania (granice naszej wie-
dzy i mozliwosci ich przekraczania), relacje z Innym/Obcym (sposoby postrzega-
nia innych ludzi/innych nie-ludzi), pojmowanie rzeczywistosci (implikacje proce-
su przeksztalcania przekonania, ze tylko my sami istniejemy, czyli kartezjanskiego
solipsyzmu, w kontekscie ekspansji $wiatéw wirtualnych), poszukiwania ducho-
wosci w nowych rzeczywistosciach (idee postsekularyzmu sugerujg, ze duchowosé¢
moze istnie¢ poza tradycyjnymi ramami religijnymi; wptyw wirtualnych $rodowisk
na doswiadczenia duchowe), posthumanizm (antropologia rzeczy, krytyka ekolo-
giczna, jak i transhumanizm - pokonywanie biologicznych ograniczen czltowieka).
Wojciech Siwak podkresla, ze w przysziosci ludzkos¢ bedzie mierzyla si¢ z prob-
lemem ,czlowieka ekstendowanego biologicznie, genetycznie, farmakologicznie,
elektronicznie, ale takze hybrydalnie polaczonego ze sztuczng inteligencja lub przez
nig sterowanego - postczlowieka [zob. na ten temat: Kurzweil, 2013 - M.G.T.],
cyborga'', ktérego mozliwosci ciala, zmystéw, zdolnosci poznawcze i intelektualne,
w potaczeniu z techniky przekrocza ludzki wymiar” (Siwak, 2017: 106)"’.

Jestem $wiadoma, ze podstawa programowa jezyka polskiego w szkole $redniej
jest mocno rozbudowana. Proponuj¢ jednak, by w ramach tworzenia opowiesci
o przyszlosci siegna¢ po wybrane wspolczesne teksty kultury (literatura, film) uka-
zujace roznorodne futurologiczne wizje czlowieka. Duze mozliwosci oferujg dzieta
pisarzy, ktére moga by¢ odczytywane jako nurt ,,archeologii futurologicznej” (na
przyklad profetyczne utwory Stanistawa Lema jako rejestr rozwigzan stosowanych
we wspolczesnym kinie). Wiele cennych refleksji przynies¢ moze analiza fantastyki
socjologicznej (na przyklad teksty George’a Orwella).

Twoérczos¢ SF pozwala réwniez odbiorcy $ledzi¢ dynamike interakeji czlowiek —
maszyna, maszyna — maszyna w konteksécie dwoch gléwnych obszaréw: antropolo-
giczno-filozoficznego oraz socjologiczno-psychologicznego, niezbednych do petnego
zrozumienia ztozono$ci i wielowymiarowosci wspomnianych relacji (por. Radkow-
ska-Walkowicz, 2008; Gajewska, 2010). Celem egzemplifikacji proponuje refleksje’®

11 Termin wprowadzili Manfred E. Clynes i Nathan S. Kline (1960), a nastgpnie pojawil si¢ on
w publikacji Daniela S. Halacyego (1965).

12 Dyskusje dotyczaca probleméw zwigzanych z udoskonalaniem cztowieka relacjonuje Monika
Matek (2012), ktdra nastepnie opisuje spory dotyczace zakresu stosowania technologii (Malek-Ortow-
ska, 2015).

13 W artykule wyznaczam jedynie kierunki interpretacyjnego namystu nad przysztoécig. Zamie-
rzeniem moim nie jest wyczerpujaca analiza dzieta.
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nad kultowym filmem Zowca androidéw Ridleya Scotta' (1982; nurt Kina Nowej
Przygody). O sile jego oddzialywania §wiadczg nie tylko efekty wizualne, lecz takze
bogata symbolika i szeroka paleta kulturowych odniesien. Filmowa fabula pozwoli
na podjecie charakterystycznych dla narracji o przysztosci watkow, jak: krytyka kapi-
talizmu; powszechne przekonania, ze idee konsumpcjonizmu sg w stanie zaspokoié
wszelkie ludzkie potrzeby; zagrozenie, jakim moze by¢ dla éwiata bunt androidéw"’.
Uwage zwréci¢ warto na splycenie relacji migdzyludzkich. Gigantyczny budynek
Korporacji Tyrella (czytelne odwotanie do biblijnej wiezy Babel, obrazu Pietera Brue-
gla o tym samym tytule czy filmu Metropolis Fritza Langa z 1927 roku) to symbol
ponowoczesnej wielokulturowej rzeczywistosci, w ktorej bohaterowie nie potrafia
sie ze sobg porozumie¢'®. Sklania on réwniez do zadumy nad ludzka aktywnoscia
(mowa miedzy innymi o pierwotnej decyzji powolania do istnienia replikantow
i pdzniejszej - ich zgladzenia), pycha i przekonaniem o wlasnej mocy sprawcze;.
Szczegdlnie jednak istotny bedzie - jak si¢ wydaje — namyst nad podejmowa-
nymi przez roboty probami okreslenia swej tozsamosci, kwintesencji swojego Ja.
Replikanci, $wiadomi tego, Ze zostali zaprogramowani, takze ,wewnetrznie”, gdyz
nawet najbardziej intymne wspomnienia nie sg prawdziwe, lecz zostaly im wszcze-
pione, staraja si¢ wlacza¢ je do prywatnej opowiesci, by w ten sposéb stworzy¢
emocjonalne krajobrazy Ja oraz uniwersum symboliczne i wykresli¢ w nim wtlas-
ne miejsce. Paradoksalnie — zmierzenie sie ze swojg nie-ludzkoécig czyni z nich
byty ludzkie w mysl motta korporacji Tyrella: ,Bardziej ludzcy niz ludzie”. Wérod
wartosci, ktorych staja si¢ wyznawcami, role formotworcza bohaterowie przypisu-
ja mito$ci (Deckard ma romans z replikantkg Rachael), dzieki ktdrej doswiadcza-
ja wzrostu osobistego — istotnego sktadnika procesu samoakceptacji i odkrywania
swojego prawdziwego Ja'’. Stawiaja réwniez wazne pytania o kres istnienia: czy

1 Film stanowi ekranizacj¢ ksigzki Philipa K. Dicka (1995); w 2017 roku powstal sequel: Blade
Runner 2049 Dennisa Villeneuve; Scott byl jednym z jego producentéw; Jeremy Podeswa przygoto-
wuje serialowa adaptacje Blade Runner 2099; ksiazka ma bogate dziedzictwo, miedzy innymi: japon-
skie animacje (serial Cowboy Bebop i kultowe Ghost in the Shell Mamoru Oshii), seriale telewizyjne
(Pamiec absolutna 2070 z 1999 roku), komiksy (Hard Boiled Franka Millera i Geofa Darrowa), utwo-
ry o dalszych losach bohatera (np. ksigzkowy sequel filmu: Blade Runner II. Dzieti rozliczenia Kevina
Wayne’a Jetera), gra wideo (Blade Runner z 1997 roku). Podobng tematyke podejmuja miedzy innymi:
Terminator Jamesa Camerona (1984), Robocop Paula Verhoevena (1987), A.I. Sztuczna inteligencja Ste-
vena Spielberga (2001), Ja, robot Alexa Proyasa (2004), Robot i Frank Jakea Schreiera (2013).

15 Intuicja podpowiada cztowiekowi strach przed robotami, czego dowodem jest dramat R.U.R.
(wystawiony w 1921 roku, po raz pierwszy opublikowany w 1922 roku), w ktérym pojawil sie termin

srobot” (Capek, 1956).

16 Piotr Sitarski konkluduje: ,[...] zbudowanie wiezy Babel nie przynosi [...] spelnienia snu
o jednosci ludzkiej rasy” (Sitarski, 2010: 97).

17 Sztuczny chiopiec, Dawid, w filmie Spielberga A.I Sztuczna inteligencja zostal tak stworzony,
by umial kocha¢. Podejmowat réznorodne dzialania, by zyska¢ mitos¢ przybranej matki, Moniki. Byt
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mozna pozostawi¢ na zlomowisku kogo$, kto potrafi doznawa¢ uczué, umie kochag,
wie, czym jest nienawis¢, zna smak radosci i bol wyrazany tzami? Czy samoswiado-
mo$¢, posiadanie osobowosci, dar wspomnien nie zmieniajg status quo androida?
Czy pozostaje on mimo wszystko tylko maszyna?

W interpretacji Lowcy androidéw nalezy wyeksponowaé watki o charakterze
metafizycznym, religijnym'®, Poszukiwania duchowosci warunkujg rozmaite przy-
czyny. Jedna z nich - i moze najwazniejsza — wyplywa z natury czlowieka, ktory
stanowi polaczenie homo religiosus, homo fantasticus oraz homo magicus. Zda-
niem Bartlomieja Dobroczynskiego, jego ,glteboka, cho¢ nie zawsze uswiadomiong
potrzeba jest potrzeba odczuwania kosmicznego porzadku, harmonii i boskiej opie-
ki rodem z mitéw, basni i przekazéw religijnych, gdzie dobro i zto byly na swoim
miejscu, a nad wszystkim czuwaly zyczliwe i wszechpote¢zne moce” (Dobroczynski,
2004: 156). Istotne znaczenie dla sugerowanej problematyki maja koncowe sceny
starcia Ricka Deckarda z androidem Royem nawigzujace do Biblii'*: przebicie dto-
ni gwozdziem, wypuszczenie gotebi (symbolu Ducha Swietego oraz pokoju i duszy
ludzkiej), ocalenie cztowieka przez replikanta (aluzja do nawrdcenia §w. Pawla).

Film Scotta stanowi¢ moze wazny material edukacyjny do tworzenia krytycznej
narracji o przyszlosci, utatwia diagnoze ludzkich marzen i obaw, zacheca do namy-
stu nad konsekwencjami rozwoju technologicznego.

Refleksje koncowe

Narracje powinny odgrywaé kluczowa role w przeksztalcaniu $wiata. Kreujgc
mozliwosci rozwijania krytycznej samowiedzy jednostki i zbiorowosci, ich wrazli-
wosci oraz tworczej kreatywnosci, czgsto stymulujg nowe kierunki poszukiwan.
Skomplikowany $wiat XXI wieku domaga si¢ wieloaspektowych opowie-
$ci, zaréwno tych, ktére zakorzenione sg w przesztosci, jak i tych, ktore wybiega-
ja w jutro. Maja one oswaja¢ leki i obawy terazniejszo$ci, tworzy¢ perspektywy na

niejednokrotnie znacznie lepszy w okazywaniu uczu¢ niz jej syn. Rezyser pokazuje zatem nie tylko
istote uczucia, ale takze stawia pytanie, czy robot kocha jedynie dlatego, Ze tak zostal zaprogramowany
(zob. Wroblewski, 2017).

18 Mozna rozwing¢, pominiete przez Scotta, watki nowej religii: merceryzmu, duchowej wspdlno-
ty ze wszystkimi istotami zywymi na Ziemi, ukazanej w powiesci przez Dicka; dazenia do odnalezienia
sacrum maja swoje korzenie w ruchach Nowej Duchowosci (Marianski, 2021).

1 Inne nawigzania biblijne: padajacy deszcz - zapowiedz katastrofy (najprawdopodobniej: poto-
pu), miasta jako piekta oraz labirynt; replikantka Zhora z we¢zem - przywolanie tanczacej Salome
(Konefat, 2002).
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przysztos¢. Stanowia bezpieczne laboratorium doswiadczen, pozwalajg na ekspery-
menty, wprowadzaja w $wiat wartosci, dostarczajg osnowy do tworzenia indywi-
dualnych i grupowych tozsamosci. Prowokuja do stawiania pytan sobie i innym,
burzg schematy oraz zadomowione stereotypy. By spelnialy swoja funkcje, powinny
rezygnowac z uproszczen na rzecz wielowymiarowego ukazywania rzeczywistosci.
Wielogltosowo$¢ przekazu stuzyé moze zasypywaniu przepasci miedzy przedstawi-
cielami skrajnych opcji. Wprowadzaja takze niepokdj, tak potrzebny w $wiecie rze-
komego porzadku, gdyz - jak pisze Tomasz Stawiszynski, powolujac sie na ustalenia
Karola Gustawa Junga:

[...] celem kazdej sensownej pracy nad sobg przebiegajacej w mys¢l znanej
starogreckiej maksymy ,,poznaj samego siebie” — powinno by¢ doprowadze-
nie czlowieka do do$wiadczenia wlasnej ambiwalencji. Prawdziwe bowiem
samopoznanie [...] wcale nie wiedzie ku osiagnieciu glebokiego wewnetrzne-
go spokoju, lecz przeciwnie: ze spokoju skutecznie wytraca. Nie spokdj zatem,
a niepokdj jest celem autorefleksji. Nie zgoda z sobg, lecz w rzeczy samej nie-
zgoda (Stawiszynski, 2022: 104).

Humanistyczne narracje w szkole — i w tym tkwi ich wielka sifa — promuja zycie
otwarte na refleksje zwrécong w przeszlo$¢ pojmowang jako skarbiec wartosci
i skrzynia przestrog oraz nakierowang futurologicznie w strone technologicznych
ekstens;ji i interfejsoéw prowadzacych do poglebionego zanurzenia sie w wirtualnych
srodowiskach. Majg sta¢ na ,ramionach gigantéw” i dostrzegaé ludzkie fantazje
(wierzy¢ — jak powiada Napiorkowski — w jednorozce).

Wspomniane kwestie wyrazaja konflikt miedzy dazeniem do realizacji planéw
techniczno-spoteczno-politycznych, zobrazowanych w idei postepu, a niepokoja-
cym przeczuciem zblizajacej si¢ katastrofy, ktora przeksztalci Ziemie w najbardziej
przerazajacy, piekielny $wiat. Postep technologiczny jest sila napedowa rozwoju,
podczas gdy nauki humanistyczne odgrywaja role straznikéw przyszlosci o ,,ludz-
kiej twarzy”.
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Abstract: This article is an attempt to introduce into school teaching the practice of re-reading the canon
from an ecocritical perspective, and taking into account new texts raising the issue of global warming.
The author suggests including fantasy from the turn of the 19th and 20th centuries, in particular the
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Wstep

Zyjemy w niezwykle dynamicznych i niespokojnych czasach. Zagrazaja nam kolej-
ne konflikty zbrojne, ale przede wszystkim nieuchronnie zblizamy si¢ do katastrofy
ekologicznej, ktéra bezpowrotnie zniszczy naszg planete. Nikogo juz nie dziwi zja-
wisko globalnego ocieplenia, ktdre odczuwamy coraz bolesniej nie tylko z powodu
tropikalnych upaléw w lecie, ale i niepokojacych anomalii pogodowych. Tornada,
wichury, opady gradu staly si¢ powszechnymi zjawiskami odnotowywanymi nie-
malze w kazdym zakatku globu ziemskiego. Niestety zmniejszajace si¢ powierzchnie
lasow tropikalnych, ginace kolejne gatunki zwierzat i roélin, bezpowrotnie znikajace
z powierzchni Ziemi, nie wywolujg glebszej refleksji w spoteczenstwie konsumpcyj-
nym, ktérego ciagly apetyt na nowe produkty przyczynit si¢ do narastajacego kry-
zysu klimatycznego, stusznie nazywanego kryzysem wyobrazni (Buell, 1995). Nie
pomagaja takze liczne doniesienia naukowcédw prognozujacych katastrofalne skut-
ki globalnego ocieplenia, ktére dotkliwie beda odczuwalne nie za 100 lat, lecz za
kilka dekad. Dodajmy, ze zjawisko to jest najbardziej udokumentowane w historii
nauki. Znalezlimy si¢ w martwym punkcie, ktéry Ewa Binczyk (2018) nazywa
marazmem antropocenu. Marazm ten wydaje si¢ obejmowac rézne aspekty ludzkiej
egzystencji i dotyczy nie tylko globalnej polityki wzgledem zmian klimatycznych,
ale rowniez edukacji.

Mimo ze w dokumentach o$wiatowych, na co zwrdcila uwage Magdalena
Ochwat (2020a: 186-187), znajduje si¢ adnotacja dotyczaca ksztalcenia na rzecz kli-
matu, jej realizacja wydaje si¢ znikoma. Zagadnienia zwigzane z kryzysem $rodowi-
skowym funkcjonuja na obrzezach programéw nauczania, a przeciez nie tak dawno
temu mlodziez aktywnie wlgczyta sie w organizowane strajki klimatyczne, ktérych
ikong stafa si¢ Greta Thunberg. Problem dotyczacy braku kompleksowego ksztal-
cenia proekologicznego w szkolnictwie wyzszym poruszyta Malgorzata Latoch-
-Zielinska (2023: 2), ktora stusznie podkresla, ze polonisci muszg by¢ przygotowani
na wyzwania przysztosci. To wlasnie oni bedg ksztalci¢ mtode pokolenia w duchu
odpowiedzialnosci za siebie i pozostalych mieszkancéw naszej planety (Latoch-
-Zielinska, 2023: 2). Edukacja ekologiczna, jak stwierdza wspomniana badaczka,
powinna opiera¢ si¢ na trzech kluczowych elementach: $wiadomosci, postawie
i dziataniu (Latoch-Zielinska, 2023: 4). Triada ta moze zmieni¢ nastawienie mtod-
szej generacji wobec nie-ludzkiego $wiata, ale takze przyczyni¢ si¢ do ogranicza-
nia zapedéw konsumpcyjnych na rzecz zréwnowazonego rozwoju. Szczegoélng role
odgrywac beda polonisci, gdyz lekcje jezyka polskiego stwarzajg mozliwosci dysku-
sji nad problemami, z ktérymi boryka si¢ wspotczesny $wiat (Ochwat, 2020a, 2020b,
2020c, 2023a, 2023b; Lange, 2021; Latoch-Zielinska, 2023; Zdunik, 2023).
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(Re)konstrukcje kanonu?

W toczacej si¢ obecnie dyskusji na temat kanonu lektur szkolnych podejmowane
s glownie kwestie dotyczace skracania listy lektur, co ttumaczy si¢ chociazby zbyt
obszerng podstawg programowa. Kolejny problem dyskutowany w przestrzeni pub-
licznej skupia si¢ wokdl pytania: czy nalezy czyta¢ cala ksiazke, czy wylacznie jej
fragmenty? W rozmowach tych nie porusza si¢ fundamentalnej kwestii dotyczacej
dostosowania tekstow kultury do problemdéw wspdlczesnego $wiata. Jestem swiado-
my, ze wprowadzenie nowych pozycji do spisu lektur obowigzkowych wzbudzitoby
kontrowersje zaréwno wsrdd nauczycieli, jak i uczniéw. Moze zatem warto byloby
poszukaé rozwigzania kompromisowego, ktére promowaloby odczytanie klasyki
przez pryzmat ekokrytyki czy animal studies. O potrzebie nowej interpretacji inspi-
rujaco pisze Tomasz Sobieraj:

Nasilajacy sie wspdlczesnie kryzys klimatyczny, wywotany destrukcyjnymi
dzialaniami czlowieka na caly ekosystem natury, staje si¢ przyczyng istot-
nego namystu nad obecng kondycja nauk humanistycznych i spolecznych
oraz nad ich reakcjami na wspomniany proces, a takze — co szczegdlnie tutaj
istotne - skfania do retrospektywnego spojrzenia na swiadomos$¢ kulturowa
epok wczesniejszych i do poszukiwan antecedencji pogladéw wspotczesnych
(Sobieraj, 2022: 89).

W podobnym duchu wypowiadaja sie Magdalena Ochwat’, Jan Zdunik
(2023: 54-57)* i Aleksandra Lange (2021)>. Zdunik (2023: 47) zwrécil uwage
na kilka probleméw wynikajacych z ,zielonego” odczytywania tekstow histo-
rycznych. Jednym z nich jest brak transferu badan miedzy dydaktyka szkolna

1 Magdalena Ochwat w wielu artykutach proponuje nowe odczytania lektur szkolnych, uzasad-
niajac koniecznos¢ ksztalcenia nowego typu wrazliwosci, ktéra obejmowataby pozaludzki $wiat. Szcze-
golnie inspirujace i nowoczesne s3 jej odczytania basni Imbryk Hansa Christiana Andersena oraz
Zony modnej Ignacego Krasickiego w kontekécie filozofii zero waste. Analiza utworu staje si¢ impul-
sem do dyskusji na temat konsumpcjonizmu we wspdlczesnym swiecie (Ochwat, 2020a: 195-200,
2020c: 41-44).

2 Jan Zdunik proponuje interesujace odczytanie fragmentéw Prawieku i innych czaséw Olgi Tokar-
czuk poswieconych grzybni, ktéra w metaforyczny sposéb pokazuje relacyjnos¢ miedzy $wiatem ludz-
kim i pozaludzkim.

3 Aleksandra Lange proponuje nowe odczytanie dwodch lektur w szkole podstawowej. Analiza
obrazu puszczy w Panu Tadeuszu jako matecznika splatajacego histori¢ Polski z dziejami tego regio-
nu staje si¢ punktem wyjscia do dyskusji na temat destrukcyjnego wplywu czlowieka na $rodowisko
naturalne. Drugim utworem poddanym ,zielonej” interpretacji jest basn Choinka Hansa Christiana
Andersena, ktorg autorka odczytuje w kontekscie filozofii zero waste.
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a akademicka. Transfer ten nie powinien koncentrowa¢ si¢ na przytaczaniu dysku-
sji na przyklad na temat zasadno$ci terminéw antropocen czy kapitatocen, lecz na
przeorientowaniu analizy i interpretacji w stron¢ nie-ludzkiego $wiata, ktéry nie
bylby traktowany w sposob przedmiotowy. Jak stusznie wskazuje badacz, teoretycz-
ne zagadnienia zwigzane z nowoczesng myslg humanistyki ekologicznej w kontek-
$cie dydaktyki szkolnej powinny by¢ ograniczone do minimum i stanowi¢ punkt
wyjscia do glebszej refleksji, ktorej konsekwencja statoby sie¢ ksztalttowanie postawy
proekologicznej w najmtodszej generacji.

W ksztalceniu szkolnym, na co zwrdcita uwage Ochwat (2020a: 187), potrze-
bujemy innego spojrzenia na relacje czlowieka z przyroda, z czym wiaze si¢ takze
wypracowanie nowego systemu warto$ci. Badaczka odwoluje sie¢ do myslenia rela-
cyjnego, zaproponowanego przez Ewe Domanska (2013: 19-20, 24-25), ktdre jest
charakterystyczne dla humanistyki ekologicznej, zakladajacej miedzy innymi: inter-
dyscyplinarnos¢ (faczenie humanistyki z naukami przyrodniczymi); wyekspono-
wanie zwigzkéw miedzy swiatem ludzkim, rodlinnym i zwierz¢cym; propagowanie
etyki solidarnosci i szacunku dla wszelkich form zycia; zakwestionowanie nadrzed-
nej pozycji cztowieka; uznanie natury za dom. Zatozenia humanistyki ekologicznej
w $rodowisku naukowym sg juz do$¢ powszechne, jednak nie przebily si¢ one do
szkol. Na marginesie moéwiac, do tej pory ukazata si¢ jedna praca popularyzujaca
»zielone” odczytywanie kanonu lektur szkolnych (Literatura i jej natury. Przewod-
nik ekokrytyczny dla nauczycieli i uczniow szkoét srednich z 2017 roku, pod redakcja
Przemystawa Czaplinskiego, Joanny Bednarek i Dawida Gortynskiego). A przeciez
ksztalcenie wrazliwosci ekologicznej i wychowanie czlowieka w duchu empatii
wobec catego nie-ludzkiego $wiata powinno by¢ dzisiaj priorytetowym zadaniem
w ksztalceniu mlodego pokolenia. Wspdlczesna edukacja, nie tylko polonistyczna,
wymaga nowego sposobu myslenia o §wiecie jako calosci (Ochwat, 2020c: 32), kté-
remu towarzyszy¢ powinna poglebiona empatia przejawiajaca si¢ w trosce o caly
$wiat natury. Postawa odpowiedzialnosci za losy planety to jedno z najwazniejszych
wyzwan, jakie stoja przed ludzkoscig w XXI wieku.

Pytania o nowg jako$¢ ksztalcenia polonistycznego pojawiajg sie w pracach przy-
wotywanych juz badaczy (Ochwat, Latoch-Zielinskiej czy Zdunika). Ochwat propo-
nuje ide¢ humanistyki odpornosciowej (rezyliencyjnej), sprzyjajacej ,,ksztaltowaniu
pewnych umiejetnosci spotecznych i ekologicznych wspierajacych funkcjonowanie
w trudnych warunkach globalnego kryzysu srodowiskowego” (Ochwat, 2023a: 9).
W nurcie tym akcentuje sie potrzebe ksztaltowania wspolnoty wszystkich istot
zyjacych na Ziemi, formowania przynaleznosci do wielkiej sieci Zycia, rozwijania
poczucia zwigzku z miejscem, w ktérym zyjemy. W podobnym tonie wypowiada sie
Zdunik (2023: 53-54), ktéry podkresla role empatii w ksztalceniu polonistycznym
oraz proponuje projekt empatii klimatycznej dla wspolczesnej dydaktyki poloni-
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stycznej. Projekt ten zaklada, ze lekcje jezyka polskiego powinny angazowaé ucz-
niéw w problemy wspdlczesnego $wiata poprzez wspdlnotowe przezywanie, beda-
ce podstawa doswiadczen kulturowych. Zdunik, podobnie jak Ochwat czy Lange,
proponuje wzbogacenie analiz i interpretacji tekstow o komponent ekokrytyczny.
Podobnie jak Zofia Budrewicz (2023: 22) pragne podkresli¢, ze ,,zielone” odczyty-
wanie kanonicznych tekstow traktuje jako dopelnienie klasycznej interpretacji. Jak
sygnalizuje badaczka, praktyka ta moze ,,przesuwac w strone tekstowego centrum
to, co dotad odczytywano jako mniej wazny czy marginalny element tekstowy”
(Budrewicz, 2023: 22). Co wigcej, taka lektura ksztalci wrazliwo$¢ uczniéw na poza-
ludzki $wiat, zmienia optyke jego postrzegania w kategoriach relacyjno$ci. Mlodzi
ludzie w jej trakcie odkrywajg takze, iz kanon nie jest skostniatym, anachronicznym
zbiorem tekstow, lecz przy uwaznym ich czytaniu mozemy dostrzec antecedencje
probleméw wspdlczesnego swiata. Nowa podstawa programowa, nad ktérg trwaja
obecnie prace, powinna stwarza¢ mozliwosci doboru tekstow, ktdre ilustrowatyby
dylematy zwigzane chociazby z globalnym ociepleniem (Latoch-Zielinska, 2023: 1).
Dlatego tez w niniejszym artykule zaproponowalbym wiaczenie literatury fanta-
stycznej przetomu XIX i XX wieku do dyskusji na temat zmian klimatycznych.

Dlaczego fantastyka przelomu XIX i XX wieku?

Utwory zaliczane do fantastyki funkcjonuja na obrzezach podstawy programo-
wej, a jest to jeden z ulubionych gatunkdw literackich nastoletnich czytelnikéw,
co potwierdza chociazby popularno$¢ serii o Harrym Potterze, WiedZminie czy
ostatnio - dzieki nowej ekranizacji — Akademii pana Kleksa Jana Brzechwy. Teks-
ty o charakterze fantastycznym przelomu XIX i XX wieku moga by¢ wykorzysty-
wane na lekcjach jezyka polskiego zaré6wno w szkole podstawowej, jak i $rednie;j.
W przypadku tej drugiej mogg stanowi¢ cenny komentarz podsumowujgcy na
przyklad proze okresu modernizmu. Warto takze przypomnie¢, ze literatura fin de
siecle'n uchwycilta niepokoje zwigzane z masowa industrializacja. Pisarze, filozofo-
wie tamtego okresu dostrzegli, ze cywilizacja przemystowa destrukcyjnie wplyneta
na zycie jednostek, spofeczenstwa, jak réwniez srodowiska. Tworcy tacy jak Wia-
dystaw Reymont czy Stefan Zeromski w opisach dymu unoszacego sie z kominéw
fabryk, toksycznych odpadéw produkeyjnych splywajacych do lokalnych rzek uka-
zali pierwsze symptomy zblizajacej si¢ katastrofy ekologicznej (Piechota, 2021: 80).
Dodatkowo, w utworach takich jak przykladowo Ludzie bezdomni uchwycono
ciemne strony kapitalizmu w postaci nadmiernej eksploatacji zasobéw naturalnych,
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w tym masowej wycinki drzew (Sobieraj, 2023: 65). Post¢p cywilizacyjno-technolo-
giczny, jak podkresla Tomasz Sobieraj (2023: 67), stanowil powazne zagrozenie dla
ekosystemoéw. Nic dziwnego, ze w utworach tego okresu czgsto ukazywano enkla-
wy »,martwych laskow”, rachitycznych drzew usychajacych na skutek zanieczyszcze-
nia gleby i powietrza. Obawiano si¢ tez, ze toksyczne substancje wykorzystywane
w produkcji destrukcyjnie wplyng na ludzi. Leki przed zanieczyszczeniem powie-
trza, zatruciem wody czy zniszczeniem krajobrazu staly si¢ powszechnymi obawa-
mi spoleczenstwa egzystujacego u schytku XIX wieku (Paczoska, 2010: 65). Robert
Macfarlane w artykule The burning question (2005) zwrdcit uwage, ze wspotczesne
niepokoje zwigzane z kryzysem klimatycznym koresponduja z sytuacja, w jakiej
znalezli si¢ Anglicy u schytku XIX wieku, kiedy to popularnoscig zaczely cieszy¢
sie teorie o szybkim wygasaniu stonica, a tym samym zamarzaniu naszej planety
(Podraza-Kwiatkowska, 2001: 45). Mam tu na mysli prace fizyka Williama Thom-
sona o globalnym ochtodzeniu. Teorie te szybko przeniknely do $wiata literackie-
go. Wspomnijmy choc¢by o Wojnie swiatow (1899) Herberta G. Wellsa, w ktorej
ochtodzenie Ukiadu Stonecznego zmusza Marsjan do rozpoczecia wojny. W ostat-
nich dwéch dekadach XIX wieku niepokdj potegowal réwniez dynamiczny rozwoj
fizyki. Obawiano si¢, ze w jednym z europejskich laboratoriéw trwajg prace nad
$mierciono$ng bronig, ktéra znajdzie zastosowanie militarne w kolejnej wojnie
(Oramus, 2020: 113).

Dlaczego Antoni Lange?

Antoni Lange to jeden z ciagle ,niedoczytanych” i zapomnianych twércéw. Do tej
pory ukazaly sie dwie monografie poswigcone pisarzowi (Szymanska, 1979; Woj-
ciechowski, 2010), opublikowano takze kilka artykuléw (mi¢dzy innymi: Szczes-
niak, 2001; Kurkiewicz, 2006a, 2006b; Loch, 2011) omawiajgcych zbior opowiadan
W czwartym wymiarze (1912). Lange byt nie tylko poeta, prozaikiem, ale réwniez
krytykiem literackim i tlumaczem (miedzy innymi sanskrytu) (Deja, 2023). Jest
on autorem Krétkiego zarysu literatury powszechnej, w ktérym szczegélne miejsce
zajmuje literatura indyjska (Loch, 2011: 116). Na marginesie mowiac, zaintereso-
wanie Orientem bylo powszechne wsréd modernistéw, topika hinduska pojawia
sie w twdrczodci Jana Kasprowicza, Jerzego Zutawskiego oraz Tadeusza Micinskie-
go (Loch, 2011: 115). Wspominam o tym, gdyz fascynacja kulturg i filozofig Indii
odgrywala istotng role w twoérczo$ci Langego. Jak pisze Eugenia Loch, poeta taczyt
mys$l indyjska, miedzy innymi Mahabharaty, ,z wlasng wizja $wiata, okreslong spe-
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cyficzng konstrukcja psychiki, w lwiej czesci nastawionej na »wewnetrzne widzenie
rzeczy«” (Loch, 2011: 117). Co wiecej, zbiér W czwartym wymiarze

dotyczy wiedzy przeniesionej z filozofii buddyjskiej i nauki jogéw. Swiat tych
opowiadan jest barwniejszy od rzeczywisto$ci. Jest to §wiat pelen fantasma-
gorii i marzen wizyjno-sennych. Rzeczywisto$§¢ napawa lekiem, stad kreo-
wanie w wyobrazni innego obrazu $wiata, niekoniecznie doskonalszego, ale
odmiennego. Prawa natury ulegaja w jego kreacji przeksztalceniom zgodnie
z wyimaginowang rzeczywistoscig, rzadzaca si¢ juz inng logika, potwierdza
to pozorny beztad zdarzen (Loch, 2011: 120).

Rozwijajagc mysl Loch, powiedzialbym, ze przenikanie mysli indyjskiej do
twdrczosci Langego laczy sie z inng, odmienng od europejskiej, optyka postrzega-
nia rzeczywisto$ci, w ktdrej kluczowa role odgrywaja relacje migdzy ludzkim i nie-
-ludzkim $wiatem. Niewatpliwie wplyw na to miala religia i wiara w nieustanng
wedréwke dusz. Pisarz poszukiwal nie tylko mistycznego zwigzku ze $wiatem poza-
zmyslowym, ale takze jednosci ze Wszechswiatem.

W tomie W czwartym wymiarze fantastyka splata si¢ ze zmianami atmosferycz-
nymi, w wyniku ktérych czytelnicy obserwuja aberracje zachodzace w $wiecie natu-
ry. Przywolajmy choc¢by poczatek opowiadania Babunia:

Pierwsza polowa pazdziernika byta owego roku tak ciepla, ze w naszym ogro-
dzie wszystkie niemal drzewa: jabonki, wisnie, kasztany, bzy - od strony potu-
dniowej, wystawionej na mocniejsze dziatanie stonca, zajasnialy drobnymi
lis¢mi zywej, $wiezej, jaskrawo zielonej barwy i pokryly sie¢ nowym mtodocia-
nym bladorézowym kwieciem. Raz jeszcze zakwitly sasanki, konwalie, prymul-
ki i niezabudki, a w ptaszarni stycha¢ bylo, niby na wiosne, geganie gesi, gdaka-
nie kur i kwakanie kaczek, ztudzonych zarem pazdziernikowych promieni, co
w nich budzil niby nowo-wiosenne tesknoty mitosne (Lange, 2020a: 5).

Tak naprawde nie wiemy, co przyczynilo si¢ do zaklécenia rocznego cyklu wege-
tatywnego w przyrodzie. Rozkwit kwiatéw i drzew w polowie pazdziernika wywo-
tal poczatkowo w bohaterach uczucie euforii, ktéra wraz z ponownym nadej$ciem
wiosny przyczynita si¢ do melancholijnej refleksji na temat bezpowrotnie utraco-
nej mlodosci. Z kolei w opowiadaniu Nowy Tarzan Lange (2024) porusza kwestie
eksperymentéw nad zwierzetami z pogranicza medycyny wiwisekcyjnej. Utwor ten
moze sta¢ si¢ punktem wyjscia do glebszej etycznej zadumy na temat statusu zwie-
rzat we wspolczesnym $wiecie. Czy pelnia one wylacznie utylitarng funkcje w zyciu
czlowieka? Czy istoty slabsze od nas mozemy traktowac przedmiotowo? Czy postep
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w zakresie produkcji nowoczesnych kosmetykow jest wart cierpienia zwierzat?
Juz na poczatku utworu Lange nawigzuje do prac konkretnych badaczy (Woro-
now, Jaworski), ktorzy wykorzystujac bezbronne zwierzeta, starali si¢ odmlodzi¢
ludzki organizm (Kurkiewicz, 2006b: 114). W Nowym Tarzanie amoralni naukow-
cy przeszczepiajg mézgi mlodych malp osobom w podesztym wieku. Tajemnicze
laboratorium, zatozone przez wplywowych biznesmendéw, potozone jest na granicy
miedzy Algieria i Marokiem, z dala od cywilizacji, co stanowi czytelng aluzj¢ do
Wyspy doktora Moreau (1896) H.G. Wellsa (por. Trzesniewska-Nowak, 2022). Pisarz
wprowadza postaé¢ msciciela — tytulowego Tarzana, ktdry bacznie przyglada sie
eksperymentom dokonywanym przez naukowcéw. Szympans, wykorzystujac zdol-
nos$¢ do nasladowania czlowieka, przeprowadza podobny eksperyment na mlodym
mezczyznie. Finatowa scena, w ktorej przerazeni badacze opuszczajg laboratorium,
symbolizuje zwycigstwo idei humanizmu oraz humanitaryzmu wzgledem zwierzat
(Kurkiewicz, 2006b: 114).

Niewatpliwie najciekawszym opowiadaniem z tomu, ktdry warto byltoby omo-
wi¢ na lekcjach jezyka polskiego, jest Memoriat doktora Czang-Fu-Li. W utworze
tym niczym w soczewce skupiajg sie najwazniejsze aspekty globalnego kryzysu ($ro-
dowiskowe, spoteczne, ekonomiczne), ktore splatajg sie z kryzysem uchodzczym
i zywieniowym. Lange, opierajac si¢ na obserwacji zmian klimatycznych zachodza-
cych na kontynencie, buduje ponura wizje przysztosci. Akcja opowiadania rozgry-
wa si¢ w XXVII wieku i stanowi rodzaj sprawozdania tytutowego bohatera, ktory
dzigki badaniom terenowym odkryt, ze dawno temu Europa byla zamieszkiwana
przez liczne nacje:

[...] jeszcze siedemset lat temu, tj. w pierwszej potowie XX wieku Europa
miala klimat bardzo tagodny, ze np. w Kampanii rzymskiej kwitlty migdaly,
cytryny i eukaliptusy, jak u nas we Wtadywostoku; ze podobno Rzym stano-
wil niegdys potezne imperium, Ze Rzymianie stworzyli prawo (?!), ze Paryz (ta
lodowata pustynia) byt stolicg wielkiej Republiki i ze tu jeszcze w XVIII wie-
ku ogtoszona zostala tzw. Deklaracja praw cztowieka (Lange, 2020b: 130).

Zrédtem katastrofy, jak pisze naukowiec, stal sie sam czlowiek, ,ktéry rozzu-
chwalit si¢ nadmiernie i zamierzyl kule ziemska przetworzy¢, nie obliczywszy przed
tym wszystkich mozliwosci” (Lange, 2020b: 131). Budowa nowoczesnego kanatu
Carraba, taczacego Ameryke Srodkowa z Chinami, okazala sie nadmierng ingeren-
cja czlowieka w ekosystem. Ludzkos$¢ zgubily pycha, przekonanie o swojej wyjat-
kowosci oraz krétkowzrocznosé. Nikt nie przewidzial, ze budowla ta przyczyni sie
do zmian klimatycznych, ktérych skutkiem bedzie powszechne zjawisko migracji
ludnosci w poszukiwaniu nowego miejsca do zycia:
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Oto mianowicie goragca woda pradu meksykansko-norweskiego zaczela sie
przelewaé z Oceanu Atlantyckiego w glebie Oceanu Spokojnego - z poczatku
w niewielkich ilo$ciach, po tym za$§ w coraz wigkszych - tak ze po uplywie
stu lat - mniej wiecej w roku 2050 Golfsztrom europejski zniknat zupelnie i,
mozna rzec, zlodowacial. Krainy niegdys cieple, jak Irlandia, Anglia, Skandy-
nawia, Niemcy itd., pozbawione fal pragdu goracego - zaczely stygnaé stop-
niowo, ozigbia¢ si¢ i lodowacie¢, az zamarly catkowicie i staly sie siedliskiem
wiecznych $niegéw i lodéw; pdzniej nieco Iberia, Francja i Wlochy - ogrze-
wane czas jaki$ tchnieniem wiatréw afrykanskich - réwniez ulegly mroznym
pradom Atlantyku i réwniez zastygly i zZlodowacialy (Lange, 2020b: 133).

Lange stusznie przewidzial, ze niekontrolowany rozwdj nauki i przemystu dia-
metralnie odmieni ludzka egzystencje, a przysztos¢ ludzkosci bedzie rygorystycz-
nie uzalezniona od postepujacych zmian klimatycznych. Pisarzowi bliskie wydaje
sie wspolczesne myslenie relacyjne, gdyz dostrzega $ciste zaleznosci miedzy poste-
pem technologicznym a zmianami klimatycznymi, bezpowrotnie niszczacymi
swiat natury. Tytulowy naukowiec z opowiadania wérdéd wykopalisk odnalazt kosci
reniferéw, ktére niegdys zyly na obszarach Syberii (Lange, 2020b: 130). W wyniku
zmian klimatycznych wraz z jej mieszkanicami zwierzeta te emigrowaly w kierunku
Europy, gdzie na skutek ochladzajacego si¢ klimatu bezpowrotnie wyginety.

Co ciekawe, pisarz zwraca uwage, ze w wyniku katastrofy ekologicznej o potedze
danego panstwa §wiadczy nie rozwoj technologiczny, lecz rozwoj rolnictwa. W obli-
czu kleski zywiotowej, jaka stat sie gldd, pozycja danego kraju jest $cisle uzalezniona
od plonéw Ziemi. We Wladywostoku, polozonym na odleglych terenach Syberii,
rosng cytryny, pomarancze, daktyle, kwitng migdaly, cytryny i eukaliptusy. Niezwy-
kle interesujace w kontekscie wspolczesnego marazmu antropocenu wydajg sie spo-
strzezenia naukowca, ktory w jednej z ksigzek odkrytych na lodowatej, europejskiej

pustyni wyczytal, iz:

[...] ten nardd [Francuzi — D.P.] w polowie XX wieku byt wlasnie w przede-
dniu realizacji najwigkszej reformy, jaka byla od poczatku $wiata: w przede-
dniu rozwigzania kwestii socjalnej. Ze wiasnie kiedy zaczelo sie budowanie
podstaw tej wielkiej przemiany spolecznej — ziemia w Europie nagle zaczeta
marzng¢, temperatura $rednia roczna zaczela opadaé (do 3, nawet 2 stopni
Celsjusza) — wszelka inicjatywa w tej donioslej sprawie zostala sparalizowana
(Lange, 2020b: 135).

Nieodwracalne transformacje dokonujace si¢ na skutek zmian klimatycznych
wywoluja raczej marazm i wzmacniajg postawe kolektywnego wyparcia problemu
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(Binczyk, 2018: 71). By¢ moze wynikalo to z bagatelizacji postepujacych zmian,
gdyz kryzys klimatyczny, jak pisze Andrzej Marzec, ma w sobie co$ widmowe-
go, ,nieuchwytnego, z czym jeste$my polaczeni, ale polaczenia nie mozemy ujrze,
a jedynie przeczuwamy jego istnienie” (Marzec, 2021: 86). Zmiany klimatyczne sta-
nowig Mortonowskie hiperobiekty, ciagle obecne, ale nieuchwytne, gdyz wchodza
w sieci powigzan z calym ekosystemem, nieustannie zmieniajac jego forme (Barcz,
2018: 79). Co wiecej, zmiany klimatyczne maja w sobie co§ widmowego - ,nie-
ustannie powracaja i kraza, wydobywajac wyparte na powierzchni¢” (Michalski,
2022: 57). Lange zdaje si¢ przestrzegal przed nadmierng ingerencjg w ekosystem,
gdyz nikt nie jest w stanie przewidzie¢ dalekosieznych zmian dokonujacych sie
w $rodowisku. Pisarz stawia takze kluczowe pytania dotyczace miejsca czlowieka
i jego relacji ze $wiatem natury, ktére nie powinny koncentrowac si¢ na grabieniu
kolejnych obszaréw Ziemi oraz bezmyslnej eksploatacji w imi¢ rzekomego postepu.

Podsumowanie

Nie ulega watpliwosci, ze wspolczesne odczytanie kanonu literackiego powinno
zosta¢ wzbogacone o ekokrytyczng analiz¢. Polonisci powinni uwzgledni¢ réwniez
inne utwory, ktére na zasadzie kontekstualnej lektury stalyby si¢ impulsem do dys-
kusji na temat destrukcyjnego oddzialywania czlowieka na ekosystem. Jak stusznie
podkresla Ochwat:

Rolg nauczycieli polonistdw we wspotczesnej szkole moze by¢ pokazanie
w literaturze projektéw zycia wspdlnoty miedzygatunkowej opartych na wza-
jemnej trosce i przetozenie ich na nowe opowiesci, ktore stang si¢ sygnatem
nadejscia nowego myslenia, stworzg dobre podstawy zycia nowego pokole-
nia — Generacji S (S jako symbiocen) (Ochwat, 2023b: 178).

Opowiadania Langego, podejmujace problem zmian klimatycznych, nieustan-
nej eksploatacji $wiata natury czy instrumentalnego traktowania zwierzat, stanowia
propozycje metodyczna, ktéra z jednej strony moze sta¢ si¢ impulsem do glebszej
refleksji na temat dziewietnastowiecznych zrodet obecnego kryzysu, z drugiej zas -
dzigki uwaznej lekturze (close reading) pozwoli uczniom dostrzec, ze problemy opi-
sywane w dawnych tekstach nie sa anachroniczne. Co wigcej, zaskakujaco proza
fantastyczna przelomu XIX i XX wieku odczytywana z perspektywy ekokrytycz-
nej odstania estetyke modernizmu w nowej, paradoksalnie realistycznej scenerii
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antropocenu. Apokaliptyczne obrazy wydaja si¢ niezwykle kompatybilne z realiami
wspolczesnosci i stanowig rodzaj miedzypokoleniowej paraleli (XIX-XXI wiek).
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Zamiast ubolewa¢ nad ekspansja mediéw i ich negatywnym wplywem na mlodego
cztowieka, warto porzuci¢ dualistyczne, konfrontujace spojrzenie i uzna¢, ze rzeczy-
wistos¢ jest hybrydyczna: analogowo-cyfrowa. Praca pedagogiczna i andragogiczna
powinna zatem zmierza¢ nie tylko do wprzezenia w proces dydaktyczny zdobyczy
informatycznych, lecz takze do wskazywania aurea mediocritas. W niniejszym arty-
kule zarysuje wplyw na cztowieka wybranych do$wiadczen niezwigzanych ze sferg
cyfrows, ich antropologiczny horyzont i rol¢ w budowaniu dobra osoby. Odniose
wymienione zagadnienia do praktyk edukacji humanistyczne;.

Oscylacje

Najwazniejszymi cechami $wiata cyfrowego wydaja sie: nielinearnos¢, chaotycznos¢,
powierzchowno$¢, fragmentaryczno$é, logowizualno$é i fatwa do realizacji interak-
tywno$¢ (Talaj, 2023). Obraz doskonalej mapy pokrywajacej szczelnie obszar krole-
stwa z opowiadania O $cistosci w nauce Jorge Borgesa, pod ktorg krélestwo ostatecz-
nie znikneto (Borges, 1976), jest w refleksji o wspdlistnieniu $§wiata analogowego
i cyfrowego pozyteczng metafora: to, co cyfrowe, nie tylko pokrywa, lecz takze usu-
wa analogowe, przepisuje na swoj jezyk, zagarnia, zmienia. Nie chodzi tu wylacznie
o forme zapisu tresci, z jakimi mamy do czynienia, i Zalob¢ po slynnym zanika-
niu zapachu farby drukarskiej, ale 0 nowe rozumienie cztowieka, tj. percypowanie
i rozumienie siebie i §wiata oraz stymulowanie okreslonych proceséw psychicznych.
Doswiadczenia calo-psycho-cielesne zwigzane z rzeczywistoscig wokot (analogowa)
wydaja sie bardziej niz doswiadczenia cyfrowe kierowaé czlowieka ku samoswia-
domosci, osiagnigciu indywiduacji, wrazliwosci na innych i sprzyjaja wytworzeniu
sie szczegdlnych umiejetnosci, nazwanych przez Michata Palucha ,kompetencjami
glebokimi”

Kompetencje glebokie to rozwijane w cyklu catego Zycia umiejetnosci swia-
domego przezywania i wyrazania wlasnego dzialania i dziania si¢, wynikaja-
ce ze zdolnosci do toczenia refleksji [...] to zdolno$¢ do prowadzenia dialogu
z samym sobg i z innymi na temat sensu(6w) istnienia i przemijania, przeba-
czenia i pojednania, towarzyszenia w narodzinach i §mierci, doswiadczania
cierpienia i radowania si¢, Zyciowego umiaru, wspolegzystowania [...]. To
myslenie epitafialne oraz doswiadczanie stawania si¢ Nikim. To pierwsze
oznacza zdolnos$¢ do ,,zreflektowania si¢ nad tym, co pozostawiamy po sobie,
nie tyle po $mierci, ile wlasnie na biezaco” [...]. Praktycznym przykladem
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myélenia epitafialnego jest uwaznos¢ na stowa. [...] Natomiast doswiadcza-
nie stawania si¢ Nikim stuzy praktyce autogennego treningu redukowania
w sobie presji stawania si¢ kim$ (w rozumieniu statusu spolecznego i mate-
rialnego) (Paluch, 2023: 561).

Przytoczytam te definicje w tak rozbudowanej formie, poniewaz jest to nowa
propozycja, jeszcze nieugruntowana w pismiennictwie naukowym.

Doswiadczenie ogrodu

Powszechne doswiadczenie wskazuje, ze ekspozycja na $rodowisko naturalne
wywoluje pozytywna reakcje afektywng. Marlena Kilian i Michal Paluch analizujg
przebywanie cztowieka w ogrodzie jako forme autoterapii — na plaszczyznie fizycz-
nej, emocjonalnej, intelektualnej i duchowej (Kilian, Paluch, 2023). Przebywanie
w ogrodzie w charakterze kontemplatora przyrody relaksuje, poprawia koncentra-
Cje, a wrazenia estetyczne podnoszg poziom zadowolenia. Praca w ogrodzie wplywa
w sposob poglebiony na wymienione procesy, a ponadto pozwala cztowiekowi na
wejscie w istotng role: gospodarza — twdrcy. Wowczas aktywnos¢ czlowieka — gospo-
darza staje si¢ czynno$cia transcendentalng: ,Ogrdd staje si¢ medium w uczest-
nictwie czlowieka we wlasnym czlowieczenstwie, mierzonym jego uwagg, czulos-
cig i troska, a jednoczesnie posredniczy w doswiadczeniu wszechéwiata” (Kilian,
Paluch, 2023: 16). Tworzenie ogrodu mozna postrzega¢ jako synekdoche¢ kreowania
wlasnej egzystencji, a takze jako do$wiadczenie bycia (s)tworzonym. Autorzy arty-
kulu widzg to jako ,wydarzanie si¢” czlowieka: ,To »zdarzenie sie« czlowieka ma
miejsce w akcie transcendencji — przekraczaniu istniejacych granic samego siebie -
w kierunku identyfikacji autotelicznych wartosci: wolnosci, dobra i pigkna” (Kilian,
Paluch, 2023: 11). W istotnej dzi$ refleksji ekologicznej hortikuloterapia jest per-
formatywna, zaangazowang etycznie czynnoscia, ktéra pozwala do$wiadczy¢ siebie
jako twdrcy miejsca do zycia dla §wiata poza-ludzkiego.

Dos$wiadczenia zwigzane z naturg i praca w ogrodzie sluza odzyskiwaniu
wewnetrznej jedno$ci ciala i duszy, egzystencjalnemu otwarciu i budowaniu poczu-
cia wlasnej warto$ci, ktére dokonuje si¢ przez ksztaltowanie kolejnych kompetencji.
Mam na mysli kompetencje zwigzane z biografia duchows, doswiadczaniem istnie-
nia, umiejetnoscig bycia obecnym w $wiecie takim, jaki on jest (Wais, 2007: 48-49).

! Jesli nie zaznaczono inaczej, cytowane fragmenty podaje we wlasnym przekladzie.
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Bycie gospodarzem w ogrodzie to praktyka oswajania miejsca ze sobg i siebie
z miejscem — forma zadomowienia. Uzywam tego stowa w sensie ,,oikologicznym’,
nadanym mu przez nows refleksje humanistyczng o domu (Kadlubek, Kunce, Sta-
wek, 2013; Kunce, Stawek, 2020): to w ogrodzie w sposéb czytelny czlowiek nie tyl-
ko chwilowo ,,zamieszkuje’, ale i ,,jest zamieszkiwany” — jak widzi dom Tadeusz Sta-
wek (2011: 2). W ogrodzie dokonuje si¢ to ,naturalnie” przez wchodzenie czlowieka
w zwigzki z obecnymi tam przedstawicielami flory i fauny, a takze z gleba i sitami
natury. Bycie gospodarzem w ogrodzie czyni czlowieka odpowiedzialnym. Stanowi
zadanie do wypelnienia, wymaga wiec postawy troski, a to nadaje sens zyciu. W spo-
séb empiryczny pozwala doswiadczy¢ korzeni i klaczy, ciemnych zZrodet zycia. Jest
doswiadczeniem bycia jeszcze bardziej na uboczu niz bycie w domu. To peryferium
ubocza, jakim jest przydomowy ogrdd, stanowi kolejny stopien oddalania si¢ od
centrum: nie tylko od $wiatowej propagandy, od narzucanych narracji - lecz réw-
niez od domu z jego ramami, w ktorych lokuje si¢ nasze zycie. Cztowiek w ogrodzie
moze doswiadczy¢ zdystansowania wobec skonstruowanej przez dom i jego swoj-
sko$¢ tozsamosci lub opresji, ze wzgledu na mozliwo$¢ bycia z tym, co poza-ludzkie,
bliskie, odkrywane w akcie prywatnym i intymnym. Mam tu na mysli samotno$¢,
ktora nie izoluje, a oczyszcza i przywraca czlowieka samemu sobie. Tadeusz Stawek
inspirujgco pisze o takiej samotnosci jako warunku zadomowienia i zakorzenienia
(Stawek, 2011: 17). To odzyskiwanie kontaktu z wlasng glebia i wlasnym cierpie-
niem, ktére odkrywamy jako ponadjednostkowe i odwieczne, przywracajace nas
temu, co prawdziwe.

Wazne jest dla mnie, aby przedstawione tu do$wiadczenie przebywania w ogro-
dzie i hortikuloterapia nie zamknely si¢ w ramach pastoralnego (sielankowego)
ujmowania tej przestrzeni. Jesli doswiadczenia sg prawdziwe, to obejmuja zetknig-
cie si¢ z dziko$cig natury, jej nieokielznaniem, bezradno$¢ cztowieka wobec sil przy-
rody, gorycz porazki, upokarzajace momenty dzialania ironicznie kaprysnej pogo-
dy, rozpacz, poczucie syzyfowej pracy, zlos¢ na agresje szkodnikéw, doswiadczenie
utraty, zniszczenia, naturalnego przemijania, chwilowosci istnienia danych postaci,
zamierania... To wszystko jednak nie niweluje przedstawionych refleksji — co wiecej,
o ile wytraci czlowieka z pychy, arogancji i wladzy, czyni opisane doswiadczenia
glebszymi i zbliza ku obiektywnemu poznaniu.

Z perspektywy edukacji polonistycznej

Przedstawione zagadnienia pozwala otworzy¢ przed uczniami lektura Tajemniczego
ogrodu Frances Hodgson Burnett (1981). To powies$¢ o calkowitej przemianie dwoj-
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ga dzieci, Mary i Colina, ktéra dokonuje si¢ dzigki odkryciu ogrodu i fizycznej pracy
wlozonej w jego odrodzenie. Przemianie podlega tez ojciec Colina, ktdry, uciekajac
od domu i syna, izolujac si¢ i zamykajac przed najblizszymi, trwal w zalobie po stra-
cie zony. Ksigzka pokazuje, jak mozna przezywa¢ doswiadczenie cierpienia, utraty,
choroby, poczucia winy, wstydu, odtracenia i samotnosci. Zlo$¢, pogarda dla innych,
izolacja od $wiata i bezczynno$¢ lub, w przypadku dorostego, ucieczka oraz odda-
nie si¢ temu, co ,,policzalne’, i ,rynkowi pociechy” (Stawek, 2011: 12) prowadza do
destrukcji osoby. Ale przebywanie w parku, odkrycie ogrodu, a potem podjecie si¢
roli gospodarza w nim - lokuje Mary po raz pierwszy w $wiecie. Wyglada to tak,
jakby ogrdéd zakorzeniat si¢ w bohaterce, udzielajac jej miejsca do zycia i powodu-
jac obustronny rozkwit (swoj i Mary). Odkrycie ogrodu opisane przez Burnett jest,
jak dzisiaj bySmy powiedzieli, zapisem hortikuloterapeutycznego do$wiadczenia:
dostrzezeniem calego $wiata wokot, ludzi z ich historiami, zwierzat i rzeczy oraz
faktycznym zadomowieniem si¢ dziewczynki w dostojnej rezydencji wuja. Dla Coli-
na ogrod stanie sie Zrodlem odzyskania zdrowia fizycznego, ale najpierw zmieni si¢
jego mentalnos¢. Tozsamos¢ bezradnego, oczekujacego $mierci, krzyczacego noca-
mi i obarczonego poczuciem tragicznej winy dziecka zostaje zastgpiona tozsamos-
cig tego, kto kreuje miejsce — i wéwczas jego zyciu zostaje nadany sens, a potem
przychodzi doswiadczenie uzdrowienia. Ojciec chlopca dozna przemiany w $rodku
stonecznego, rozkwitlego, przywrdéconego do zycia ogrodu, w momencie dostrzeze-
nia w nim przywréconego do zdrowia syna. Relacje miedzy bohaterami a ogrodem
sg bliskie, zwierciadlane, wspoétzalezne — ekokrytyka okresla to stowem ,splatanie”
(Fiedorczuk, Beltran, 2020: 36). Wydobycie tych splatan, powigzan i wzajemnych
oddzialywan jest mato popularnym tropem dydaktycznym. Propozycje metodyczne
przeznaczone do pracy z Tajemniczym ogrodem obejmuja czesto leksykalne ana-
lizy nazw kwiatéw i koloréw pojawiajacych si¢ w opisie ogrodu, intersemiotycz-
ny przektad na rysunek, przemiane wygladu i charakteru Mary, lekcje o przyjazni
dzieci oraz analize postaci Dicka wzorowanej na $w. Franciszku. To warto$ciowe
propozycje, jednak za bardzo skoncentrowane na sielankowym, czysto estetycznym
pieknie ogrodu i obrazie sukcesu scen finalowych. Bogatszg perspektywe, egzysten-
cjalng, zawieraja prace Elzbiety Szudek i Krzysztofa Wiatra z ksigzki ,, Tajemniczy
ogrod” czyli w poszukiwaniu utraconego raju (Rauch i in., 2001). Z kolei Karolina
Starnawska wprowadza perspektywe ekologiczng i pedagogiczng, inspirujgco piszac
o potrzebie prowadzenia lekcji w kontakcie z naturg i przeniesienia uwagi na obser-
wagcje przyrodnicze (Starnawska, 2019).

Tymczasem narracja Burnett zawiera symetrycznie si¢ uktadajace przedstawie-
nia natury, rezydencji i zamieszkujacych w niej ludzi. Z antropologicznego punktu
widzenia najbardziej interesujgca jest linia przeciecia sie obu rzeczywistosci, kres-
ka wykonana w zeszycie, oddzielajaca ,Mary w Indiach” od ,,Mary w ogrodzie”
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Warto zwrdci¢ uwage na to, co nieuchwytne, a stanowi glebie duchowego doswiad-
czenia, na przechodzenie od psychicznej $mierci do otwarcia si¢ na $wiat i odrodze-
nie. Warto réwniez zastanowic¢ si¢ nad tym, co w tym procesie prowadzi bohaterdw,
czego doswiadczajg, co im pomaga w poczuciu bezradnosci i co nadaje kierunek ku
zmianie. Je$li nie otworzymy lektury szkolnej na egzystencjalny wymiar przedsta-
wianych w niej historii, nie wykazemy, jak bliskie s prawdziwemu zyciu, gdzie jest
miejsce na rozne rodzaje bolu, na okresy ,,zamierania” przenicowujace czlowieka
na druga strone, zmieniajace i jego, i miejsce, w ktérym si¢ znajduje - utracimy
nie tylko apetyt na literature kolejnego pokolenia uczniéw (nihil novi), lecz takze
szans¢ nauczenia identyfikacji waznych egzystencjalnie sytuacji zyciowych, spo-
sobu przejscia przez nie, otwierania si¢ na duchowa przemiang i relacje z innymi
oraz $wiatem. Stowem: nie nauczymy przezywania wlasnego zycia. Warto byloby
zaprosi¢ uczniow do eksperymentu z bodaj jednym dniem fizycznej i tworczej pracy
w ogrodzie lub do zadania projektowego zwigzanego z zalozeniem ogrodu, cho¢-
by w doniczkowej wersji. Sklaniajac potem mtodych ludzi do wypowiedzi na temat
dos$wiadczen zwigzanych z pielegnowaniem go, trzeba pamiegtaé, ze nie wszystkie
wrazenia i przezycia da si¢ zwerbalizowa¢. Dostrzezenie tego faktu przez uczniow
bytoby poznawczo istotne.

Doswiadczenie zimowego krajobrazu lasu

Ruch na $wiezym powietrzu w zimowej scenerii, percypowanie jej waloréw este-
tycznych i doswiadczanie fizycznych wlasciwosci $niegu sg innymi nieprzepisywal-
nymi cyfrowo czynno$ciami. Snieg jest dla dzieci atrakcyjny, ,magiczny”, poniewaz
¢wiczy elastycznos¢ wyobrazni, wywoluje rados¢, uczy korzystania predko z tego,
co przynosi dzien. Ale wazne sa takze surowa estetyka zimowego pejzazu oraz
doswiadczenie zimna, szczypania w policzki, niewygody wielowarstwowych ubran,
przemoknigcia, zmarznigcia. Wszystko to uczy bycia w §wiecie.

By przywola¢ interesujace dane naukowe, odnios¢ si¢ do polsko-angielsko-
-malezyjskiej grupy, ktéra wykonala badania dotyczace skutkéw przebywania
w zimowej aurze (Czepczor-Bernat i in., 2022). Eksperyment zostal przeprowadzo-
ny w roku 2021 na grupie 87 osob, ktére odbywaly spacery w pokrytym $niegiem
Cyganskim Lesie w Bielsku-Bialej. Z pozyskanych danych wynika, ze ekspozycja na
nature wigze sie z bardziej pozytywnym wizerunkiem wlasnego ciata. Konkretnie
s3 to: docenienie ciala, akceptacja ciata i postawa ochrony ciata. Ponadto, ,Zmia-
na poziomu docenienia ciata byla znaczaco i proporcjonalnie zwigzana ze wspol-
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czuciem dla samego siebie [self-compassion]” (Czepczor-Bernat i in., 2022). Uzyte
tu stowo self-compassion oznacza umiejetno$é wspoélczujacego traktowania samego
siebie, co jest wazne w sytuacjach trudnych emocjonalnie, do$wiadczaniu porazek
i rozczarowan. To takie podejscie do samego siebie, ktore bedzie kojace, nie oce-
niajgce i agresywne, lecz wlasnie — czule i troskliwe. Wymaga to zaakceptowania
roznego rodzaju cierpienia jako elementu ludzkiego Zycia i uwaznego, swiadomego
przezywania emocji.

Wracajac do wynikéw badania: autentyczny kontakt z natura pozwala poprzez
cialo nawigza¢ kontakt z wlasnym wnetrzem i odwaznie mu sie przyjrzeé. Jest to
réwniez zmiana z estetycznego paradygmatu traktowania cielesnosci na podejscie
funkcjonalne i etyczne. Swiadomo$¢ ciata, uwazno$¢ na jego sygnaly i akceptacja
jego niedoskonatosci rodzg si¢ z pojmowania go wedtug wzorca innego niz ,,$wiato-
wy’, tj. luksusowy i narcystyczny, skierowany na efekt, wysokg samoocene i dosko-
nato$¢. Wedlug danych przywotanych w artykule ekspozycja na natur¢ podnosi
koncentracj¢, a zatem przywraca uwage, pozwala sie zdystansowaé wobec prob-
leméw, powoduje uspokojenie rytmu serca, redukuje stres, jest zrodtem pozytyw-
nych afektow.

Biel naturalnie wystepuje w $wiecie i fizyczny kontakt z nig ma szczegélne zna-
czenie dla ludzkich przezy¢ egzystencjalnych. Dostrzezenie bieli w sztuce jako ich
metafory lub sygnalu jest efektem refleksji antropologicznej. Dariusz Czaja swoja
ksigzke o najwazniejszych, przelomowych wydarzeniach w zyciu czlowieka tytutuje
Gramatyka bieli. Antropologia doswiadczen granicznych (Czaja, 2018), cho¢ nie jest
to przeciez traktat o bialym kolorze. Biel dla autora ma znaczenie pewnego lime-
su: punktu granicznego poznania, horyzontu zdarzen, sfery zakazu w przestrzeni
moralnej. ,Tego rodzaju granica sygnalizuje kres ludzkiego porzadku. Dlate-
go tez odczucie granicy lgczy si¢ inherentnie z doswiadczeniem sacrum, to zna-
czy z - nie zawsze wprost werbalizowanym - przekonaniem o przynaleznosci do
pewnej przekraczajacej nas catosci, ktdrej istota nie jest w pelni dostepna naszemu
poznaniu” (Czaja, 2018: 8). Biel jest waznym elementem poezji Tadeusza Rozewicza.
W interpretowanym przez Anne Wegrzyniak wierszu [*** biel si¢ nie smuci] oélepia,
jest znakiem zamierania zmystéw, wygaszania emocji, milczenia, doskonalej nicosci
i doskonatej niewiedzy. ,,To co$ bez nazwy, czego znakiem jest biel i tylko biel - to
oczywiscie $mier¢” - pisze literaturoznawczyni (Wegrzyniak, 2013: 165). Innym
nasuwajacym sie przykladem ujmowania tego koloru jako sumy egzystencjalnie
istotnych doswiadczen, przez ktdre ksztaltuja si¢ kompetencje gtebokie, sa wiersze
o bieli Stanistawa Baranczaka. Dopiero umiej¢tnos¢ przezywania cierpliwie trudu
codziennego Zycia i ludzi wokél sprawia, ze ,mozna znie$¢ ten bol puszysty / te
biel przeszywajaca, ten zbyt czysty $nieg” (30.01.80: Snieg IV; Baraficzak, 2006: 248).
W kulturze chrzesécijaniskiej i religijnej poezji (na przyklad Tadeusza Nowaka) ta
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barwa jest symbolem czystosci, a blyski bieli, jaskrawa $wiatto$¢ sg znakami cier-
pienia i oczyszczenia. Bialg sferg jest widziana z zewnatrz katedra na planecie Rog
z opowiadania Jacka Dukaja, ktére zmusza do refleksji o poznaniu mistycznym
(Dukaj, 2000). Fizycznie rzecz ujmujac, biel stanowi kolor nierozszczepionego swiat-
ta, mieszaning fal $wietlnych o réznych dlugosciach i czestotliwosciach - dlatego
sjako kolor, ktory jeszcze wszystko w sobie zawiera, jest takze symbolem poczatku,
otwartych mozliwosci, nowego” (Forstner, 1990: 116), a i Krdlik, za ktérym podazy-
ta Alicja do Krainy Czardw, byl bialy. Na temat bieli méwit tez inspirujaco Tadeusz
Stawek w wykladzie ,, Alicja wérdd drzew. Lesny dom wyobrazni” podczas konferen-
cji ,,Maly antropocen” 1 grudnia 2023 roku na Uniwersytecie Slgskim w Katowicach.
Podobnie wigc jak ogréd otwiera pracujacego w nim i dla niego gospodarza na
szereg wrazen mogacych sta¢ sie waznym wydarzeniem poznawczym i transcen-
dentnym, tak do$wiadczana zmystowo biel zimowej scenerii moze stac sie¢ miejscem
przezy¢ egzystencjalnych i nabywania kompetencji glebokich.

W strone edukacji polonistycznej

Biale potacie narnijskiego lasu, zamarznieta rzeka, grube futra na cialach dzieci, nie-
cierpliwe wyczekiwanie dojmujaco nieobecnego Aslana i stopniowe, ledwo dostrze-
galne topnienie $niegu... Lodowato okrutna Biala Czarownica i jej peten ostrych
krawedzi, ogromny palac... Falszywe cieplo kominka u fauna Tumnusa... Bogac-
two opisanych przez Clivea Staplesa Lewisa w Opowiesciach z Narnii... (Lewis,
2018) doswiadczen sensualnych, zmystowe i somatyczne przezycia bohateréw opar-
te na uwaznym stuchaniu przyrody i wrazeniu bycia przez nig dotykanym koreluja
z duchowymi wtajemniczeniami: odkupieniem winy, duchowa wedréwka, przeba-
czeniem, ofiarg, uwolnieniem, pokusg, zdradg, nadzieja... ,Niebywala wyobraznia
i niezwyczajna kultura literacka, a przede wszystkim sfera przekonan moralnych
Lewisa upowazniaja do odczytania Opowiesci z Narnii jako podrozy w glab $wiata,
w glab mrocznej ludzkiej natury, w glab samego siebie” - pisze Wiestawa Zuchow-
ska (2002: 8). W takiej podrdzy rodzg sie kompetencje glebokie, istotne egzysten-
cjalnie rozpoznania, jak opowies¢ Tumnusa, ktory przyznaje sie do szpiegostwa na
rzecz Czarownicy i do zdrady.

Przywoluje tutaj te ksigzke ze wzgledu na metafizyczne wartosci przypisywane
bieli i na wcze$niej wspomniane somatyczne do$wiadczenia pierwotne, zwigzane
z byciem blisko natury: wedrowania w milczeniu, odczucia glodu, koniecznosci tro-
pienia $ladéw, uwaznego stuchania - ktérym Lewis nadaje wymiar transcenden-
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talny. Wejscie do krainy byto mozliwe dlatego, ze zdaniem Lucji ,,nie bylo nic mil-
szego niz zapach i dotyk futer” (Lewis, 2018: 13). Spotkanie z zywym Aslanem po
rytualnym mordzie dokonanym na Lwie jest przepelnione szczg$ciem, ktére autor
oddaje somatycznie, cato-psycho-cielesnie: skokami, podskokami, zanurzaniem
dloni dziewczynek w jego grzywe, pomrukami, $§miechem. Smak ptasiego mlecz-
ka w ustach Edmunda stanie sie dla niego wkrétce sygnatem zwiedzenia i wyko-
rzystania, positek w domu Bobréw momentem przefomowym. Znowu nasuwa sie
refleksja oikologiczna (Kadlubek, Kunce, Stawek, 2013; Kunce, Stawek, 2020): dom
Bobréw jest nim dlatego, ze zaprasza do dzialania - dziewczynki przygotowuja
posilek wspdlnie z gospodynia, i to od podstaw. W tym miejscu Bébr opowiada
o wydarzeniach w Narnii i to stamtad Edmund, w roli szpiega, ucieka do Bialej
Czarownicy, pozyskawszy niezbedne informacje. Potem trzeba dom szybko opusz-
czaé, juz na zawsze. Te napiecia i roztamy w wyobrazeniu domu jako bezpiecznej
przystani uprzedza jednak narrator, konstruujac taki opis dojscia do niego: ,Tama
okazala si¢ wystarczajaco szeroka, aby po niej i$¢, chociaz dla ludzi nie bylo to zbyt
przyjemne ze wzgledu na 16d, ktdry ja pokrywal. Z jednej strony zamarzniete rozle-
wisko gornej rzeki réwnalo si¢ poziomem ze szczytem tamy, a z drugiej strony ziata
niebezpieczna przepas¢, na ktorej dnie bielily sie lodowe fale dolnej rzeki” (Lewis,
2018: 74). Komentarz oikologiczny niech zamknie si¢ w stowach: ,,Gl¢bia przyzywa
glebie hukiem wodospadow” (Ps 42,8).

Zima w Narnii nie jest czasem biernego wyczekiwania, ale polem istotnych egzy-
stencjalnie do$wiadczen: zdrady, opuszczenia, klamstwa, strachu, kleski, pokona-
nia wlasnej stabosci, walki, zwycigstwa. Przezycie tego $wiadomie sprawia, ze kazde
z dzieci poznaje siebie i uzyskuje $wiadomos¢ swej (krélewskiej) godnosci.

W pracy z tg lekturg warto wiec uwrazliwi¢ mlodych czytelnikéw na obraz bieli.
Bywa ona przestrzenig, na ktdrej ciemna figurka czlowieka rysuje sie szczegélnie
intensywnie. Uczniowskg prace intelektualng wesprze i umocni doswiadczenie lasu
oraz zimowej aury.

Tu niezbedne wydaje sie zwrdcenie uwagi nauczyciela na nurt pedagogiki lasu,
kierunek odmienny od poznawczych i antropocentrycznych koncepcji ,,le$nej edu-
kacji”. Wskazuje, ze las jest srodowiskiem wychowawczym czlowieka oraz miej-
scem do$wiadczenia misterium przyrody. Kontemplacja osobistej relacji z nim to
stan egzystencjalny, w ktérego centrum znajduje si¢ pytanie: ,kim sie staje wobec
lasu?” (Paluch, 2022: 26). Kazimierz Rykowski pisze o czwartym wymiarze lasu,
ktérym jest jego transcendentalny charakter. Wigze go z uroda, bogactwem i swo-
istym fadem, poniewaz ,,czescig tego, co nazywamy duchowoscig przyrody/lasu, jest
pickno” (Rykowski, 2022: 38). Kategorie estetyczne odsylaja do metafizycznych:

»[...] okreslamy w nich funkcje lasu podobng do funkgji dziet sztuki - transcendu-
jemy, przezywamy glebie istnienia, poczucie sensu, poczucie zatroskania, poczucie
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przemijania i odpowiedzialnos$ci za $wiat” (Rykowski, 2022: 40). Pedagogika lasu
jest zatem propozycja wskazujacg, ze sposobem istnienia czlowieka w lesie jest
»poszukiwanie siebie, swoich §ladéw w istnieniu innego zycia” (Rykowski, 2022: 40),
a dobrem, ktdre to rodzi, jest ,,ostrzezenie przed utrata samostanowienia o wlasnym
zyciu i jego jakosci w spoleczenstwie” (Sliwerski, 2022: 58). Wtajemniczenie dzieci
z Narnii w tamten las jest typem takiego rozpoznania siebie i swojej roli w $wie-
cie. To moze stanowi¢ probierz dla innowacyjnych dziatan edukacyjnych. Ich sens
oscylowalby wokdt nastepujacych kategorii: dwoisto$ci, versus (jako bycia ,wobec”),
od-uczania sie, kompetencji glebokich oraz pedagogiki akuologicznej, zwigzanej ze
stuchaniem i styszeniem (Paluch, 2022).

Z piorem w reku

Biolodzy z Norweskiego Uniwersytetu Nauki i Technologii podjeli si¢ badan nad
funkcjonowaniem modzgéw dzieci oraz dorostych w trakcie pisania i odkryli, ze
jest to czas uruchamiania si¢ bardziej zlozonych polaczen nerwowych. ,Gdy uzy-
wamy papieru i pidra, nasz mozg odbiera duzo wiecej sygnalow, z ktérymi moze
polaczy¢ wspomnienia. Reczne pisanie aktywuje czuciowo-ruchowe rejony moz-
gu, angazuje wigcej zmyslow, wzrok, stuch, dotyk, to pozwala otworzy¢ si¢ na to,
czego mamy sie nauczy¢, zapamietujemy lepiej i pamietamy lepiej” - konkluduje
Audrey van der Meer (Ose Askvik, Weel, Meer, 2020). W eksperymencie naukow-
cOw z japonskiego NTT Data Institute of Management Consulting (Umejima i in.,
2021) ochotnicy mogli postuzy¢ sie wybrana, cyfrowg lub analogowa, formg zapi-
su. Na podstawie przeczytanego fragmentu dialogu, w ktérym postaci rozmawia-
ja na temat swoich planéw na najblizsze dwa miesigce, uczestnicy mieli z pamigci
odtworzy¢ harmonogram ich zaje¢. Przez caly czas osoby z obu grup: piszacych
na kartce i piszacych na klawiaturze, byly poddawane rejestrowaniu fal mézgo-
wych przez rezonans magnetyczny. Wynik z badania jest nastepujacy: grupa, ktéra
wybrala pisanie odr¢czne, wykonala zadanie precyzyjniej i dokladniej. Wykazata sie
lepsza pamiecia, wyzsza koncentracjg oraz wiekszymi zdolnosciami manualnymi
i estetycznymi.

W raporcie Neuronauka i edukacja... (Howard-Jones, 2014) przywolano badanie
Gerardo Ramireza i Siana L. Beilocka (Ramirez, Beilock, 2011). Z grupy uczniéow
charakteryzujacych sie lekiem przed matematyka ci, ktorzy mieli okazje opisaé swoj
lek, poradzili sobie na sprawdzianie istotnie lepiej niz uczniowie, ktérzy pisali na
inny temat. Ponadto, poziom wykonania testu przez tych pierwszych byt zblizony
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do poziomu uzyskanego przez grupe o niskim leku przed matematyka. W licznych
analizach danych pozyskanych przez Ramireza i Beilocka podkresla si¢ katartyczny
wplyw ekspresywnego pisania, warto jednak pamietac przy tym, ze eksperyment byt
wykonywany w formacie pisma odrecznego. Badanie wykazalo, ze wodzenie narze-
dziem pisarskim po kartce papieru i pisanie na temat leku mogg by¢ jednymi ze
sposobdw trenowania kontroli tych emocji, co ma wplyw na dobrostan psychiczny
i poprawia funkgcje intelektualne.

Pisanie uczy dystansu, umieszcza si¢ miedzy osoba a jej emocjami, przeksztal-
cajagc je w uczucia, ktére mozna obserwowac i nimi zarzadzaé. Cztowiek piszacy,
schylony nad kartka, spleciony z wlasna reka wykonujaca drobne, posuwiste ruchy,
w okreslonym linearnie porzadku, ktdry narzuca tempo - zaczyna je odkrywac
jako tempo osobiste i wlasciwe. ,,Pismo, oddzielajagc poznajacego od poznawane-
go, umozliwia wzrost artykulacji introspekcji; jak nigdy wczeéniej otwiera psyche
nie tylko na zewnetrzny $wiat obiektywny, [...] lecz takze na wewnetrzne ja” (Ong,
2011: 166). Tradycyjne pisanie utrwala koncepcje podmiotu refleksyjnego, swia-
domego swej refleksyjnosci i podmiotowosci — poniewaz pisanie pomaga dopetnié
myslenie i formuje jego proces (Olson, 2010). To oczywiscie dokonuje sie takze
w momencie korzystania z technologii i pisma na cyfrowych no$nikach. Chodzi tu
jednak o refleksje linearna, narracyjna, ksztaltujaca sie w czasie, niezmultiplikowa-
ng i nierozbita na drobne czastki, moggce prawem hiperlinku wchodzi¢ w niezliczo-
ng ilo§¢ powiazan z innymi refleksjami. Empiryczny wymiar kartki i otéwka jest jej
straznikiem.

W strone edukacji polonistycznej

Mam przed oczyma obraz Winstona z Roku 1984 George’a Orwella (1993). Gna-
ny jakim$ wewnetrznym pragnieniem wykorzystal wyjatkowa sytuacje posiadania
mieszkania z niewielka wneka, ktorej nie obejmuje oko $ledzacej wszystko kamery -
i zaczal pisaé. Bylo to dla Winstona praktykowaniem wolnosci. Pieknie splataja si¢
w opisie narratora aspekty cielesne bohatera i cechy fizyczne narzedzi pisarskich.
Podkresla si¢ postawe szacunku Winstona do czynnosci, ktéra zamierza wykonac,
wywolana nie czym innym, jak wrazeniami dotykowymi.

[...] jesli go nakryja, dostanie kare $mierci [...]. Wlozyt do obsadki stalowke
i possal przez chwile, aby ja oczysci¢. Pidra, archaicznego narzedzia, rzadko
uzywano nawet do skladania podpisow, ale zdobyt je — potajemnie i z pew-
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nym trudem - poniewaz uznal, ze piekny kremowy papier zastuguje na co$
lepszego niz drapanie kopiowym otéwkiem. Prawde moéwiac, nie nawykt do
recznego pisania. Poza krotkimi notatkami na ogoét dyktowato si¢ wszystko do
mowopisu. [...] Najdziwniejsze bylo to, ze nie tylko utracil zdolno$¢ formo-
wania myéli, lecz wrecz zapomnial, co zamierzal napisa¢ (Orwell, 1993: 10).

Ssanie stalowki to obraz wymowny. Doswiadczenie pierwotne, jakim jest ssa-
nie, oraz animistyczny obraz czerpania pokarmu i pragnienia Zycia tu przeniesione
zostaly na relacje czlowiek — pidro. To jest niezwykle splecenie przedmiotu i czto-
wieka: w archetypicznej figurze pidra jako matki i bezbronnego, nie§wiadomego,
niezdolnego do samodzielnej egzystencji dziecka. Z niego, z pisania, Winston za
chwile wyssie pokarm potrzebny do zycia i wzrostu. Wnikajac w to doswiadczenie,
autor kresli kruchg kondycje piszacego, obraz wirowania mysli, w koncu - wyla-
nianie si¢ pojec¢ i towarzyszacy temu intelektualny niepokdj. Intencja bohatera jest
nazwanie osobistych przezy¢, uporzadkowanie chaosu noszonego w glowie.
Jest nig takze utrwalenie dos§wiadczen — wlasnie, paradoksalnie, w zeszycie. Orwell
pokazuje, Ze za pismem odrecznym przemawia jego niezaleznos¢ od technologii.
Zaskakuje, jak ta mysl jest aktualna.

Juz po opisaniu - jak przystato na dziennik - tego, co widziat w kronice filmowe;j
(makabryczne sceny na morzu z udzialem stuzb i imigrantéw), Winston przypo-
mnial sobie, co byto dla niego tego dnia naprawde wazne, i to tez zapisal, w sposob
automatyczny. Zmienil si¢ charakter jego pisma: z krzywego, $ci$ni¢tego, w duze,
zgrabne litery stawiane lekko, piérem zmystowo §lizgajacym si¢ po papierze. Doko-
nala si¢ katartyczna funkcja pisania, wazny etap i moment duchowego docierania
do istotnych egzystencjalnie spraw, odkrycie tego, co najglebiej w cztowieku, i uzy-
skanie samo$wiadomosci. Bohater napisal: ,,PRECZ Z WIELKIM BRATEM”, a potem
doswiadczyl $miertelnej trwogi przed Policja Mysli. Wiec ,zaczal czym predzej
pokrywac¢ kartke niechlujnymi bazgrotami: zastrzelg mnie co z tego strzelg mi w tyt
glowy co z tego precz z wielkim bratem zawsze strzelajg w tyt glowy co z tego precz
z wielkim bratem..” (Orwell, 1993: 23), a gdy zaraz potem ustyszal pukanie do
drzwi, nie zamknat wcale zeszytu, lecz zostawil go na wierzchu - po to, by ochroni¢
strony przed poplamieniem przez niewyschnigty jeszcze atrament! Pisanie dzien-
nika, ktore rozpoczal Winston, dato mu do$wiadczenie zrzucenia wiezéw, wolno$é
wewnetrzng, zabralo lek. Artystycznie wyraza to tutaj Orwell w pozornie absurdal-
nej trosce o niepoplamienie zeszytu. Dostrzezenie czego$ tak drobnego to §wiadec-
two uwaznosci, delikatnosci, wrazliwosci estetycznej, ktora jest sygnalem i przeczu-
ciem Piekna.

Myslac ,,piekno” i my$lac ,,pisanie” — w obszarze edukacji humanistycznej - mam
tez przed oczyma Julka, bohatera opowiadania Maty pisarczyk z Florencji Edmon-
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do de Amicisa (1990: 59-66). Realia $wiata przedstawionego to wiek XIX. Chcac
pomdc w wyzywieniu licznej rodziny, chlopak pézng nocs, gdy ojciec idzie juz na
spoczynek, zaczyna skrada¢ si¢ do jego biurka i wypisywac adresy abonentow dla
wydawnictwa. Ma bardzo tadne pismo, zupelnie podobne do ojcowskiego. To nie-
zwykle splecenie w figurze pisania bliskiej i trudnej relacji ojca z synem. W coraz
wyzszych stosikach zapisanych opasek wida¢ narastanie zlozonych uczué i co-
raz wigkszego cigzaru noszonego przez chlopca. To ujecie pisania jako pracy oraz
jako czynu moralnie dobrego, ktéry z czasem staje si¢ czynem heroicznym.

Warto wiec zwrdci¢ uczniom w réznych przestrzeniach edukacji uwage na her-
meneutyczny wymiar analogowego pisania, jego unikalng zmystowo$¢, walory
neurologiczne i potencjal otwierania czlowieka na samego siebie. A w koncu: jego
wymiar performatywny, etyczny, wyzwalajacy. Doswiadczenie prowadzenia dzien-
nika mozna zaaranzowa¢ dzigki wygospodarowaniu na ktorej$ z lekeji przez pewien
okres, codziennie, cho¢by niedlugiego czasu dla uczniéw na osobiste pisanie. Nie-
ktérzy z nich beda to kontynuowaé w warunkach domowych, kierowani przeko-
naniem, ze jest to dla nich pozyteczne i dobre. Wydaje si¢, ze warto zainwestowaé
w taki wymiar edukacji.

Zakonczenie

Podejmowana w artykule problematyka czesciowo odpowiada na pedagogiczne
pytania: ,Jak osoba, ktéra spedza kilka godzin dziennie przed ekranem telewizyj-
nym badz komputerowym, moze nabra¢ dystansu do tego, co robi i czuje? Jaki ma
kontakt z samym sobg? Kiedy ma czas na myslenie [...]?” (Nowakowski, 2005: 392).
Wskazano warto$¢ doswiadczen somatycznych i wptywu przestrzeni w budowaniu
tego dystansu, ksztaltowania si¢ postawy refleksyjnej oraz psychofizycznego dobra
osoby i pozyskiwania kompetencji gtebokich.

Na koniec myslenia o doswiadczeniach analogowych i cyfrowych przychodzi
refleksja o literackich $wiadectwach splatania ludzkiego z nie-ludzkim i trans-
cendentnym. To nieuchwytnos$¢, prneuma, wolno$¢, nieprzewidywalno$é, ener-
gia, tworczos¢ oraz — nieskonczona otwartos¢. Wobec tego $wiat cyfrowy wyda-
je sie zapisana w algorytmach konstrukcja, formg zamkniecia identyfikowana
twardoscig zapisu.
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On the trail of Sgpierz... - Nature thinking lessons
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Abstract: The subject of the article is the interpretation of Katarzyna Puzynska’s novel Sgpierz with the
application of the instruments of ecocriticism. The author explores the transgressive nature of fanta-
sy, focusing on genre syncretism, linguistic stereotyping, linguistic ecology, and the degradation and
reinterpretation of the Magna Mater topos (eco-feminism). The basic issue is how to approach human-
istic reflection on the place of man in nature and its impact on the ecosystem. The text signals the
relationship between the narrative and the construction of the world presented and consumerism,
the Anthropocene and global warming. The specificity of the Slavic fantasy leads us to think about
the role of the Slavic mythology in the creation of a literary vision of Nature. It seems indispensable
to recall the mythological criticism and phenomenological writings of Gaston Bachelard. The author
postulates the use of the discussed text in school practice in clash with Julia Hartwig’s poems. The pro-
posed teaching aids include: a work sheet — a scheme of a magic fairy tale, a task devoted to stereo-
typing and Slavic pseudo(etymologies) and the text of an ecological song. The assignments combine
literary tradition with the formation of competences related to critical reading of pop culture texts in
the service of building an attitude of empathy and respect for the non-human world.

Keywords: Sapierz, Puzynska, ecocriticism, Slavic fantasy, Polish didactics

Abstrakt: Przedmiotem artykutu jest interpretacja powiesci Sgpierz Katarzyny Puzynskiej z zastoso-
waniem instrumentarium ekokrytyki. Autor bada transgresywny charakter fantasy, skupiajac si¢ na:
synkretyzmie gatunkowym, stereotypie jezykowym, lingwoekologii oraz degradacji i reinterpretacji
toposu Magna Mater (ekofeminizm). Podstawowym zagadnieniem jest sposéb ujmowania huma-
nistycznej refleksji nad miejscem czlowieka w przyrodzie i jego wplywem na ekosystem. W tekscie
zasygnalizowano zwigzek narracji i budowy $wiata przedstawionego z konsumpcjonizmem, antropo-
cenem oraz globalnym ociepleniem. Specyfika slavic fantasy sklania do namystu nad rolg mitologii
stowianskiej w kreowaniu literackiej wizji Natury. Nieodzowne wydaje sie odwolanie do krytyki mito-
graficznej oraz fenomenologicznych pism Gastona Bachelarda. Autor postuluje wykorzystanie w prak-
tyce szkolnej omawianego tekstu w zderzeniu z wierszami Julii Hartwig. Do proponowanych pomo-
cy dydaktycznych naleza: karta pracy - schemat bajki magicznej, zadanie poswigcone stereotypizacji
i stowianskim pseudo(etymologiom) oraz tekst ekologicznej piosenki. Zadania taczg tradycje literacka
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z ksztaltowaniem u uczniéw kompetencji zwigzanych z krytyczng lekturg tekstéw popkultury w stuz-
bie budowania postawy empatii i szacunku do $wiata nie-ludzkiego.

Stowa kluczowe: Sapierz, Puzyniska, ekokrytyka, stowianska fantastyka, dydaktyka polonistyczna

Cudowna sila narracji w stuzbie dydaktyki polonistycznej

Lektury czasu dziecinstwa poza wzbudzeniem w czytelniku uczucia nostalgii, swo-
istej reminiscencji na miare Proustowskiej magdalenki, niosa ze sobg aforyzmy
obnazajace gteboka prawde o ponadczasowym i performatywnym charakterze lite-
ratury. Dowodem na to niech bedzie fakt, z jaka tatwoscia przychodzi homo legen-
ti przywolanie w pamieci motta powiesci Michaela Endego: ,Kazda prawdziwa
historia jest Niekonczaca Si¢ Historig” (Ende, 2021: 479). Zdanie to wyraza pewien
sposob myslenia o literaturze, korelujacy nie tylko z koncepcja dzieta otwartego
Umberto Eco (2008), w mysl ktorej kazde czytanie jest obnazaniem jednego z mno-
gich senséw utworu, lecz réwniez z dedykacja do pierwszego tomu Opowiesci z Nar-
nii. Lewisowy postulat ,,powrotu do bajek” (Lewis, 2010: 7) uzmyslawia, ze z basni
nigdy sie nie wyrasta. Magie narracji, niezaleznie jak naukowo ja nazwiemy - freu-
dowskim fantazmatem, freyowskim mitemem, tolkienowskim eskapizmem pozy-
tywnym badz innym, konkurencyjnym pojeciem - znalezé mozna w opowiesci.
Narracja basni, bajki magicznej, eposu, przypowiesci, mitu pomaga w oswajaniu
lekow, thumaczy przerastajace czlowieka zjawiska, stuzy odkrywaniu prawidet kie-
rujacych ludzka egzystencja. U poczatkdw najstarszych gatunkow literackich stoi
ludzka potrzeba wyrazenia jednostkowego postrzegania $wiata i swojego miejsca
w nim. O terapeutycznej funkcji opowiesci w ten sposob pisze Bruno Bettelheim:

Basnie dajg do zrozumienia, ze pomyslne, pelne satysfakeji zycie jest dostep-
ne kazdemu, mimo zyciowych przeciwnosci — lecz jedynie wowczas, gdy nie
ucieka sie przed pelnymi niebezpieczenstw zyciowymi zmaganiami, bo tylko
one pozwalajg odkrywac nasze prawdziwe ,ja”. Opowiesci te przekazuja dziec-
ku obietnice, Ze jak zdobedzie si¢ na odwagg, aby tego rodzaju poszukiwania -
pelne trwog i prob - podjaé, wespra je dobre moce i odniesie zwyciestwo
(Bettelheim, 2010: 50).

Potencjal narracji, w praktyce pisarskiej takze $wiatotworstwa, wyzyskuje fan-
tastyka, siegajaca korzeniami do tradycji epickiej, basniowej oraz legendarne;.
Postrzeganie tego gatunku jako medium oswajajacego hiperobiekt, jakim jest antro-
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pocen, umozliwiajacego, nawigzujac do tytutu artykutu (zob. Bednarek, 2020), stop-
niowe ,,oduczanie si¢ cztowieczenstwa” — postuluje Joanna Bednarek (2020). Wska-
zuje za Grzegorzem Czemielem fantasy jako gatunek ,wyrazajacy leki i pragnienia
nowoczesnosci’ (Czemiel, 2018, za: Bednarek, 2020: 123). Szczegdlny potencjal
przypisuje badaczka cli-fi, tematyzujacemu globalne ocieplenie. Tak rozumiane fan-
tasy z katastrofg ekologiczng w tle realizowaloby ,,formacyjny charakter humani-
styki” (Ochwat, 2020: 190), o ktéry upomina si¢ Magdalena Ochwat - modelujacy
empatycznego i ekoswiadomego ucznia, oparty na obecnosci w podstawie progra-
mowej zagadnien zwigzanych z ochrong $rodowiska, filozofig zero waste, stawiajacy
na otwartg interpretacje utworu literackiego skojarzona przez badaczke z Latou-
rowskim postulatem pojmowania ,tekstu jako laboratorium” (Latour, za: Ochwat,
2020: 191).

Odpowiedzig na coraz czgsciej stawiane szkolnej edukacji zarzuty, miedzy inny-
mi nieprzystawalnosci tresci podstawy programowej do potrzeb wspdlczesnego,
dynamicznie zmieniajacego si¢ $wiata, mogloby sta¢ si¢ wykorzystanie Sgpierza
Katarzyny Puzynskiej (2022) jako spekulatywnej narracji o katastrofie klimatycz-
nej. Wspomniana powies¢ wpisywataby sie takze w obszar funkcjonalnej dydaktyki
jezyka ze wzgledu na problematyke inkluzywnosci oraz stereotypu, o ktérych wspo-
mne w dalszej czesci artykulu. Zaproponowane, autorskie scenariusze zaje¢ stano-
wityby réwniez w pewnej mierze zwrot ku podmiotowosci ucznia - temu celowi
stuzyloby miedzy innymi tworzenie tekstu ekologicznej piosenki.

Na drodze do (eko)kryminalu
Blaski i cie(r)nie pandemii COVID-19

Za literacki debiut Katarzyny Puzynskiej uznaje si¢ Motylka (2015) - powie$¢ spod
znaku kryminalu i jednocze$nie pierwszy z kilkunastu toméw poczytnego cyklu
Lipowo. Swiadectwem popkulturowej recepcji tych utworéw sa przede wszystkim:
adaptacja filmowa, organizowane corocznie spotkania fanéw oraz specjalna pokrzy-
dowska $ciezka wiodaca $ladami bohateréw uniwersum, ulokowana na terenie
gminy Zbiczno. Pisarka, nazwana przez Kube Wojewodzkiego ,krélowa polskie-
go kryminatu” (Dabrowski, rez., 2022: 27°), zasiada w jury konkurséw literackich,
okazyjnie bierze udzial w wydarzeniach kulturalnych (Gala Empiku, Narodowe
Czytanie), jest laureatkg nagréd (Autor roku 2015, 2016 i Ksigzka roku 2014 w ple-
biscycie ,Ksigzka Zamiast Kwiatka”). Znana jest takze z programu telewizyjnego
Crime + Investigation. Opowiem ci o zbrodni (LIPOWO - bestsellerowa seria. .., 2024).
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Cykl Grodzisko, sktadajacy si¢ z dwu powiesciowych toméw: Chgsby (2021) oraz,
chronologicznie drugiego, Sgpierza (2022), otwiera nowy rozdzial w jej twérczosci,
w ktorym zainteresowanie slavic fantasy przeplata si¢ ze swobodng wariacjg na
temat kryminatu ekologicznego z watkami feministycznymi.

Ciekawym poznawczo zjawiskiem literackim wydaje sie druga cze$¢ wspomnia-
nego cyklu. Zainteresowanie uczniéw moze wzbudzi¢ hybrydycznos¢ gatunkowa
(synkretyczne przemieszanie basni, kryminalu, fantasy, ballady) oraz zalozony
przez autorke tryb lektury, umozliwiajacy czytelnikowi wybor w zakresie chrono-
logii czytania powiesci (zob. Mika, 2023). Kontynuacja loséw bohateréw prasto-
wianskiej osady zmierza w inng strone niz zarysowana w Chgsbie intryga zwigzana
z kradziezg tarczy Jarowita i watkiem poszukiwan zabdjcy karczmarki-strzygi Gru-
bej Bolemiry. Oprocz intertekstualnego, na poty basniowo-balladowego uniwersum
Starego Swiata, w ktérym to, co pickne i wrazliwe, bywa brutalne oraz mordercze,
czytelnik poznaje istniejacy réwnolegle Swiat Nowy, pozbawiony magii, strzyg
oraz... elementarnej dbatosci o przyrode.

Zanik czaréw powigzany jest z entropig srodowiska naturalnego - ukryty pod
powierzchnig $wiata pradawny demon Sapierz zywi si¢ bowiem energia tego
wymiaru. Pisarka operuje silnym kontrastem - dziewiczych, tajemniczych, wrogich
cztowiekowi mitycznych boréw i (post)Natury w infernum XXI wieku. Przed zna-
nymi czytelnikowi postaciami — Dobrowoja, kierujaca sie checig uratowania syna
(zostal porwany przez Nawojke, ktora wykorzystata jego moc do préby przejecia
wladzy nad grodziskiem), oraz Zamirem i Marzanng - zostaje postawione wyjat-
kowe zadanie. Wesp6t z bohaterami z Nowego Swiata — dziennikarkg Anika Moss,
uczennicy czarownicy Mileng, politykiem Patrykiem Niedzielskim - beda musieli
zrobi¢ wszystko, aby ocali¢ obie réwnolegle rzeczywistoéci. Protagonisci nie moga
dopusci¢ do zaniku granic pomiedzy wymiarami i uwolnienia mitycznego przeciw-
nika, ktorego nadejscie wieszczy proroctwo.

Puzynska $wiadomie gra z konwencja kryminalu - obok jednostkowych zgo-
néw (o tylez tragicznych, gdyz instrumentalnie usuwani sg $wiadkowie zaglady
klimatu, postaci probujace przeciwstawié sie katastrofie) ukazuje powiesciopisarka
dogorywajace zwloki przyrody (gra z eposem?). Sugestywne opisy rysuja przestrzen
postapokaliptycznego Nowego Swiata, przesladowanego widmem pandemii, wojny,
pustoszonego przez proby atomowe. Otoczenie bohaterow skltada sie w duzej czesci
z pylu i stechlizny, panuje tam ciagla susza, trwa zima nuklearna. Zanikajaca grani-
ca dzielaca $wiaty symbolicznie wyraza¢ moze zniszczenie warstwy ozonowej Ziemi.
Klimat tego miejsca jest skrajnie rozstrojony — stalym zjawiskiem atmosferycznym
s3 burze bez wody, a bohaterowie nie sg pewni tego, czy nadejdzie lato (tempera-
tura 10° Celsjusza nie pozwoli roslinom na pelen rozw¢j) (Puzynska, 2022: 11, 22).
W $wiecie, gdzie dla ochrony oczu trzeba po wyjsciu z domu nalozy¢ gogle, nagmin-
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ny staje si¢ widok wychudzonych badz umierajacych zwierzat. Jeziora osuszane sg
w celu osiagniecia politycznych i ekonomicznych korzysci. Empatyczny narrator
podejmuje tragiczng probe postrzegania natury dawnymi kategoriami - situje sie
z antropomorfizacja w poszukiwaniu ,bijacego serca kniei” (Puzynska, 2022: 120),
w romantyczny badz epicki sposob rejestruje niemy sprzeciw Natury wobec antro-
pocenu: ,[...] bezlistne galezie drzew ocieraly si¢ o ich twarze, jakby chcialy ich
zatrzymac, ale brakowalo im sit” (Puzynska, 2022: 25). Wrazliwos¢ narratora zawie-
ra si¢ takze w upominaniu si¢ o role¢ owadéw w ekosystemie (myslenie relacyjne
charakterystyczne dla ekokrytyki) (Domanska, 2013: 15) oraz w opisach bohaterow
podziwiajacych Nature i zawierzajacych sensowi zmian si¢ w niej dokonujacych
(Puzynska, 2022: 373).

O pogranicznym charakterze krystalizujacego sie ,fantasy stowianskiego
o watkach kryminalnych” pisze Aleksandra Mikinka (2023: 385), traktujac je jako
korelat obu gatunkéw. Za punkty wspolne uznaje badaczka: motyw quest, wpro-
wadzanie w fabule elementéw poscigu, chwyt zmiany tozsamosci, tajemnice nape-
dzajaca akcje, ukazanie bohatera jako Poszukujgcego. Natomiast wérod cech cha-
rakterystycznych dla konkretnych odmian powiesci wylicza nastepujace: kreacja
sledczego o poglebionej psychologii, wywodzaca si¢ z detektywistycznej odmia-
ny kryminatu, wysoka magia i bohater-prostaczek, przynalezne fantasy epickiej
(Mikinka, 2023: 391-394). Chgsbe badaczka postrzega w kontekscie ,kryminatu
sensacyjno-awanturniczego” (Mikinka, 2023: 388), takie ujecie sprawdza si¢ takze
w przypadku drugiego tomu Grodziska. Puzynska poprzez liczne elementy intry-
gi i zwroty akeji stawia przed czytelnikiem podstawowe pytanie — kim jest agre-
sor, kat, oprawca, tytutowy Sapierz? Moze kryje si¢ pod ta nazwa nie jedna, a kil-
ka 0s6b? Czy jest nim organizujacy proby atomowe wladca Federacji (prezydent
Sokolow), czy moze stojaca na czele Wspdlnoty Helena Dahl, oskarzana przez
meza o przemoc domowa? By¢ moze w sprawe zamieszany jest polityk/gwiazdor
Patryk Niedzielski, zwigzany z afera pochéwkowa (umierajagcym wstrzykiwano
pavulon, przyspieszajacy $mier¢, co okazalo si¢ procederem intratnym dla firm
pogrzebowych). Zacierajac tropy, autorka subtelnie u$miecha si¢ do czytelni-
ka, snujac czytelne aluzje do wspdlczesnosci: pandemii wirusa COVID-19, wojny
w Ukrainie (znaczace nazwisko Sokotowa), polskiej polityki oraz tak zwanej afery
towcow skor z 2002 roku.
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»Jezyk w stanie podejrzenia™ - lingwoekologia

W tym miejscu warto wspomnie¢ o warunkach egzystencji ludzi w Strefie Skazonej -
mierza si¢ oni na co dzien z brakiem rdéznych débr: od tych najbardziej podsta-
wowych, jak woda, po problemy z dostepnoscig papieroséw oraz lekéw. Obraz ten
kontrastuje z opisem stolicy Wspdlnoty, skapanej w dobrobycie, ktérej mieszkancy
upodobali sobie iScie konsumpcyjny styl Zycia. Przepych i splendor codziennego
bytowania jej mieszkancéw sg elementami strategii tuszowania kryzysu politycz-
nego (wojna) oraz ekologicznego podejmowanej przez wtadze. Osoby dotkniete
chorobg popromienng albo bedace ofiarami pandemii sa odseparowywane i zamy-
kane w obozach. Od tej pory tracg wszelkie ludzkie prawa — pracownicy LeOna
skazujg ich na glodowanie badz zywienie si¢ ludzkimi zwlokami. Specjalne trans-
porty wypuszczajg zainfekowanych, zostawiajac ich na pastwe losu (na przyklad
podczas burzy nuklearnej) - ich rola spoteczna zostaje zredukowana do przeno-
szenia choroby na innych. W §wiecie, gdzie rzadzi prawo silniejszego, jednostek nie
traktuje si¢ w sposob humanitarny — mieszkancy Strefy odmawiajg im schronienia
w swoich domach.

Skojarzenia z toposem Zagtady wywoluja przypisywane im okreslenia - ,,enki”
oraz ,syfy”, niosace wykluczenie oraz negatywne warto$ciowanie. Takie przedsta-
wienie Innego otwiera mozliwo$¢ zestawienia powiesciowych etykiet z zasadami
lingwoekologii, opisanymi przez Stanistawa Gajde (2021). Postuzenie si¢ pojeciem
ekosystemu w odniesieniu do jezyka wigze sie ,,z ochrong jezyka przed czlowiekiem
i cztowieka przed jezykiem” (Gajda, 2021: 88). Zesrodkowana na metanoi ekologia
jezyka, zdaniem Zbigniewa Wendlanda (2000), polegalaby na krytycznym namysle
nad ideologizowaniem i warto$ciowaniem zawartym w jezyku. Do wyrdznionych
przez jezykoznawce postaw, takich jak na przyktad androcentryzm, etnocentryzm,
mozna dopisa¢ ableizm, niewymieniony przez autora opracowania.

Interesujacg perspektywa ogladu jezyka jest zwrocenie uwagi takze na jego
antropocentryczny charakter, ktérego obecno$¢ w potocznej metaforyce i przysto-
wiach dostrzega Anna Pajdzinska (1990). Warto postawi¢ przed uczniami pytanie
o postulowang przez badaczy antroponormatywnos¢ jezyka, wynikajaca ze sprowa-
dzania §wiata do mozliwosci percepcyjnych ludzkiego ciata (jezykoznawstwo kogni-
tywne). Mozna odwotac¢ si¢ przy tym do koncepcji ,leksykalnego ekosystemu” Ewy
Stawkowej (2020), wskazujacej grupy lekseméw wymykajace sie wyraznym katego-
ryzacjom czlowiek — Natura, dokumentujgce ,,splatanie tego, co ludzkie i nieludzkie”
(Stawkowa, 2020: 263). W praktyce dydaktycznej sieggnalbym po przyklady z przy-

! Tytul stanowi nawigzanie do jednego z czotowych haset poetéw Nowej Fali.
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wolanych opracowan, ukazujace dominacj¢ czlowieka nad Naturg, objawiajace sie
negatywnym warto$ciowaniem tego, co nie-ludzkie, albo tego, co wpisuje go w jej
obreb (i jednoczesnie odpowiada tym samym relacyjnemu mysleniu o przyrodzie).

Dbalos¢ o jezyk polaczona ze swiadomoscia zachodzacych w nim procesow,
tj. inwolucji, agresji jezykowej, formalizacji (Gajda, 2021: 90), mogtaby sta¢ si¢ nie
tylko atrakcyjna szkola czytania tekstow literackich, ale takze szansg na wyksztal-
cenie w uczniach postawy szacunku, empatii oraz kompetencji krytycznej analizy
dyskursu spolecznego.

Mit reinterpretowany czy zdegradowany? - topos Magna Mater
Oblicza ekofeminizmu i stereotypu jezykowego

Na podstawie poczynionych obserwacji mozna wysnu¢ refleksje, ze jezyk i stosu-
nek czlowieka do Natury s3 wzajemnie uwarunkowane. W metaforach, za pomoca
ktérych ujmujemy rzeczywistos¢, tkwig zreby naszego myslenia o niej. Widoczny
w jezyku kryzys ekologiczny objawia si¢ niezdemokratyzowang narracja o Innym,
co w powiesci dopelnione zostaje przez katastroficzne obrazowanie w planie ontolo-
gicznym. Przyczyne tragicznego stanu $rodowiska, deterministycznie warunkujaca
negatywne relacje spofeczne, mozna lokowa¢ na co najmniej dwu ptaszczyznach
odczytania powiesci: jednostkowej oraz metafizyczno-mitycznej. Dostowne odczy-
tanie zakladaloby obciazenie odpowiedzialnoécig za zmiany klimatyczne Michala,
syna Mileny, dziedziczacego po matce magiczny dar, dziatajacego rami¢ w ramie
z LeOnem, synem polityczki Wspélnoty Heleny Dahl. Wspodlpracujac ze soba,
wykorzystujg oni wybuchy nuklearne do wlasnych celéw. Le'On, dzialajacy z ramie-
nia matki, wbrew jej woli organizuje proby atomowe, uzbrajajac si¢ na wypadek
agresji Sokolowa. Jest to jedynie pretekst, eksperymentowanie z bronig jadrowa
umozliwia bowiem dowédcy Czarnej Bazy $ciaganie istot ze Starego Swiata, ktérych
magiczne zdolnos$ci wykorzystuje w procesie tworzenia armii utopcéw. Te za$ maja
umozliwi¢ mu podboj Federacji oraz Wspdlnoty. Michal vel Kazimir dzigki znisz-
czeniu granicy miedzy $wiatami pragnie uwolni¢ Sgpierza zamknietego w odme-
tach ziemi przez bogini¢ Mokosz. Osobiste, skojarzone z mlodzienczym buntem
motywacje wynikajg z opetania przez pradawng istote. Osiagniecie celu warunko-
wane jest przez magi¢ imion oraz wiedz¢ nabytg podstepem od Obronczyn.

Mechanika czarownictwa zapozyczona z poetyki Ursuli Le Guin oparta jest na
procesie odkrywania prawdziwego imienia (Le Guin, 2013: 43), wskazuje na zalez-
no$¢ bohateréw od sil numinotycznych. Bogdan Trocha definiuje je jako:
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[...] to, co obce, pozostaje takie niezaleznie od jakichkolwiek dzialan
czlowieka i jawi sie przy tym jako kategoria a priori, powodujac swoim
dynamicznym dzialaniem zjawiska zaréwno kreacyjne, jak i destrukcyjne,
pozostajac ponadto catkowicie poza ludzkim pojeciem dobra i zta, a tak-
ze wywierajagc amoralny i konieczny wplyw na czlowieka i nature (Trocha,
2009: 84).

Ludzkie wybory, przede wszystkim dokonywane przez matki, Dobrowoje i rusat-
ke Nawojke, czynig dzieci podatnymi na oddzialywanie sit ciemnosci wskutek nada-
nia imion o negatywnej konotacji — Budziboj oraz Kazimir. Postepowanie i moty-
wacje Michala-Kazimira ukazuja dole czlowieka jako marionetki w odwiecznym
sporze miedzy tadem a chaosem (topos theatrum mundi). Sgpierzem moze by¢ wiec
zaréwno czlowiek (postrzegany jako jednostka, a takze jako zbiorowo$¢), jak i jego
wybory (dzialania Le'Ona/Michala oraz polityka Federacji i Wspolnoty). Odpo-
wiedz na pytanie: ,,unde malum?”, moze mie¢ réwniez charakter ponadindywidual-
ny - zlo warunkowane jest przez wrogi, transcendentny byt.

Gotowo$¢ Sapierza do pozerania $wiatdw nasuwa skojarzenie z egipskim Apo-
pisem, mitycznym przeciwnikiem Bastet, bogini ptodnosci (chaos $ciera si¢ w tej
interpretacji z materig twdrczg). Kryzys ekologiczny wpisuje si¢ wiec w odwieczny
konflikt sit twérczych i destruktywnych. Zapozyczona od Mircei Eliadego koncep-
cje czasu mitycznego, ktory przejawia sie w cyklicznosci por roku, wykorzystata
Puzynska juz w Chgsbie - zderzajac porzadek tragizmu nieskonczonego trwania
bogow ze skonczonym trwaniem ludzi. Ryzyko przetamania odwiecznego schematu,
powtarzalnego fancucha koniecznych wydarzen (sytuacja, gdyby wrog pozart swiat
jak rak toczacy organizm), ukazuje nieodwracalno$¢, ostateczno$¢ zmian klimatu.

Kreacje Mokoszy z powodzeniem mozna odnie$¢ do motywu Magna Mater, ktd-
rego dlugie trwanie w kulturze rejestruje Grazyna Lason-Kochanska (2019). Badacz-
ka, wychodzac od hipotezy istnienia paleolitycznej kultury matriarchatu (budzacej
ostry sprzeciw Aleksandra Briicknera), charakteryzuje pewne continuum zaintereso-
wania archetypem Matki Ziemi przez rdzne orientacje badawcze - od antropologii,
przez psychoanalize, ekologie i kulture popularng. Lason-Kochanska opisuje proces
desakralizacji figury pramatki, swoistg redukcje skomplikowanego obrazu bogini
bedacej jednia przeciwienstw (na przyklad zycia i $mierci, dobroci i demonicz-
nego okrucienstwa). Literaturoznawczyni przybliza strategie podejmowane przez
wspolczesnych pisarzy, tj. rozbicie jej skomplikowanej symboliki na kilka postaci,
skojarzenie Matki Ziemi z grecka Demeter, uzycie jej jako figury akcentujgcej jedy-
nie ciemne strony ludzkiej psychiki (archetypiczna Kali) (Lason-Kochanska, 2019:
15-18). Podobnie dzieje si¢ w przypadku powiesci Puzynskiej, gdzie figura Mokoszy
reprezentuje idee ekofeminizmu. Nieco roztargniona bogini, zaj¢ta na co dzien pra-
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cami na roli, pomijana w patriarchalnym $wiecie rzadzonym przez Welesa i Peruna,
okazuje si¢ jedyng niesmiertelng, ktorej boi si¢ Sgpierz. Co ciekawe, archetypiczng
Wielka Matke mozna powigza¢ takze z czarownicg wykorzystujaca sily przyrody do
odpedzania mrocznych mocy - co wskazuje Joanna Zak-Bucholc (2002). W mysl
badaczki w mitologemie Staruchy zachowal si¢ wedrowny motyw symbolizujacej
pelnie matki, obecny w wierzeniach réznych kultur poganskich w postaciach bogin:
Demer, Hekate, Artemidy, Diany, Kamrusepy (Zak-Bucholc, 2002).

Zaréwno Sgpierz, jak i Chgsba sg historiami o kobietach dzwigajacych na ramio-
nach brzemie $wiata. Ich patronka, reprezentujgca poczciwg, dobrotliwg matke,
ziemie plodna, zbliza si¢ bardziej do wizerunku Ceres. Cechy zwigzane z jej ciem-
ng strong - $miercig, zgodnie z myslg Lason-Kochanskiej, przechodzg w czgsci na
Morg, ktérej mroczny i demoniczny charakter fagodzi autorka, czyniac jg na wskro$
ludzka (Smiecicha, jak na ironie losu, zakochuje sie w $miertelniku).

Stowianiska Mokosz uosabia matczyng milos¢ — bedaca pryncypium powiescio-
wego wszechswiata. Taka $ciezke interpretacji podsuwa pisarka, dedykujac powies¢:

»Dziewczynom, Paniom, Babom, Dziewuchom, Dziewczynkom, Panienkom i Wiedz-
mom” (Puzyniska, 2022: 5)%. Moc ksztaltowania przeznaczenia jest skupiona w rekach
kobiet - to od nich zalezy, jakie imi¢ nadadza dziecku i jaki los bedzie mu pisany. Sil-
ne uczucie i troska matek Niemoja (biologicznej i przysposobionej) wzywaja solida-
ryzujaca sie z nimi boginie, ktéra znajduje sposdb na zapobiezenie zagladzie $wiata,
bedacej rezultatem meskocentrycznych rzadéw, do ktérych wyraznie, w sposob kry-
tyczny odnosi sie autorka, przekornie cytujaca Terryego Pratchetta: ,[...] czarownic-
two to meska robota, dlatego potrzeba do niej kobiet” (Puzyniska, 2022: 13).

Ukazujac kryzys jednostkowych prometeuszy, kreuje Puzynska prometeizm
zbiorowy, rozumiany jako cierpienie i bol matek — syn (Niemoj) musi bowiem odda¢
zycie, co wzmocni czar Welesa. Powiesciowa Matka Ziemia naznaczona jest moty-
wami dolorystycznymi, co dobitnie §wiadczy o degradacji mitu (Trocha, 2009: 358-
359). Poswiecenie, oddanie kobiet sprawie Natury, staje si¢ swiadomym wyrzecze-
niem - jest tak chociazby w przypadku Obronczyn, kaptanek Mokoszy, petnigcych
iscie wiedzminskg funkcje. W celu zapobiezenia wykorzystaniu magii oslabiajacej
Nowy Swiat stajg przed niewygodng misja eliminowania przedostajacych sie do nie-
go magicznych stworzen. Zadanie to, cho¢ przykre, jest jednak konieczne, poniewaz
kazde zuzycie magii eksploatuje srodowisko naturalne i przybliza chwile triumfu
Sapierza. Przeciwko tym okrutnym praktykom buntuje si¢ Milena, zakladajaca
w swym domu rezerwat dla mitologicznych istot. Zakon kobiet pod wodza Baby

2 Tlustrujg to takze stowa samej bohaterki: ,Mito$¢ matki to najwieksza magia we wszystkich
wszechswiatach. Jej nie mozna ztamac... Ja jestem matka ziemia, dlatego Sgpierz nie mégt mnie poko-
na¢” (Puzynska, 2022: 494).
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Jagi staje takze na strazy zwyklych ludzi — Stara Wiera ratuje Helen¢ Dahl przed
atakiem strzygi.

Pisarka swobodnie reinterpretuje mitologie stowianska, kreujac Leszego i Babe
Jage na istoty dzialajagce w obronie Magicznego Ludu: urodziwa wiedZzma zarzadza
ewakuacje domowych demonéw do Starego Swiata, Leszy zaé rozszarpuje ignoranta
$miecgcego w lesie (Le‘Ona). Gest ten jest proba przetamania modelowego wyobra-
zenia stereotypowej czarownicy, na ktore, zdaniem Bernadety Niesporek-Szambur-
skiej, przede wszystkim skladajg sie: odrazajacy wyglad, odpychajace usposobienie,
staro$¢, izolacja oraz nietypowe, aspoleczne zachowanie, nieprzyjemny charakter
(Niesporek-Szamburska, 2013: 62-63). Szalona Wiera, co prawda, przejawia pew-
ne cechy stereotypowej wiedzmy: zyje samotnie, przez innych uznawana jest za
dziwaczke, przypisany zostaje jej reprezentatywny atrybut — kociotek. Podejmowa-
na przez nig misja ratowania $wiata, poczucie obowigzku, heroiczne wyrzeczenie
(Obronczynie nie posiadajg partneréw i potomstwa, poswiecaja si¢ idei ochrony
ziemi rodzimej) sugerujg jednak gre dystansu i utozsamiania. Nietrudno stwierdzic,
ze Wiere cechuje pewna bezwzgledno$¢, mozna ja jednak usprawiedliwi¢ szlachet-
ng motywacja, naznaczong swoistym kontratypem (dla wyzszego dobra zabija nie-
szkodliwe domowe demony). Ukazanie jej jako wiedzmy stuzy w duzej mierze inter-
tekstualnemu dialogowi z kreacja WiedZmina Andrzeja Sapkowskiego. Pelni takze
funkcje nawigzania do tekstéw ukazujacych czarownice jako spadkobierczynie zie-
mi, jak na przyklad w powiesci Cérka czarownic Doroty Terakowskiej (2023). Przy-
pisanie Babie Jadze niezwyklej urody, Milenie — wrazliwego serca, Wierze - szacun-
ku do rodlin, nie tyle wydaje sie prostg reinterpretacja, ile powrotem do dawnego
potencjalu znaczeniowego, resemantyzacja lekseméw wiedZma oraz czarownica. Jak
tlumaczy Niesporek-Szamburska, przydzielane wiedZzmom okreslenia dawniej nie
niosly pejoratywnego znaczenia, dopiero wplyw chrzescijanstwa i literatury zachod-
niej doprowadzit do utrwalenia w jezyku obrazu czarownicy jako nieprzychylnej
i wrogiej czlowiekowi pomocnicy szatana (Niesporek-Szamburska, 2013: 37-38,
41-42, 50). Swoiste przesunigcie jezykowego obrazu czarownic od reprezentantek
mroku, zla i szatana do matek i cérek bronigcych ziemi rodzimej wydaje sie gestem
wzmacniajacym feministyczne przestanie tekstu, natomiast w perspektywie dydak-
tycznej moze stuzy¢ wprowadzeniu tresci zwigzanych z mechanizmem destereoty-
pizacji w jezyku.
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Kosmiczna symbolika ziemi, wody i gliny

Podczas interpretacji ontologii powieSciowego $wiata warto zwrdci¢ uwage na
jeden niepozorny symbol - gliniang mis¢, przypominajacg kociot, takze zawieraja-
cy sie w stereotypie wiedzmy (wedlug Niesporek-Szamburskiej (2013: 58) symbo-
lizowal obfito$¢). Misa staje si¢ podstawowym spoiwem akcji albo - postugujac sie
nazewnictwem kryminalu - motywem zbrodni. Przedmiot ten - zwany zwierciad-
lem - umozliwia kontakt miedzy Starym i Nowym Swiatem. W powiesci przedsta-
wione zostaly az dwa takie zwierciadta: misa nalezaca do Wiery, wykorzystana po
zamordowaniu wiascicielki przez LeOna do wyzyskiwania od Baby Jagi informacji
na temat tajnikoéw czarnoksigstwa, oraz ta nalezagca do Marleny, wykradziona jej
przez syna. Pierwsza zostaje roztrzaskana przez Le'Ona, druga zas, wykonana przez
uczennice wbrew poleceniom Mistrzyni z gliny Starego Swiata, staje sie przed-
miotem skazonym, naznaczonym wplywem Sgpierza, narazajagcym wlascicieli na
kontakt z numinotycznym zlem. Zniszczenie przedmiotu, do ktérego jednak nie
dochodzi w finalowej scenie, mialo by¢ gwarantem odzyskania réownowagi w $wie-
cie. Magiczny atrybut moze by¢ odczytany jako symbol opresji, krzywdy i zbrod-
ni dokonanej na Naturze, gdyz umozliwia antagonistom zdobycie potegi. Sapierz
o$miesza, trywializuje podarowany przez prarodzicielke przedmiot po to, by zmusi¢
matki Wyzwolicieli do nadania synom przekletych imion mocy.

Powstanie zwierciadta zwigzane jest z gestem prometejskiego, a wigc i antropo-
genicznego urabiania gleby, sygnowanego w powiesci obrazem Mokoszy przeksztal-
cajacej bryte ziemi. Kontrast potegi matki-stworzycielki widzianej oczami Sgpierza,
plodnej materii ulegajacej skazeniu przez dzialanie czlowieka (Mileny) oraz numi-
notycznego zla najlepiej oddaje nastepujace zestawienie:

Nie od razu ja dostrzegl. Byta niepozorna. Przyodziana w jakas lichg szate,
formowata pulchnymi dfonmi miedz¢ miedzy polami. Za paznokciami miala
ziemie, a na twarzy pot. Zignorowal jg, jakby jej tam nie byto. Ale ona na
niego czekata. Dostrzegla, kim jest, mimo Ze jeszcze nie pokazal pelni swej
zfowieszczej mocy. Przejrzata go tymi ohydnie dobrotliwymi oczami. [...] Jej
sily sie nie spodziewal. A ona byta zdeterminowana, zeby broni¢ swojej ziemi.
Nie spodziewal sie, ze jest przez to tak bardzo silna. I stalo si¢ tak, jakby cata
ta magiczna ziemia jej sprzyjala. Swoja olbrzymia niszczycielskag moca nie
byt w stanie si¢ temu przeciwstawi¢. Nic nie znaczyla wobec jej umiejetnosci
tworzenia. Kobiecej sily, ktdrej nie rozumiat (Puzynska, 2022: 485-486).
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Nie umiala nazwa¢ tego uczucia. To bylo co$ glebokiego, ogarneto ja cala.
Jakby kto$ do niej méwil. Nie wiedziata kto. Kiedy potem wyjela miseczke
z kieszeni, naczynko okazalo si¢ cale czarne. O malo go nie upuscita, tak ja
to przerazito. Jeszcze chwile wczesniej byto zwyczajne. Ot zwykla wypalona
glina. Ale ta czern... naprawdg przerazala (Puzynska, 2022: 74-75).

Tworczy charakter terry, odbity takze kulturowo w micie o Deukalionie i Pyrze,
wydaje si¢ korespondowac z Bachelardowskim ujeciem marzenia o materii idealnej,
przejawiajagcym sie w fantazjowaniu o dziecigcym ksztaltowaniu bryly ziemi. Mysl
fenomenologa Marzena Karwowska traktuje jako ,,oddzialywanie antropos - kos-
mos” (co oddaje metafora Atlasa) (Karwowska, 2023: 69). Badaczka za Gastonem
Bachelardem twierdzi, ze:

Kosmos w tej relacji to z kolei pra-il, pra-masa plastyczna, gotowa przyjacé
i zachowa¢ odcisk, wszelka forme nadang jej przez cztowieka. Wysilek reki,
ktéra lepi stanowi dynamiczny obraz pokazujacy, w jaki sposéb Marzyciel
lepi wlasny byt i wlasny $wiat (Karwowska, 2023: 69).

Pozytywna, bliska Bachelardowi wizje wzmacniajacej sily plynacej z modelo-
wania materii, ukladajacej relacje cogito z kosmosem, niesie jedynie obraz Moko-
szy, ktorej zdolnos¢ ksztaltowania zywotnej masy staje si¢ realng konkurencja dla
destruktora. W Nowym Swiecie gest lepienia nie moze zosta¢ powtérzony z tym
samym skutkiem - ziemia jest skazona, wiec rodzi tylko znieksztalcony, utomny
artefakt. Milena, famigc matczyno-siostrzang tradycje, stwarza demoniczny obiekt,
narazajac tym samym $wiat na zaglade. Czarna miska symbolizuje dezintegracje
osobowosci i sSrodowiska, separacje¢ cztowieka i natury, wyrazny dualizm (dwie mis-
ki i dwa $wiaty, dwu synéw i dwie matki). Obie miski przypominaja ying i yang,
zawierajg pierwiastki sobie przeciwne. Posta¢ Mileny naznaczona jest tragizmem
egzystencji — jej dobre intencje zostajg wykorzystane przez §wiat peten mrocznych
sil, ona sama za$ ponosi ofiare z zycia.

Poswigcenie matek — Dobrowoi, Mileny, Nawojki — zdaje si¢ przynosi¢ jedynie
potowiczny sukces. Odczytujac zakonczenie, mozna odnie$¢ wrazenie, ze miska tra-
fiajaca przez portal do Starego Swiata symbolizuje kres, upadek, po ktérym jedy-
ng pamiatky jest tragiczna historia ,odbita” w glinie (a moze skamielinie?), albo -
wrecz przeciwnie — nowy poczatek, ontologiczny reset na miar¢ ragnaréku (gdyby
poswigcenie Niemoja i ingerencja bogéw nie poszly na marne, a plan Mokoszy
dopelnil si¢). Pierwsza hipoteza wydaje sie wielce watpliwa: Sapierz nie zniszczy
Nowego Swiata, poniewaz warunek spelnienia przepowiedni nie zostal dopelnio-
ny. Wynika to z dzialania Mokoszy, ktéra uzupelnita proroctwo o dodatkowe prze-
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stanki: bez obu chtopcéw noszacych czarne imiona Sapierz nie opusci swego leza.
Zgromadzone przestanki pozwalaja na dostrzezenie pewnego impasu: antagonista
nie moze odnie$¢ zwyciestwa ani zosta¢ ostatecznie pokonany (matka Michata
nie Zyje, nie moze zmienic¢ przequtego imienia, ten za$ nie tlucze miski, co uni-
cestwitoby demona). Chwyt Puzynskiej, metaforyczne wyhamowanie wojsk przed
samym natarciem, stuzy uwypukleniu zmian ekologicznych, wobec ktorych nie
istnieje Zzaden pewny scenariusz rozwojowy. Oto ludzko$¢ doswiadcza kairotyczne-
go momentu - albo zjednoczy si¢ w trosce o $srodowisko, albo stanie si¢ przyczyna
wlasnej zagtady.

Misa jest po prawdzie takze i lustrem (aby nawigza¢ kontakt, potrzebna jest
woda odbijajgca oblicze patrzacego), niosagcym za sobg znaczenie pewnej wsobnosci,
autorefleksji, transgraniczno$ci. Lustrzana tafla przedstawia czlowieka w krzywym
zwierciadle - w jej powierzchnie wpatruja si¢ zaréwno zbrodniarze, jak i ich ofiary.
Zywiol ten pozwala na pewnego rodzaju studium matostkowosci, egoizmu, kom-
plekséw bohateréw, sttumien ich osobowosci. Woda pojawia sie czesto w stalym
stanie skupienia (Milena, chcgc napelni¢ mise, kruszy 16d), co nasuwa basniowe
skojarzenia z Krélowg Sniegu Hansa Christiana Andersena. Intertekstualny dialog
sugerowalby interpretacje tego zywiotu jako symbolu zla zamknietego w cztowieku,
w nawigzaniu do motywu odlamka strzaskanego zwierciadla, ktéry wpada w Zreni-
ce oka Kaja. Basniowy motyw lodu pelni takze funkcje estetyczng — stylistyka zimy
koreluje z kreacja Marzanny. Znaczenia niesione przez wodg¢ potwierdzajg obserwa-
cje Krystyny Walc dotyczace bohateréw kryminatéw Puzynskiej: bestia badz mito-
logiczny potwor, czesto sygnalizowane przez tytul powiesci, nie sg bytami irracjo-
nalnymi, nader czgsto bywa nimi cztowiek wraz z jego pokretng, mroczng natura
(Walc, 2023: 419).

Warto przyja¢ réowniez za Karwowska rozumienie Bachelardowskiej ,dloni
zaci$nietej w pies¢” jako obrazu ,ujarzmienia natury przez czlowieka, ludzkiej sily,
wladzy nad materig’, ktéremu przypisany jest archetypiczny Wulkan (Karwowska,
2023: 71) - mozna t¢ kategori¢ odnies¢ do poczynan ludzi z Czarnej Bazy. Marzenie
przeradza si¢ w tym wypadku w senny koszmar: zgromadzone tam przedmioty stu-
23 wytwarzaniu broni biologicznej, migsa armatniego. Ludzi za pomocg magii i spe-
cjalistycznej aparatury zmienia si¢ w utopce. Powie$¢ Puzynskiej odwoluje si¢ takze
do pozytywnych struktur wyobrazeniowych, wykraczajacych poza metaforyke gliny
i ziemi, zwigzanych z modelem archetypicznego drzewa jako symbolu witalnosci
i sily, co z kolei wpisuje si¢ w obreb pozytywnych struktur wyobrazni, wyrdznio-
nych przez francuskiego fenomenologa.
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Jedynie Natura postapokaliptyczna?
Ekologiczny song, wspolczesna bajka magiczna,
(okolo)stowianskie etymologie i stereotypy...

Obecnos¢ odwotan do mysli Gastona Bachelarda: metaforyki twardosci, manifestu-
jacej si¢ w wyobrazni ,,$nigcego” obrazami potegi i mocy, bedacych swego rodza-
ju ,sztuka zamieszkiwania w sobie, w swej psychofizycznej odrebnosci, w kulturze,
marzeniach, wyobrazni, metafizycznych tesknotach, ale takze wsrod innych - we
wspolnocie »rodziny czlowieczej«” - wskazuje Elzbieta Dutka (2011: 353) jako
reprezentatywna ceche lirykéw Julii Hartwig (2000). Wyraznie obserwowalne
podobienstwa: obecnos¢ refleksji nad sacrum i tradycja, wspdlne tematy i motywy
znajdujgce sie w zakresie zainteresowan poetki i Puzynskiej, ale przede wszystkim
wyrazne réznice w portretowaniu Natury, pozwalaja potraktowaé tworczos¢ obu
autorek jako awers i rewers opowiesci o $wiecie przyrody.

Postapokaliptycznej wyobrazni wspolczesnej pisarki przeciwstawiataby Hartwig
poezje konkretu, codziennosci, afirmacji §wiata przyrody. Wiersze noszace slady
mlodopolskiego impresjonizmu (Z ciemnego lasu), przeplatane lirykami-apostrofa-
mi do istot nie-ludzkich (Do rézy), kontemplujace Zycie zwierzat (cykl trzech Por-
tretéw po$wieconych ,,przyjacidlce krowie”), zderzajace cykl zycia cztowieka z trwa-
niem natury (Poswie¢ mi), wskazujace tragiczne wyobcowanie z przyrody, czasem
brutalnie puentujgce ludzkos¢ jako ,odmiencow, heretykéw”, cheacych - tu parafra-
zuje tytul - ,wyreczy¢ naturg” (Wyreczymy cie naturo), znalaztyby swoje zastosowa-
nie w dydaktyce polonistycznej. Kontekstualne ich interpretowanie metoda analizy
poréwnawczej mogltoby stuzy¢ budowaniu niepostapokaliptycznej opowiesci o rela-
¢ji czlowiek versus byty nie-ludzkie.

Patchworkowe, hybrydyczne, intertekstualne, bliskie kulturze masowej wykorzy-
stanie mitow przez Puzynska, niepozbawione jednak glebokiego namystu nad etycz-
noscig eksperymentéw biologicznych, wplywem czlowieka na ekosystem, okraszone
trafnymi refleksjami dotyczagcymi konsumpcjonizmu i polityki, dopelnione moze
zostac przez klasycyzujaca, na poly filozoficzng, wyobraznie Julii Hartwig. Fragmen-
taryczne, pogladowe przywolanie tworczos$ci autorki Blyskéw na zaje¢ciach z jezyka
polskiego stuzyloby budowaniu powigzan pomiedzy kulturg wspoélczesng a trady-
cja literacky®. Wiersze Hartwig potraktowatbym jako kontekst poszerzajacy optyke
ucznidw o realistyczne, afirmatywne, niepostapokaliptyczne sposoby opisu Natury.
Z tego powodu tylko szkicowo przywotuje najbardziej reprezentatywne cechy liryki

3 W ¢wiczeniach pojawiajg sie takze teksty Adama Mickiewicza (1949) i Juliusza Stowackiego
(1952a).
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poetki. Demokratyzowanie réznych opowiesci o problemach Ziemi korelowaloby
Z pewnym przesunie¢ciem semantycznym zaproponowanym przez Donne¢ Haraway —
dokonujacym sie dzieki przechodzeniu od antropocenu do Chthulucene, konotuja-
cego witalnos¢, ziemig, odrodzenie (Haraway, 2016, za: Gajewska, 2023: 9).

Spekulatywny charakter fantastyki postanowilem wykorzysta¢ w praktyce, pro-
ponujgc powigzanie mitu i wspolczesnosci. W tym celu, opierajac si¢ na utworach
Puzynskiej oraz Hartwig (znajdujacych sie poza kanonem lektur obowigzkowych),
przygotowalem trzy karty pracy na poziomie szkoly ponadpodstawowej (przezna-
czone dla uczniéw klas drugich i trzecich), ktdre zamieszczone zostaly po tresci
glownej tekstu.

Pierwsze zadanie nawiazuje do praktyki storytellingu, podczas ktorej uczniowie
na podstawie zawartych w ¢wiczeniu fragmentéw Sgpierza tworza autorskie bajki
magiczne. Tworcza aktywnos$¢ staje si¢ asumptem do wyrazenia osobistej perspek-
tywy, stawia piszacemu wyzwanie polegajace na ,podzieleniu si¢” z innymi swoja
osobistg opowiescia o katastrofie ekologicznej. W tym celu uczniowie si¢gaja po
schemat bajki magicznej Wladimira Proppa (1968), zgodnie z ktérym proponuje
nastepujace trzy budulcowe ogniwa tekstu: inicjacja, odejscie i powrdt. Uczniowie,
pracujac na bazie fragmentéw powiesci Puzynskiej, rozwijaja je zgodnie z wlasnym
pomystem, wybierajac kilka sposréd wielu rozwigzan fabularnych wyrdéznionych
przez rosyjskiego literaturoznawce (s3 wypisane w materiatach dla ucznia znajdu-
jacych sie ponizej tekstow pisarki). Konsekwentnie jednak powinni przestrzegaé
wzorca gatunkowego basni. W duzej mierze to od decyzji polonisty zalezy, czy
zadanie to bedzie realizowane w grupach, czy indywidualnie. Istotny jest na tym
etapie pracy czynny udzial nauczyciela, koordynujacego wykonywanie polecen
i, w razie potrzeby, zwracajacego uwage na elementy reprezentatywne dla gatunku
(na przykiad formuliczno$¢, obecnosé ozywionej przyrody etc.), przypominajacego
o ramach tekstowych. Podstawowe wskazdwki dla ucznia zawarte sg takze w karcie
pracy w postaci kola ratunkowego (przypomnienie informacji z dziedziny genolo-
gii literackiej). Zajecia mozna poprzedzi¢ stosownym wprowadzeniem®, Wprawki

+ W przypadku obu kart pracy warto wcze$niej wprowadzi¢ (by¢ moze w ramach osobnej jednost-
ki lekcyjnej) podstawowe elementy ekokrytyki (na przyklad pojecie antropocenu) oraz oméwi¢ sche-
mat bajki magicznej Wtadimira Proppa na przykladzie wybranej basni braci Grimm. Uczniowie nie
muszg wykorzystywa¢ kazdego elementu wyszczegdélnionego przez badacza — w karcie pracy przyta-
czam wiec schemat w nieco okrojonej wersji. Kierujac sie wlasng wrazliwoscig i pomystowoscia, dzieci
wybierajg te elementy, ktére wzbogacg i urozmaicg utwér. Oméwienie wybranej bajki magicznej znacz-
nie utatwi proces pisania (mozna siegna¢ po metode analizy i tworczego nasladowania Anny Dyducho-
wej (1988)). W przypadku ekokrytyki interesuje mnie bardzo podstawowe wykorzystanie tej dziedziny,
na przyklad mozna poprosi¢ ucznidw, aby postarali sie zbudowa¢ nieantropocentryczng narracje albo
odda¢ niezhierarchizowang wizje $§wiata Natury. Mozna przyblizy¢ im takze zjawisko romantycznej
psychizacji natury.
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pisarskie wienczylyby (jako jedna z lekcji w cyklu) omawianie powiesci Puzynskiej.
W ten sposéb w momencie pisania bajki magicznej uczniowie byliby zapoznani
z wymowsy i interpretacjg utworu, przez co latwiej byloby wyzyska¢ w autorskich
wypowiedziach elementy refleksji ekokrytyczne;.

Zadanie, oprocz celéw parodystyczno-pastiszowych, stuzy nauce poprzez two-
rzenie i dzialanie. Poza dostarczeniem motywacji aktywno$¢ ta powinna sprzyjaé
zaangazowaniu emocjonalnemu w proces zdobywania wiedzy, ksztalceniu postaw
proekologicznych oraz zaoferowaniu uczniom duchowego przezycia tekstu. Podobng
role odgrywa wykorzystanie fragmentéw wierszy Julii Hartwig w zadaniu drugim®,

W drugiej karcie pracy na podstawie fragmentéw liryku Evergreen oraz wyboru
wierszy Hartwizanki uczniowie majg napisa¢ tekst, ktory mogtby stanowi¢ proeko-
logiczng piosenke, manifest (by¢ moze cz¢s¢ ekologicznego musicalu). Oba zadania
taczg artystyczne (a przy odrobinie czasu lekcyjnego - i aktorskie) przezycie tekstu
z ksztalceniem analizy i interpretacji, rozwijaniem kompetencji z zakresu teksto-
logii, genologii literackiej (pierwsze z nich mozna utrudnié, proponujac, by kaz-
dy akapit posiadal cechy specyficzne dla innego gatunku, na przyklad kryminalu,
powiesci grozy, eposu etc.), poetyki (wersyfikacja, rytm, rymy, srodki stylistyczne).
Cwiczenia mozna wykorzystac tez do analizy bledéw skladniowych oraz warsztatow
z zakresu ortograficznej i interpunkcyjnej korekty tekstu.

Trzecie zadanie stuzy nawigzaniu do treéci z zakresu ksztalcenia jezykowego -
sygnowane pojeciami stereotypu, etymologii/pseudoetymologii jako elementu tra-
dycji jezykowej. W tym celu w formie tabelarycznej wypisatem slownictwo z powie-
$ci badz luzno z nia powigzane wedlug wlasnego pomystu, wykorzystujgc przyktady
z ksigzki Niesporek-Szamburskiej o stereotypie czarownicy (2013) oraz artykulow
Joanny Szczerbowskiej-Kopacz (2011) i Ewy Rogowskiej-Cybulskiej (2015). Jedno
z zadan dotyczy tez zjawiska antropocentryzmu w przystowiach i metaforach - tutaj
réwniez siggam po przyklady z literatury naukowej (Stawkowa, 2020) oraz Sgpierza.
Cwiczenia w duZej mierze opieraja sie na analizie materiatu leksykalnego oraz pra-
cy z materialem zrodtowym (Internet, stowniki, fragmenty artykuléw naukowych).
Aktywno$¢ ta w praktyce umozliwiataby realizacje postulatu samoksztatcenia, zawar-
tego w podstawie programowej. Jej praktyczny wymiar zawieralby si¢ w doskonale-
niu umiejetnosci analizy i syntezy informacji, zaréwno potrzebnej w codziennym
zyciu, jak i uzytecznej w czgéci jezykowej egzaminu maturalnego (jezyk w uzyciu).
Wreszcie — wzmacnialaby umiejetno$¢ krytycznego myslenia i swiadomo$¢ jezyka
(antropocentryzm, stereotypizacja, etymologie i pseudoetymologie jako elementy

5 Odwolyje si¢ tutaj luzno do koncepcji glottodydaktycznych ¢wiczen transformacyjnych Marii
Waclawek, opartych na metodach Dyduchowej (Wactawek, 2022), oraz do metody blackout/found poe-
try (»poezji znalezionej’, ,,poezji wykreslone;j”), o ktérej wiele pisze Agnieszka Kania (2019).
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archiwum kulturowego jezyka). Czg¢$¢ z omawianych zagadnien jezykowych z pew-
nos$cig mogtaby by¢ wykorzystana przy budowaniu tekstéw z zadan twdrczych (na
przyklad antropocentryzm jezyka lub jego brak modglby znalez¢ swoja realizacje
w wypowiedziach bohateréw bajki magicznej).

Aby odda¢ sens zderzenia utworéw Puzynskiej i Hartwig, mozna przywolaé
aforyzm z Beniowskiego Juliusza Stowackiego: ,,[...] sa jak dwa na storicach swych
przeciwnych Bogi” (Stowacki, 1952b: 120). Wykorzystanie tekstow obu pisarek na
lekeji jezyka polskiego daje szans¢ na polaczenie kulturowej refleksji nad naturg
(fenomenologia, mity i archetypy) ze sfera bliskg codziennosci ucznia, co dokonuje
sie dzigki otwarciu na popkulture i problemy wspdlczesnej dyskursologii. Opowies¢
w edukacji staje si¢ wyzwaniem, proba sprostania problemom wspotczesnego swia-
ta: od tych religijno-metafizycznych, przez te zwigzane z psychologia relacji miedzy-
ludzkich, na klimacie, polityce skonczywszy.

Lekcje myslenia Natura okazuja sie balansowaniem na cienkiej linii pomigedzy
sielanka a apokalipsa®, zadaniem nauczyciela za$ w tej sytuacji jest pozwolenie ucz-
niowi na do$wiadczenie wielo$ci narracji o $wiecie, ktory go otacza. Odnajdywanie
bliskosci z faung i florg, potaczone z odkrywaniem przez miodych wlasnego glosu
i sprawczosci wobec $wiata, buduje niepowtarzalng okazj¢ do tworzenia ,niekon-
czacej sie opowiesci” o skomplikowanym zwigzku czlowieka z niezmiennie zaska-
kujagcym go fenomenem biosfery.

6 Podobnego sformutowania uzywa sie¢ czesto w odniesieniu do tworczosci Krzysztofa Kamila
Baczynskiego, co moze okaza¢ sie asumptem do wykorzystania wybranych lirykéw tego poety, w zesta-
wieniu z problemami $rodowiska naturalnego.
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Ekologiczna bajka magiczna

W tym cwiczeniu wykazesz sig kreatywnoscia oraz umiejgtnoscia wymyslania historii. Staniesz przed zadaniem napisania bajki magicznej.
Wykorzystasz fragmenty Sgpierza do stworzenia Twojej narracji o antropocenie i katastrofie klimatycznej. Mozesz do woli zmienia¢
i kreowac fabute, swiat przedstawiony, bohaterow. Inspiracje Twojej nietuzinkowej opowiesci stanowi¢c moga typowe, basniowe
rozwiazania fabularne wskazane przez Wtadimira Proppa (zamieszczone pod tekstem). Wybierz kilka z nich, zeby dodac opowiesci

charakteru...

Kota ratunkowe: obecnosc przestania, uniwersalizm, typowe formuty, walka dobra ze ztem, stypizowany bohater, antropomorficzna

przyroda, oczywistos¢ cudownosci, motyw metamorfozy...

Tg’qu{ utworu:

ODEJSCIE

Daiafo sig to dawno, dawno temu, gdy wérsd wielu swiatéw wypetniajacych nicosé (ktora bogowie nazywaja Rozstajem) znalazty si¢ dwa
blizniacze. Nie byfy identyczne. Wrecz praeciwnie. Jeden pefen byt magii, w drugim zas nigdy w nia nie wierzono [..]. W Nowym Swiccie ludzie
osiagneli 2a3 jednomyilnosé tylko w jednej sprawie. A mianowicie mysleli, ze praejeli whadze nad naturq [..]. W Nowym Swiecie wigks205¢ ludzi
whladata magie migdzy bl Byty jednak wwqﬂﬂ Kobiety, ktare 2 pokolenia na pokolenie strzegfy tamtych siem. Zano je Obroczyniam.
L] Uczennice kontynuowaly postuge Obronceys, ale nie wszystkie mialy wiadomoc, e pierwsze 2 nich praybyly ze Starego Swiata, ani nie
Potmﬁlg juz dcstnec,jak‘Jest prawdziwy cel u:k trudow. A whasnie na to czekat Sqpierz. Wiedziat bowiem, ze jego czas nadejdzie i wypetni sig
stara przepowiednia. Potrafit byé cierpliwy. Wkrotce losy blizniaczych swiatéw sig splotd. Potrzebne sq tylko odpowiednie imiond. Kaidy
bowiem wie, e midno ma nieskoriczenie silnd moc, kiedy nada je whasciwa osoba. A kiedy to jus sig stanie - czy bedziesz po odpowiedniej
stronie? (Puzyfska, 2022 17-18)

INICIACIA POWROT

Wszgdzie wokst unosita sig brunatna mafa. Bezlistne gatezie drzew
wystawaty 2z niej niczym szpony albo lepiej: kikuty koczyn
pokonanych wojownikéw [..]. Niegdys pigkny las umierat jak
wojak, ktory stoczyt o jedng walke za wiele. Umierat, i to weale nie
przez magie. To ludzie i ich rzekome umifowanie rzeczywistoici do
tego doprowadzili, savknefa w duchu. Wojna, pandemia, potem
wybuchy nuklearne. To byta teraz ich nieszalona rzeczywistosé.
Postapokalipsa (Puzyfiska, 2022: 24-25).

Wtem wietrzyk swisniat, obtoczek pryska,
Cojaw fudzacym kryt blasku;

Poznaje strzelec dziewczyne 2 bliska,
Ach, to dziewczyna spod fasku!
(Mickiewicz, 1949: 23)

Kazda malina moze ciebie zdradzi

Ta wierzba ciebie widziata

Kora wyspiewa

Lekaj sig drzewal

Lekaj sig kwiatu!

Kazdallilja albo roza biata

1 na $lubie, i po $lubie

Bedzie plamami szkartatu

Na wszystkich lisciach czerwona.

Idz... wez ten dzbanek.. na ciebie nie zgubie.

Byt pradavnd Istota, Tak stara, ie czas pynaf jui dla niego we
wszystkie strony. Byt i na poczatku, i na kofcu. Byt nicoscia. Byt
2niszczeniem. Pamigtal, ze praybyt ze Swiata, w ktorym nic nie
zostato, i pojdzie do fwiata, w ktorym po jego wizycie nic nie
zostanie. Nie czut si¢ winny. Zajmowal si¢ poieraniem magii.
Kaidej, ktora znajdowata si¢ wystarczajaco blisko, 2eby mégt jej

dosiggnaé. To byfa jego rola, ‘@ wyznacayt ja mu kfos jeszcze
bardziej pradawny niz on sam. A e magia to byto zycie..

Ktos musiat je koczyé (Puzyiske, 2022: 484-485).

Klasjfika\cja Proppa (1968) - wgbév:

Ale natura zbrodnia pogwatcona

Coz. Mscic sig bedzie — idz do chaty

(Stowacki, 1952a: 70-71)

o odejicie o zwycigstwo

o zakaz i naruszenie go o powrdt bohatera

o wywiadywanie sig praeciwnika o praeiladowanie bohatera

o udzielenie mu informacji o bohaterze e ocalenie bohatera od poscigu
o podstep « nierozpoznane praybycie

e wspomaganie/szkodzenie (Iub brak kogos albo czegos) e wykonanie trudnego zadania
o wyprawa * rozpoznanie

o przekazywanie Srodka magicznego o 2demaskowanie

o przemieszczenie przestrzenne migdzy dwoma krolestwami o ukaranie

o walka o wesele




Na tropie Sapierza... - lekcje myslenia Naturg z Katarzyna Puzynska i Juliag Hartwig

Napiszemy tekst piosenki oparty na fragmentach wierszy Julii
Hartwig  (2000). Mozecie do woli cia¢, przekresla¢
i poprawiad. Jedyne ograniczenie stanowi temat: afirmatywna
postawa wobec przyrody. Sprébujmy stworzy¢ konkurencyjny Muzyka pozwala ,dotkna¢” najbardziej prywatnych, osobistych,
do postapokalipsy sposdb ujmowania Natury. Jjednostkowych doswiadczer, jedr

sposobem dzielenia si¢ tymi uczuciami z innymi

KOLA RATUNKOWE: proste metafory, rytmizacia, refreniczno$¢,
obecnoé  ryméw  (czesto  meskich),  paralelizm  skladniowy,
instrumentacja zgloskowa, aliteracja, powtérzenia.

tworczy charakter tej dziedziny szuki do  testowania

nieatropocentrycznego,  biocentrycznego,  opartego  na
domos ckologicznej  sposobu  uczestniczenia

W rzeczy

Tytut:

Obadznam e
drzewo radosci istnienia

drzewo zakorzenione w niebie

i drzewo czerpiace swoje sokiz ziemi
drzewo zbudzenia i drzewo snu

(Evergreen)

Ty lipo kuiista ty topolo pc
ty debie starych bogo
Nauc:

R0 160
rozrosnij sie jeszcze.
stari sie rézq drzewem
io r62q serca peing
schronienia
r62q odpoczynku
rézq snu
zebysmy mogli zamieszkac w tobie
owinieci w ciebie roza
nie w sztandar

(Do rézy)

Bridge/ Transition (Mostek/Przejscie):

Pod ta wisnia kwitnaca $nit sie sen jakis i tagodnos¢
w ktorej skapane serce czulo si znow niewinne

i zarazem tak lekkie, ze najizejszy powiew

mgiby je unies¢ w powietrze

(Obiéezyny)

Zerkniji zobacz, jak moze wygladaé Twoja praca:

Zespot Harlem i Artysci - Mazurski Cud. Hymn kampaniiMazury Cud
Natury (New7Wonders)
https;/ QGmaHU

Marek Grechuta - Natura
https://www.youtube.com/watch?v=gSyOd20-VEA
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To zadanie p ze Ci w przyswojeniu kilku ier z zakresu Wykorzy y w tym celu
wyrazy pochodzace z Sgpierza oraz tematycznie zwi; Z powi

* Tabela pierwsza

Sprébuj na podstawie wypisanych przystow i wtasnego doswiadczenia opisa¢ stereotypowg czarownice. Jaki jest obraz czarownicy
w jezyku - pozytywny czy negatywny? Uzasadnij swojg teze. Zderz swoje obserwacje z kreacjg powiesciowych bohaterek, np. Wiery
i Mileny. Zastanéw sig, jakie stereotypy funkcjonujg we wspodtczesnych dyskursach. Rozwaz zagrozenia ptynace ze zjawiska
stereotypizacji.

* Tabeladruga
Wykorzystujac podane przystowia i wyrazenia, zastanéw sig nad tym, w jaki sposdb jezyk wartosciuje/opisuje/metaforyzuje zwierzeta

i rosliny. Czy wedtug Ciebie jezyk jest antropocentryczny, czy wrecz przeciwnie, pokazuje uczestnictwo cztowieka w ekosystemie na
zasadzie rownorzednosci?

ystyka, funkcje, ni izacji (co sig na nig sktada?, jakie
Przystowia warto$ciowanie sig z nig wigze?, i w
wspétczesne stereotypy)

wyglada jak czarownica z Lysej Gory
pickny jak dwunaste dziecko Baby Jagi
wyglida jak czarownica/jedzona

jedzie jak ciota na $wini

Na Boze Cialo robak w kapuste, diabel w babe whazi,
& czarownica mleko krowom zabiera

Bez gwary nie bedy czary

Raz, dwa, trzy — Baba Jaga patrzy!
straszny jak czarownica

2y jak jodzona

“la zonka jak jedzonka

(Niesporek-Szamburska, 2013 44-46)

Warto$ciowanie/sposéb opisu ro:

Wyraz/wyraienie wierzat

Antropocentrycznosé jezyka badi jej brak (?)

obys zdechl (powiedziane do czlowieka)
las/zwierzg umiera
byl §winig i damskim bokserem
pyskata boginka.
psi synu
Kocimi Ibami
(Puzyiiska, 2022: 65, 114, 115, 121, 138, 241, 280, 355)

tagodny jak baranek
sokole
chodzié gesiego
czud sie jak ryba w wodzie
czlowiek ezlowiekowi wilkiem
latoros (o dziecku)
byezku (byezqu) (okreslenie slangowe)
bambik (okreslenie slangowe)
(wyhir: Kacpor Mike)

wiosna/jesieri zycia
wrastaé w ziemie/zakorzenié sie (0 czlowieku)
pickna jak réza
silny jak dab
(Stawkowa, 2020: 260-261)




Na tropie Sapierza... - lekcje myslenia Naturg z Katarzyna Puzynska i Juliag Hartwig

Puzynska wiele miejsca w swojej powiesci poswigcita magii ukrytej w imionach. W tym zadaniu wykorzystamy cudowny
charakter jezyka do podrézy w czasie... Zbad: y, dzigki ktérym zastanowimy si¢ nad teza
o postrzeganiu jezyka jako archiwum kulturowego.

+ Tabela trzecia

Wykorzystujac stowniki i Zzrédta internetowe, wyszukaj informacji dotyczacych etymologii podanych wyrazéw. Zastanéw sig, czy zdobyte
informacje moga stuzy¢ pogtgbieniu wiedzy o kulturze epok dawnych i tradycji zamknigtej w jezyku. Mozesz wykorzystac artykut Joanny
Szczerbowskiej-Kopacz (2011).

* Tabela czwarta

Przyjrzyj si¢ zebranemu materiatowi jezykowemu. Poszukaj w tekscie Ewy Rogowskiej-Cybulskiej (2015) informacji dotyczacych
pseudoetymologii ludowych zwigzanych z tymi wyrazami. W jaki sposéb skojarzenia uzytkownikéw jezyka nawigzujg do mitéw stowiariskich?

Czego dowiadujemy sig o dawnej

iaici e i
Leksem/wyraienie (Borys, 2005; Dtugosz-Kurczabowa, 2016) tradycji/historii jgzyka?

oraz irddet cyfrowych

Strzebor, Kazimir,
Lubgost, Bolemira,
Unirad, Marzanna,
Jarowit (Jaroslaw, jary,
Jjarosz), Mokosz, Zamir

miona hohaterdw Sapierza)

Myslenice, Olesnica,
Witéw, Pigtek, Winiary,
Lipiany, Pigtek

(Suezerbowska-Kopaez, 2011: 182-183)

kon, pies, brzeszezot,
grod, miecz, sapierz,
chasba

(wyhr: Kacper Mika)

Pseudoetymologie

ludowe Jak s3 motywowane? Funkcja

Licheri
Mokoszyn
Marzenin
Jurata
Jastarnia
Bogdalec
Bugaj

Nowa Stupia

Trzebiniec

Zary

(Rogowska-Cybulska, 2015: 9-19)
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Abstract: The aim of the article is to analyse literary biographies of dogs in fairy tales by Hans Christian
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Wprowadzenie

Szkolne lekcje biologii nie powinny by¢ osamotnione w propagowaniu troski
o dobro Ziemi i wszystkich jej mieszkancow. Duze mozliwosci w tym zakresie ma
edukacja polonistyczna i interpretacja lektur szkolnych (Ochwat, 2020). Dopusz-
czenie do glosu metodologii ,,humanistyki ekologicznej” (zob. Domanska, 2013)
umozliwi stworzenie zgodnej z potrzebami uczniéw recepcji utworéw, co bedzie
jednoczeénie punktem wyjscia do wprowadzenia zmian w naszym postepowaniu
wobec $rodowiska. W jego obrebie to zwierzeta sa prawdopodobnie najblizsze ucz-
niom. Zasilaja szeregi towarzyszy i przyjaciot rodziny, a ich dobrostan staje si¢ dla
ludzi czgsto bardzo istotny. Przedstawione przeze mnie interpretacje moga wpro-
wadzi¢ do szkolnych lekgji jezyka polskiego elementy ekokrytyczne', a dokladniej —
zookrytyczne. Swoja uwage zdecydowalam sie poswieci¢ dwom basniom, w kto-
rych gtéwnymi bohaterami zwierzecymi sg przedstawiciele gatunku Canis familiaris.
W konicu to pies uznawany jest za najlepszego przyjaciela cztowieka. Jego literackie
biografie moga by¢ wiec naturalnym poczatkiem wprowadzenia do szkét podstawo-
wych nowych metodologii, pozwalajacych na zwrdcenie uwagi na kolejne (réwnie
wazne) gatunki.

W Rozprawie o metodzie Kartezjusz pisze o zwierzgtach jako o istotach nizszych,
gorszych od czlowieka:

[...] To $wiadczy nie tylko, iz zwierzeta majg mniej rozumu niz ludzie, ale ze
nie majg go wcale, widzimy bowiem, iz potrzeba go bardzo mato, aby umiec
mowic. [...] To zatem, co robig lepiej od nas, nie dowodzi, ze maja rozum,
w ten sposdb bowiem miatyby go wiecej niz ktérykolwiek z nas i poczynaly-
by sobie lepiej w kazdej innej rzeczy; ale raczej, ze go nie maja i ze to natura
w nich dziala wedle uksztaltowania ich organéw (Descartes, 1918: 30).

Te rygorystyczne poglady zostaly zweryfikowane przez wielowiekowe badania
nad zwierzetami oraz ich inteligencja. Biolog i etyk srodowiskowy Piotr Skubata
w artykule pt. Czy odkrycia nauk biologicznych mogqg zmienic nasz stosunek do zwie-
rzgt? udowadnia, ze zwierzeta nie zastuguja na miano istot nizszych od czlowieka.

! Ekokrytyka to jeden z najbardziej rozpowszechnionych terminéw okreslajacych zwigzki huma-
nistyki i ekologii. Anna Barcz definiuje jg jako ,,przekaz majacy na celu nie tyle replikowanie, ile zbli-
zenie si¢ do przedstawianej rzeczywistosci, szczegdlnie za sprawg krytycznej perspektywy akcentujacej
potrzebe przemodelowania ludzkich praktyk wzgledem niealegoryzowanej, a wiec i niehumanizowa-
nej rzeczywistosci przyrodniczej” (Barcz, 2016: 91).
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Test lustra® (bedacy podstawowym $wiadectwem wyksztalcenia samoswiadomosci)
zdaly pozytywnie miedzy innymi sfonie, szympansy, bonobo, orangutany, kruko-
wate oraz delfiny. Oprdécz samoswiadomosci wiele zwierzat przejawia empatie. Poza
czlowiekowatymi posiadaja ja delfiny i stonie. Zwierzeta sg w stanie bezinteresow-
nie pomaga¢ nie tylko organizmom tego samego, ale takze innego gatunku (Skubala,
2014). Nasi nie-ludzcy przyjaciele posiadaja taki sam system podstawowych emocji
oraz pojmuja sprawiedliwo$¢. Nalezace do humanistyki ekologicznej animal stu-
dies’ walczg o nadanie zwierzetom naleznej im podmiotowosci oraz prawa do ich
wlasnej historii. Warszawska badaczka Anna Barcz uzywa raczej nazwy zookrytyka,
ktérg definiuje jako:

[...] metoda analizy narracji z punktu widzenia konstruowanego bohatera
lub bohateréw zwierzecych i tresci ich przezy¢/zachowan. Przynalezy ona do
wspolczesnie rozwijanych kulturowych i transdyscyplinarnych studiow nad
zwierzetami (animal studies) (Barcz, 2016: 317).

Obie metodologie stawiaja sobie za cel dbanie o dobro zwierzat oraz walke z szo-
winizmem gatunkowym, co jest kluczowe takze dla biografii zwierzecych. Biogra-
fistyka to jedna z najprezniej rozwijajacych sie dziedzin literatury, lecz nie tylko
ludzie zastuguja na spisanie historii ich Zycia. Prawo do tego powinny zyska¢ row-
niez inne istoty.

Erica Fudge rekonstruuje siedem gtéwnych elementdw biografii i rozwaza, czy
mozna je zaadaptowac do opisu zwierzat. Sktadaja si¢ na nig: imie, pelne daty oraz
miejsca urodzenia i $mierci, wyglad fizyczny, cechy charakteru, przyczyna $mierci,
linia genealogiczna oraz kariera (Fudge, 2004). Niezwykle trudno jest zrekonstru-
owa¢ tak pojmowang biografie w przypadku nie-ludzkich bohateréw. Kategoria ta
poszerza zatem swoje horyzonty, by uzna¢ réwniez inne narracje biograficzne za
swoja cze$¢. Takg probe podjat Eric Baratay w ksiazce Animal biographies. Toward
a history of individuals. Sktada si¢ ona z dziesieciu biografii zwierzat réznych gatun-
kéw (Baratay, 2022). Biografie zwierzece staly sie tez mysla przewodnig drugiego
numeru czasopisma ,Czas Kultury” z 2023 roku, w ktérym mozna znalez¢ mie-
dzy innymi artykuly historyczki literatury i antropozoolozki Anity Jarzyny, $la-
skiej badaczki Beaty Mytych-Forajter oraz warszawskiej antropozoolozki Gabrieli

2 Test ten sprawdza, czy zwierzeta rozpoznajg siebie w lustrze. Badanie polega czesto na przykle-
jeniu kolorowych naklejek na ciele zwierzecia w niewidocznym dla niego bezposrednio miejscu, by
moglo je ono zdja¢, wykorzystujac odbicie w lustrze. Por. Skubata, 2014: 22-23.

3 Terminem tym postuguje si¢ migdzy innymi poznanska filozofka posthumanistyczna Monika
Bakke (2011).
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Jarz¢bowskiej. Wspomniany numer czasopisma stal si¢ przelomowy dla wprowa-
dzenia tej metodologii na polski grunt.

Biografie zwierzgce ukazujg zwierzgcego aktora, ktéry doswiadcza zaréwno
pozytywnych, jak i negatywnych wydarzen. Historia ukazywac bedzie zatem pod-
miotowos¢ zwierzecia, skupiajac si¢ na jego przezyciach, emocjach oraz do$wiad-
czeniach. W ten sposob wydobywa sie sprawczo$¢ i wyjatkowosé nie-ludzkiego
bohatera. Warto jednak pamietad, ze to ludzie zmuszeni sa spisywac historie zwie-
rzat, gdyz one nie s3 w stanie zrobi¢ tego samodzielnie (Fudge, 2004). Mimo iz
jest to przejaw empatii, to antropocentryczny punkt widzenia sprawia, ze istnieje
duze ryzyko zawlaszczenia biografii zwierzecej przez czlowieka. Ludzie naktadajg
bowiem swoje wyobrazenia na inne gatunki, by lepiej je zrozumie¢, co moze stano-
wi¢ przeszkode w ukazaniu obcej perspektywy, ,,cho¢ zarazem moze stac si¢ jeszcze
jedynym narzedziem poznania, moze przystuzy¢ sie konstruowaniu emancypacyj-
nej narracji” (Jarzyna, 2023: 61).

W celu rekonstrukeji zwierzecych biografii postuze sie jednak nie tylko ekokry-
tycznym oraz zookrytycznym dorobkiem naukowym. Niezbedna bedzie réwniez
wiedza z zakresu zoologii oraz biologii, a takze rézne klasyfikacje. Jedng z nich
jest podzial zaproponowany przez posthumanistyczng badaczke Donng¢ Harra-
way (2012). Autorka Manifestu gatunkow stowarzyszonych dzieli organizmy ze
wzgledu na ich relacj¢ z cztowiekiem. Wyrdznia w ten sposéb gatunki towarzyszace
czlowiekowi i stowarzyszone z cztowiekiem. Podzial Harraway opiera sie zatem na
relacji migdzygatunkowej, przez co moze wykazywac antropocentryczny charakter.
Warto jednak pamietaé, ze Homo sapiens z ogromng sila ingeruje w zwierzecy los,
zaréwno bezposrednio, jak i poprzez ekspansje na naturalne habitaty. Niemozliwe
jest wiec analizowanie biografii tych istot bez uwzglednienia ludzkiego wplywu na
ich zycie.

W pierwszej grupie wyznaczonej przez Harraway (2012) relacja czlowiek -
zwierze oparta jest na partnerstwie i przyjazni. Czesto zwierze towarzyszace czlo-
wiekowi ma status ulubienca i pod zadnym pozorem nie jest zjadane. Relacja nie
wigze si¢ z checig zysku materialnego. Jako przyklady takich gatunkéw najczesciej
podaje si¢ psy, koty oraz konie. Stopniowo jednak zakres ten powigksza sie, gdyz
do domowych pupili dofgczyty miedzy innymi chomiki, papugi, weze oraz rybki
akwariowe. Za gatunek stowarzyszony z czlowiekiem uznajemy natomiast zwierzeta
hodowane dla zysku lub innych korzysci. Ludzie bardzo czesto zjadajg te zwierze-
ta oraz traktujg jako nizsze byty, calkowicie podporzadkowane ich woli. Przykfa-
dami gatunkéw stowarzyszonych moga by¢ krowy, $winie, kury czy owce. Do tej
grupy mozna zaliczy¢ réwniez organizmy wykorzystywane, by dostarczy¢ czlowie-
kowi rozrywki, migdzy innymi pracujace w cyrkach lwy, foki, stonie oraz zwierzeta
mieszkajace w zoo.
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Przypisanie gatunkéw do danej grupy jest pewnego rodzaju generalizacja
i uproszczeniem. Nie wszedzie i nie zawsze psy s ulubienicami ludzi, stanowig one
bowiem przykladowo przysmak na chinskich festiwalach miesa. Posiadaja zatem
wowczas status raczej gatunku stowarzyszonego z czlowiekiem. Warto pamigtaé
takze, iz zwierzeta nie sg przypisane do danej kategorii na stale. Mogg one zmienié¢
swoj status, co dzieje sie na przyklad w sytuacji, gdy kon, poczatkowo przyjaciel,
zaczyna by¢ wykorzystywany do pracy w polu. Zaproponowany przez Harraway
podzial stuzy wigc do oceny statusu konkretnej istoty w danym momencie historii,
a nie calej grupy (Harraway, 2012).

Niewatpliwie najwigkszych mozliwosci stworzenia zwierzecych biografii, w kto-
re zaingerowal czlowiek, dostarcza literatura. W niniejszym artykule skupie si¢ na
dwoch basniach jednego z najwybitniejszych twoércdw tego gatunku, czyli Hansa
Christiana Andersena. W twdrczosci Dunczyka mozna bowiem odnalez¢ wiele teks-
téw dajacych ekokrytyczne mozliwosci’. Wéréd nich znajduja sie basnie, w ktérych
to zwierzeta zwracaja uwage czytelnika, dostarczajac przestrzeni do dzialania zoo-
krytycznej metodologii. Dokonujac selekeji tekstow tego pisarza, zdecydowatam sie
na wybdr dwoch basni dotyczacych gatunku Canis familiaris. Opowiesci Krzesiwo
oraz Batwan ze sniegu wzbudzaja w czytelniku wiele zookrytycznych refleksji. Majac
na wzgledzie wielo$¢ translacji, zdecydowalam sie w kilku miejscach na poréwna-
nie klasycznego przektadu Stefanii Beylin i Jarostawa Iwaszkiewicza z najnowszym
ttumaczeniem Bogustawy Sochanskiej, gdyz zawieraja one wiele roznic, ktore warto
poddac¢ analizie.

Krzesiwo - basniowa historia udomowienia psow

Krzesiwo, czyli jedna z najstarszych basni Hansa Christiana Andersena, ukazalo sie
w pierwszym zeszycie Basni opowiedzianych dzieciom, wydanym 8 maja 1835 roku
w Kopenhadze. Fabula oparta jest na Duchu swiecy, czyli ludowej basni dunskiej,
ktérag w dziecinstwie pisarz uslyszal od swojej babci (Wullschlager, 2005: 204).
Podobnie jak wiele innych historii (na przyklad Brzydkie kaczgtko) opowiada ona
o spektakularnej zmianie statusu cztowieka w sferze spolecznej. W Krzesiwie pozna-
jemy bezimiennego zolnierza, ktéry jako swego rodzaju antybohater nie wzbudza
w czytelniku pozytywnych uczué. Swoja uwage poswieca gromadzeniu majatku,

+ Przyktadowo, basn Imbryk byla interpretowana w duchu filozofii zero waste przez katowicka
badaczke Magdalene Ochwat (2020).
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tamie przyrzeczenia i okazuje agresje wobec innych bohateréw basni, miedzy inny-
mi wobec nowo poznanej czarownicy (Mytych-Forajter, 2016: 218). Mgzczyzna
bogaci si¢, w czym pomaga mu wspomniana kobieta. Zacheca ona zolnierza, by
wszedl do wnetrza drzewa i przynidst jej tytulowy przedmiot. W zamian za swoj
trud mezczyzna moze zabra¢ ukryte w roélinie skarby, ktérych strzega psi straz-
nicy. Dzieki wskazéwkom wiedZzmy bohaterowi udaje sie¢ zdoby¢ monety réznej
wartosci. Zaciekawiony dzialaniem tajemniczego krzesiwa zolnierz zabija czarow-
nic¢ oraz zachowuje przedmiot. Zgromadzony majatek pozwala mu na zyskanie
przyjaciol z wyzszych sfer. Finalnie udaje mu si¢ nawet zosta¢ krélem, a jedno-
cze$nie mezem pieknej ksiezniczki, co musiata poprzedzi¢ §mier¢ obecnie panuja-
cych wladcow. Z pozycji ubogiego Zolnierza mezczyzna dochodzi zatem do wiadzy
nad krolestwem”.

Warto jednak podda¢ interpretacji literacka konstrukcje psich bohateréw znaj-
dujacych si¢ w omawianej basni. Ich rola w tekscie jest kluczowa dla rozwoju
akcji, a sama biografia mocno zagadkowa. Wiek XIX (w ktérym Andersen pisze t¢
basn) przez wielu badaczy uznawany jest za przetomowy w kontekscie pozycji psa
wzgledem cztowieka. Coraz powszechniejsze stalo si¢ woéwczas wprowadzanie
psa do ludzkich doméw, co zmienilo jego status z pracujacego zwierzecia w towa-
rzysza (Baratay, 2014: 236-239). Zwyczaj ten dotyczyl nie tylko burzuazji, ale row-
niez mieszczanstwa, a nawet chlopstwa. Basni Andersena mozna odczytaé jako lite-
racka fantazje na temat zmiany pozycji psa ze zwigzanego z naturg zwierzgcia na
udomowionego towarzysza czlowieka. Opowies$¢ sklania do refleksji nad stusznos-
cig tego procesu, lecz, by wysuna¢ jakis wniosek, nalezy zacza¢ od poczatku historii.

Czarownica wydaje zolnierzowi wytyczne, jak ma postepowac, by zdoby¢ skarb.
Jest to jednoczes$nie pierwszy fragment basni, w ktéorym mozna dostrzec zwierze-
cych bohateréw:

Wejdziesz w pierwsze drzwi. Tam na $rodku izby, na skrzyni, siedzi pies,
ma oczy jak filizanki, ale nic si¢ nie boj. Dam ci méj fartuch w niebieskie
paski, rozlozysz go na podtodze; potem podejdziesz szybko do psa, posadzisz
go na fartuchu, otworzysz skrzynie i wyjmiesz tyle pieniedzy, ile zechcesz;

5 Powszechno$¢ motywu awansu spolecznego w basniopisarstwie Durnczyka mozna uzasadni¢
sympatia, jaka pisarz darzyl historie Aladyna z Basni tysigca i jednej nocy (Wullschldger, 2005: 207),
ktéra mozna uznaé za wzorcowa opowies¢ o zmianie pozycji bohatera. Awans spoleczny nie jest jed-
nak jedynym elementem omawianej ba$ni Andersena. W interpretacji Krzesiwa Beata Mytych-Forajter
bada takze symbolike ognia. Zwraca ona uwage na tytutowy przedmiot, wskazujac na jego powigzanie
ze wspomnianym zywiolem, kojarzacym sie z erotyzmem i namietnoscig. Wedtug innej tezy tej $laskiej
badaczki cata baéni nawigzuje tez do procesu tworzenia, gdyz to przy ogniu (a wlasciwie ognisku) snute
sg opowiesci (Mytych-Forajter, 2016).
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beda to same miedziaki. Jesli zechcesz mie¢ srebrne pienigdze, musisz i§¢ do
sgsiedniej izby; siedzi tam pies z oczyma jak miynskie kota, ale nic si¢ nie bdj,
posadz go na moim fartuchu i bierz pienigdze! Jesli zechcesz ztota, to mozesz
je takze mie¢, i to tyle, ile zdotasz udzwigna¢, ale musisz wejs¢ do trzeciej izby.
Pies, ktory siedzi na skrzyni ze zlotem, ma dwoje oczu, a kazde z tych oczu
jest tak wielkie jak Okragla Wieza w Kopenhadze. To jest dopiero pies! Ale
nic si¢ nie boj! Posadz go tylko na moim fartuchu, a nic ci nie zrobi; potem
tap ze skrzyni tyle zlota, ile ci si¢ podoba! (Andersen, 1977: 11)

Poczatek historii przedstawia zatem trzy psy’, ktérych egzystencja scisle splecio-
na jest z natura (zamieszkuja one wnetrze drzewa). Lasy’ to naturalne $rodowisko
zycia wilkow europejskich (Canis lupus), ktore przez badaczy uznawane sg za jedno-
znacznych przodkéw psa domowego (Fagan, 2018: 54). Badacz ludzko-zwierzecych
relacji Brian Fagan tak opisuje proces udomowienia:

Wilki dotgczyly do ludzi jako przodkowie udomowionych pséw i utworzyly
$ciste wigzi z cztowiekiem w wielu miejscach i w réznych okresach na olbrzy-
mim obszarze [...]. Ich udomowienie bylo procesem rozmytym, stanowig-
cym bezposrednig i nieunikniong konsekwencje zycia obok siebie i $cistej
zaleznoéci miedzy gatunkami [...] (Fagan, 2018: 64).

Basniowe psy nie s3 jeszcze udomowione. Zyja zatem w zgodzie ze swoja pier-
wotng naturg, pelnigc jednoczeénie funkeje straznikéw skarbu. Tekst nie dostarcza
zadnych informacji, ktére moglyby pomoéc zarysowad, jak te zwierzeta znalazly sie
w obecnej sytuacji, lecz sugeruje, ze zaczely nawigzywaé miedzygatunkows wspot-
prace. Prawdopodobnie doszto zatem do zapoczgtkowania procesu udomowienia,
ktéry w dalszej czesci basni bedzie rozwijany.

Warto réwniez przyjrze¢ si¢ opisowi wygladu tych przedstawicieli gatunku
Canis familiaris. Narracja sugeruje jedynie ksztalt ich oczu, ktére sa odpowiednio
wielkosci filizanek, mlynskich kot i Okraglej Wiezy w Kopenhadze. Na tej podsta-
wie mozna wywnioskowa¢ rozmiar pséw’, ktéry proporcjonalny jest do wielkosci
skarbu bronionego przez dane zwierze. Zolierz podejmuje sie zadania, gdyz ist-
nieje pewien sposob na poskromienie straznikéw. Niezbednym rekwizytem, ktéry
umozliwi dojécie do skarbu, jest fartuch, ktdrego wzor rézni sie w zaleznosci od

6 ‘W tym miejscu mozna dostrzec nawigzanie do mitycznego Cerbera — psa z trzema glowami.

7 Silny zwigzek wilkow z lasem opisuje Barry Lopez (2021).

8 Taka interpretacje mozna znalezé w animowanej adaptacji wspomnianej basni w rezyserii
Jorgeda Lerdama. Por. Pan Andersen opowiada. Krzesiwo, [film animowany], rez. J. Lerdam, Egmont
Imagination, 2002.
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ttumaczenia. W przywolanym cytacie (pochodzacym z przekladu Beylin i Iwasz-
kiewicza) material pokrywaja niebieskie paski. Nowe tlumaczenie Boguslawy
Sochanskiej wskazuje jednak, ze wzorem na fartuchu byta niebieska krata (Ander-
sen, 2006: 77), ktdra jednoznacznie kojarzy sie z wie¢ziennymi kratami w oknach.
Psy umieszczone na takim fartuchu staja si¢ zniewolone. Niezaleznie od przekladu
dostrzegalny jest kontrast okraglych oczu zwierzat oraz prostych i przyttaczajacych
linii na fartuchu. Poskramiajac straznikéw, mezczyzna w wyrazny sposob pozbawia
psy ich prawdziwej i dzikiej natury. Zolnierz, przechodzac z pokoju do pokoju, nie-
zmiennie stosuje t¢ metode, by zyska¢ dominacje nad nie-ludzkim gatunkiem. To
symboliczne zniewolenie mozna odczyta¢ jako poczatek drogi do pozornej przyjaz-
ni, jaka przeszly dwa gatunki: Canis familiaris i Homo sapiens. Pozbawienie psow
ich naturalnej dzikosci i zwigzku z naturg jest bowiem pierwszym krokiem do udo-
mowienia psa przez czltowieka.

Straznicy skrzyn ze skarbem wzbudzaja w zolnierzu wiele emocji, ktére moz-
na odczyta¢ jako poszczegélne etapy procesu udomowienia gatunkow. Wiasciciel
oczu jak filizanki przywitany zostaje stwierdzeniem: ,Grzeczny piesek” (Andersen,
2006: 78), ktore swiadczy o zdenerwowaniu, a nawet strachu mezczyzny. Warto
pamietaé, ze sam Andersen bal si¢ psow (Wullschldger, 2005: 468-469), co uwi-
dacznia si¢ w uczuciach bohatera. Uzyte zdrobnienie sugeruje, ze obawa nie wyni-
ka z rozmiaru zwierzecia, lecz z mozliwych konsekwencji swojego czynu. Pierwsza
reakcja cztowieka, ktdry spotyka si¢ z nowym gatunkiem, probujac go oswoic, jest
strach. Kontakt z nieznanym zwierzeciem wymaga od Homo sapiens ostroznosci. Te
obawy uwidaczniajg si¢ w stowach bohatera. Metoda zasugerowana przez wiedZzme
dziata i zolnierz zabiera ze sobg skarb. W ten sposéb mezczyzna zdobywa wiedze
o gatunku, ktdra okaze si¢ pomocna w dalszym procesie udomowienia, i planuje od
razu jg wykorzystac.

Mieszkaniec sgsiedniego pomieszczenia wywoluje zaskoczenie w Zolnierzu.
Mimo to bohater wrecz drwi ze straznika: ,Nie gap sie tak na mnie, [...] bo cie
oczy rozbolg” (Andersen, 2006: 78). Oswojenie gatunku sprawia, Ze poczatkowy
strach znika, a zastepuje go lekcewazenie. Czlowiek zdobyt juz wiedze na temat
psow, wiec teraz probuje ukaza¢ swoja wyzszo$¢ i dominacje nad nimi. Jest to
kolejny etap zachodzacy podczas udomowienia, gdyz narzuca zwierzeciu role pod-
danego, ktéry w przyszlosci wypelni zadania wyznaczone przez czlowieka. Pies
z basni podporzadkowal si¢ bohaterowi, pozwalajac, by ten przenidst go na far-
tuch. Drugi etap tego procesu zakonczyl sie sukcesem, lecz nie wynika to wylacz-
nie z dzialan zolnierza. Pies nie okazuje agresji, dokonuje wyboru, by zainicjowaé
wspolprace z czlowiekiem, co bylo niezbednym krokiem, aby nawigzaé¢ miedzy-
gatunkowa wigz, mimo ze byla ona oparta na hierarchicznym uprzywilejowaniu
Homo sapiens.
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Ostatni z przedstawionych w basni etapéw oswajania zwierzat mozna zaobser-
wowac, gdy zolnierz wchodzi do trzeciego pomieszczenia. Najwiekszy pies zastuzyt
na okazanie mu szacunku: ,,Dobry wieczér” (Andersen, 2006: 78) — tak zwraca si¢
do niego bohater. Poznany blizej gatunek staje sie przyjacielem i towarzyszem. Ten
etap udomowienia ukazuje przywigzanie czlowieka do oswojonych istot. Szacunek,
ktérym obdarzane s3 udomowione zwierzeta, powinien zapewni¢ im jak najlepsze
warunki Zycia mimo zerwania z czeécig ich prawdziwej natury.

W dalszej czgsci basni zolnierz zabija czarownice i zatrzymuje pieniagdze oraz
krzesiwo, ktdrego zastosowania jeszcze nie jest $wiadomy. To ono ponownie zlaczy
jego los z trzema psami, gdy mezczyzna straci majatek. Ubdstwo zmusza go bowiem
do potarcia krzesiwa.

[...] gdy uderzyl o krzemien, iskry posypaly sie z krzesiwa, drzwi otworzy-
ly sie¢ z trzaskiem, stanal przed zolnierzem pies z oczyma jak filizanki, kto-
rego widzial w dziupli drzewa, i spytal: - Co mi rozkaze moj pan? — A to
ci historia! - powiedzial Zolnierz. - A to dopiero zabawne krzesiwko, moge
mie¢ z niego, co zechce. Przynie$§ mi troche pieniedzy! — rozkazal psu, i hyc!
juz psa nie byto! hyc! Juz byl z powrotem i dzwigal w pysku duza torbe pelna
miedziakow! (Andersen, 1977: 12-13)

Zwierze ulega antropomorfizacji, lecz zabieg ten nie odbiera mu ,psowatosci”
Wielowiekowy zwigzek cztowieka z tym gatunkiem umozliwia interpretacje wie-
lu psich zachowan lub reakcji mimo odrebnego jezyka. Dla przyktadu - badacze
wyrézniaja ponad pie¢ rodzajéw szczekania®, ktérymi psy wyrazaja miedzy innymi
zadowolenie, strach lub ostrzezenie. Basniowy pies komunikuje si¢ z czlowiekiem
oczywiscie w sposdb dostowny, natomiast warto zauwazy¢, ze wielu psich wlasci-
cieli twierdzi, ze ich pupil ,méwi” do nich w swoim wlasnym jezyku. W tym przy-
padku komunikat najmniejszego psa wskazuje na poddanstwo czlowiekowi. Warto
zauwazyc, ze jest to jednak jego wybor. Badacze historii udomowienia pséw wska-
zujg, ze byto ono mozliwe wylacznie dzigki checiom obu stron. Relacja ta przyno-
sifa bowiem korzysci nie tylko cztowiekowi, lecz takze przodkom Canis familiaris,
ktérzy dzieki temu zyskiwali tatwiejszy dostep do pozywienia. Zolnierz, podobnie
jak ludzie okoto 40 tysiecy lat temu (poczatek procesu udomowienia psa) (Garfield,
2021: 48), wielokrotnie wykorzystuje pomoc czworonogéw, nie dostarczajac im
nic w zamian. To one umozliwiaja mu przezycie, dostarczajac pieniedzy ze skrzyn.
Dzigki wspolpracy z psami mezczyzna ma réwniez mozliwos$¢ spotkania pickne;j
ksiezniczki. Zwierzeta porywajg bowiem dziewczyne z jej komnat, by doprowadzi¢

° Badania Stanleya Corena, ktdre przytacza Simon Garfield (2021).
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ja do domu mezczyzny. Kazdej nocy odnoszg ja jednak do zamku, by ich dziatania
nie zostaly odkryte. Zadanie pséw mozna zatem poréwnac z pracs, jakg przodko-
wie tych domowych stworzen wykonywali dla ludzi wiele tysiecy lat temu. W ich
misji konieczne sg spryt i przebieglos¢, podobnie jak podczas polowan.

Dzigki relacji z mezczyzng straznicy skrzyn wkroczyli w przestrzen miasta,
opuszczajac pierwotne zycie na tonie natury. Zwigzanie swojego losu z czlowiekiem
wymagalo od pséw zmiany wielu przyzwyczajen. Canis familiaris wyksztalcity nowe
sposoby komunikacji, a takze przyzwyczaily si¢ do kontaktu fizycznego z Homo
sapiens (Baratay, 2014: 239). Udomowienie dalo poczatek wielu miedzygatunko-
wym przyjazniom (por. Palcat, 2023), zapewnilo zwierzetom godne warunki zycia,
lecz mialo réwniez negatywne skutki. Przez wieki czworonodzy towarzysze naraze-
ni byli na przemoc, ciezka prace i koniecznos$¢ poswiecenia si¢ na przyklad podczas
wojen, gdy pelnili funkcje pséw tacznosciowych (Baratay, 2014: 275). Relacja boha-
tera basni ze zwierzetami nie opiera si¢ jednak na brutalnym wyzysku wbrew ich
woli, mimo Ze psy pracujg dla zolnierza. Gdy me¢zczyzna jest zagrozony, to wlasnie
pies samodzielnie dba o jego bezpieczenstwo.

Ale gdy pies zobaczyl, ze na drzwiach domu, w ktérym mieszka Zolnierz,
namalowany jest krzyz, chwycit krede i namalowal krzyze na wszystkich
domach w mie$cie; madrze zrobit, no bo teraz dama dworu nie bedzie mogta
znalez¢ tych drzwi, co trzeba [...] (Andersen, 2006: 81).

Towarzysz dobrowolnie zdecydowal sie pomodc ludzkiemu przyjacielowi, okazu-
jac w ten sposéb madros¢ i oddanie. Psy ratujg swojego pana ponownie, gdy ten
ma zawisng¢ na szubienicy. W obronie mezczyzny brutalnie atakujg kréla i krolo-
w3, zapewniajac zolnierzowi nie tylko wolno$¢, ale réwniez wladze i reke pieknej
ksiezniczki. Krzesiwo ukazuje zatem nie tylko prace zwierzat na rzecz czlowieka,
lecz takze oddanie, jakim ten gatunek darzyl ludzi przez wieki, wspottworzac ich
historie. Basn konczy sie stowami: ,Wesele trwalo tydzien, a psy siedzialy z gos¢-
mi przy stole i robily wielkie oczy” (Andersen, 2006: 83). Wierno$¢ tych zwierzat
zagwarantowala im wiec pozycje czlonka rodziny, ktérg symbolizuje wspdlne
siedzenie przy stole.

Wspdlczesnie okolo 80-90% wtascicieli zwierzat deklaruje, ze ich pupile sg czes-
cig rodziny (Bradshaw, 2019). Cze¢sto domowe zwierzeta sg traktowane jak dzieci,
co objawia sie réwniez w sposobie méwienia ludzi do nich'’. Psy bywaja rozpiesz-

10 W nawigzaniu do infant-directed speech (sposob, w jaki dorosli méwia do dzieci) powstata kate-
goria pet-directed speech, ktéra okrela, w jaki sposob cztowiek zwraca si¢ do swojego pupila. Badana
jest nie tylko leksyka, ale réwniez ton i zmiana barwy glosu. Por. Garfield, 2021: 74-75.
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czane przez czlowieka, ktory staje sie wrecz ich niewolnikiem, spelniajac wszelkie

zachcianki pupila. Andrzej Kruszewicz w swojej ksigzce pt. Hipokryzja. Nasze rela-

cje ze zwierzetami opisuje badania dotyczace przedmiotéw, jakimi ludzie obdarzaja
swoje psy:

Rynek odzywek i gadzetéw dla pséw w Polsce jest wart ok. 2 mld zt. Oprécz
wyszukanych karm o rozmaitych smakach i dla réznych klas wieku (a nawet
ras) produkuje si¢ ubranka, buciki, lakiery do pazurkéw, szczoteczki do
zeboéw, piwo bezalkoholowe o smaku wolowiny, a takze szelki z kamera
GPS [...] (Kruszewicz, 2017: 14).

Psy mimo ludzkiego szacunku pozbawione sg jednak swojej prawdziwej natury —
staja si¢ bardziej ludZmi niz psami. Wymienione w cytacie gadzety stuza raczej przy-
jemnosci ludzkiej, a nie zwierzecej. Ograniczenia perspektywy czlowieka narzuci-
ly jego wlasne wyobrazenia na zwierz¢ oraz sttumity jego dzikos¢ i wyjatkowosé.
Taniec w zakoniczeniu basni Duniczyka udowadnia, ze problem ten jest powszech-
ny. Zniewoleni i odarci z ,,psowatosci” bohaterowie przyjmuja role ludzkie, tanczac
i siedzac przy stole. Mimo ze zwierze wspolpracowalo z czlowiekiem, utracito duzg
cze$¢ wlasnej indywidualnosci na rzecz sprzymierzenia si¢ z gatunkiem Homo
sapiens. Szymon Wrdbel komentuje negatywne konsekwencje tak silnej wiezi mie-
dzygatunkowej, piszac:

Oswojenie zwierzat to chwila, w ktdrej zwierzeta tracg swa poczatkowy $wie-
tos¢. Te swieto$¢ moga odzyskac jedynie w procesie stawania si¢ czyms innym,
w procesie dyslokacji, przemieszczenia, ktore dotyczy zaréwno zagadkowosci
czlowieka, jak i zagadkowosci totemizmu zwierzecia (Wrébel, 2013: 163).

Droga, jaka musieli przejs¢ psi przodkowie oraz same psy - od dzikiego zycia na
wolnosci do tak silnej relacji z czlowiekiem - nie byta krétka, co udowadniajg zna-
leziska archeologiczne oraz historia. Udomowienie niewatpliwie zmienito calg egzy-
stencje tego gatunku, pozostaje jedynie ocena, czy zjawisko to byto pozytywne, czy
negatywne. Basn Krzesiwo moze stanowi¢ probe ukazania tej drogi do nawiazania
wspolpracy, ktéra powinna by¢ oparta na wzajemnej réwnosci, szacunku i zrozu-
mieniu. Zmiana pozycji psa w wieku XIX, ktérg Andersen z pewnoscia obserwowat
na wlasne oczy, wplyneta zatem na ksztalt tej basni. Mimo ze literacka biografia
Canis familiaris jako jednostek jest szczatkowa, to umozliwia zrekonstruowanie
historii relacji tego gatunku z czlowiekiem.
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Biografia psa porzuconego - basn Balwan ze sniegu

Gatunek psa pojawia sie¢ réwniez w basni Sniegowy batwan (Balwan ze sniegu),
wydanej w zbiorze Nowe basnie i opowiesci w 1861 roku. W tej opowiesci poznajemy
historie tytutowego balwana, ktéry darzy uczuciem piec. Jego mito$¢ jest destrukeyj-
na, gdyz polaczenie kochankéw wiazaloby si¢ ze $miercig zakochanego. Jak dowia-
dujemy si¢ w zakonczeniu opowiesci, jego uczucie bylo jednak silnie umotywowane.
Szkieletem do budowy balwana byl bowiem pogrzebacz, ktéry wewnetrznie pchat
bohatera do polaczenia z piecem. W ten sposéb tekst Andersena mozna odczyta¢
jako refleksje nad destrukcyjng sifa milosci. Inna interpretacja sugerowalaby jed-
nak ludzka $wiadomo$¢ nieuchronnej $mierci, ktérg kazdy z nas w sobie posiada.
Chciatabym jednak odsuna¢ takie odczytania i skupi¢ si¢ na innym bohaterze basni,
czyli psie, ktory staje sie przyjacielem balwana, objasniajac mu $wiat, ktdrego ten
nie rozumie.

Basn ta dokladniej od Krzesiwa oddaje punkt widzenia zwierzat, o ktory wielo-
krotnie upominat si¢ Eric Baratay, piszac:

[...] bede si¢ staral wejs¢ w skdre zwierzecia, pojaé jego otoczenie, jego
mozliwosci obserwacji i percepcji, aby cho¢ w malym stopniu dosiggnac,
odtworzy¢ jego odczucia, usilujac w ten sposoéb zrozumie¢, jak zwierzeta
widzg i przezywajg $wiaty historyczne, ktore je pochlonely (Baratay, 2014: 83).

Pies fancuchowy, ktérego czytelnik poznaje podczas lektury, zachowuje swoja
gatunkowg indywidualno$¢. Autor podjat probe wyzbycia sie ludzkich wyobrazen,
by zblizy¢ sie do psich doswiadczen oraz uczué i ukazaé¢ punkt widzenia innego.
W basni tej, podobnie jak w Krzesiwie, mozna zaobserwowa¢ motyw przemiany
zachodzacej w zyciu bohateréw'’, ktéry czesto pojawia sie w tworczosci Ander-
sena. Wspomniana przeze mnie opowie$¢ traktuje o zmianach w Zyciu calego
gatunku. Zawarta w Baltwanie ze sniegu historia dotyczy jednak konkretnego psa
tancuchowego, ktory na skutek splotu wielu wydarzen stracit swoje dotychczasowe
zycie. Utracil on status towarzysza, by stac si¢ raczej zwierzeciem stowarzyszonym
z cztowiekiem'.

11 Cechy basni mozna odnalez¢ migdzy innymi w ksiazce badaczki tego gatunku Weroniki Koste-
ckiej (2014).

12 W twoérczosci Andersena odnajdziemy wiele istot i przedmiotow, ktére ulegly degradacji, na
przyklad w basniach: Imbryk, Choinka, Dzielny ofowiany Zotnierzyk.
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Bylem mlodym piesiem, oni méwili, Ze malym i $licznym; wéwczas lezalem
w pokoju na pluszowym fotelu, spoczywatem na kolanach pani i pana, cato-
wano mnie w pyszczek i wycierano mi tapki haftowang chusteczka; nazywano
mnie ,,najpigkniejszym piesiem, piesiulkiem” (Andersen, 1977: 22).

Tak rozpoczyna opowie$¢ o swoim zyciu pies fancuchowy, ktdry mierzy sie
z mrozem okrutnej zimy. Zwierze, adoptowane przez pewne malzenstwo, w wieku
szczeni¢gcym bylo rozpieszczane i obdarzane duzg miloscig. Z pewnoscia petnilo
funkcje towarzysza. Mialto nieograniczony dostep do wszystkich pomieszczen, spa-
o w wygodnych i cieplych miejscach, nawet na kolanach swoich wiascicieli, ktérym
kontakt fizyczny z pupilem sprawial przyjemnos¢. Pies byl calowany w pyszczek
i czesto glaskany. O uczuciu, ktérym darzyli go ludzie, mogg réwniez swiadczy¢
pieszczotliwy ton oraz liczne zdrobnienia, jakimi zwracali si¢ do swojego psa.
Z pewnoscia wlasciciele dbali o niego, co udowadnia haftowana chusteczka, ktéra
wycierano mu tapy'’. Sama czynno$é¢ prawdopodobnie miala na celu zachowanie
czysto$ci w domu, zadbano jednak o komfort pupila, ktéry miat styczno$¢ z przy-
jemnym w dotyku materialem. Utrzymywano higiene zwierzecia oraz karmiono je,
zaspokajajac w ten sposob takze jego najbardziej podstawowe potrzeby. Basniowy
pies na wlasnej skdrze doswiadczyl poprawy warunkdéw zycia, a wrecz awansu psow
w XIX wieku. Sytuacja zwierzecia ulegla jednak zmianie, gdy dorosto.

Pies nie spelnil oczekiwan swoich wlascicieli, stajac si¢ — wedlug nich - zbyt
duzy, a rozmiar przeciez zapisany byl w jego genach. Zwierz¢ nie miato mozliwosci
zmiany swojego losu. Przeniesiono je do sutereny, gdzie mialo przebywac pod opie-

ka gospodyni.

Bylo to co prawda miejsce gorsze niz na gorze, ale przyjemniejsze; nie $ciska-
ly i nie ciggaly mnie dzieciaki. Miatem tak samo dobre jedzenie, i w dodatku
duzo wigcej! Mialem wlasna poduszke, no i byl piec, o tej porze to najcudow-
niejsza rzecz na tym $wiecie! Caly si¢ pod niego wciskalem, az mnie nie byto
widaé (Andersen, 2006: 374).

Pies utracil swoich wtascicieli, lecz zachowal godne warunki Zycia: otrzymat
jedzenie oraz wygodne miejsce do spania. Wysoko cenil réwniez to, Ze w tym miej-
scu nie dokuczaly mu dzieci. Zwierzeciu zapewniono kryjowke, czyli przestrzen
pod piecem, gdzie mogt si¢ ukry¢ nie tylko przed zimnem, ale takze przed niechcia-
nym towarzystwem — miejsce to dalo mu mozliwo$¢ decydowania o sobie. Badania

13 W tym fragmencie widoczna jest silna aluzja biblijna (Chrystus obmywal nogi swoim ucz-
niom).
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zoologow i behawiorystéw udowadniajg, jak wazne dla kazdego domowego zwie-
rzecia jest posiadanie przestrzeni samotnosci (Jak zapewnic psu..., 2019). Psy i koty
moga obdarzy¢ czltowieka glebokim uczuciem i przywigzaniem, lecz nalezy da¢ im
mozliwo$¢ wyboru, by samodzielnie podjely decyzj¢ o kontakcie. W basni Ander-
sen odwoluje si¢ do tej potrzeby.

W dalszej czesci opowiesci dowiadujemy sie, dlaczego pies zamieszkal na dworze.
Popelnil czyn, ktéry z ludzkiej perspektywy byt niedopuszczalny, tj. okazal - nie-
uzasadniona w odczuciu cztowieka — agresje:

Wyrzucili mnie na dwér i uwiazali do tancucha. Ugryzlem w noge panicza,
bo kopnat kos¢, ktéra jadlem, a ja jestem zdania, ze kos¢ za koé¢™*! Ale zle to
przyjeli i od tego czasu jestem na tancuchu i stracilem mdj czysty gtos, postu-
chaj, jaka mam chrype [...] (Andersen, 2006: 374).

Sprawcze zachowanie zwierzecia spowodowane bylo jego przekonaniem o nie-
sprawiedliwoéci panicza. Bunt doprowadzit do brutalnej zmiany pozycji psa
w domu, a tym samym jego losu. Fragment ten udowadnia, jak ludzka logika rézni
sie od zwierzgcej, co staje si¢ przyczyna wielu surowych kar, ktére czlowiek wymie-
rza pupilom, okazujgc brak zrozumienia ich perspektywy. Pies zostal w ten sposdb
zwierzeciem podwoérkowym, pelnigcym funkcje zniewolonego na fancuchu stréza
domu. Od tej chwili musial mierzy¢ si¢ z ograniczeniem ruchu, a takze ze zmienny-
mi warunkami pogodowymi.

Warto zatem zastanowic sie, czy bohater zastuzyl na swéj los. Odpowiedzi na
to pytanie dostarcza inna cze$¢ basni. Gdy w otoczeniu psa znajdowaly sie dzieci,
okazywal on calkowita tagodnos$¢. Zwracal uwage, ze byty dla niego dobre, glaska-
ly go, a nawet podarowaly mu kosé¢. Nigdy wigc by ich nie skrzywdzit (Andersen,
1977: 21). ,Wejscie” w psychike tego zwierzecia udowadnia, ze jego chwilowa agre-
sja wynikala z poczucia niesprawiedliwoséci. Gatunek Canis familiaris posiada sil-
nie wyksztalcong zdolno$¢ do oceny sprawiedliwosci. Wedle jego oczekiwan $wiat
powinien by¢ konsekwentny i rzetelny (Koscielniak, 2008). Panicz okazal psu brak
szacunku, czym w odczuciu zwierzecia zastuzyl na identyczny los. Dlaczego zatem
pies nie wykazal skruchy? Wspdlczesne badania wykazujg, ze zwierzg¢ta te nie
odczuwajg wyrzutéw sumienia w taki sam sposob jak ludzie. Reaguja one zgodnie
z oczekiwaniami ich wlascicieli, co ttumaczy miedzy innymi kulenie uszu, nato-

14 Poglady psa zdaja si¢ zbiezne z przedstawionymi w Kodeksie Hammurabiego. Stanowi on jeden
z najbardziej pierwotnych zbioréw praw, ksztalttujacy pojecie sprawiedliwosci. W paragrafie 197 czyta-
my, ze »jezeli ko§¢ obywatela ztamal, ko§¢ mu zlamig” Mimo ze odnosi si¢ on do zlamania, to mogtby
w wersji skroconej funkcjonowaé w formie: ,,kos¢ za ko$¢”, podobnie jak powszechnie znane ,,0ko za
oko, zab za zgb”, réwniez pochodzace z tego zbioru praw. Por. Kodeks..., 2024.
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miast wewngtrznie nie odczuwajg koniecznosci zados¢uczynienia za swoje winy.
Potrzebuja wiec pomocy czlowieka, by zrozumie¢, co dla ich wiascicieli jest dobre,
a co zle. Nie nalezy zatem wymagac od Canis familiaris, ze wynagrodza nam swoje
postepowanie wbrew naszej woli. Nie lezy to w psiej naturze'”.

Historia zycia czworonoga ukazana jest w basni bardzo szczegétowo. Na jej
podstawie mozna zrekonstruowaé duzg czes¢ zwierzecej biografii. Poza opowies-
cig o losie psa tekst dostarcza réwniez innych informacji na temat zwyczajow tego
gatunku. Gdy pies uktada si¢ w budzie, okreca si¢ trzy razy wkoto. Jest to typowe
zachowanie tych czworonogéw, ktére dzigki temu zyskuja wygodne ulozenie ciala
do spania. Bohater basni nie ulega antropomorfizacji, jego zachowania s3 naturalne
i zgodne z jego prawdziwg natura.

Ludzkg cechg jest nakladanie swoich wyobrazen na inne gatunki. Jest to sposéb
na zrozumienie innego i jego motywacji, mimo ze perspektywa ta ma duze ogra-
niczenia. Basn Balwan ze sniegu przedstawia, Ze nie jest to cecha wylacznie ludz-
ka. Zapytany przez balwana pies opowiada historie dwdch zakochanych, méwiac:

»Zaloza bude i bedg razem gryz¢ kosci” (Andersen, 2006: 372). W taki sposob
zwierze to postrzega uczucie milosci: wspdlny dom nazywa buda, a spedzanie cza-
su przez partneréw mialoby, jego zdaniem, polega¢ na gryzieniu kosci. On tak by
postepowal ze swoja ukochang, co przenosi na postrzeganie ludzi, aby mdc lepiej
ich zrozumie¢. Kazdy gatunek posiada wlasne ograniczenia i mozliwosci percep-
cyjne, nie jest wiec wada wylacznie ludzka nakladanie wyobrazen na zjawiska obce.

Batwan ze Sniegu to opowies$¢ o psie towarzyszacym czlowiekowi, ktory, na sku-
tek decyzji ludzi, jak i swoich wtasnych, stal sie z nim stowarzyszony. W tym ujeciu
basn Krzesiwo aczy sie z ta historig, wskazujac na poczatek oraz poszczegélne etapy
diugiego procesu udomowienia. Zmiennos¢ biografii psiego bohatera z basni Bat-
wan ze $niegu ukazuje natomiast los wielu przedstawicieli tego gatunku, ktérzy na
co dzien odczuwajg negatywne skutki tego procesu. W tym miejscu nalezy wroci¢
do tytulowego protagonisty. Jego destrukcyjna potrzeba kontaktu z ogniem wyni-
ka bowiem z iluzji bezpieczenstwa, jaka moze dostarczy¢ dom czlowieka. Tesknota
batwana do ognia moze sta¢ si¢ metaforg niebezpieczenstw, jakie czekaja na istoty,
ktore zdecydowaly si¢ zwiazaé swoj los z Homo sapiens. Ogromna zaleznos$¢ Canis

15 Badacze spieraja si¢ w tej kwestii. Brak poczucia winy (przynajmniej w takiej formie, jak
postrzegaja je ludzie) udowodniono w eksperymencie ze smakolykami. Pozostawiony sam w pomiesz-
czeniu pies otrzymal zakaz zjedzenia smakolyka ze stolu. Niezaleznie od decyzji zwierzecia (zjes¢ czy
zostawi¢) czlowiek krzyczal na nie, jakby zrobilo co$ ztego. Okazalo sie, ze zaréwno wtedy, gdy pies
zjadl smakolyk, jak i wowczas, gdy go nie ruszyl, wykazywal zachowanie, ktére kojarzone jest z psimi
wyrzutami sumienia: kulil uszy i chowal sie. Na tej podstawie badacze wysuneli hipotezg, ze psy nie
rozumieja pojecia wyrzutéw sumienia, a jedynie oceniaja swoje czyny na podstawie reakeji cztowieka.
Badania w tej kwestii nadal sa prowadzone. Por. Garfield, 2021: 85.

0T Z GI 'S S0'€E¥C0T’d(dd.L



TPDJP.2024.33.05 s. 16 z 20

Katarzyna Mencfel

familiaris od czlowieka zostala wypracowana przez wiele wiekéw. Usamodzielnie-
nie si¢ tego gatunku jest mozliwe, co ukazuje duza liczba bezdomnych zwierzat,
ktore lepiej lub gorzej radza sobie bez cztowieka. Historie pséw z basni Andersena
udowadniajg jednak, ze nie kazdy z nich otrzymuje mozliwo$¢ samodzielnosci, ale
zostaje skazany na prace dla cztowieka lub uwigzienie.

Adaptacja psich biografii na lekcjach jezyka polskiego

Przytoczone przeze mnie basnie uwidaczniajg, Ze nie zawsze mozna odnalez¢ w lite-
raturze pelng biografi¢ zwierzeca. Najwickszym wyzwaniem dla nauczycieli bedzie
zatem zaangazowanie tej metodologii nawet w przypadku tekstow pozornie do niej
nieprzystosowanych. Takie dzialania wymagaja odwotania si¢ do uczniowskiej krea-
tywnosci. Dalej przywotam kilka pomystow, ktére moga stuzy¢ wprowadzeniu oma-
wianych basni oraz samej metody do szkoly podstawowej. Skupia¢ si¢ one beda na
wizerunkach gatunku Canis familiaris, jakie w nich odnajdziemy.

Psy to zwierzeta dobrze znane uczniom. Warto zatem wykorzysta¢ wiedzg o zwy-
czajach, zachowaniu, troskach oraz przeszkodach, z jakimi mierzg sie ci zwierzecy
bohaterowie. Uczniowie z latwo$cig wczuja si¢ w ich punkt widzenia, odkrywajac
jednocze$nie wiele nowych informacji. Pierwszym z mozliwych sposobéw na wej-
$cie w perspektywe innego jest forma wywiadu. Uczniowie powinni podzieli¢ si¢ na
psie gwiazdy oraz ludzkich reporteréw. Celem dziennikarzy niech bedzie wydoby-
cie nie tylko informacji znanych z opowiesci Andersena, lecz réwniez tych, ktérych
w tekécie brakuje. Obie basnie zawieraja bowiem wiele niedopowiedzen, na przy-
kfad brak imion, informacji o pochodzeniu, okoliczno$ci $mierci. Wczuwajac sie
w nie-ludzkich bohateréw, uczniowie mogg uwzglednic¢ ich indywidualnos$¢ i wyjat-
kowos¢, zachowujac nie tylko pozytywne cechy psow, lecz takze ich ograniczenia
oraz wady. Uczniowska kreatywno$¢, w polaczeniu z podzialem na role, stanie sie
symboliczng proba nawigzania miedzygatunkowej wspolpracy opartej na szacunku,
stuchaniu i dostrzeganiu innego'.

Kolejnym etapem zanurzenia si¢ w perspektywie zwierzecej bedzie zaangazowa-
nie ciata. Performans Agaty Siniarskiej The Museum of the Anthropocene Diorama
N° 1 - Ghosts and Monsters (2022)"” udowadnia, jak istotne jest ono dla ukazania

16 Dostrzeganie i stuchanie perspektywy innego, a takze wczucie si¢ w jego punkt widzenia postu-
luje w swojej ksigzce Eric Baratay, rekonstruujac uczucia oraz emocje zwierzat w wielu réznych sytua-
cjach (Baratay, 2014).

7. Opisany przez Zuzanng Berendt (2023).
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nie-ludzkich doswiadczen. Same slowa oraz tekst pisany nie wystarczg, by odda¢

zagwarantowane psom przez cztowieka szcze$cie i bezpieczenstwo, ale tez zafun- ;

dowane przez niego w procesie udomowienia cierpienie i strach. Zaproponowane
formy dramy, a nawet przedstawienia teatralnego, zacheca uczniéw do wykorzy-
stania swojego ciata, by ukaza¢ wszystkie emocje, z jakimi mierzg si¢ nie-ludzcy
bohaterowie Krzesiwa oraz Batwana ze sniegu. Mlodzi aktorzy, wcielajac sie w role
zwierzat, powinni nie tylko widzie¢ oraz slysze¢, ale przede wszystkim doswiadczac.

Inng forma wypowiedzi, ktéra réwniez umozliwia rekonstrukcje zwierzecej
biografii, jest opowiadanie. Zadaniem uczniéw mogtoby by¢ przedstawienie loséw
psow przed wydarzeniami zawartymi w basni oraz po nich. Warto takze, by opo-
wiadania napisane byly z perspektywy psa. Zrozumienie miedzy innymi jego uczué
i problemow, jak w przypadku wywiadu, odwoluje si¢ do empatii, ktdra jest by¢
moze naszg najwiekszg sita, dajacg szanse na poprawe warunkdéw zycia innych istot.
Skonczone opowiadania ujawnia, jak rézne moga by¢ zwierzece historie, nawet
jesli posiadajg pewne punkty wspdlne. Lancuchowy pies z basni Batwan ze snie-
gu moze bowiem sta¢ si¢ zardéwno porzuconym zwierzeciem, jak i adoptowanym
przez nowg rodzing towarzyszem. Uczniowskie prace powinny zosta¢ odczytane na
glos calej klasie, by mlodzi ludzie mieli mozliwos¢ dostrzezenia indywidualnosci
zwierzecych losow.

Metodologia zwierzecych biografii moze by¢ réwniez wykorzystywana w celu
gromadzenia informacji o bohaterze literackim. Jednym z powszechnych ¢wi-
czen proponowanych uczniom szkél podstawowych jest sporzadzenie notatki
o postaci przedstawionej w tekscie. W miodszych klasach rekonstrukcja historii
zycia nie-ludzkiego bohatera moze by¢ punktem wyjscia kreatywnej notatki wizu-
alnej, na przyklad w formie profilu na portalu spotecznosciowym. Starsze klasy
moga, w ramach pracy grupowej, pdj$¢ o krok dalej i podja¢ probe przeksztal-
cenia tej krotkiej notatki w dluzszg forme pisang, najlepiej nasladujgc wzorco-
we teksty biograficzne zaproponowane przez nauczyciela. Efektem pracy z bas-
niami moze by¢ uwrazliwienie ucznidéw, a pdzniejsza lektura innych gatunkow
literackich bedzie ukierunkowana na dostrzeganie nie tylko czlowieka, ale réwniez
nie-ludzkich bohateréw.

Jak pisze dunski krytyk literacki i filozof Georg Brandes, ,Ksigzka z basnia-
mi to jedyna ksigzka, na ktdrej uczyliémy sie czytaé i ktérg czytamy do dzi$ [...]”
(Brandes, 1886). Andersen stworzyl utwory laczace pokolenia, ktére dojrzewaja
w towarzystwie jego basni i pod ich opieka. Moga one stanowi¢ nie tylko chwile
wytchnienia od trudniejszych tekstoéw, z ktérymi uczniowie mierzg si¢ na co dzien.
Towarzyszg czytelnikom nie tylko we wspomnieniach, ale réwniez w powracajacej
lekturze (Wojcik-Dudek, 2009), ktéra postuluje slaska badaczka literatury dziecie-
cej Malgorzata Wojcik-Dudek. Lektura basni Andersena powinna by¢ wielokrot-
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na i wcigz kontekstualizowana (Ochwat, 2020), by stale odkrywac te utwory na nowo
i adaptowa¢ do zmieniajacej sie rzeczywistosci, w tym wszechobecnego cierpienia,
jakie czlowiek zapewnia gatunkom, z ktérymi dzieli Ziemig. Niezaleznie od wyko-
rzystanych metod lektura basni Andersena w duchu zwierzecych biografii powinna
i$¢ w parze z poznaniem samego gatunku, tj. jego ograniczen oraz mozliwosci, ktére
daje nie tylko autorom, ale réwniez badaczom. Jego uniwersalno$¢ umozliwia wiele
odczytan osadzonych w zupelnie nowych kontekstach, ktére moga by¢ punktem
wyjscia ekokrytycznej interpretacji.

Zwierzece biografie nie sg charakterystyczne wytacznie dla basni. Metodologie te
mozna zastosowac dla wielu tekstow literackich, w tym lektur szkolnych, z ktérymi
spotykaja sie wspoltczes$ni uczniowie. Pierwszorzednym przykladem, zaproponowa-
nym mlodszym odbiorcom w nowej liScie lektur szkolnych, jest powie$¢ Pax Sary
Pennypacker. W ksigzce tej mozna odnalez¢ niemal pelng biografie nie tylko tytu-
fowego lisa, ale tez innych przedstawicieli tego gatunku. Zwierzece biografie moga
by¢ réwniez sposobem na ulatwienie uczniom pracy z tekstami, ktére stanowig dla
nich wyzwanie. W ten sposéb zyskajg oni mozliwos¢ poznania historii na przyktad
niedzwiedzia z Pana Tadeusza czy lwéw z Quo vadis. Refleksja nad losami wielu
gatunkow nie powinna by¢ zatem ograniczana wytacznie do tekstow dla mtodszych
odbiorcéw. Metodologia ta daje szerokie mozliwosci dostosowania do wieku grup,
z ktoérymi nauczyciel pracuje, dostarczajac szansy na wielokrotne wykorzystanie na
roznych etapach edukacyjnych.
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Children’s understanding of selected value names

Abstract: The article is devoted to the analysis of the understanding of selected names of social values
by five-year-old children, such as friendship, responsibility, honesty, respect and tolerance. The research
material was obtained through conversations (free, directed) with children who had turned five years
old. Also tools of cognitive semantics (cognitive definition) were implemented. The results indicate that
five-year-old participants in preschool education mostly recognize the given values, and their concep-
tualization and reconstruction of meanings are based on analogies that reflect concretized social inter-
actions. Axiological phenomena are usually not internalized and are perceived in terms of concretized
object, persons, or interaction qualities, which is typical of the transitional period between the precon-
ventional and conventional stages. Children explain the world from a subjective point of view, focused
on their own needs and benefits, although quite often, they refer to duties and the need to follow rules.

Keywords: names of values, child, cognitive semantics, conceptualization

Abstrakt: Artykut jest poswiecony analizie rozumienia wybranych nazw wartosci spotecznych (takich
jak: przyjaz#, odpowiedzialnos¢, uczciwosé, szacunek i tolerancja) przez dzieci pigcioletnie. Material
badawczy zostat pozyskany dzigki rozmowom z dzie¢mi, ktére ukonczyly pie¢ lat. W badaniach wyko-
rzystano takze narzedzie z obszaru semantyki kognitywnej (definicja kognitywna). Wyniki wskazuja, ze
pieciolatkowie - uczestnicy edukacji przedszkolnej — w wiekszosci rozpoznaja podane wartosci, a ich
konceptualizacja i rekonstrukcja znaczen opiera si¢ na konotacjach bedacych odbiciem okreslonych
interakcji spolecznych. Fenomeny aksjologiczne nie sa zwykle zinterioryzowane, s postrzegane
w kategoriach ukonkretnionych cech przedmiotu, oséb lub jakosci interakcji, co jest typowe dla przej-
$ciowego okresu pomiedzy etapem przedkonwencjonalnym a konwencjonalnym. Dzieci tlumaczg
$wiat z subiektywnego punktu widzenia, skoncentrowane sg na wlasnych potrzebach i korzysciach,
cho¢ juz doé¢ czesto odwoluja sie do powinnosci i potrzeby przestrzegania zasad.

Stowa kluczowe: nazwy wartoéci, dziecko, semantyka kognitywna, konceptualizacja
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Wazne sq przede wszystkim same wartosci, ktore
docierajg do nas jako tresci wyrazen nalezgcych
do tego jezyka - mowig one o tym, co uwazamy za
dobre, a co za zte. Wazny jest i sam jezyk — narzedzie
nie tylko komunikacji, ale i myslenia.

(Puzynina, 2014: 7)

Wstep

W ostatniej powiesci Mateusza Pakuly, podejmujacej watek umierania w konteks-
cie egzystencjalnym i spolecznym, pojawia sie zdanie: ,,Fakty, nie wartosci. Fakty!
Rozmawiajmy o faktach” (Pakula, 2021: 8). Wezwanie to jest o tyle istotne, ze z jed-
nej strony wpisuje si¢ w paradygmat pozytywistycznego dualizmu faktu i wartosci -
empirii i idei (Pacewicz, 2013: 330), z drugiej podejmuje problem posthumanistycz-
nej nieufnosci do tego, co ksztattuje okreslonego typu paradygmat aksjologiczny. Ten
za$ zawsze jest skazony jakims$ uogoélnieniem czy schematem zwigzanym z wybo-
rem, u podstaw ktdrego stojg uniwersalne lub indywidualne motywacje. Dodatkowo,
w czasach wspolczesnych, gdy subiektywno$¢ staje si¢ wystarczajacym argumentem
dla relatywizacji ocen i postaw, wazne jest nie tyle zwigzanie warto$ci z ,,abstrak-
cyjnymi idealami” odnoszacymi sie do ,specyficznych przedmiotéw lub sytuacji,
reprezentujgcych osobiste wierzenia na temat sposob6w realizacji tych ideatéw i ich
ostatecznego osiagniecia” (Sikorski, 2005: 470), ile ich internalizacja — wszak ,,zy¢
mozesz tylko dzieki temu, za co mégtbys umrze¢” (Saint-Exupéry, 2017: 35).

Zbidér wartoéci i norm oraz orientacji wartosciujgcych, a wiec tego, co cenne,
pozadane, preferowane, negowane lub kontestowane, nie jest przeciez przeciwien-
stwem faktow rozumianych jako urzeczywistnianie si¢ ,,prawdziwego” zycia. War-
tosci w codziennym doswiadczeniu prezentuja si¢ przede wszystkim jako jakosci
(pozytywne') w obszarze tego, co miedzyludzkie, w przestrzeni relacji (Ostasz,
2009: 26)°. Nie wyobrazamy sobie sytuacji, aby celowe oddziatywanie pokoler ,,zste-

! Podzial na wartosci, migdzy innymi pozytywne i negatywne, wprowadzila Jadwiga Puzynina
w ksigzce Jezyk wartosci (1992), wyodrebniajac je ze wzgledu na sposéb wartoéciowania, odczucie czy
konsensus spoteczno-kulturowy.

2 Badacze eksplikujg takze pojecie wartosci w kategoriach rzeczy, cech przedmiotéw (ujecie jakos-
ciowe lub ilosciowe) czy w ich relacjach do podmiotu (zob. Wieczorek, 1999; Laskowska, 1992; Najder,
1971), lub w kategoriach spolecznych, okreslajac wartos¢ jako istotny determinant zachowan i dziatal-
nosci czlowieka w relacjach migdzyludzkich (Kluz, 2010). Aspekt wartosci jako kryterium pozytywnej
oceny i orientacji zyciowej w relacjach do osobowosci i wychowania podnosi rowniez Stanistaw Kawu-
la (1997: 89-90).
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pujacych” na ,wstepujace” odbywalo sie bez ,wychowywania do wartosci” (Switata,
2019: 159). Jak wskazujg pedagodzy, jednym z podstawowych celéw wychowania
jest przeciez ,,stworzenie systemu wartosci, ktéry stanowi fundament zycia czlowie-
ka - ten system buduje osobowos$¢ i ksztaltuje Zycie cztowieka, decyduje, co dla
jednostki jest istotne, cenne, co dobre a co zle. Wptywa na nasze potrzeby dazenia,
pragnienia” (Switata, 2019: 160).

Metoda analizy wartosci nie tylko jako ,wzniostych abstraktow’, ale takze jako
dynamicznych ,fenomendéw” doswiadczanej codziennosci, a wigc tego, co ludzie
uwazajg za cenne, wazne i warto$ciowe, bliska jest zaréwno Andrzejowi Grzegor-
czykowi (1983), jak i Jerzemu Bartminskiemu (2003) czy Wojciechowi Kajtocho-
wi (2008). Semantyka z nakierowaniem aksjologicznym, inspirowana teoriami kog-
nitywistycznymi, podnosi nadrzedno$¢ parametru aksjologicznego w jezyku, ktory
determinuje procesy konceptualizacji rzeczywistosci, wszak ,warto$ci stanowig nie-
zbedny skladnik opisu znaczenia” (Krzeszowski, 1999: 18). Skoro dzialamy na bazie
znaczen, jakie majg dla nas rzeczy, przedmioty, sady, emocje, a znaczenia pochodza
z interakeji, to s3 one modyfikowane przez interpretacje w aktualnych sytuacjach
(Ferenc, 2009; Hatas, 1981).

Szczegdlnie cenne poznawczo wydaje sie docieranie do sposobéw rozumienia
wartosci przez medium jezyka i komunikatéw dziecigcych. Mozna w nich bowiem
zauwazy¢ przemiany zwigzane nie tylko z rozwojem mentalnym i jezykowym
podmiotéw, ale takze z socjalizacja oraz inkulturacja, ktérym sg poddawane dzie-
ci w rodzinach i instytucjach o$wiatowych. Tym samym dziecigce werbalizacje
mogg stanowi¢ material pogladowy nie tylko do badan socjolingwistycznych czy
psycholingwistycznych, ale tez do analiz z dziedziny edukacji cztowieka (Cieciuch,
2013: 137), gdzie jest miejsce zaréwno na interpretacje proceséw nabywania warto$-
ci, jak i wychowania ku warto$ciom.

Zalozenia metodologiczne

Przykladajac do problematyki warto$ci narzedzia jezykoznawstwa kognitywnego
z zalozeniem, ze jezyk jest ,bezposrednim odbiciem proceséw poznawczych, kto-
re zachodza w umysle czlowieka” (Wisniewska-Kin, 2007: 33), a poznanie i jego
efekty s3 modelowane wedlug schematu: percepcja — konceptualizacja — werbali-
zacja, mozna dotrze¢ do sposobow pojmowania wybranych nazw wartosci przez
uzytkownikow jezyka. Przedmiotem badan opisywanych w niniejszym tekscie sa
dziecigce werbalizacje, bedace skutkiem jezykowej reakcji na bodzce pochodzace
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z rozmowy zorientowanej na rekonstrukcje struktury semantycznej okreslonych
znakoéw jezykowych, rozpoznawalnych w komunikacji jako sygnaly wartosci.
Pomocnym narzedziem do tego celu wydaje sie definicja kognitywna’, ktéra odwotu-
jac sie do wiedzy potocznej, utrwalonej w swiadomosci uzytkownikéw, pozwala na
interpretacje¢ senséw, w tym do$wiadczen i sposobéw obrazowania $wiata. Rekon-
struujgc znaczenie, pytamy bowiem o to, co konkretni uzytkownicy jezyka (w tym
wypadku pigciolatkowie) maja na mysli, odnoszac si¢ do danego pojecia (Hrycy-
na, 2017: 80). Dodatkowo, opisujac sposéb konceptualizacji przez dzieci w kontek-
$cie eksplikacji przez nie okres§lonych znaczen, nalezy, po pierwsze, zwrdci¢ uwage,
ze zdolnos¢ ta sytuuje sie na wczesnym etapie, gdyz ,,rozwija si¢ rownolegle wraz
z rozwojem mys$lenia czlowieka” (Filar, 2013: 31), po drugie zas, trzeba przyja¢, ze
niedostatek kompetencji jezykowej i komunikacyjnej powoduje, iz w tekstach dzie-
ciecych mamy do czynienia zaréwno z duzg liczbg subiektywnych asocjacji (meta-
for, antropomorfizacji, animizacji), jak i z tendencja do schematycznego powiela-
nia jezyka dorostych (Niesporek-Szamburska, 2004: 8). Znaczenie rozumiane jako
struktura pojeciowa oparta na do$wiadczeniu, substytucjach, wyobrazeniach, swia-
domosci stanowi raczej rezultat kreacji niz spojnej interpretacji dokonanej przez
miodego uzytkownika jezyka® (Jeczen, 2019). Jest wiec bardziej ,wyobrazeniem
obiektu typowego” (Woéjtowicz, 2013: 74-75) niz efektem usystematyzowanej wie-
dzy na jego temat. Niemniej jednak w dzieciecych konotacjach nazw wartosci dzigki
kategoriom (aspekty, profile znaczeniowe) i kategoryzacji mozna uchwyci¢ pewne
ponadsubiektywne sady o przedmiocie, co zostanie opisane dalej.

Pozyskanie materiatu jezykowego nastapito podczas grupowego wywiadu kie-
rowanego (zob. Ostrowska, 2000), przeprowadzonego w czasie wykonywania
praktyki pedagogicznej przez osobe, z ktérg dzieci odbywaly juz zajecia’. Badania

3 W ujeciu Jerzego Bartminskiego (1988) tego typu definicja oddaje sposob rozumienia ,,przed-
miotu” przez méwigcych danym jezykiem, daje opis ,utrwalonej spolecznie i dajacej sie poznaé
poprzez jezyk i uzycie jezyka wiedzy o $wiecie, kategoryzacji zjawisk, ich charakterystyki i wartoécio-
wania” (Bartminski, 1988: 169-170). Jest to zatem typ definicji wskazujacy na cechy bardziej i mniej
utrwalone w jezyku, elementy konotacyjne, a nawet na ujecia jednostkowe i okazjonalne. Struktura
definicji kognitywnej rézni si¢ od definicji stownikowej kategorialnym, fasetowym uporzadkowaniem
zdan definicyjnych, podczas gdy tradycyjne definicje - jak wskazuje Stanistawa Niebrzegowska-Bart-
minska — sg oparte ,,na zasadach strukturalno-semantycznych, w istocie taksonomicznych, ogranicza-
jace tre$¢ definicji do cech koniecznych i wystarczajacych dla identyfikacji denotatu” (Niebrzegowska-

-Bartminska, 2018: 261).

4 Zwraca sie uwage, ze przy tworzeniu tego typu definicji istotne jest uwzglednienie profilowania,
czyli subiektywnych konceptualizacji danego przedmiotu, ktdre jednak nie sg odrgbnymi znaczeniami,
ale jego elementami.

5 Material zarejestrowala, zagregowala i dokonala jego transkrypcji Agnieszka Sadlocha. Zostat
on cze$ciowo wykorzystany w niepublikowanej pracy licencjackiej napisanej pod moim kierunkiem
pt. Rozumienie wartosci spotecznych przez wspélczesnych pieciolatkéw (Sadlocha, 2019).
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odbyly sie w roku 2019, w czterech grupach dzieci piecioletnich w dwoch placow-
kach publicznych - miejskich przedszkolach samorzagdowych w Kielcach. W roz-
mowach uczestniczylo tacznie 50 dzieci, ktére ukonczyty 5 lat, w tym: 29 chlopcow
i 21 dziewczynek.

Zamyst metodologiczny zastosowany w niniejszych badaniach pozwalal na ela-
styczne sterowanie dialogiem®. Zgodnie ze wskazaniami pogladowego i motywacyj-
nego poznawania $wiata wartosci w kontekscie jeszcze niepelnej operacjonalizacji
poje¢ abstrakcyjnych przez dzieci badanie wartosci jako tylko ,,ponadsytuacyjnych,
abstrakcyjnych celow” (Cieciuch, 2013: 138) byloby utrudnione. Niemniej jednak

»badanie wartoéci jako konkretnych celéw lub motywacji, ktére kieruja dzieckiem
w taki sposdb, ze przedktada ono jedne czynnosci nad inne, jest mozliwe i uzasad-
nione rozwojowo” (Cieciuch, 2013: 138). W zwigzku z tym, pozyskujac material
jezykowy — wypowiedzi dzieci, zadbano o to, by pytania (inspiracja do werbalizacji
jako ,,punktu dostepu” do konceptualizacji wartosci) umozliwiaty odwolywanie si¢
do konkretnej sytuacji egzystencjalnej i indywidualnych do$wiadczen. Wiaze si¢ to
z opisywanym w literaturze przedmiotu schematem aksjologicznej internacjonali-
zacji: ,najpierw rozpoznajemy wartosci, potem je oceniamy, by nastepnie wartos$¢
urzeczywistni¢” (Kurczab, 2012: 12). Wskazany schemat to substytucja ,upoje-
ciowienia” czego$, co - jak mawial Max Scheler - ,nie da si¢ pojeciowo okresli¢”
(za: Patrzalek, 1996: 219). Rozmowy z przedszkolakami na temat wartosci prowo-
kowaly najpierw matlych interlokutoréw do ujawnienia konotacji danej nazwy, skila-
dajacej si¢ na obraz semantyczny okreslanej nig wartosci: Co to jest X?, nastepnie jej
interpretacji przez asocjacje (analogie, przeciwienstwa): Z czym sie kojarzy X?, by na
koniec odwola¢ si¢ do wiedzy na temat jej ,,urzeczywistnienia’, tj. przejawiania sie
w zyciu: Czy X wystepuje w twoim/waszym zyciu i jak sie przejawia? Do eksplikacji
wybrano wartosci rozpoznawalne jako istotne w aksjologii edukacyjnej nie tylko
ze wzgledu na doniosto$¢ moralng, ale takze ich nacechowanie spoleczne - eks-
ponowanie tego, co spolecznie wlasciwe i poiqdane7 (por. Brémond, Couet, Davie,
2008: 219; Kowalikowa, 2008: 228-229), tj. przyjazn, odpowiedzialnos¢, uczciwosé,
szacunek, tolerancje.

6 Zdaniem Heleny Borowiec, badajacej rozumienie poje¢ przez dzieci, ,zadawane dziecku pytania
nadajg kierunek jego rozumowaniu i sklaniajg do usystematyzowania swej wiedzy w okre$lony sposéb.
Jednak odpowiedz jest oryginalnym wytworem myslenia” (Borowiec, 2014: 30).

7 Wartosci to ,sposoby postepowania, dzialania i my$lenia uwazane za wtasciwe przez jednostke,
grupe spoleczng lub spoteczenstwo” (Brémond, Couet, Davie, 2008: 219).
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Wartosci w rozumieniu dzieci przedszkolnych

Warto$¢

Pojecie warto$¢ jest znane pieciolatkom. Zdecydowana wiekszos¢ dzieci deklarowa-
fa, ze styszala i rozumie to stowo, ale nie potrafita go zdefiniowac. Pigciolatkowie
poproszeni jednak o skojarzenia i synonimy w wigkszosci wymieniali nawigza-
nia do liczb i rozmiardw oraz pieniedzy, ktdre staja si¢ ,przelicznikiem” wartosci
(aspekt ekonomiczny i matematyczny). Eksplikacja semantyczna zostata zbudowa-
na na identyfikacji materialnej: Wartos¢ kojarzy mi sig z pienigdzmis Ze cos jest warte
bardzo duzo pienigdzy, duza kasa; duza forsa, oraz ilosciowej: cos, czego jest duzo®,
Dziecigce konceptualizacje nadajg warto$ciom charakter ukonkretniony. Jawig sie
one jako jako$ci cenne i cenione, ale przypisane do danego przedmiotu o material-
nym charakterze, bedace jego cecha. Znamienne jest utozsamianie przez dzieci tego,
co wartos$ciowe, z sila nabywcza, skonkretyzowang przez dobrze im juz znane pie-
nigdze, uzywane takze w formie potocznych synonimow (kasa, forsa). Z kolei zapy-
tane o to, czy warto$cig moze by¢ na przyklad ,,dobre zachowanie w przedszkolu”,
odpowiadaly, ze nie, poniewaz jest to raczej ,nakaz” o charakterze zewnetrznym,
ktérego trzeba przestrzega¢, aby unikna¢ kary (por. to nie jest wartosé, bo trzeba
by¢ grzecznym, zeby pani nie krzyczata; mama mowita, ze tak trzeba; bo inne dzieci
cig lubig; za to sig nie placi). Ten sposéb rozumienia wartoéci wigze sie z etapem
rozwoju poznawczego i moralnego, na ktérym normy majg charakter ,uzewnetrz-
niony’, a §wiadomo$¢ moralna ujawnia si¢ w postaci poczatkdw realizmu moralnego
(zob. Gutowski, 2001). Motywacja dokonywania ocen moralnych w tym wieku nie
sa bowiem intencje, lecz skutki okreslonych dziatan. Dzieci kojarzg to, co dobre,
w kontekscie tego, co nakazane, co opatrzone sankcja lub co si¢ oplaca, nie za$
w kontekscie imperatywu etycznego czy normy spoteczne;j.

Przyjain
Jedna z najlepiej rozpoznawanych i identyfikowanych przez dzieci wartosci jest przy-

jazn. Wszyscy interlokutorzy znali nie tylko stowo, ale tez tresci z nim utozsamiane.
Na semantyczny profil tej wartosci sktadaja sie nastepujace kategorie (fasety):

8 Cytowane wypowiedzi badanych pigciolatkéw zaznaczam w tekscie kursywa. Wypowiedzi pelne
przytaczane s od duzej litery, fragmenty zas - od male;.
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- uczucia i emocje (na przyklad: kogos si¢ bardzo lubi; ktos kogos lubi i si¢ przy-
jazni; przyjacielem jest osoba, ktorg si¢ bardzo, bardzo, bardzo lubi albo bardzo
si¢ kocha), ktére s3 dos§wiadczane (na przyklad przyjaciela mozna kochac) lub
okazywane (na przyklad wszyscy si¢ lubig i przytulajg);

- bliskie relacje, zaangazowanie (na przyklad: przyjacielowi mozna powiedzie¢
sekret; Jak jestesmy przyjacielem, to pomagamy sobie; Jak moja przyjaciétka Laura
jest smutna, to jg pocieszam i robig Smieszne miny), bedace koniecznym skutkiem
pozostawania w przyjazni;

- czynno$ci towarzyszace (na przyklad: pokazuje przyjacielowi nowg rzecz;
codziennie z kims$ rozmawiam; umawiamy si¢ na podworko; chodzimy razem
w parach [na przyklad podczas spaceru w przedszkolu]; zostaje u przyjaciotki na
noc, a ona u mnie; zapraszam na urodziny);

- specyfika kontaktu (kontakt niewymuszony, nieformalny, rowiesniczy, sprawia-
jacy satysfakcje, na przyklad: To takie cos, ze ktos jest dla kogos mity; Ktos, kto sie
z kims bawi; Moge si¢ z nim wymienia¢ zabawkami i wspélnie si¢ bawié; Z przy-
jacielem mozna si¢ spotykac; To jest taka osoba, ktérg bardzo sig lubi i spedza sie
z nig duzo czasu).

Na tym etapie pigciolatkowie odrdzniajg juz znaczenia stéw przyjaciel i kolega,
ten pierwszy jest bowiem ,wpuszczany” w krag prywatny i obdarzany zaufaniem
na tyle, ze mozliwe jest dzielenie si¢ dobrami materialnymi identyfikowanymi jako
cenne (warto$ciowe), na przyklad: kolegg to jest chlopak, a przyjaciel to moze by¢é
jakis chiopak i dziewczyna; Przyjacielowi mozna powiedzieé sekret; Z przyjacielem
dzielg si¢ rzeczami; Ja si¢ dziele z mojg przyjaciotkg lalkg.

Przyjazni jest kojarzona wiec z uczuciem sympatii skierowanej do wybranych
0s6b - rowiesnikow (ani jedno dziecko nie wskazalo dorostych), ale ,obarczana”
réwniez bagazem skojarzen ,utylitarnych” Rozwijajaca si¢ w tym wieku potrzeba
przynaleznosci (w terminologii Mastowa) rzutuje tez na wypowiedzi konkretyzu-
jace zachowania przyjacielskie: wspdlna zabawa, codzienne rozmowy, odwiedzanie
sig, dawanie prezentow, dzielenie sig rzeczami, chodzenie w parze, rozweselanie. Tym
samym dzieci §wietnie rozpoznajg nie tylko prototypowe cechy przyjazni (rodzaj
wiezi), ale takze sensy peryferyjne, zwigzane z wartosciami czy powinno$ciami
moralnymi towarzyszacymi tejze wigzi. Wérdd nich jest odpowiedzialnosé za cos lub
kogos, gdyz w przyjazni nie mozna tamac obietnic.

Odpowiedzialnos¢

Pojecie odpowiedzialnosci zajmuje wazne miejsce w wychowaniu do wartosci. Jest
ono postrzegane zaré6wno jako kategoria moralna, jak i pozadana warto$¢ spo-
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teczna. Okresla bowiem specyfike predyspozycji moralnej czlowieka, ktéra prze-

jawia sie z jednej strony w jego stosunku do samego siebie, do wykonywanych

zadan, z drugiej - jako jako$¢ w relacjach spotecznych. Dzieciecy interlokutorzy
na poczatku zdecydowanie mniej che¢tnie wypowiadali si¢ na temat odpowie-
dzialno$ci. Tylko niektérzy z nich probowali okresli¢ tre$¢ tego pojecia (20 osdb)

i w wiekszosci byly to dziewczynki (11). Pomijajagc etymologicznie stuszne, ale

w tym wypadku peryferyjne i nieistotne skojarzenie (odpowiedzialnos¢ to odpo-

wiedzie¢ komus na przyktad na pytanie), mozna wskaza¢ na nastepujace aspekty

odpowiedzialnosci:

- wykonywanie powierzonych zadan (na przyklad: to, jak ktos ma cos do zrobienia;
Trzeba codziennie wykonywac obowigzki; Trzeba wychodzic z psem; jak masz psa,
to trzeba go karmic; trzeba uwazac, zeby nie wpadt pod samochéd);

- odpowiednie zachowanie, tzn. zgodne z zasadami spolecznymi (na przyklad: To
znaczy, ze trzeba pomagal ludziom; Odpowiedzialno$¢ to bycie grzecznym; zeby
stuchaé pani; kochac rodzicow; zeby pomagac zwierzetom; Trzeba zachowywac sig
bezpiecznie);

- postuszenstwo, stosowanie si¢ do polecen (na przyktad: siedziatam sama w samo-
chodzie, jak mi mama kazala; to, Ze nie skoczylem z drzewa, cho¢ chciatem, ale
tata mi zabronit; nie wchodzitam do morza, Zeby nie chorowacd).

Z zestawienia wynika, ze te z dzieci, ktdre podjely temat odpowiedzialnosci,
zrekonstruowaly znaczenie tej wartosci w ramach mysélenia ,,przedoperacyjnego’,
ujawniajacego si¢ — zdaniem Jana Piageta — gdy tresci pojecia s usadowione ,,na
zewnatrz” (Piaget, 2006: 106). Przypomnijmy, ze w Wielkim stowniku jezyka pol-
skiego odpowiedzialno$¢ jest opisywana jako cecha charakteru ,kogos, kto jest
obowigzkowy”, oraz obowigzku - nie tylko jednostkowego, ale takze moralnego
czy spotecznego. W konceptualizacjach dzieci nie ujawnil si¢ réwniez profil winy
(odpowiedzialnos¢ za popelnione czyny), ktory jest definiowany w stowniku jako
»obowiazek odpowiadania za to, ze stalo si¢ co$ niekorzystnego, co nie powinno sie¢
zdarzy¢” (Odpowiedzialnos¢, 2014).

Uczciwo$¢

Nazwa uczciwos¢ jest znana niemal wszystkim badanym dzieciom. Sposréd bada-
nych pieciolatkow 20 dziewczynek i 25 chtopcow wskazalo, ze uczciwos¢ to cecha
osoby, ktora nie oszukuje, jest prawdoméwna, dobra i postepuje zgodnie z zasada-
mi. Z wypowiedzi dzieci wynika, Ze na profil semantyczny uczciwos$ci sktadajg sie
nastepujace aspekty:
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- prawdoméwnosé (na przyklad: Czlowiek uczciwy nie ktamie; mowi prawde -
mama mi kazata zawsze mowic prawde; Nasza pani jest uczciwa, bo nigdy nas nie
oktamata; Ja mowie uczciwie, nawet jak sig boje);

- dobro¢ i sympatia w stosunku do ludzi (na przyktad: Uczciwosé¢ jest wtedy, gdy
ktos jest dobry; uczciwy to ktos taki mily; uczciwy nie przezywa nikogo; nie doku-
cza; jest powazny i nie zartuje za bardzo; po prostu jest dobry i juz; jestem uczciwy,
bo jestem grzeczny);

- zgodno$¢ z zasadami (na przyklad: ze jak sig gra w pitke, to trzeba grac fair play;
Jak sig gra w planszéwki, tez trzeba by¢ uczciwym, czyli nie oszukiwaé; Uczciwosé
jest, gdy sie nie lamie zasad; czlowiek uczciwy to taki, co gra uczciwie, czyli nie
oszukuje; No, ale mozna tez uczciwie umy¢ zeby).

Z przedstawionych przykladéow wynika, ze dziecigece konotacje uczciwosci
uwzgledniajg zaréwno aspekt atrybutu osoby (uczciwos¢ jako cecha usposobienia
czlowieka), jak i wspolzycia spolecznego (przestrzeganie ustalonych regut) — tyl-
ko w nielicznych przypadkach dzieci mylily uczciwo$¢ z dokladnoscig czy zyczli-
woscig. Taki stan rzeczy jest zwigzany zapewne ze skutkami edukacji aksjologicz-
nej na poziomie przedszkola, czemu stuza miedzy innymi takie programy, jak
»Uczciwo$¢” (Michnik, Szulta, 2012), zawierajace scenariusze zaje¢. Inspiracje do
edukacji w tym zakresie - jak piszg autorki — stanowity wyniki ewaluacji innego
programu (,Zyj w zgodzie ze sobg”), dowodzace, ze ,wdrazanie podstawowych
poje¢, takich jak: milo$¢, pokdj, szacunek, zrozumienie, przebiegalo bez zaklo-
cen i bylo zrozumiate dla wychowankéw, natomiast problem stanowilo wprowa-
dzanie poje¢ nastepujacych: tolerancja, pokora, uczciwo$¢ i odpowiedzialno$e”
(Michnik, Szulta, 2012).

Szacunek

W rozmowe na temat szacunku wlaczylo si¢ 21 dziewczynek i 15 chlopcow, kto-
rzy zadeklarowali, Ze potrafia odpowiedzie¢ na pytanie: Co to jest szacunek?
Identyfikacje znaczeniowe, ktére ujawnily si¢ w czasie rozméw, skupialy sie na
kategorii szacunku jako czynno$ci okazywania uznania i atencji (na przyklad sza-
cunek to jest to chyba, ze sig kogos szanuje) przede wszystkim komus lub czemus,
z kim lub czym wigza sie pozytywne emocje albo uczucia’. Dziecieca semantyka
szacunku obejmuje:

° Uniwersalny stownik jezyka polskiego (Dunaj, red., 2003: 1484) podaje nastepujaca synoni-
mi¢ szacunku: powazanie, poszanowanie, uznanie dla kogos lub czegos (por. takze niemieckie stowo
Schiitzung ‘szacowanie, ocena; powazanie’).
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- powazanie dla bliskich oséb (na przyklad: szanuje dziadka, bo odbiera mnie
z przedszkola i kupuje lody; Ja szanuje brata, bo jest mtodszy; Szanuje mame i tate,
dziadka i babcig, i wujka i ciocig, bo to moja rodzina);

- dbalos¢ o rzeczy, podkreslanie ich wartosci (na przyklad: zeby nie psuc pieniedzy;
jak nie szanujemy zabawek, to sie psujg; Ja szanuje moje pienigdze, bo moge cos
sobie kupié; mama kaze szanowal mi czapke, bo duzo kosztowalta);

- szczego6lng (bliska) relacje z osobami lub ze zwierz¢tami (na przyklad: Jak sie
daje stowo, to jest szacunek; ze sig kogos szanuje, to nie zabiera mu sig pieniedzy;
szanuje mojego psa, bo pilnuje mojego domu; ja mam chomika, to go szanuje);

- motywacje do dziatania lub jego zaniechanie (na przyklad: Szacunek to takie cos,
Ze si¢ komus pomaga; W autobusie moja mama ustgpita miejsca pani, bo mowi, ze
szanuje babcie; jak szanuje mame, to zrywam dla niej kwiatki; nie kioce si¢ z Wik-
torem; nie zabieram koledze rzeczy).

Konceptualizacja szacunku jako figury przyjazni, sympatii lub wlasnosci poka-
zuje, ze niektdre dzieci piecioletnie postrzegaja wprawdzie t¢ warto$¢ w kategoriach
relacyjnych, ale ograniczonych do bliskiego otoczenia. Szacunek - ich zdaniem -
wyraza si¢ takze w drobnych gestach lub czynnosciach oznaczajacych troske. Co
ciekawe, juz na tym etapie dzieci postuguja si¢ w swoich wypowiedziach wyraze-
niami znanymi z jezyka nakazéw (dyrektyw moralnych), na przyklad: trzeba sza-
nowac starszych; musimy szanowad jedzenie; szanuje si¢ zabawki, pani [nauczycielce
przedszkolnej] tez trzeba daé szacunek, zobowigzujacych z jednej strony do nie-
ponizania innych oséb i wlasciwego zachowywania si¢ w ich obecnosci (Ossow-
ska, 1970: 51 i 71), a z drugiej — do wchodzenia w ,,godne” cztowieka interakcje
z podmiotami i obiektami egzystencjalnej czy doraznej aktywnosci. Przejawami
szacunku sg wiec zardwno pomaganie mamie i babci, stuchanie dziadka, jak i nie-
przeszkadzanie naszej pani, grzeczne bawienie sig, aby nie musiata sie denerwo-
waé, a takze troska o chomika i niemarnowanie jedzenia czy tez niesmiecenie
w swoim otoczeniu.

Myslenie o szacunku jako koniecznej jako$ci wspodlistnienia spolecznego nie jest
jeszcze na tym etapie rozwiniete, niemniej jednak dobrze ujawnia sie jego aspekt
moralny - uznanie godnosci drugiego (znanego dziecku) czlowieka i specyfiki
rzeczy. Szacunek dla pieciolatkdéw nie jest takze osobista cecha kazdego podmiotu
(por. Ossowska, 1970: 66), o czym $wiadczy fakt, ze dzieci dopiero po ingerencji
badaczki zwrécily uwage na kategorie szacunku do siebie oraz wzajemnego szacunku
w réwnoleglych relacjach réwiesniczych.

Zauwazenie tego deficytu w wypowiedziach dzieci stato si¢ inspiracjg do roz-
mowy na temat folerancji i otwartosci na innych, ktéra wynika przeciez bezposred-
nio z rozumienia szacunku w sensie szerszym - jako konsekwencji godno$ciowego
uprzywilejowania cztowieka.
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Tolerancja

Wprawdzie definiowanie pojecia tolerancji okazalo si¢ zbyt trudnym zadaniem dla
pieciolatkow (por. nawet, kiedy o tym mysle, to nie wiem), dzieci nie probowaly
tez wskazywac na skojarzenia znaczeniowe, ale po kilku podpowiedziach wymie-
nialy ,desygnaty” analizowanego pojecia (15 dziewczynek, 10 chtopcéw). Byly to
sytuacje, ktore wymagaly od nich lub od innych ludzi wyrozumialosci, ustepliwosci,
akceptacji czy empatii. Wérdd przykladéw znalazly si¢ zdarzenia opisujace akcep-
tacje codziennych wyboréw (na przyklad wybieram niebieskg kurtke zamiast zéttej),
pomoc osobie niepelnosprawnej (na przyktad pomagam pani z klatki, bo jezdzi na
wozku), ustepstwo w stosunku do stabszych lub mlodszych (toleruje swojego mtod-
szego brata, cho¢ zabiera mi wszystko), wspolczucie dla chorej kolezanki (chodze do

Krysi, jak jest chora) czy zaproszenie do zabawy dla nowych cztonkéw spotecznosci

(Tolerancja jest, jak przychodzi ktos nowy do grupy, to si¢ z nim bawimy). Wydaje sie,

ze na konceptualizacje tolerancji przez badanych pigciolatkéw sktadaja sie nastepu-

jace aspekty semantyczne:

- reakcje osOb (pobtazliwe) na sytuacje codzienne (na przyklad: tolerancja jest, gdy
moge myc¢ lub nie my¢ rgk przy stole; babcia si¢ usmiecha nawet, gdy sie wygtu-
piam przy stole; tata pozwala dluzej pograc w gre, bo wie, Ze lubig);

- dyspozycja psychiczna - empatia wobec innych (ludzi i zwierzat) (na przyklad:
kiedy sig ktdcimy, to nie krzycze na kolegow; tolerancyjny jest ktos dobry i uczynny;
Czlowiek tolerancyjny, taki, co nie klamie, bo nie chce zrobi¢ przykrosci innym;
lubie swojego psa, choc pogryzt mi misia);

- akceptacja innosci (na przyklad: Tolerancja to niesmianie si¢ z innych; bawie sig
na podwérku z dzie¢mi z innych krajéow; Lubig Piotrka, cho¢ tak dziwnie chodzi).
W wypowiedziach dzieciecych ujawnia sie prototypowe znaczenie tolerancji jako

poblazliwosci (por. fac. tolerantia ‘znoszenie, cierpliwa wytrwalo$¢’). W znacznie

mniejszym stopniu dzieci wykazuja intuicje semantyczng zwigzang ze znaczeniem
opatrzonym w stownikach mianem ksiazkowego, tj. ,poszanowanie cudzych pogla-
déw, wierzen, preferencji i sposobdw postepowania, réznych od tych, ktére samemu
sie przejawia” (Tolerancja, 2014)"°. Ciekawy wniosek wyplywa jednak z analizy prac
plastycznych na temat tolerancji, wykonanych przez dzieci pigcioletnie w jednym

z przedszkoli w Szczecinie i zamieszczonych na stronie internetowej tej placowki'’.

Rysunki wskazuja, ze dzieci omawiang warto$¢ rekonstruuja w kontekstach spotecz-

nych (prace przedstawiaja grupe osob), uwzgledniaja odmiennos¢ ras (bohaterowie

1016 listopada przypada Miedzynarodowy Dzienn Tolerancji. Poniewaz w przedszkolu mialy
odbywac¢ sie wowczas roznorakie zajecia na ten temat, zapewne moglo to wplyna¢ na poglebienie kon-
ceptualizacji, ale badanie wykonano przed zaplanowanymi aktywno$ciami.

11 Por. http://www.rusalka.szczecin.pl/tolerancja-wedlug-skrzatow/ [dostep: 20.12.2023].
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dziecigcych prac majg rézne kolory skory), innos¢ zaznaczaja takze za pomocg wie-
lokolorowego tla, a do tolerancji zaliczajg rowniez zgode i wspoldzialanie (obrazy
dzieci zgodnie bawiacych sie ze soba). Wydaje sie wiec, ze dzieci fatwiej rekonstru-
uja tolerancje jako wartos¢ moralno-spoleczng, trudniej jako intelektualng - posza-
nowanie dla cudzych pogladéw czy wierzen religijnych. Ten aspekt rozumienia tole-
rancji — jak sie zdaje - jest przyswajany nieco pdzniej, na etapie edukacji szkolnej,
podczas omawiania tekstow literackich czy zaje¢ warsztatowych.

Zakonczenie

Podsumowujac kwesti¢ konceptualizacji przez dzieci wybranych nazw aksjologicz-
nych, mozna stwierdzi¢, ze pigciolatkowie w wigkszosci poradzili sobie z identy-
fikacjg i rekonstrukcjg znaczen. Wskazane warto$ci sg im znane - zdecydowana
wigkszo$¢ z nich (przy wsparciu 0séb trzecich) potrafita stworzy¢ ich obrazy seman-
tyczne, odwolujac sie¢ do obserwacji potocznych, osobistego do$wiadczenia oraz
efektow tak zwanej edukacji aksjologicznej (Zuk, 2016). Warto$ci s3 w duzej mie-
rze przyjmowane jako ,dane z zewnatrz” (Piaget, 2006: 90), ktore sa nabywane we
wspoldziataniu z dorostymi (heteronomia moralna), aby nastepnie zosta¢ uznanymi
za ,wlasne” (autonomia moralna). Warto przypomnie¢, ze rozwoj moralny i towa-
rzyszacg mu $wiadomos¢ aksjologiczng mozna podzieli¢ na trzy poziomy: przedkon-
wencjonalny, konwencjonalny i postkonwencjonalny (por. Adelt, 1992: 161-162).
»Szczebel” pieciolatkow to czas migdzy pierwszym i drugim etapem. Dzieci ttuma-
czg $wiat z wlasnego punktu widzenia, skoncentrowane sg na wlasnych potrzebach
i korzysciach (system nagrdd i kar), cho¢ czesto odwolujg si¢ juz do powinnosci
oraz potrzeby przestrzegania zasad. Wypowiedzi wskazuja, Ze na tym etapie dziecko
ocenia jeszcze moralng warto$¢ czynu w kategoriach jego fizycznych konsekwencji,
ale juz zaczyna waloryzowa¢ swoje zachowania ze wzgledow spotecznych. Z satys-
fakcja trzeba zauwazy¢, ze dziecigce werbalizacje ujawniajg ,,elementy” sSwiadomosci
z poziomu postkonwencjonalnego — niektére dzieci czujg si¢ bowiem zobowigzane
do moralnego zachowania, wynikajgcego z poszanowania kazdego cztowieka oraz
istot, z ktérymi koegzystuja.
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Styl (nie)oficjalny uczniowskich listow prywatnych

The (in)official style of students’ private letters

Abstract: The article discusses the style of private letters — theoretical assumptions and genre features
of this form of expression in opposition to the communicative reality of contemporary primary school
students. Contemporary communication methods, tools, and platforms, such as short text messages
(SMS), various instant messaging services, and smartphone applications, have definitely changed not
only our conversational habits but also the form, content, and style of messages sent, and have succes-
sively transformed letter writing in the youngest generation. Writing private letters is certainly a dying
art today. It is possible that one of the last situations that determine children and young people to
write letters is school circumstances and requirements (separated from the communication reality and
everyday needs). The article aims to present text-creating competence and the method of implement-
ing the informal-private letter style by primary school students. The analyzed research material was
collected while monitoring Polish language skills carried out among students of grades 4-7 in two
primary schools in the Gniewino commune (Pomerania).

Keywords: private letter, unofficial language style, communicative situation, textual competence, pri-
mary school

Abstrakt: W artykule przedstawiono kwestig¢ stylu listu prywatnego - zalozenia teoretyczne i gatunko-
we cechy tej formy wypowiedzi w opozycji do rzeczywisto$ci komunikacyjnej wspotczesnych uczniéw
szkoty podstawowej. Dzisiejsze $rodki, narzedzia i mozliwosci komunikacyjne, takie jak: krétkie wia-
domosci tekstowe (SMS), wszelkie komunikatory internetowe i aplikacje smartfonowe, zdecydowanie
zmienily nie tylko nasze obyczaje konwersacyjne, ale rowniez forme, tres¢ i styl przesylanych wiado-
mosci oraz sukcesywnie przeobrazily pisanie listow w najmlodszym pokoleniu. Pisanie listow prywat-
nych jest dzi$§ z pewnoscia sztuka wymierajaca. Mozliwe, Ze jedng z ostatnich sytuacji determinujacych
dzieci i miodziez do redagowania listow sa okoliczno$ci i wymagania szkolne (odseparowane od rze-
czywisto$ci komunikacyjnej i codziennych potrzeb). Artykul ma na celu zaprezentowanie kompeten-
cji tekstotwodrczej i sposobu realizacji stylu listu nieoficjalnego — prywatnego przez uczniéw szkoty
podstawowej. Analizowany material badawczy zgromadzony zostal podczas monitoringu umiejetno-
$ci polonistycznych przeprowadzonego wsrod ucznidéw klas IV-VII w dwoch szkotach podstawowych
w Gminie Gniewino (Pomorze).

Stowa kluczowe: list prywatny, styl nieoficjalny, sytuacja komunikacyjna, kompetencja tekstotworcza,
szkota podstawowa


https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed
https://doi.org/10.31261/TPDJP.2024.33.04
https://orcid.org/0000-0003-2030-2797

TPDJP.2024.33.04 s. 2 z 14

Helena Balcerek

Wprowadzenie

Pisanie listow jest dzisiaj sztuka zamierajaca. Piszemy je sporadycznie,
a w kazdym razie rzadziej, niz czynili to nasi rodzice czy dziadkowie. Wszyst-
kiemu winien jest chroniczny brak czasu, a takze nasza wygoda, zmuszajgca
do korzystania ze srodkéw komunikacji, ktére 6w czas maksymalnie skracaja,
ale tez nasze konwersacje, wyznania, listy, pozdrowienia, ,emaile” niebez-
piecznie standaryzujg, pozbawiajg intymnosci, a moze nawet... duszy? (Szta-
chelska, Dgbrowicz, 2000: 7)

Rozwdj technologiczny i wynikajace z tego nowe, szybsze formy komunikacji spo-
tecznej bezpowrotnie zmienity dotychczasowe obyczaje konwersacyjne. Popularne
niegdys listy prywatne, ich forma, tres¢ i styl, sukcesywnie zastapione zostaly przez
kroétkie wiadomosci tekstowe przesylane za posrednictwem telefonéw (SMS), apli-
kacji smartfonowych, komunikatoréw internetowych itp. Mozliwe, ze jedng z ostat-
nich sytuacji determinujacych najmlodsze pokolenie do redagowania klasycznych
listéw sa okolicznosci i wymagania szkolne (odseparowane od rzeczywistosci
komunikacyjnej, a takze codziennych potrzeb). Wszakze list prywatny nadal jest
jedna z dluzszych form pisemnych wymaganych w podstawie programowej i pro-
gramach nauczania edukacji polonistycznej'.

Niniejszy artykul ma na celu zaprezentowanie kompetencji tekstotworczej
i sposobu realizacji stylu listu nieoficjalnego - prywatnego przez ucznidéw szko-
ly podstawowej. Material badawczy zgromadzony zostal podczas monitoringu
(diagnozy poziomu) umiejetnosci polonistycznych przeprowadzonego wsréd ucz-
niéw klas IV-VII w dwdch szkolach podstawowych w Gminie Gniewino (Pomo-
rze). Forma przeprowadzonej diagnozy zblizona byla do sytuacji egzaminacyjnej.
We wszystkich klasach polecenie zbudowane bylo w ten sam sposéb, aby umoz-
liwi¢ sprawdzenie, czy w okreslonych obszarach nastepuje przyrost badanych
kompetencji.

! Odniesienie do zalacznika 2 podstawy programowej za: Rozporzadzenie, 2017: 34, 64.



Styl (nie)oficjalny uczniowskich listéw prywatnych

Uczniowie kolejnych rocznikéw mieli odpowiednio podniesiony stopien trud-
noéci’, przy czym uczniowie klas pigtej i szostej otrzymali identyczne zadanie. Jego
celem bylo napisanie listu do kolegi/kolezanki na konkretny temat”.

Napisanie listu prywatnego w sztucznej sytuacji szkolnej (o charakterze spraw-
dzajacym poziom kompetencji) wymagalo od ucznidw odtworzenia zdobytych
w toku ksztalcenia wiadomosci zwigzanych z gtéwnymi cechami danej formy (gatun-
kowej) wypowiedzi: ,,co, w jakiej kolejnosci, jakimi typowymi $rodkami jezykowy-
mi [...] bazy, na ktorej kazdy indywidualnie nadbudowuje wilasny tekst” (Nowak,
2014: 174), oraz realizacji zadanego tematu. Taki zarysowany schemat (swoisty

»szkielet”) wyznacznikéw danej formy wypowiedzi z podstawowa zawartoscig tres-
ciowg najwazniejszych cze¢sci kompozycyjnych (wstepu, rozwinigcia, zakonczenia)
oraz najistotniejsze cechy jezykowe skladajg sie rdwniez na podstawowe kryteria
stosowane przy ocenie pracy pisemnej ucznia. Do najwazniejszych komponentéw
gatunkowych listu prywatnego zaliczaja sie:

« zasygnalizowanie miejsca i daty pisania listu;

o wskazanie adresata;

+ okreslenie nadawcy;

o tres¢ wlasciwa (zasadnicza realizacja tematu);

« wprowadzenie elementéw opisu, opowiadania;

 podtrzymanie kontaktu;

« zaprezentowanie emocji;

« wprowadzenie formuly pozegnalnej (zob. Nowak, 2014: 175, 177).

Istotnym aspektem oceny pracy uczniowskiej w okreslonej formie gatunkowej
jest takze zastosowanie i utrzymanie adekwatnego, jednolitego stylu bezposrednio
wynikajacego z przynaleznoéci do gatunku®. Wedtug teorii Michaila Bachtina, styl

2 Podniesienie poziomu trudnosci zwigzane bylo z wymaganiami dotyczacymi realizacji poszcze-
golnych elementéw warstwy tekstowej listu (patrz s. 4-5 niniejszego artykulu). Im wyzszy poziom
ksztalcenia, tym sposob oceniania (przyznawania punktéw) za poszczegélne elementy byt bardziej
krytyczny, na przyktad w klasie czwartej za prawidtowa kompozycje wypowiedzi uznawano: graficz-
ny uklad listu, wlasciwg kolejno$¢ akapitow (niekoniecznie graficznie wydzielonych); dopuszczalne
byly 4 bledy jezykowe, 5 bledéw ortograficznych, 7 btedéw interpunkcyjnych w tekscie; dla poréwna-
nia w klasie sidédmej za prawidlowa kompozycje wypowiedzi uznawano: graficzny uktad listu, wlasci-
w3 kolejno$¢ akapitéw i min. 2 z nich wyodrebnione graficznie; dopuszczalne byly 2 btedy jezykowe,
1 blad ortograficzny, 5 btedéw interpunkcyjnych w tekscie; wzrastal tez poziom trudnoéci realizacji
tematu - treéci zasadniczej podanej w poleceniach (patrz przypis 3).

3 Tematy listdw wraz z poleceniami zostaly przytoczone w dalszej czesci artykulu, analizujacej
zebrany materiat badawczy (s. 8).

4 ,Treci nauczania - wymagania szczegolowe kl. 4-8: II. Ksztalcenie jezykowe. 2. Zréznicowa-
nie jezyka. Uczen: 1) wskazuje gléwne cechy jezyka moéwionego i jezyka pisanego; 2) postuguje sie
oficjalng i nieoficjalng odmiang polszczyzny; 3) uzywa stylu stosownego do sytuacji komunikacyjnej;
[...] 6) rozpoznaje stownictwo neutralne i wartosciujace, rozumie ich funkcje w tekécie; 7) dostosowuje
sposob wyrazania sie do zamierzonego celu wypowiedzi” (Rozporzadzenie, 2017: 63).
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jest jednym z wyznacznikéw gatunkowych - ,,gdzie styl, tam i gatunek” (Bachtin,
1986: 356). Charakterystyczny dla konkretnej formy gatunkowej wypowiedzi styl
rozumiany jest ,jako zespot srodkow jezykowych (systemowych i niesystemowych),
ktore wnosza do wypowiedzi — na skutek odpowiedniego wyboru, transformacji
i organizacji - nacechowanie ekspresywne, gloéwnie estetyczne, nadajace wypowie-
dzi szczegllny ksztalt i szczegdlne funkcje” (Wilkon, 2000: 13). Typowy dla formy
listu nieoficjalnego — prywatnego bedzie zatem adekwatny styl nieoficjalny, potocz-
ny. Rozumiany jako odmiana jezyka etnicznego wystepujaca w sytuacjach o niskim
stopniu oficjalnosci. ,,Jezyk ten okreslany bywa takze jako kolokwialny lub méwio-
ny, ustny (oralny), jako codzienna, obiegowa, nieoficjalna polszczyzna” (Warchala,
2003: 7). Problem ujecia stylu, odmiany czy wreszcie jezyka potocznego ujawnia
takze inne uklady opozycyjne: ,[...] potocznos¢ wzgledem poetyckosci (jezyka
poetyckiego), wzgledem naukowosci (jezyka naukowego) i wzgledem oficjalnosci
(jezyka oficjalnego)” (Warchala, 2003: 8).

Brak precyzyjnej definicji potocznosci oraz niejednoznaczno$¢ i rozbieznosci
stanowisk badaczy zwigzane s3 z substancjalng postacia jezyka potocznego. Jest
(a raczej byt) on kojarzony zwlaszcza z odmiang méwiong, ale szeroki zasieg (roz-
wéj kultury masowej, przemiana koncepcji mimesis w literaturze, uniwersalizacja
prasy, radia, telewizji i przede wszystkim Internetu rewolucjonizujgcego sposdb
komunikowania sie), powszechno$¢ uzycia sprawiaja, ze odmiana ta ma swoje reali-
zacje pisane. Nalezg do nich takie formy, jak: list prywatny, kartka pocztowa, e-mail
prywatny, SMS, wiadomosci na komunikatorach internetowych itp. (zob. Warchala,
2003: 9-16).

Przynalezno$¢ stylu do tych konkretnych form gatunkowych wynika z charakte-
ru zawartych w nich tresci prywatnych, czesto intymnych, osobistych wyznan, doty-
czacych spraw codziennych, a niekiedy zanurzonych sytuacyjnie, wymagajacych
znajomosci kontekstu. Styl potoczny identyfikowany jest réwniez z okresleniami:
»jezyk codzienny”, ,,zwykly, prosty jezyk’, ,niestandardowy jezyk”. Przypisuje si¢ mu
dwa zasadnicze warianty: neutralny (standardowy) i nacechowany. Pierwszy z nich
wystepuje w sytuacjach poloficjalnych, takich jak rozmowa z nieznajomymi i zna-
jomymi w miejscach publicznych. Drugi, zdecydowanie bardziej poufaly — w sytua-
cjach kolezenskich, rodzinnych, prywatnych (zob. Warchala, 2003: 14-15).

Biorgc powyzsze pod uwage, odpowiednie zrealizowanie zadania napisania listu
prywatnego wymagalo od uczniéow nie tylko kreatywnosci w sposobie realizacji
tematu, ale takze znajomosci formy gatunkowej (komponentdw listu), zastosowania
odpowiedniego stylu wypowiedzi (nieoficjalnego/prywatnego) oraz poprawnosci
jezykowej (w tym ortograficznej i interpunkcyjnej). W opisywanej diagnozie kom-
petencji tekstotworczej analizie poddane zostaly poszczegolne elementy warstwy
tekstowej listu:
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« komponenty gatunkowe (data i miejsce nadania, zwrot adresatywny, podpis oraz
dodatkowo pozdrowienia i/lub PS);

» kompozycja (uklad graficzny listu, tréjdzielna kompozycja tresci — wstep, rozwi-
niecie, zakonczenie);

o jezyk (poprawno$¢ sktadniowa, fleksyjna, leksykalna);

o ortografia;

« interpunkcja;

o styl (nieoficjalny - oficjalny);

o realizacja tematu - tre§¢ (nawigzanie kontaktu z adresatem, cel, zawigzanie tresci,
tre$¢ zasadnicza podana w poleceniu’, rozwigzanie i dodatkowo: kreatywnosc).
Pierwsza, najwazniejszg cecha listu jest jego charakter podmiotowy: sygnatura

podmiotowosci obecna jest w kazdym aspekcie tekstu (tresciowym, kompozycyjnym,

stylistycznym, jezykowym) oraz w kazdym jego wymiarze (literackim, psychologicz-
nym, socjologicznym i innych) (zob. Calek, 2019: 82). Charakter konkretnego listu
skorelowany jest z sytuacyjnoscia procesu pisania: powstaje on w okreslonym miejscu

i czasie, ktore tworzg jego kontekst, reprezentuje aktualng, a réwnocze$nie momental-

ng reakcje na rzeczywisto$¢ zewnetrzng oraz na stan wewnetrzny autora. Stanowi to

o unikatowosci zapisu epistolograficznego. Jak stusznie zauwaza Anita Calek:

[...] sam akt pisania podjety przez nadawce modyfikuje jego odbior swiata
(list tak rozumiany staje si¢ narzedziem analizy rzeczywistoéci, miejscem jej
interpretacji, a czasami $rodkiem umozliwiajacym jej zyczeniowe modelo-
wanie badz tez terapeutyczne przepracowanie). Uwarunkowania sytuacyjne,
ktore ksztaltuja ostateczng forme wypowiedzi epistolograficznej, maja naj-
czg$ciej czasowy charakter (Calek, 2019: 83).

List jako dluzszg forme (szkolnej) wypowiedzi pisemnej cechuje takze utrwalona
organizacja catosci tekstu, ktora daje nadawcy konkretne mozliwosci (czy w sytuacji
szkolnej: wymagania gatunkowo-stylistyczne), na przyklad: poziom metatekstowy
i tworzenie wypowiedzi jako wielopoziomowej struktury (z odsytaczami do inter-
tekstow), dostepnos¢ formy graficznej, skoncentrowanie na monologu jako podsta-
wowej formie podawczej, pozwalajacej nadawcy na ekspresj¢ pozbawiong ingerencji
odbiorcy listu. Pisemny charakter wypowiedzi determinuje réwniez styl, wykorzy-

5 W ocenie tresci zasadniczej na poziomie klasy czwartej wazne bylo zaprezentowanie (charak-
terystyka) dowolnie wybranej postaci, ktéra w opinii ucznia jest superbohaterem, oraz uzasadnienie
swojej opinii. W klasach V-VI - zaprezentowanie swojego ulubionego, dowolnie wybranego tekstu
kultury, ktéry w opinii ucznia pozwala odbywa¢ podréze (z motywem podrozy), oraz uzasadnienie
swojej opinii. A w klasie siodmej — zaprezentowanie dowolnie wybranego, krytycznie ocenionego teks-
tu kultury, ktory byt rozczarowujacy dla ucznia, oraz uzasadnienie swojej opinii.
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stywane konstrukcje sktadniowe, poziom stownictwa, stowotworstwa i fleksji. Kry-
teria jezykowe listu zanalizowane przez Anne Katkowska® pozwolily na sformuto-
wanie nastepujacych wnioskow:

[...] list powstaje w sytuacji monologowej (w formie mowy wewnetrznej),
ale jest zorganizowany jako dialog z nieobecnym partnerem. Polega na imi-
tacji dialogu, bedac pisang wersja jezyka méwionego (i wykorzystujac jezyk
nieoficjalny), dlatego tez autorka nazwata go ,j¢zykiem wtdrnie méwionym”.
[...] Takze pojedynczy list jest wewnetrznie zdialogizowany: albo nadawca
sam zadaje sobie pytania (w imieniu adresata) i na nie odpowiada, albo dys-
kutuje z nieobecnym odbiorcg (imitacja rozmowy odbywa si¢ przez naslado-
wanie replik, pytania retoryczne i wykrzyknienia). Nasladowanie rozmowy
odbywa si¢ tez za pomocg sygnaléw konatywnych (w postaci czasownikow:
widzisz, wiesz, stuchaj, a takze: postuchaj, mowie, powiadam). List cechuje
wewnetrzna spdjnosé, ktéra ma cechy strukturalne i zawiera si¢ w takich ele-
mentach, jak: system konwencjonalnych formut powitalnych i pozegnalnych
(formuty terminalne wyznaczajace granice tekstu); nawigzanie do korespon-
dencji (podzigkowanie za list adresata, odpowiedz na konkretng kwestie tam
zawartg, przeprosiny za milczenie), prosby i polecenia, pytania, upewnienia;
powigzanie czlonéw listu i stosowanie formalnych wskaznikéw spéjnosci;
powtorzenia i paralelizmy (stanowigce nawigzanie do tradycji retorycznej).
Dialogiczno$¢ listu wyrazona jest za pomocg odpowiednich srodkéw jezy-
kowych, ktére umozliwiajg imitowanie dialogu i czynig z niego ,akt mowy”.
Nalezg do nich: uklad pytanie - odpowiedz (nazwany ,,kwestionalno-repliku-
jacym”), sygnaly fatyczne i konatywne, ramy terminalne, system dystrybucji
informacji, konwersacyjne elementy jezyka moéwionego, wyrazenia ekspre-
sywne (cyt. za: Calek, 2019: 94-95).

Styl listu jest zatem bezposrednio zwigzany z sytuacjg i okoliczno$ciami, w jakich
powstaje. W procesie redagowania listu prywatnego, respektujac jego charaktery-
styczne cechy stylu nieoficjalnego, powinien dochodzi¢ do glosu ,,twérczy stosunek
do jezyka, ujawnia¢ si¢ inwencja jezykowa jego uzytkownikéw nieskrepowanych
znacznie bardziej $cistymi, a zarazem sztywnymi normami odmian oficjalnych”
(Warchala, 2003: 27).

W przestrzeni edukacji szkolnej (lekcyjnej, egzaminacyjnej), monitorujacej
poziom kompetencji tekstotworczych ucznidw, okolicznosci napisania listu pozo-
stajg dalekie od sfery prywatnej. Mamy woéwczas do czynienia z sytuacjg sztucznie

6 W pracy: A. Katkowska, 1982, Struktura sktadniowa listu, Ossolineum, Wroctaw.
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determinujaca: podmiotowo$¢, motywacje, temat oraz przywolane tu juz wczesniej
aspekty tekstu (tresciowy, kompozycyjny, stylistyczny, jezykowy). Bardzo trudnym
zadaniem jest wykreowanie w oficjalnej sytuacji szkolnej ,,sztucznej sytuacji prywat-
nej” przez ucznia — autora odgrywajacego okreslong role spoleczng sprzeczng z rola
nadawcy listu prywatnego — osoby w bliskiej relacji, na przyklad kolegi/kolezanki,
lub co najmniej od tej roli daleka. Totez redagujac list (tak jak i inne wypowiedzi
pisemne, w ktorych z reguly wymagany jest styl, jezyk oficjalny, przyktadowo wypra-
cowanie argumentacyjne, rozprawka itp.), uczen ma na uwadze przede wszystkim
perspektywe kryteriéw oceny wypracowania szkolnego. Pisze list, poniewaz takie
bylo polecenie nauczyciela, ktéry nastepnie sprawdzi i oceni jego tekst’. Sytuacja
szkolna/egzaminacyjna dominuje nad podmiotowoscig listu prywatnego, co w kon-
sekwencji ma odzwierciedlenie w warstwie jezykowej i stylu wypowiedzi. Niewat-
pliwie poloficjalne, sformalizowane, konwencjonalne akty mowy sprzyjaja wiekszej
starannosci jezykowej oraz zwiekszeniu repertuaru srodkéw sktadniowych i leksy-
kalnych. Relacje pomigdzy rozméwcami typu: zwierzchnik — podwladny, profesor -
student, nauczyciel — uczen itp., wplywaja na wytwarzanie si¢ specyficznych form
zachowan jezykowych, stanowigcych istotny skladnik ,oficjalnych” sytuacji komuni-
kacyjnych. Zachowania te cechuje $wiadomos¢ istnienia dystansu miedzy rozmoéw-
cami (zob. Wilkon, 2000: 56). Styl nieoficjalny przechodzi przez pryzmat wymagan
starannosci wedle normy szkolnej i zostaje zastgpiony oficjalnym, w postaci jezy-
ka urzedowego, pelnigcego okreslona funkcje i stosowanego w sytuacjach oficjal-
nych. Jezyk oficjalny wystepuje przede wszystkim w wersji pisanej w réznych for-
mach gatunkowych. ,,Z zasady jest to jezyk »zimny«, odpersonalizowany, operujacy
okreslong terminologia, w miare jednoznaczna, oraz okreslonymi formulami jezyko-
wymi, traktowanymi w danym typie wypowiedzi jako niezbedne” (Wilkon, 2000: 58).

Analiza materialu badawczego

W opisanym badaniu udzial wzigto 302 uczniéw z klas IV-VII (co stanowito 80,7%
wszystkich uczniéw uczacych sie w szkotach, w ktoérych przeprowadzono diag-
noze). Tabela 1 prezentuje liczbe badanych uczniéw na poszczegélnych poziomach
edukacji.

7 Na temat tendencji w ocenianiu i recenzowaniu tekstéw uczniowskich w przestrzeni szkolnej
pisalam w artykule: H. Balcerek, 2023, ,,Czynnik ludzki” w ocenianiu i recenzowaniu tekstow uczniéw
z ASD, ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego’, t. 32, s. 1-12, https://www.journals.us.edu.
pl/index.php/TPD]JP/article/view/15316/12102.
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Tabela 1
Liczba uczniéw i uczennic biorgcych udzial w badaniu
na poszczeg6lnych poziomach edukacji
Poziom edukacji Liczba uczniéw i uczennic bioracych udzial w badaniu

klasa czwarta 96
klasa pigta 56
klasa szdsta 59
klasa siédma 91

RAZEM 302

Jak juz zostalo podane, ich zadaniem bylo napisanie listu (prywatnego) do
kolezanki lub kolegi na konkretny temat odpowiednio dostosowany do poziomu
edukacji:

o Kklasa czwarta: Mikotaj Kopernik zostat nazwany superbohaterem. A kto dla Cie-
bie jest takim superbohaterem? Moze jakas postac z ksigzki, filmu lub gry kompu-
terowej? Opowiedz o nim w liscie do kolegi lub kolezanki®;

o Kklasy piata i szosta: Dzigki ksigzkom, filmom i grom komputerowym mozemy
odbywac podréze w nieznane. Napisz list do kolegi lub kolezanki, w ktérym opo-
wiesz o ulubionej ksigzce lub grze albo o ulubionym filmie, ktére pozwolity Ci
odby¢ takg podroz;

« klasa sidédma: Napisz list do kolegi lub kolezanki, w ktérym opowiesz o ksigzce lub
filmie albo grze komputerowej, ktére Cie rozczarowaly i nie polecitbys / nie pole-
citabys ich nikomu. Wskaz cechy ksigzki, filmu lub gry, ktore wptynety na Twojg
negatywng ocene.

Polecenie napisania listu pozbawione zostato limitu stéw - nie podano ani
liczby minimalnej, ani maksymalnej. Ocenie nie podlegaly jedynie puste arkusze
(0 stéw), a takich byto w sumie niewiele (najwiecej w klasie siodmej — 8%). Im wyz-
szy poziom edukacji, tym prace zawieraly wiecej stow. Jest to tendencja wlasciwa
i pozadana. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage, ze siddmoklasisci konczacy klase powin-
ni juz tworzy¢ prace znacznie bardziej rozbudowane, liczace okoto 200 stéw. Tym-
czasem polowa uczniéw z tego poziomu nauczania nie byta w stanie stworzy¢ pracy
liczgcej przynajmniej 100 stow.

W formie wypowiedzi, jaka jest list nieoficjalny, powinien dominowac styl
potoczny z nacechowaniem emocjonalnym, a nawet kolokwialny, charakterystycz-

8 Forma polecenia, skladajaca sie z prostych zdan pojedynczych oraz zaznaczenia wyttuszczonym
drukiem najistotniejszych elementow, dostosowana byta do mozliwosci percepcyjnych oraz ewentual-
nych specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw uczestniczacych w badaniu.
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ny dla konkretnego kregu nadawczo-odbiorczego. Uczniowie musieli wpisa¢ w tekst
swoja relacje/sytuacje osobista, by uwiarygodnic cel i tres¢ listu. Jednak z uwagi na
okolicznosci pisania w specyficznej sytuacji szkolnej w analizie materiatu badawcze-
go wyraznie ujawnily sie opisane wcze$niej trudnosci z zastosowaniem odpowied-
niego stylu wypowiedzi. Problematyczne okazalo si¢ modelowanie adresata — kolegi
lub kolezanki, podczas gdy faktycznym odbiorcg byl oceniajacy nauczyciel (w tym
wypadku badacz). Nadrzednym celem ucznia byto pokazanie odbiorcy rzeczywiste-
mu, ze zadanie jest dobrze wykonane, i otrzymanie wysokiej liczby punktéw/oce-
ny (zob. Guzy, Niesporek-Szamburska, 2013: 54). Okolo 60% uczniéw na poziomie
klasy czwartej, piatej i szostej postugiwalo sie stylem wystarczajaco komunikatyw-
nym, jednolitym i odpowiednim do tresci, aczkolwiek nie odpowiadal on cechom
stylu potocznego. W analizowanych pracach zabraklo wskazywanych w literaturze
najczes$ciej wymienianych cech wewnatrzjezykowych, leksykalno-semantycznych,
odrdzniajacych jezyk potoczny od innych odmian polszczyzny, takich jak: ,nace-
chowana waloryzacja, nacechowanie regionalne, ograniczony zasi¢eg semantyczny
(leksyka gtéwnie nienominujgca), daleko posunieta rozciggto$¢ znaczen, ekspre-
sywnos¢, konkretnos¢, obrazowos¢ (metaforycznos$¢)” (Warchala, 2003: 23). Oto
przyklady najczesciej wystepujacych struktur listow z kolejnych pozioméw klasy
czwartej, piatej i szdstej:

1. Drogi Patryku Chciatbym opowiedziec ci o superbohaterze z gry komputerowej

Lego Batman. Batman wykazal si¢ wielkg odwagg zbudowat rakiete i poleciat

w kosmos, gdzie walczyt ze ztem i uratowat Swiat przed zagladg. Jest najlepszym

superbohaterem jakiego znam, dlatego uwazam, ze moge polecié ci te gre’.

2. Czes¢ Kolezanko, chciatam Ci opowiedzie¢ o mojej ulubionej ksigzce pod tytutem

»Ania z zielonego wzgorza” ktéra pozwolita mi odbyc podroz w nieznane. Ksigzka

byta interesujgca i bardzo mnie wciggneta. Byla smutna i wzrészajgca a najcie-

kawszym momentem w ksigzce bylo to jak Ania si¢ obudzita i patrzgc w okno
opisata krajobraz ktéry zobaczyta [...] Polecam tq ksigzke |...].

3. Wtym liscie chciatbym opowiedziec ci o mojej ulubionej ksigzce w ktérej sq bardzo
interesujgce sytuacje. Ta ksigzka ma tytut ,W pustyni i w puszczy” Interesujgce sg

w niej takie rzeczy jak np. zabicie Iwa czy porwanie dwich gtownych bochaterow

czyli Stasia i Nel. Zaczelo sig tak [...] [w dalszej cze$ci zawarto streszczenie fabu-

ly - HB.].

W wiekszosci listow, analogicznych tresciowo i strukturalnie do przedstawio-
nych przykladéw, dominowat styl bardziej sformalizowany, charakterystyczny dla
sytuacji oficjalnych - szkolny, w duzym stopniu ,wyuczony”. Uczniowie operowa-
li utrwalonymi zwrotami, unikali zdrobnien, skrétéw myslowych i sformutowan

® W cytatach tekstéw uczniowskich zachowano oryginalny zapis ortograficzny i interpunkcyjny.
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o wyzszym stopniu nacechowania emocjonalnego, wyrazajacego na przyklad ich
zazylg relacje z odbiorcy czy stosunek do opisywanego tekstu kultury. Nawet pre-
zentowane w listach opinie przypominaly lekcyjne zalozenia interpretacji lektur.

Brakowalo takze znakow interpunkcyjnych oddajacych charakter dialogowosci

i realizujacych funkcje ekspresywng. W listach badanych uczniéw mozna natomiast

odnalez¢ caly repertuar cech jezykowych odmiany oficjalnej, takich jak: sktonno$é

do tworzenia form skfadniowych opisujacych caly kontekst, duza frekwencja struk-
tur nominalnych, ograniczenie hipotaksy na rzecz rozbudowanych zdan pojedyn-
czych, duza frekwencja powtdrzen rzeczownikowych, nieodmiennos$é¢ nazw, brak
derywatéw ekspresywnych, szablony jezykowe, czeste wystepowanie wypowiedzen
metaforycznych i wyrazéw abstrakcyjnych. Aleksander Wilkon wymienia trzy gru-

py cech jezyka oficjalnego (zob. Wilkon, 2000: 60-62):

« tendencja do terminologicznego nasycenia tekstow i odcigcia si¢ tym samym od
odmiany potocznej, na przyklad tworzenie dwu-, trzywyrazowych grup typu:
wielkg odwagg, uratowat swiat przed zagltadg, moge poleci¢ Ci, pozwolita mi
odby¢, bardzo mnie wciggnela; wprowadzenie wyrazéw urzedowych, podreczni-
kowych — charakterystycznych dla dyskursu szkolnego, co mozna potraktowac
jako sktonno$¢ do fasadowosci tego jezyka;

« sklonno$¢ do redundancji;

« tendencja do postugiwania si¢ elementami jezyka naukowego z zakresu ksztalce-
nia literacko-kulturowego - opiniami wyuczonymi na lekcjach jezyka polskiego.
Na poziomie klasy siédmej ogélna ocena poprawnosci stylistycznej, komu-

nikatywno$¢ wypowiedzi, jednolito§¢ i spdjnos$¢ stylu wypracowania byly nie-
co slabsze niz w klasach mlodszych. Nadal w listach prywatnych dominowat styl
oficjalny, natomiast pojawily si¢ na tle ogdétu pojedyncze prace, w ktorych pisza-
cy czedciej podejmowali proby stosowania stylu prywatnego i byli bardziej krea-
tywni jezykowo. Co prawda, uczniowie popelniali sporo bledéw jezykowych,
ortograficznych i interpunkcyjnych, aczkolwiek dalo sie odczu¢ bardziej zazyla
relacje nadawczo-odbiorczg dzigki zastosowaniu skrotéw myslowych i pewnych
niedomoéwien. Pojawito sie takze wiecej wyrazen ekspresywnych i indywidual-
nych opinii nacechowanych emocjonalnie. Dodatkowo, wlasciwie postugiwali
sie socjolektami i profesjonalizmami ze sfery gier komputerowych. Oto wybrane
przyklady:

1. Czes¢ Cezar opowiem ci o grze ktérom ostatnio kupitem. Byt to Cyberpank ktore-
go ci nie polecam zlagowany jak to dziecko grajgce w fortnite, tektor packi si¢ nie
wczytujg a gram na ustawieniach ktére powinny gre na ptynnym obrazie stero-
waé - a jest na odwrét. Cho¢ fabuta niezta to jak dla mnie powinni powstrzymaé
sig jeszcze rok przed jej wypuszczeniem, zeby dopracowac szczegoly. Szczerze za
takie pienigdze nie polecam. Kup sobie lepiej GTA V lub WiedZmin dziki gon.
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2. Cze$¢ Maks z tej strony Jakub R. pisze do ciebie list poniewaz chciatbym ci powie-
dzie¢ o grze ktéra mnie rozczarowata gra posiada nazwe Fortnite — rozczarowata
mnie poniewaz w tej grze jest co chwile nowy update i trzeba co minute aktualizo-
wacl te gre ma stabg grafike male dzieci cig wyzywajq od ,,botéw” budujg miliony
scian i robig sky base i do tego wazy duzo pamieci i to tyle. Nie polecam grac ci
w tg gre.

3. Hej! Jak si¢ masz? Dawno do siebie nie pisalismy. Moze odpisatbys i powiedzial
co tam u Ciebie? Mniejsza o to - pisze abys nie popetnit tego bledu co ja. Stysza-
tes moze o tej nowej grze ,Jak przetrwaé 21.15.2137”¢ No to kosztuje ona 69 zt.
Ostatnio bardzo si¢ na nig napalitem i myslatem, ze jest fajna. Niby pierwsze wra-
zenie robi dobre, ale po godzinie grania zmienitem zdanie. Wedtug mnie za duzo
razy Bedoes i Papiez zabijajg graczy. No i mogliby jeszcze skérke Whitea poprawic.
Okej to ja juz koricze, bo chciatem cig tylko ostrzec przed zakupem. No to narka.
Bye.

4. Czes¢ Paulina!

Stuchaj musze ci cos powiedzie¢ Ostatnio znalaztam na necie takg gre kompu-
terowg, ktora szczerze bardzo mnie rozczarowata, bo myslatam, ze bedzie lepsza.

Jest to taka gra Lauge of Legends. W skrécie LOL ;) myslatam, ze bedzie faj-
na, bo wszyscy w nig teraz grajg i pomyslatam, ze ja tez sprobuje, ale bardzo sie
zawiodtam i nie polecitabym jej nikomu. Za mato postaci, zdobywania punktéw,
leveli itd. I ogélnie jest bardzo nudna. Na poczgtku tutorial ci wszystko pokazu-
je, a gdy juz wchodzisz na mapke to ogélnie musisz rozwalac bazy przeciwnikéw,
najwiekszg na koricu i twoja druzyna wygrywa, a ty wbijasz level, ale jeszcze nie
mozesz za te punkty skonfigurowac nowej postaci. Trochg to bez sensu no nie?skoro
tylko jedna rozgrywka trwa jakies 30 minut, no to moim zdaniem powinien by¢
jakis bonus. Tak duzo dobrego styszatam o tej grze, ze jg sobie pobratam, ale to
byta tylko strata czasu i pamieci na kompie. Naprawde nie polecam.

Do zobaczenia za niedtugo Paula.

Pomimo pojawiajacych si¢ bledéw (licznych w przykladach 1. i 2.) préba zacho-
wania nieoficjalnego stylu listu jest jednak warta docenienia. A przeciez norma jezy-
ka potocznego i jego kodyfikacja takze wywoluja roznice zdan. Méwi si¢ o normie
kolokwialnej, swobodnej, o réznych poziomach normy oraz o ograniczonej kodyfi-
kacji i wariancji regut gramatycznych (zob. Warchala, 2003: 21). ,,Potoczno$¢ bywa
charakteryzowana w opozycji do oficjalnosci, jako ta odmiana, ktéra funkcjonuje
w sytuacjach o zmniejszonym stopniu sformalizowania stosunkow relacji i uzytych
srodkéw” (Warchala, 2003: 125). Dlatego taka uczniowska proba wyjscia poza tekst
oficjalny, w ktérym ,uczestnicy procesu komunikacyjnego sa przedstawicielami
(czy moze lepiej: wyrazicielami) jakiej$ grupy spotecznej, a »nie osobami prywat-
nymi«” (Warchala, 2003: 113), jest na tyle istotna, ze nalezy ja bra¢ pod uwage jako
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punkt na drodze ksztalcenia, dazac do wypracowywania stylu wlasciwego tej formie
wypowiedzi pisemne;j.

Podsumowujac, widoczna w wynikach badan zmiana stylu listéw prywatnych
na oficjalny, bardziej sformalizowany, wyuczony w przestrzeni szkolnej niewatpli-
wie determinowana jest sztuczng sytuacja komunikacji listownej, wymagajaca od
ucznia wykazania sie kompetencjami z zakresu tworzenia szkolnej dluzszej formy
wypowiedzi pisemnej. Jezyk oficjalny kojarzony jest z zasadami: jakosci, grzeczno-
$ci, skromnosci, hojnosci i taktu, a najwazniejszym parametrem zasady grzecznosci
jest dystans.

Jesli nieoficjalnos¢ / oficjalno$¢ ma sie stac kategorig klasyfikujaca, powinni-
$my w miare precyzyjnie umie¢ powiedzie¢, czym charakteryzuje si¢ oficjal-
no$¢ — czy jest to cecha substancjalna, posiadajgca jakies wyktadniki grama-
tyczne, czy raczej trafniej bedzie uja¢ problem oficjalnosci w pragmatycznych
kategoriach strategii interakcyjnej, a zatem nie tylko jako wlasciwos¢ subsy-
stemu jezykowego, ale rodzaj reguly budowania tekstu adekwatnego do stop-
nia sformalizowania sytuacji. Oficjalno$¢ bylaby wiec pojmowana jako rodzaj
postmodernistycznie rozumianej gry, ktdra podejmujg uczestnicy interakcji,
aby budowa¢ swdj status (Warchala, 2003: 125).

Cechy charakterystyczne procesu ksztalcenia (i tre$ci nauczania) determinuja
realizacje listu prywatnego w okreslonej roli w systemie szkolnym - ucznia, pisza-
cego tekst uczniowski, ktéry podlega ocenie. Rozwijanie kompetencji tekstotwdrczej
w tej formie nie jest wspétmierne z potrzebami komunikacyjnymi wspoétczesnych
nastolatkow, gdyz prywatnie nie piszg oni listow, zatem nie majg okazji doskonalenia
sie w tym zakresie. Jesli postuguja si¢ pisanymi formami komunikacji, to sg to raczej
$rodki i narzedzia elektroniczne, ktére maksymalnie skracaja czas kontaktu i koncen-
truja si¢ na szybkim przekazaniu krétkiej informacji, jak na przyktad réznego typu
komunikatory internetowe, SMS-y itp. By¢ moze nalezatoby, podazajac za obserwo-
wanymi zmianami, zmieni¢ réwniez sposob patrzenia na potrzeby i cele dotychcza-
sowego ksztalcenia zaréwno formy listu prywatnego, jak i wymaganego stylu.
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Obraz staro$ci w podrecznikach
do nauki jezyka polskiego jako obcego
a potencjal serialu Gang Zielonej Rekawiczki

The image of old age in textbooks for teaching Polish as a FL
and the potential of The Green Glove Gang series

Abstract: Old age is still a taboo topic in Polish glottodidactics. Textbooks show joyful old people who
enjoy life and help raise their grandchildren. Old age, marked by illness, loneliness and sadness, remains
unsaid. The Green Glove Gang - a Polish series (2022) tells the story of three noble senior thieves who,
due to a crazy coincidence, end up in a retirement home. The characters resemble modern-day Robin
Hoods, because they not only fight for the good of the weaker, but also oppose ageism and are the
embodiment of feminist postulates. This series stimulates many discussions related to the presence of
older people in the community, as well as the issue of the so-called “transparency” of elderly people.

Keywords: ageism, old age, glottodidactics, series

Abstrakt: Staro$¢ to wcigz temat tabu w polskiej glottodydaktyce. Podreczniki pokazujg radosnych sta-
ruszkow, ktorzy ciesza sie zyciem, pomagaja w wychowaniu wnukéw. Przemilczana natomiast jest
staro$§¢ naznaczona chorobg, samotno$cia czy smutkiem. Gang Zielonej Rekawiczki to polski
serial (2022), ktory opowiada historie trzech szlachetnych zlodziejek-seniorek trafiajacych wskutek
szalonego zbiegu okolicznosci do domu spokojnej starosci. Bohaterki przypominajg swym zachowa-
niem posta¢ uwspodlczesnionego Robin Hooda, poniewaz nie tylko walcza o dobro stabszych, ale takze
przeciwstawiajg si¢ ageizmowi i s3 uosobieniem feministycznych postulatow. Serial ten pobudza do
wielu dyskusji zwiazanych z obecno$cig ludzi starszych w spoleczenstwie oraz z kwestig tak zwanej
przezroczystosci osob w podesztym wieku.

Stowa kluczowe: ageizm, staros¢, glottodydaktyka, serial
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W dydaktyce jezyka polskiego jako obcego truizmem jest juz powtarzanie sformu-
fowania, ze nie mozna uczy¢ jezyka w oderwaniu od kultury, poniewaz ,wlasciwe
zrozumienie znakow, symboli i odno$nikéw w danym jezyku warunkuje komu-
nikacj¢” (Jelonkiewicz, 2006: 59). Rozwoj spoleczenistwa sieciowego oraz procesy
globalizacji stawiajg nas, glottodydaktykow, w sytuacji trudnych wyboréw zaréw-
no w zakresie doboru materialéw kulturowych, jak i socjokulturowych (Burzyn-
ska, 2002). Kolejny dylemat zwigzany jest z kulturg popularng i jej obecnosécig na
zajeciach jezyka polskiego jako obcego. Zdecydowanym zwolennikiem wprowa-
dzania jej jest miedzy innymi Piotr Kajak (2008a: 129), ktory postugujac sie teks-
tami piosenek hip-hopowych (nie odrywajac ich jednak od muzyki!), podkresla
wage popkultury we wspdlczesnej glottodydaktyce. Obecnie w tej dyscyplinie cze-
sto wykorzystuje si¢ kulture popularng (muzyka, teledyski, filmy, seriale, komiksy,
literatura popularna etc.), aby przyblizy¢ uczacym sie rézne aspekty wspodlczesnego
zycia Polakow. Kajak, uzasadniajac sens wykorzystywania elementéw ludycznych,
stwierdza, ze w ten sposob nauczyciele mogg w przystepny sposob pokazaé ,,pol-
ska kulture zywg, atrakcyjng, a nie tylko 6w pomnik, wielki i natchniony, o ktérego
istnieniu wiemy, z ktérego cienia probujemy sie wyczolga¢, lecz nie bardzo nam sie
to udaje” (Kajak, 2008b: 291).

Zyjemy dzi§ w kulturze audiowizualnej i to ona w duzym stopniu ksztaltuje
naszg $wiadomos¢ oraz wiedz¢ o otaczajagcym nas $wiecie. Istotna w perspektywie
wspolczesnej glottodydaktyki jest szeroko rozumiana multimodalno$¢ (Dunin-
-Dudkowska, 2018: 91), ktora za sprawa wspdlczesnych seriali moze by¢ cennym
narzedziem w procesie nauczania jezyka polskiego na réznych poziomach', gdyz -
jak zauwaza Justyna Hanna Budzik - cztowiek zanurzony w kulturze nie moze by¢
jedynie obserwatorem, poniewaz wymagane jest od niego zaréwno dzialanie, jak
i zaangazowanie (Budzik, 2020: 243). W dobie szczegélnej popularnosci seriali
dostepnych na platformach streamingowych wykorzystanie ich na lekcjach jezyka
polskiego jako obcego moze sta¢ si¢ inspirujagcym materialem stymulujacym dys-
kusje na rézne tematy, niekiedy uznawane za kontrowersyjne. Rafal Mackowiak,
analizujac jeden z polskich seriali w kontekscie jego funkcji ludycznej w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego na poziomie B2, zauwaza, Ze ,,dopiero osoba na tym
etapie nauki rozumie znaczenie gtéwnych watkéw przekazu zawartego w trudniej-
szych tekstach. Potrafi bez problemu porozumiewac si¢ z rodzimymi uzytkownika-
mi jezyka” (Mackowiak, 2014: 364).

! W grupach zaawansowanych mozna wykorzysta¢ filmy i seriale w oryginalnych wersjach jezyko-
wych, a w grupach poczatkujacych korzystac z opcji napisow. Ciekawa propozycja dostosowang do roz-
nych poziomoéw jest rowniez Polska mozaika filmowa... autorstwa Izabeli Gornickiej-Zdziech (2020).
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W niniejszym szkicu pragn¢ omowi¢ potencjal glottodydaktyczny serialu Gang
Zielonej Rekawiczki, ktory moze by¢ wykorzystany w nauce jezyka polskiego na
poziomie B2, gdyz poruszone zostaja w nim takie kwestie spoleczne, jak problem
starosci i towarzyszacych jej stereotypow. Jest to zagadnienie o tyle istotne, gdyz
pomimo szeroko promowanej otwartos$ci wcigz funkcjonujemy w $wiecie, w kto-
rym starzenie sie to temat przemilczany i pomijany w mainstreamie. W polskim
spoleczenstwie osoby w podeszlym wieku niejednokrotnie traktowane sa przez
mlodszych jego cztonkéw jako jednostki przezroczyste, zbg¢dne. Zanim przejde do
analizy serialu, pragne skrétowo omoéwi¢ wizerunki oséb starszych w podreczni-
kach do nauczania jezyka polskiego jako obcego.

Podreczniki te (istnieja, rzecz jasna, pewne wyjatki) nie pokazuja réznych aspek-
tow staro$ci, a jesli juz to robia, prezentujg radosnych staruszkow, ktdrzy cieszg si¢
zyciem, wspieraja swoje dzieci, pomagajac im w wychowaniu wnukéw. Seniorzy
wowczas s3 pewnym lacznikiem w wielopokoleniowej rodzinie; nota bene, to wlas-
nie w kontekscie rodziny osoby w podeszlym wieku pojawiaja si¢ zazwyczaj w pod-
recznikach do jezyka polskiego na wszystkich poziomach biegto$ci. Wspomnij-
my chociazby o ilustracji w lekcji 6smej (Relacje z ludzmi - kobieta i mezczyzna)
zamieszczonej w popularnym i bardzo czesto wybieranym poza granicami Polski
podreczniku Hurral!!! Po polsku 2... autorstwa Agnieszki Dixon i Agnieszki Jasin-
skiej (2020: 62). Przygladajac sie grafice, mozna dostrzec, ze na drugim planie znaj-
duje si¢ usmiechnieta staruszka. Na pierwszym umieszczono jej wnuczke, co wska-
zywaloby na to, ze opieka nad mlodszym pokoleniem wydaje si¢ tu priorytetem dla
ludzi starszych. Dodatkowo, umiejscowienie kobiety w pewnym oddaleniu moze
dawa¢ podprogowy sygnal, ze jest ona mniej wazna czy definiowana tylko poprzez
rodzing. Para usmiechnigtych staruszkéw to takze bohaterowie rozdziatu 16.3 Kie-
dy miatem 10 lat w podreczniku Polski jest cool... autorstwa Ewy Piotrowskiej-Roli
i Marzeny Porebskiej (2017: 172)* oraz lekcji dziewiatej Mam duzg rodzing w pod-
reczniku Jezyk polski bez granic. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego dla
szkot ukrainiskich. Klasa V autorstwa Rozy Ciesielskiej-Musameh, Kamili Kwiatkow-
skiej oraz Marii Mackowicz (2021: 84-85). Spostrzezenia te nie koresponduja z tym,
co na temat staro$ci pisza Malgorzata Gajak-Toczek oraz Beata Gala-Mielczarek:
»Staro§¢ utozsamiana jest gléwnie z niedoleznoscig, niemoznoscig zaspokajania
przez jednostke wlasnych potrzeb oraz nieuchronng $miercig” (Gajak-Toczek, Gala-
-Mielczarek, 2015: 53). Wspomnijmy tez o tekscie wprost sugerujacym, ze Zyjemy
w $wiecie, w ktérym staros¢ jest deprecjonowana, a naszym celem jest mozliwie jak
najdalsze jej odsuniecie — mowa tu o artykule W pogoni za eliksirem dlugowiecz-

2 Nalezy jednak zwrdci¢ uwage, ze w podreczniku Polski jest cool... ludzie starsi wystepuja row-
niez w innych sytuacjach - czytajg ksigzki czy telefonujg do przyjaciot.
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nosci, ktory znalazt sie w podreczniku Jezyk kluczem do kraju... autorstwa Elzbiety
Zarych (2018: 207).

Catkiem odmienny wizerunek seniora odnajdujemy w podreczniku Jezyk polski
bez granic. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego dla szkot ukrairiskich.
Klasa IX (Guziuk-Swica i in., 2020: 98). Warto zwrdci¢ uwage na postaé energicznej
staruszki Malgorzaty Zajac, ktora pojawia sie w lekcji piatej pt. Grunt to rodzinka.
Jedno z ¢wiczen we wspomnianym podreczniku dotyczy aktywnej emerytki, ktorej
zachowanie nie przystaje do wzorca milej i rodzinnej staruszki, co jest oceniane
przez najblizszych znajomych oraz rodzine.

Wymienione przeze mnie podreczniki przeznaczone sa do nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego na niemalze wszystkich poziomach i adresowane do réznych
odbiorcéw (od dzieci, przez mlodziez, po dorostych), co pokazuje, ze tego typu
obraz senioréw jest mocno zakorzeniony w polskiej kulturze.

Zupelnie inny wizerunek staro$ci zostal zaprezentowany w ksiazce Tamary
Czerkies Literackie lustro kultury. Literatura polska w cwiczeniach dla obcokrajow-
cow - poziom B.1.2-C.1. Jest to podrecznik pomocniczy, jak pisze autorka we Wiste-
pie, »,przeznaczony dla stuchaczy zajec z literatury polskiej [...]. »Literackie lustro
kultury« jest przygotowane nie tylko z mysla o studentach koreanskich, lecz moze
stuzy¢ réwniez wszystkim cudzoziemcom, ktorzy pragnag lepiej pozna¢ Polske i jej
kulture, a znajg jezyk na poziomie B.1.2” (Czerkies, 2019: 7). W rozdziale pigtym,
zatytutowanym Czlowiek zyje az do korica, poruszony jest problem staro$ci. Autorka
jako baze literacka wykorzystuje miedzy innymi: wiersz Tadeusza Rézewicza Opo-
wiadanie o starych kobietach, fragment powiesci Olgi Tokarczuk Dom dzienny dom
nocny czy recenzje filmu Pora umierac. Czerkies, dzigki odpowiedniemu doborowi
tekstow literackich, przelamuje utarte stereotypy na temat starosci i pokazuje, ze
seniorzy niekoniecznie po$wigcajg swoj czas wychowywaniu wnukéw, realizujg
swoje plany oraz marzenia. Dodajmy, ze obraz staro$ci u tej autorki jest wielowy-
miarowy. Akcentuje ona problemy, z ktérymi borykaja sie seniorzy, jak: samotnos¢,
choroba oraz lek przed $miercig.

Niniejszy przeglad podrecznikéw pod katem problematyki starosci rzecz jasna
nie jest pelny, a niewatpliwie jest to zagadnienie, ktore zastuguje na osobne opraco-
wanie. Rozwijajac propozycj¢ Czerkies, zaproponowalabym wtaczenie innych teks-
tow kultury, na przyklad seriali, ktdre poruszajg te tematyke, a ktére to mogtyby
stanowi¢ niezwykle cenny material do wykorzystania w trakcie nauczania jezyka
polskiego.

Do dyskusji na temat postrzegania osob starszych ciekawe wydaje sie wykorzy-
stanie pierwszego sezonu serialu Gang Zielonej Rekawiczki w rezyserii Tadeusza Sli-
wy, ktory ukazal si¢ na platformie streamingowej Netflix w 2022 roku. O$mioodcin-
kowa produkcja opowiada historie trzech szlachetnych ztodziejek-seniorek: Zuzy
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(Magdalena Kuta), Kingi (Malgorzata Potocka) oraz Alicji (Anna Romantowska),
trafiajgcych wskutek szalonego zbiegu okolicznosci do znajdujgcego si¢ na obrze-
zach miasta (sugeruje to miedzy innymi diuga podroéz Kingi takséwka) domu spo-
kojnej starosci ,,Drugi Dom” Bohaterki postanawiajg ukry¢ si¢ w nim przed policja,
ktdra caly czas jest na ich tropie. Pomimo przestepczego tla kobiety przypominaja
swym zachowaniem postaé uwspdlczesnionego Robin Hooda, poniewaz nie tyl-
ko walczg o dobro stabszych (tu gléwnie pensjonariuszy domu starcow, ktorzy sa
samotni, zagubieni, zastraszeni, niepewni swojej wartosci i schorowani), ale takze
przeciwstawiajg si¢ ageizmowi, bedgc réwniez uosobieniem feministycznych postu-
latow walki o réwnouprawnienie. Ich najwazniejsze zastugi wymienione zosta-
ty w ostatnim odcinku serialu — wéréd wielu z nich wspomniano miedzy innymi
0 pomocy przy rewitalizacji miejscowego cmentarza czy wsparciu powszechnych
badan dla senioréw.

Serial’ wyprodukowany przez Netflixa dostarcza ciekawego materialu do
zaje¢ poswieconych konfliktom pokoleniowym (przyktadowo: czym rdzni si¢ sta-
ro$¢ w serialu od tej, ktdrg nasi studenci widza w swojej rodzinie, wérdéd swoich
najblizszych?) czy kwestiom zwigzanym z relacjami rodzinnymi - przypomnijmy,
ze w serialu stosunki rodzinne (zwlaszcza na linii dziecko - rodzic) sa dos¢ luzne,
a na pewno naznaczone szeregiem niedopowiedzen i pretensji (na przyklad Zuza
i jej nieodpowiedzialny oraz popadajacy w czeste tarapaty syn). Dylematy boha-
terek wydaja sie korespondowa¢ z rozterkami Polakéw. Wciaz jako spoleczenstwo
nie wiemy, czy odpowiada nam zycie w wielopokoleniowych domach (taki sche-
mat powtarza si¢ w wielu podrecznikach kursowych), czy idziemy w strone staro$ci
samotnej, w tym tej w domu spokojnej starosci, a zauwazmy na marginesie, ze coraz
wiecej billboardéw i reklam promujgcych takie miejsca pojawia sie w ostatnich
latach w przestrzeni publiczne;j.

Niewatpliwie Gang Zielonej Rekawiczki jest produkcja o duzym potencjale glotto-
dydaktycznym. W tabeli 1 zestawiam problematyke podejmowang w serialu z kata-
logiem tematycznym, przypisujac poszczegdlnym odcinkom konkretne sprawnosci,
ktére mozna rozwija¢ na zajeciach jezyka polskiego jako obcego, okreslajac takze
poziom zaawansowania uczacych sie.

3 Na marginesie warto wspomnie¢, ze popularnos¢ seriali i ich miedzy innymi walory dydaktyczne
dostrzegli autorzy toméw: Powiesci realistycznej zycie po zyciu. O fenomenie wspolczesnych seriali (Pie-
chota, Trze$niewska-Nowak, red., 2022), Czas seriali (Szczepanek, Wojciechowska, Busko, red., 2014),
Fenomen telewizji. Interpretacje socjologiczne i kulturowe (Bogunia-Borowska, 2012), czy Agnieszka
Tambor, ktora w Polskiej potce filmowej. 100 filmach, ktére kazdy cudzoziemiec zobaczyé powinien (Tam-
bor, 2012) poswieca caly rozdzial polskim serialom.
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Tabela 1
Przyktadowy katalog problemoéw/zagadnien
Katalog tematyczny Temat Sprawnos$¢ | Poziom | Odcinek
Czlowiek: Charakterystyka jednej pisanie B2/C1 | caly serial
- wyglad z gléwnych bohaterek.
- cechy charakteru
- uczucia i emocje
- upodobania
Rodzina: Relacje rodzinne mowienie | B2/C1 | caly serial
- relacje rodzinne (staro$¢ versus mtodosc).
- konflikty
mie¢dzypokoleniowe
Zycie codzienne Codziennos¢, rytualy czytanie B2/C1 | S1E3
i rozrywka: (na przyktad przyjecie
- rutyna dnia codziennego | urodzinowe).
- przedmioty codziennego
uzytku
— uroczysto$ci rodzinne
Sposoby spedzania Spedzanie wolnego czasu, stuchanie | B2/C1 | SI1E2,
wolnego czasu: hobby: S1E4,
- zainteresowania - gra na fortepianie, S1E8
- rozrywki - naprawianie samochodu,
- relaks - gry towarzyskie.
- Zycie towarzyskie
- uczestnictwo w kulturze | Wernisaz obrazéw
pensjonariuszki.
Mieszkanie: Opis przestrzeni pisanie B2 caly serial
- rodzaj, polozenie (dom staroéci, pokoje oprocz
i wielko§¢ mieszkania/ pensjonariuszy, koécidt etc.). odcinkéw
domu 1i8
Miejsca:
- zabudowania miejskie
Podroéze Bieszczady pokazane stuchanie | C1 S1E8

i §rodki transportu:
- atrakcje turystyczne,
ciekawe miejsca, regiony
- turystyka indywidualna,
grupowa

w ostatnim odcinku + material
autentyczny, na przyklad
foldery reklamowe lub kanat
Podkarpackie Travel, dostepny
na YouTube: https://www.you
tube.com/watch?v=ukD9LDa4
ob0.
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cd. tab. 1.
Katalog tematyczny Temat Sprawnos$¢ | Poziom | Odcinek
Zdrowie Choroba (walka z chorobg) + czytanie B2/C1 | S1E3
i higiena osobista: material autentyczny,
- stan zdrowia na przyktad wywiad
- choroby z prof. Maciejem Krzakowskim
- choroby XXI wieku na temat przefomow
w onkologii: https://www.mzd
rowie.pl/wywiadownia/maciej
-krzakowski-przelomy-w-onko
logii-xxi-wieku/.
Inne tematy: Przemijanie, staro$¢; tu cytaty: | pisanie B2/C1 | S1El,
- stereotypy, uprzedzenia |,Jestem za mloda na to miejsce”, S1E3
- religijno$¢ Polakow, »Jedyna zaleta naszego wieku
Koscidt w Polsce jest to, ze jeste$my
przezroczyste”.
Esej, tekst argumentacyjny na
temat obecnosci ludzi star-
szych w przestrzeni publicznej.

Staro$¢ w Gangu Zielonej Rekawiczki jest wielowymiarowa, ludzie w podesztym
wieku przestajg by¢ jedynie ttem rodzinnych spotkan czy rozméw, a zaczynaja sami
tworzy¢ narracje, stajg si¢ wspotodpowiedzialni za siebie i najblizszych. Dariusz Pie-
chota zauwaza, ze rezyser serialu decyduje si¢ na zmiane perspektywy opisu, wpro-
wadzajac indywidualne cechy bohaterdéw i pozwalajac kazdemu z nich opowiedzie¢
swoja historie (Piechota, 2023: 23), co moze postuzy¢ jako materiat do ¢wiczen gra-
matycznych na lekcjach jezyka polskiego, polegajacych na zmianie osoby opowia-
dajacej (rodzaj meski versus rodzaj zenski). Bez watpienia mozna powiedzie¢, ze
w produkgji Netflixa jesien zycia ma wiele twarzy, jest niejednoznaczna, naznaczona
samotnoscig i chorobg. Najbardziej jaskrawym tego przykladem jest Terenia — jed-
na z pensjonariuszek, ktéra zmagajac sie z choroba nowotworows, prowadzi réw-
nolegle walke z samotnoscig i porzuceniem przez rodzine, poniewaz w ,,Drugim
Domu” nie odwiedzajg jej bliscy (S1E3). To dla niej w czwartym odcinku zostaje
zorganizowane przyjecie urodzinowe, na ktérym kobieta otrzymuje spersonali-
zowany prezent — tablice ze zdjeciami jej najblizszych; w nocy tuz po urodzinach
pensjonariuszka umiera. Takie przedstawienie tematu staro$ci potwierdza, ze kul-
tura polska jest tak zwang kulturg wysokiego kontekstu, a wiec obcokrajowiec, jak
twierdzi Aleksandra Achtelik, ,,musi posiada¢ rozbudowang wiedze z zakresu war-
tosci [w niej — A.T.N.] obowiazujacych” (Achtelik, 2005: 214), aby méc poprawnie
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poruszac si¢ w jej obszarze. Na marginesie warto wspomnie¢, ze $mierci w serialu
jest bardzo duzo - co rusz do domu spokojnej staroéci przyjezdza karawan, akcja
serialu przenosi si¢ na cmentarz, do kaplicy przycmentarnej czy siedziby firmy
pogrzebowej. Tym samym tworcy podejmuja probe oswojenia widza z nieuchron-
nym kresem ludzkiej egzystencji.

Pomimo tego, ze Gang Zielonej Rekawiczki zaklasyfikowano jako czarng komedie,
to jednak w kolejnych odcinkach produkeji widzowie maja mozliwos¢ zetkniecia sie
z waznymi spolecznie tematami, takimi jak: odsuwanie na margines spoleczenstwa
ludzi starszych, ktorzy zdajg si¢ fatwowierni i naiwni, skomplikowane relacje na linii
rodzic — doroste dziecko (Zuza i jej syn, ale réwniez Krystyna i roszczeniowa cor-
ka) czy odsuwanie od siebie mysli o starzeniu si¢ i wrecz demonstracyjna niecheé
do nowego miejsca pobytu, co niezwykle trafnie opisuje Kinga, mdéwigc: ,,Jestem
za mloda na to miejsce” (S1E1). Tego typu cytaty postuzy¢ mogg na poziomach
B2 oraz Cl1 jako temat prac pisemnych (esejow), dotyczacych zycia, przemijajacego
czasu, doceniania waznych chwil, ktore sg wcigz niezwykle popularne na egzami-
nach certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego.

Warto zaznaczy¢, ze pensjonariusze ,Drugiego Domu” sg wspdlczesnymi outsi-
derami. Sg marginalizowani w spoleczenstwie, postrzegani jako zbedni, nadliczbo-
wi, co nie pozwala im spetnia¢ swoich marzen, gdyz sa one przez innych oceniane
negatywnie jako fanaberie. Nota bene, przestrzen, w ktérej funkcjonujg bohaterowie,
zostaje porownana przez jedna z protagonistek do kultowego Lotu nad kukutczym
gniazdem (1975) w rezyserii Milo$a Formana na podstawie ksiazki Kena Keseya, co
jeszcze bardziej poglebia poczucie wyizolowania pensjonariuszy i narzuca jedno-
znacznie pejoratywne skojarzenia. W kontekscie rozwazan na temat zycia jednostki
warto rdwniez zastanowi¢ si¢ nad kwestig dojrzaloéci. Jak zauwazyl Zygmunt Bau-
man, tozsamo$¢ nie jest czym$ danym, ,,trzeba ja dopiero posigs¢ [...] nie da sig¢ jej
posig$¢ raz na zawsze, ale trzeba jg bra¢ w posiadanie wcigz na nowo, za kazdym
razem wybierajac z innego zestawu mozliwosci, ale nie wiadomo, w jakim kierunku”
(Bauman, 2004: 14). Dodatkowo nalezy podkresli¢, ze tozsamo$¢ jednostek w tym
aspekcie nie jest odkrywana, ale tworzona (Chymkowski, 2004: 100). Tak rozumia-
na jest tozsamoscia nieustannie kreowang w pewnej ciagtosci w czasie i przestrzeni
(Giddens, 2001). Idac tym tropem, to spoleczenstwo tworzy tozsamos¢ ludzi star-
szych, przypisujgc im okreslone miejsca we wspolnocie. Tak postrzegana tozsamos¢
wymaga wiec konsekwentnego ksztalcenia w ramach komunikacji kulturowej i mie-
dzykulturowej, tym bardziej Ze jest ona czgsto definiowana w kontekscie osob, ktore
nie wpisujg si¢ w stereotypowe wyobrazenia propagowane przez spoleczenstwo.

Osmioodcinkowa produkcja Netflixa daje glottodydaktykom nowy material
socjokulturowy skupiony wokot takich miejsc (ktére moga postuzy¢ na przyktad do
opisu na nizszych poziomach, jak A2 czy B1), jak: dom spokojnej starosci, kosciot
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czy cmentarz. Przestrzenie te przenikajg sie¢ w serialu, a $mier¢ zdaje si¢ codzien-
noscig pensjonariuszy, ktérych czgsto odwiedzajg pracownicy domu pogrzebowego
(s3 to zwlaszcza nocne wizyty, ale nie tylko, poniewaz mieszkancy domu spokojnej
staro$ci majag réwniez w zwyczaju zegna¢ odchodzacych senioréw, patrzac w ciszy
przez okno). W serialu wyodrebni¢ mozna tez rytualy pensjonariuszy, takie jak
ostentacyjne wygladanie przez okna (S1E1), wspdlne spedzanie czasu wolnego czy
wreszcie tradycyjny dzien odwiedzin (S1E4), co moze stanowi¢ takze material sty-
mulacyjny do dyskusji na temat codziennej rutyny senioréw.

Mieszkancy ,Drugiego Domu” nie zostali sportretowani jako grupa spotecz-
na, lecz jako jednostki, co wida¢ juz w pierwszym odcinku, w ktérym w krétkich
scenkach, wiasciwie bez stéw, poznajemy wszystkich pensjonariuszy (kobieta na
bujanym fotelu ogladajaca zdjecia swojej rodziny, staruszka modlaca si¢ przy radiu,
mezczyzna prezacy do lustra muskuly, kobieta palaca w swoim pokoju papierosy).
Kolejnym sposobem na poznanie seniordéw jest gra zorganizowana przez gléwne
bohaterki (S1E2), podczas ktorej uczestnicy czytajg nekrologi i zgaduja wiek zmar-
tych - przypomina to zabawe w oswajanie $mierci; nota bene, elementéow ludycz-
nosci jest zdecydowanie wigcej, a zabawie towarzyszy réwniez alkohol (S1E2). Pre-
zentacja protagonistek moze by¢ takze impulsem do tworzenia ich biografii, dzieki
czemu uczacy si¢ jezyka polskiego utrwalg konstrukeje czasu przesziego.

Szczegoélnie interesujace wydaja sie losy Zuzy, Alicji i Kingi, ktére w przestrzeni
domu spokojnej starosci pelnig funkcje arbitréw praworzadnosci - poczuwajg sie
do odpowiedzialno$ci, aby rozlicza¢ tych, ktérzy oszukujg lub starajg si¢ wykorzy-
sta¢ naiwno$¢ senioréw (wymienmy tu osoby z pozoru obdarzone duzym zaufa-
niem z racji wykonywanej pracy: dyrektorka domu spokojnej starosci, uzdrowiciel
Wojciech, wlasciciel firmy pogrzebowej i zarzadca lokalnego cmentarza). Tworcy
serialu patrzg na czltowieka jako na niepowtarzalng jednostke, co pozwala zacie-
kawi¢ uczacych sie jezyka polskiego kulturg, ktéra w tym przypadku ma wymiar
uniwersalny (Wagner, 2003: 60). Swoim zachowaniem protagonistki pokazuja, ze
mozliwa jest aktywna staro$¢, ktdra nie jest przerysowana, bywa naznaczona cho-
robg i samotnoscig, lecz takze sprzyja budowaniu nowych relacji. Poczgtkowo sta-
ruszkowie biernie godzg si¢ na bycie wykorzystywanymi, nie rozliczaja dyrektorki
domu z obietnic dotyczacych muzykoterapii czy aqua aerobiku, staja si¢ biernymi
obserwatorami §wiata woko! nich, ale jednoczesnie maja swiadomo$¢ niesprawied-
liwosci, ktorej sg ofiarami (S1E4). Tworcy serialu poruszyli rowniez wazny z punktu
widzenia spoleczenstwa problem okradania ludzi starszych tak zwang metoda ,,na
wnuczka” Tu pensjonariusze ,,Drugiego Domu” okazujg si¢ pomystowi i przebiegli,
nie tylko rozszyfrowujgc plany zlodziei, ale takze ich demaskujac. Ich tatwowier-
nos¢ widac tez w zetknieciu z oszustem-uzdrowicielem (S1E6), ktory sprzedaje im
cudowng wode i $wiete powietrze.
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Prezentowany serial pobudza do wielu dyskusji na temat obecnosci ludzi star-
szych w spoleczenstwie, a takze kwestii tak zwanej przezroczystosci 0séb w pode-
sztym wieku. Ma jej $wiadomos¢ réwniez protagonistka Gangu Zielonej Rekawiczki,
Kinga, gdy méwi w trzecim odcinku: ,,Jedyng zaleta naszego wieku jest to, ze jeste-
$my niewidzialne” (S1E3). Ta kontrowersyjna wypowiedz zainspirowaé moze do
wspolnej na lekcjach jezyka polskiego refleksji o marginalizowaniu pewnych grup
spolecznych, niedocenianiu ich wktadu, ale réwniez o zmianach w tych kwestiach,
zachodzacych w Polsce i na calym $wiecie. Niewidzialno$¢ ta wynika ze stereoty-
powego postrzegania 0séb starszych, w ktéorym marginalizuje si¢ ich potrzeby kon-
taktu spolecznego, kulturowego czy edukacyjnego (Gajak-Toczek, Gala-Mielczarek,
2015: 60).

Serial ten warto wykorzysta¢ na zajeciach jezyka polskiego jako obcego, kon-
frontujac go z jednym ze sztampowych tekstow dotyczacych starosci/starzenia sie
znajdujacych si¢ w podrecznikach kursowych. Szczegdlnie inspirujaca do dyskusji
wydaje si¢ wypowiedz jednej z pensjonariuszek, ktéra stwierdza, ze Zycie polega
na utracie. Codzienno$¢ senioréw ukazana w omawianej produkeji (gra na forte-
pianie, malowanie obrazéw, palenie papieroséw, naprawa samochodu) moze tez za-
inicjowa¢ dyskusje na temat spedzania wolnego czasu na emeryturze. Na zajeciach
mozna réwniez wykorzysta jeden z odcinkéw, na przyklad pierwszy, traktujac go
jako materiat pilotazowy podczas ¢wiczenia poszczegdlnych sprawnosci: moéwienia
(wykorzystujac opis przestrzeni), pisania (charakterystyka bohateréw), czytania
(konfrontujac serial z artykulami na temat staro$ci); na wyzszych poziomach mozna
pokusi¢ sie o rozszyfrowanie stereotypowego obrazu staro$ci. Wazng role w kontek-
$cie probleméw poruszanych w produkeji moze odgrywa¢ dyskusja po obejrzeniu
jednego odcinka lub catego sezonu, a jej celem jest ,,ksztaltowanie nawyku odbioru
refleksyjnego” (Bobinski, 2004: 194).

Gang Zielonej Rekawiczki wydaje sie korespondowa¢ z zachodzacymi w polskim
spoleczenstwie zmianami w postrzeganiu oséb starszych, dlatego tez warto byloby
wykorzysta¢ go w trakcie nauki jezyka polskiego, gdyz najnowsze podejscie glot-
todydaktyczne zaklada, ze ,po stronie nauczyciela jezyka polskiego jako obcego
lezy obowigzek wyrobienia u studenta kompetencji socjokulturowych” (Achtelik,
2005: 213), a dialogi prowadzone miedzy pensjonariuszami (dotyczace przesztosci,
wiary, rodziny, relacji miedzyludzkich) moga sta¢ si¢ ciekawg inspiracjg. Tego typu
material audiowizualny stanowi¢ bedzie bodziec do dyskusji i rozwazan na temat
aksjologicznych aspektéw rzeczywistosci pozaliterackiej/pozaserialowej, przygoto-
wujac w ten sposob do §wiadomego i krytycznego ,dialogowania z dzielem filmo-
wym” (Bobinski, 2016: 7). Sieganie po wspdlczesne seriale przez glottodydaktykéw
to réwniez odpowiedz na wcigz silng potrzebe stosowania niestandardowych metod
i technik ksztalcenia (Banach, Kazmierczak, 2020: 11). Gang Zielonej Rekawiczki to
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takze warto$ciowy material do rozwazan ogélnych, dotyczacych spetniania marzen -

przykladem jest pensjonariuszka ,,Drugiego Domu’, Krystyna Janicka, ktéra organi- ;

zuje wernisaz swoich prac malarskich.

W niemalze ostatniej scenie serialu byli juz pensjonariusze ,,Drugiego Domu”
wybierajg si¢ w podréz w Bieszczady, ktérg mozna tez odczytywaé nieco metafo-
rycznie, zgodnie z czesto powtarzanym powiedzeniem: ,,rzuci¢ wszystko i wyjechaé
w Bieszczady” Jest to specyficzne miejsce, jesli chodzi o polska kulture, ponie-
waz sugeruje pewne odciecie si¢ od tetnigcych zyciem miast, porzucenie zgietku
w poszukiwaniu ciszy i spokoju. Scena ta podsumowuje nie tylko pierwszy sezon,
ale takze daje sygnat dydaktykom, w tym réwniez glottodydaktykom, ze

Nauczanie jezyka obcego nie moze si¢ odbywaé w oderwaniu od kodéw kul-
turowych narodu, ktdry ten jezyk stworzyl. Wiasciwe zrozumienie znakdw,
symboli i odnosnikéw w danym jezyku warunkuje komunikacje. Najnowsze
kierunki w metodyce nauczania j¢zykéw obcych podkreslaja behawioralny
aspekt kultury, w szczegélnosci za$ role kultury w komunikacji. Rzeczywiscie,
pojecie ,kultura” stalo si¢ ostatnio modne w kregach nauczycieli jezykow
obcych. Mozemy si¢ oczywiscie zastanawiaé, czy mozna nauczy¢ obcokra-
jowca kultury danego narodu, jedno jest wszakze pewne: mozna go nauczy¢
o kulturze, a to zdecydowanie ulatwi zrozumienie logiki danego jezyka wraz
z jego symbolami, wartosciami i semiotyczna gramatyka. Budujac $wiado-
mos¢ kulturows, zaostrzamy zmyst obserwacji, uczymy tolerancji i burzymy
kulturowe stereotypy (Jaszczurowska, 2005: 127).

Otwarte zakonczenie, rzecz jasna, dato twércom mozliwos¢ dopisania dalszego
ciggu historii trzech rezolutnych kobiet, ale moze ono réwniez stanowi¢ bodziec do
snucia refleksji, ,co by bylo, gdyby...”, podczas tworzenia ze studentami alternatyw-
nych historii.
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Materialy do nauki jezyka polskiego jako obcego
na podstawie stuchowisk radiowych:
kilka uwag z etapu testowania metoda design thinking
(czes¢ 1)

The materials for teaching Polish as a foreign language based on radio dramas:
some remarks from the testing stage using the design thinking method (part I

Abstract: The article presents the results from the testing stage of two lessons prepared on the basis
of Polish radio dramas: a crime story and a story about the life and death of Wanda Rutkiewicz.
The lessons are prototypes that were created as a result of working by means of the design thinking
method. In the previous stages, the interviews were conducted with potential users of these materials,
the main design challenges were defined, and then the ideas that responded to the previously formu-
lated challenges were generated by the multidisciplinary team. The testers were teachers and foreign-
ers learning Polish as a foreign language at the B2/CI level. The feedback was collected by analyzing
the survey data, messages sent by email or other internet messengers, and conversations with the
respondents. In this work, the main focus was put on tasks that met with the testees’ approval.

Keywords: radio dramas, design thinking, teaching Polish as a foreign language

Abstrakt: W artykule przedstawiono wyniki etapu testowania dwdch lekcji stworzonych na podstawie
polskich stuchowisk radiowych: kryminatu oraz historii o zyciu i §mierci Wandy Rutkiewicz. Lekcje
sg prototypami, ktére powstaly jako rezultat pracy metoda design thinking. Na poprzednich etapach
przeprowadzono rozmowy z potencjalnymi uzytkownikami tych materialéw, zdefiniowano gléwne
wyzwania projektowe, a nastepnie przez multidyscyplinarny zespét wygenerowano pomysty odpo-
wiadajgce sformutowanym wyzwaniom. Testerami byli lektorzy oraz obcokrajowcy uczacy sie jezyka
polskiego jako obcego na poziomie B2/C1. Opinie zwrotne zebrano poprzez analiz¢ danych z ankiet,
wiadomosci wystanych drogg mailowg albo w innych komunikatorach internetowych, a takze rozméw
z respondentami. W niniejszej pracy zwrdcono uwage gléwnie na zadania, ktére spotkaly si¢ z aproba-
ta testowanych osob.

Stowa kluczowe: stuchowiska radiowe, design thinking, nauczanie j¢zyka polskiego jako obcego
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Stuchowiska radiowe przyciagaja uwage réznych badaczy, przede wszystkim medio-
znawcow (Bardijewska, 2001; Pleszkun-Olejniczakowa, Bachura, Pawlik, 2011;
Bachura, 2012; Pawlik, 2014). W mniejszym stopniu ten gatunek sztuki radiowej
staje si¢ przedmiotem naukowych zainteresowan glottodydaktykéw. Sposoby na
wykorzystanie utworéw tego typu w nauce jezyka polskiego jako obcego, a takze
korzysci plynace z odbioru stuchowisk radiowych przedstawiono w artykutach
Anny Trebskiej-Kerntopf (2008) oraz Chrystyny Nikotajczuk (2020). Nalezy nad-
mieni¢, ze ten gatunek sztuki radiowej ma ogromny potencjal glottodydaktyczny,
niewykorzystany jednak, o ile mi wiadomo, w zadnych obszerniejszych publika-
cjach do nauki jezyka polskiego jako obcego. Istnieja natomiast ciekawe propozy-
cje glottodydaktyczne oparte na materiale pochodzacym z innych utworéw, w tym:
1) piosenek (Majkiewicz, Tambor, 2022; Barkowska i in., 2024); 2) dziet literackich
(Hajduk-Gawron, 2003; Trzesniewska-Nowak, 2020; Tambor, Gesina, 2024); 3) fil-
moéw (Budzik, Tambor, 2018) etc.

Niniejszy artykut przedstawia wyniki badan przeprowadzonych w ramach wigk-
szego projektu’, w ktérym podjeto probe stworzenia materiatéw dydaktycznych na
podstawie polskich stuchowisk radiowych z uwzglednieniem design thinking. Jest
to znana na calym $wiecie metoda kreatywnego rozwigzywania problemoéw, kto-
rej stosowanie znacznie zwigksza szanse na pozniejszy sukces szeroko rozumiane-
go projektowanego produktu. Siega sie po nig przede wszystkim w celu znalezienia
innowagji, ale tez doskonalenia tego, co juz istnieje, i dostosowania pewnej ustugi,
produktu etc. do potrzeb ich uzytkownikéw. Autorzy podrecznika Laboratorium
Design Thinking. Kurs design thinking dla nauczycieli akademickich nauk spotecznych
zZwracajg uwage na to, ze:

Design thinking to sposdb myslenia, ktéry wspiera rozwigzywanie probleméw
i tworzenie nowych, innowacyjnych rozwigzan w oparciu o glebokie zrozu-
mienie potrzeb tych, ktérzy maja z nich skorzysta¢. Najwazniejsze w design
thinking sa koncentracja na potrzebach czlowieka, zrozumienie, otwarto$¢
i wspolpraca (Golebiowska i in., 2022: 17).

U Artykul przygotowano jako czgé¢ projektu pt. ,,Sztuka, design thinking a glottodydaktyka: wyko-
rzystanie myslenia projektowego w tworzeniu materiatdw do nauki jezyka polskiego jako obcego (na
podstawie polskich stuchowisk radiowych)” (BJP/PON/2023/1/00013/U/00001), sfinansowanego przez
Narodowa Agencje Wymiany Akademickiej w ramach programu Polonista NAWA.



Materiaty do nauki jezyka polskiego jako obcego na podstawie stuchowisk radiowych...

Praca metodg design thinking jest ztozonym procesem, na ktory sklada sie pie¢
podstawowych etapéw: odkrywanie/empatyzowanie, definiowanie wyzwan pro-
jektowych/diagnoza potrzeb, tworzenie rozwigzania/generowanie pomystéw, pro-
totypowanie, testowanie, po ktérych nastepuje wdrazanie na rynek’. Na poszcze-
golnych etapach zespol projektowy zadaje sobie podstawowe pytania: ,,Dla kogo
projektujemy? Po co to robimy? Co w zwigzku z tym proponujemy? Jak to wyglada?
Czy dziata? Czy jest mozliwe do wdrozenia?” (Michalska-Dominiak, Grocholinski,
2019: 16). Kazdy z etapéw ma okreslone zadania oraz odpowiednie narzedzia nie-
zbedne do ich realizacji.

Celem artykulu jest przedstawienie wynikow testowania lekcji do nauki jezyka
polskiego jako obcego na podstawie stuchowisk radiowych, ze szczegélnym naci-
skiem na zadania, ktére spotkaly sie z aprobatg testerow’. W tym etapie pracy
metoda design thinking wzigto udzial 63 uzytkownikéw: 1) 20 lektoréw (osoby, dla
ktorych jezyk polski jest jezykiem ojczystym (5) badz obcym, wyuczonym (15));
2) 43 uczacych si¢ jezyka polskiego na poziomie B2/C1. Respondenci tej grupy byli
zréznicowani pod wzgledem wieku, zawodu i narodowosci (pochodzili z Bialorusi,

2 Niewatpliwie elementy design thinking byly juz niejednokrotnie wykorzystywane podczas przy-
gotowywania materialow glottodydaktycznych. Przede wszystkim chodzi o stworzenie prototypéw
i samo testowanie zadan: autorzy podrecznikéw oraz réznego typu pomocy dydaktycznych sumiennie
sprawdzajg je bowiem na zajeciach z obcokrajowcami i doskonalg lekcje, ¢wiczenia, zanim pojawig sie
one w ostatecznej wersji ksigzek. Wymienione etapy jednak s3 ostatnie w pracy metoda design think-
ing. Poprzedzajg je rozmowy z potencjalnymi uzytkownikami, sformutowanie gtéwnych wyzwan na
podstawie cytatéw z wywiadéw oraz generowanie pomystow przez zréznicowany zespot projektowy.
Nalezy nadmieni¢, ze w ramach niniejszego projektu szczegélnie wazne byly odpowiedzi obcokrajow-
cow uczacych sie jezyka polskiego: w kontekscie samodzielnej nauki to wlasnie oni stajg sie gtéwnymi
odbiorcami przygotowywanych materiatéw. Na podstawie cytatow z wywiadéw powstaly wyzwania,
czyli pytania generatywne, skonstruowane wedlug schematu: (1) Jak moglibySmy pomdc/zapew-
ni¢ obcokrajowcowi + (2) potrzeba rozméwcow z etapu empatyzowania + (3) metafora, twierdzenie
zaczerpnigte z wywiadow, inspirujace zesp6t do burzy moézgow. W ten sposob stworzono szes¢ podsta-
wowych pytan: 1) jak moglibysmy zapewni¢ obcokrajowcowi urozmaicong nauke jezyka polskiego tak,
aby czekal na kolejne zadania jak w dziecifistwie na wspdlne czytanie bajek?; 2) jak moglibysmy zapew-
ni¢ obcokrajowcowi nieszablonowa nauke jezyka polskiego tak, aby poczut kopnigcie w §wiadomos¢
i pobudzit swoja wyobraznie?; 3) jak moglibysmy pomdc obcokrajowcowi opanowa¢ jezyk codziennej
komunikacji Polakéw tak, aby bez stresu mogt sie z nimi porozumiewac?; 4) jak moglibysSmy pomoc
obcokrajowcowi odkry¢ ciekawostki o Polsce tak, aby zaskakiwal Polakéw opowiesciami o syrence
z dwoma ogonami?; 5) jak mogliby$Smy pomodc obcokrajowcowi utrzymaé motywacje do samodziel-
nej nauki polskiego tak, aby czul sie niczym rywal w zespotowej grze?; 6) jak mogliby$my zapewni¢
obcokrajowcowi rozne formy kontaktu ze stuchowiskiem tak, aby mial wrazenie, ze czyta ksigzke
lub oglada film?

3 Ze wzgledu na ograniczenia formalne nie sposdb przedstawi¢ wszystkiego w jednej publikacji.
Uwagi i komentarze testerow dotyczace samego pomystu stworzenia lekcji na podstawie stuchowisk
radiowych, kryteridw wyboru tego typu utworéw w nauce jezyka polskiego jako obcego, szaty graficz-
nej lekgji, uktadu zadan efc. zostang zatem przedstawione w innym artykule.
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Chin, Rumunii, Ukrainy i Wloch®). Lekcje przetestowano gléwnie w Centrum
Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw ,,Polonicum” Uniwersytetu
Warszawskiego oraz w Katedrze Filologii Polskiej Narodowego Uniwersytetu Lwow-
skiego im. Iwana Franki, a takze w innych glottodydaktycznych osrodkach polskich
i zagranicznych (nie tylko akademickich). Opinie zwrotne uczacych sie jezyka
polskiego byly szczegdlnie wazne, poniewaz materialy zostaly stworzone z myslag
przede wszystkim o samodzielnej nauce. Taka koncepcje uzasadniono wynika-
mi rozmoéw z pierwszego etapu badan metoda design thinking, czyli odkrywania/
empatyzowania. Co prawda, w prototypach zaproponowano takze dwa ¢wiczenia
do pracy w grupie, ktorych uzyteczno$¢ zamierzono sprawdzi¢ na etapie testowa-
nia. Bioracy udzial w badaniu otrzymali link do filmu instruktazowego, pod ktérym
zostaly umieszczone linki do odpowiednich lekcji oraz ankiety. Wszystkie materialy,
w tym testowane lekcje, mozna zobaczy¢ na YouTubie (https://www.youtube.com/
watch?v=V_Cb-UmBJJQ).

Opinie zwrotne pozyskano z: 1) wypelnionych ankiet; 2) e-maili respondentéw
(w ankiecie zostal podany adres osoby testujacej materialy); 3) wiadomosci w sie-
ciach spolecznosciowych, w tym w postaci nagran, wystanych przez lektoréw lub
uczacych sig; 4) rozmoéw z testerami, ktdre nastgpnie zostaty spisane. To ostatnie
zrodto okazalo sie niezwykle cenne (nalezy przyznal, ze ten sposdb testowania
jest najczesciej stosowany w pracy metoda design thinking). W trakcie spotkania
z respondentami zadano dodatkowe pytania zwigzane z prototypami, wyciagnie-
to wnioski dotyczace reakcji uzytkownikéw (na przyklad zachwyt, lekka irytacja,
znudzenie) podczas wyrazania opinii na temat poszczegdlnych zadan, szaty gra-
ficznej etc. oraz przeprowadzono obserwacje uczacych sie podczas pracy z zapro-
ponowanymi materiatami. Na etapie testowania potencjalnym uzytkownikom pro-
totypow (zgodnie z zasadami design thinking) zadano dwa gléwne pytania: 1) co
spodobalo mi si¢ w pierwszej/drugiej lekeji?; 2) co bym chcial/chciata zmienic,
doda¢, usungé etc. w pierwszej/drugiej lekcji?®

4 Szeéciu uczacych sie nie podato informacji o kraju pochodzenia.

5 Odpowiadajac na te pytania, respondenci nie odnosili si¢ do kazdego zadania, lecz zwracali uwa-
ge na poszczegélne aspekty lekeji, ktére wydawaly im si¢ ciekawe lub na odwrét - niepotrzebne, nudne.
Niektére opinie zwrotne byly bardziej szczegétowe, inne mniej (komentarze dotyczyty na przyktad
tylko 2-3 zadan). Nalezy zatem pamietal, ze design thinking nie jest metoda statystyczna. Testowa-
nie ta metoda pozwala jednak na dostrzezenie waznych aspektéw w testowanym prototypie wzgledem
uzytkownika: na co wlasnie odbiorca zwraca uwage, co go denerwuje, co zachwyca i co z kolei mégtby
pomina¢ badacz, przygotowujac kwestionariusz ankiety.


https://www.youtube.com/watch?v=V_Cb-UmBJJQ
https://www.youtube.com/watch?v=V_Cb-UmBJJQ
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Testowanie lekcji na materiale stuchowisk radiowych:
wybrane zagadnienia

Nie sposéb przedstawi¢ wszystkich opinii z tego etapu — odpowiadajac bowiem na
dwa otwarte pytania, testerzy czasami zwracali uwage na zupelnie rézne elementy
prototypow stworzonych na podstawie stuchowisk radiowych. Sposréd ponad 400
dostepnych na stronie Teatru Polskiego Radia stuchowisk wybrano dwa: kryminat
Fun Club Andrzeja Wnuka w rezyserii Janusza Kukuly (2023) oraz historie o zyciu
i $mierci wybitnej polskiej himalaistki Pod stopami niebo i nad glowg niebo (rzecz
o Wandzie Rutkiewicz) Patrycji Babickiej i Magdaleny Zarebskiej-Wegrzyn w rezy-
serii Jozefa Opalskiego (2018). Nalezy nadmieni¢, ze prototypy, czyli dwie lekcje
oparte na materiale stuchowisk radiowych®, z jednej strony zostaly przygotowane
z mysla o tych samych celach edukacyjnych: znalazly si¢ w nich zadania wzboga-
cajace zasob leksykalny, rozwijajace sprawnos$¢ rozumienia ze stuchu oraz méwie-
nia, a przy okazji takze doskonalgce inne kompetencje niezwigzane bezposrednio
z nauka jezyka polskiego (na przykiad trening pamieci, zadania pobudzajace wyob-
raznie uczacego si¢ etc.). Z drugiej strony lekcje réznily si¢ od siebie pod kilkoma
wzgledami: tematem stuchowisk, ukladem zadan, rodzajem i dlugoscig tekstu zadan
(lekcja na podstawie kryminaltu zawierata rozbudowane dialogi ze stuchowiska, kto-
re nalezalo uzupelni¢ odpowiednimi wyrazami podanymi w pewien sposéb jako
podpowiedzi; w lekcji o Wandzie Rutkiewicz zamieszczono bardziej wymagajace
zadania (bez podpowiedzi)) etc. Zrdznicowanie zaproponowanych prototypow bylo
celowym zabiegiem: w ten sposéb mozna bylo sprawdzi¢, co przypadnie do gustu
respondentom, zwlaszcza uczacym sie jezyka polskiego jako obcego. Dalej zosta-
nie przedstawionych kilka zadan oraz ich elementy, ktore ankietowani wymieniali
w swoich odpowiedziach.

I. Wykonanie zadan na podstawie stuchowiska radiowego jest dos¢ czasochton-
ne. O tym wspominali niektorzy uczacy sie: Zrobienie jednej lekcji wymaga sto-
sunkowo duzo czasu (okoto 2 godzin pod warunkiem, Ze robi si¢ wszystkie zadania),
ale zadania sg naprawde bardzo ciekawe i réznorodne, dzigki czemu lekcje nie sta-
jg sie dlugie i meczgce [U1]"; mysle, ze warto ¢wiczenia podzielié, zeby jeden temat

6 Stworzone lekcje byly wynikiem drugiej fazy prototypowania. Pierwsze prymitywne prototypy
w postaci rysunkéw przedstawialy ogélny uktad lekeji i ksigzki, bez konkretnych zadan. Pomysly, ktore
spotkaly si¢ z aprobatg respondentéw podczas pierwszej fazy etapu testowania, wykorzystano w dru-
giej fazie etapu prototypowania, ktéra zaowocowata dwiema lekcjami z odpowiednimi ¢wiczeniami.

7 Tu i dalej przytoczono oryginalne cytaty z wypowiedzi respondentéw, bez poprawienia btedow.
Litera w kwadratowych nawiasach oznacza przedstawiciela konkretnej grupy testeréw: U - uczacy
sie, LP - lektor, dla ktdrego jezyk polski jest ojczysty, LO — lektor, dla ktorego jezyk polski jest obcy,
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odrabia¢ 2-3 dni po 1 god. Na przyklad: 1 dzieti — 45 min stuchowisko + 15 min
Cwiczenia; 2 dnia - 1 god ¢wiczen; 3 dnia - zadania interaktywne + przy obecno-
sci towarzystwa [U4]. Rzeczywiscie, sam odbidr stuchowiska trwa zwykle oko-
Yo 30-45 minut (por. Fun Club: 40:44; Pod stopami niebo i nad glowg niebo (rzecz
o Wandzie Rutkiewicz): 45:26). Z tej racji w jednym z prototypoéw (w lekcji Fun
Club) zaproponowano dwie wersje wykonania ¢wiczen: dluzsza (wszystkie zadania)
i krotsza (odstuch stuchowiska i wykonanie zadan powtoérzeniowych z sekcji Tre-
ning czyni mistrza; byly to ¢wiczenia na platformie Wordwall, fiszki Quizlet i film
na YouTubie). Odpowiednia podpowiedz dotyczaca dwdch wariantéw wykonania
zadan zostala umieszczona na poczatku lekeji w filmie Cos od autorki (il. 1).

1L 1. Film Cos od autorki. Dwie wersje wykonania zadan w lekcji Fun Club®

13% badanych w swoich odpowiedziach odniosto si¢ do planu lekeji, pozytywnie
oceniajac propozycje wykonania zadan w wersji dtuzszej i krétszej: [spodobata sig -
K.N.] mozliwosé¢ wybieraé zadania (chodzi o krétszy i dtuzszy wariant) [U12]; Plan
na poczgtku [U16]; Pani na poczgtku podaje 2 warianty wykonania zadan, i kazdy
moze wybrac¢ odpowiedni sposéb [LO2]. Uczacy si¢ moze oczywiscie sam dokonaé
selekcji ¢wiczen, ktdre nastepnie bedzie stopniowo rozwigzywaé, ale zamieszczo-
na na poczatku lekcji podpowiedz dotyczaca dwoch wersji pracy ze stuchowiskiem
wydaje si¢ pomocna w organizacji samodzielnej nauki jezyka polskiego.

wyuczony. Cyfra oznacza kolejno$¢ odpowiedzi. I tak, [U1] to uczacy sie jezyka polskiego, ktory wzial
udzial w testowaniu jako pierwszy ankietowany.

8 Obrazki i inne grafiki w prototypach pochodzg gléwnie z platformy Canva (bezplatna wersja).
Na potrzeby prototypéw kilka rysunkéw wygenerowano za posrednictwem strony Microsoft Designer.
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II. Znaczna liczba oséb testowanych (44%) pozytywnie ocenila zadania powto-
rzeniowe umieszczone w zewnetrznych zrédlach (sekcja Treming czyni mistrza
w kazdej lekcji; por. il. 211 3).

IL. 2. Sekcja Trening czyni mistrza w lekcji Fun Club
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IL. 3. Sekcja Trening czyni mistrza w lekcji Pod stopami niebo i nad glowg niebo

Jest to zdaniem respondentéw dobry sposéb na podsumowanie materiatu:
Mamy duzo linkéw do réznych zadan. I to jest Swietna powtorka i gramatyki, i stow-
nictwa. Jako czlowiek, ktory sie uczy tego polskiego, dla mnie to jest bardzo dobry
sposob w koricu wszystkich zadan powtorzy¢ nowe wyrazy, ktérych sig nauczytam.
Dobrze, ze sq linki do platform: wigkszos¢ zadan mamy w ksigzce, a na koficu mozna
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zagrac w gre. I to jest interesujqce nie tylko dla matych dzieci, lecz takze dla osob doro-
stych [U33]; Rzetelnie przygotowane powtdérkowe ¢wiczenia interaktywne na pewno
sig przydadzg [LO14].

III. Wérdd zadan w sekcji Trening czyni mistrza byly quizy sprawdzajace rozu-
mienie tresci stuchowiska oraz gry utrwalajgce znajomos¢ stownictwa, w tym fiszki.
Wyniki testowania sklaniaja do wniosku, ze uczacy sie chcieliby mie¢ przygotowa-
ne stowniki do kazdej lekcji: przede wszystkim w postaci fiszek i réwniez nagran.
W lekcji na podstawie stuchowiska o Wandzie Rutkiewicz jako pomoc w nauce
nowych wyrazéw zostaly podane: Wielki stownik jezyka polskiego pod redakcja Pio-
tra Zmigrodzkiego (dalej: WSJP) oraz witryna stownikowa PWN z odpowiednimi
linkami. W drugim prototypie (na podstawie kryminalu) nowe stownictwo wpro-
wadzono na kilka sposobow. W zaleznosci od zadan zaproponowano: 1) krotka liste
z podlinkowanymi stowami (kazdy link prowadzit do konkretnego znaczenia dane-
go wyrazu w hasle WSJP; por. il. 4); 2) fiszki na platformie Quizlet (patrz il. 2, zada-
nie Nadstaw ucha: powtorzenie stownictwa); 3) audiostownik, ktéry mozna wyko-
rzysta¢ réwniez jako dyktando i samodzielnie sprawdzi¢ je po wlaczeniu napisow
w filmie na kanale YouTube (patrz il. 2, zadanie Postuchaj, powtérz, napisz).

I1. 4. Stownik w postaci podlinkowanych wyrazéw w lekcji Fun Club
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Testerzy czesciej (25%) zwracali uwage na dwie ostatnie opcje (fiszki i audiostow-
nik), na przyklad: W drugiej lekcji byly stowniczki. Sam rzadko robie takie stowniczki,
ale dobrze, ze w tej ksigzce nowe stowa sg napisane za mnie. [...] Sam zwykle ucze
sie nowych stow z fiszek, jest taki program DuoCard (podobny do Quizlet). Podobato
mi sig, ze to jest zrobione za mnie i nie trzeba samodzielnie cos pisac. [...] Te fiszki
spodobaly mi si¢, bo mozna codziennie wydzieli¢ 10 minut i sie uczy¢ [U25]; Jeszcze
bardzo mi si¢ spodobat filmik z nagraniem stéw ,,Postuchaj, powtorz, napisz” [U43];
Pozytywnie oceniam zadanie typu ,Postuchaj, powtorz, napisz”, bo ja np. miatam
problem ze stowem ,skruputy”. Jezeli jakies takie stowo pojawi sig, to bym chciata
przecwiczyé [U24]; ,,Postuchaj, powtérz, napisz” - super! [LO14]. Nalezy nadmienic,
ze niektorzy uczacy si¢ nie skorzystali z fiszek Quizlet, poniewaz strona wymaga-
ta zalogowania sig¢, co nie odpowiadalo testerom. Duzo lepsze pod tym wzgledem
okazaly si¢ zadania na platformie Wordwall, do ktérych respondenci dotarli bez
potrzeby logowania.

Lista z podlinkowanymi slowami takze zostala pozytywnie oceniona przez nie-
ktorych testerow (8%): Bardzo mi sig spodobato to, ze do kazdego stowa w lekcji
do kryminatu byly linki do stownikéw [U43]; Podoba mi sig, ze mozemy skorzystaé
z kodu i zobaczy¢ jakis wyraz w stowniku, co on znaczy. Bardzo mi si¢ to podoba, bo
to rzadko mozna zobaczy¢ w ksigzkach [U35]; spodobato mi sig, ze byly takie stow-
niki z linkami [U34]. Znalezli si¢ jednak przeciwnicy tego sposobu na wprowadze-
nie nowego stownictwa: pojedynczy respondenci, w tym uczacy sie, pisali, ze liczba
linkéw i kodéw QR w lekcjach (zwlaszcza tej na podstawie kryminatu) jest przy-
tlaczajaca, co z kolei rozprasza ich i zniecheca do nauki, na przyklad: Odstraszajg
mnie te QR-kody. Za duzo. Kiedys kupowatam taki podrecznik i tam tez byty QR-kody
i ja po prostu nie chciatam si¢ nawet dotykac tego zeszytu i skanowac te QR-kody,
bo to duzo pracy. Telefon czasami nie dziata z tymi QR-kodami i to mnie przeraza.
Ale linki to jest zaleta, nie lubie QR-kodow. Drukuje podreczniki, ale tam byto duzo
QR-kodéw i dlatego nie wydrukowatam tego [U28]; Za duzo dodatkowych aplikacji,
IMHO. Chciatabym korzystac z mniejszej liczby aplikaciji i Zrédet informacji [U10];
Dla mojego starszego ucznia utrudniajgce jest to, Ze jest tyle linkéw i Qr-kodow. Ale
dla mtodziezy to jest pozytywna rzecz [LO8]. Ponadto, zbyt duza liczba kodéw QR
utrudnia korzystanie z nich: QR-kody sq dobrym pomystem, ale sg zbyt blisko siebie.
Kiedy skanowatam w wersji elektronicznej, musiatam bardzo powigkszac, bo czasa-
mi trafiatam na inne stowo [U24]. Ostatni komentarz dotyczyl listy nowych pod-
linkowanych stéw, obok ktérych byly takze kody QR (por. il. 4). Podczas rozmoéw
na etapie testowania jedna studentka zasugerowala podanie kodu QR do ogdlnego
stownika: Mozna zrobic¢ odrebny stowniczek do ksigzki, np. na GoogleDysku albo jakis
pliczek dodatkowy. Teraz wszyscy korzystajg z tego Miro, moze by tam cos sig¢ dato
zrobié. Zeby byt link do jakiegos jednego miejsca, na ktérym to wszystko jest. Bedzie
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jeden QR-kod do jednego ¢wiczenia. I powiedziec o tym, ze wszystkie stowa tam moz-
na znalez¢ [U35]. Pomyst zostal zaakceptowany przez osiem pozostalych studentek
z tej grupy.

IV. Testerzy (raczej uczacy sie, ale tez niektdrzy lektorzy; 14%) za zalete uzna-
ja obecnos¢ w lekcjach wyrazéw potocznych (osobne fiszki ze stownictwem
potocznym pojawily sie w lekcji na podstawie stuchowiska Fun Club (il. 5);
zawieraly one miedzy innymi wyrazy: bzdet, ciuch, wyrabiaé sig, cwany, prze-
spac si¢). Przykladowo: [w lekcji ,,Fun Club” spodobato si¢ — K.N.] Wiecej potocz-
nego stownictwa [U4]; nacisk na uzywanie wyrazéow potocznych [U5]; Najbardziej
spodobato sig to, ze stownictwo jest zréznicowane i zwraca si¢ uwage na leksyke
potoczng [LO15]; Quizlet ze slangiem (jeszcze konteksty ze stuchowiska - niesamowite!) -
idealnie! [LO14].

I1. 5. Fiszki Quizlet ze stownictwem potocznym w lekeji Fun Club

Co prawda, w tej samej lekcji pojawilo si¢ réwniez stownictwo specjalistyczne,
zwigzane z kryminalistyka (na przyklad: denatka, stezenie posmiertne, poszlaki).
Niektorzy uczacy sie jednak zwracali uwage na to, ze chcieliby sie nauczy¢ przede
wszystkim stownictwa uzywanego w zyciu codziennym: [w lekcji ,,Fun Club” chcia-
tabym/chciatbym zmieni¢ - K.N.] Wiecej zadar na stowa i zdania, ktore moge wyko-
rzysta¢ w zyciu codziennym [U10]; Tu byly trudne wyrazy, ktérych nie uzywa sie
w Zyciu codziennym albo w pracy [U18].

V. W kontekscie samodzielnej nauki pozytywnie zostala oceniona (16% respon-
dentéw) sekcja Pogotowie jezykowe zawarta w lekcji o Wandzie Rutkiewicz, gdzie
podano linki do Poradni Jezykowej PWN oraz do stownikéw elektronicznych (il. 6).

Linki zostaly opatrzone odpowiednimi komentarzami. Zwrécono miedzy inny-
mi uwage na to, ze w Poradni Jezykowej mozna zada¢ swoje pytanie, ale tez mozna
znalez¢ odpowiedzi jezykoznawcdw na pytania innych osdb. Jako przyklad przyto-
czono pytanie dotyczace pisowni pseudoniméw — bylo to nawigzanie do pseudoni-
mu jednej z bohaterek stuchowiska, polskiej himalaistki Dobrostawy Miodowicz-
-Wolf. Por. wypowiedzi respondentdéw: Spodobato mi si¢ to, ze byly takie ciekawostki
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jezykowe: np. o pseudonimach w Poradni Jezykowej. To byto bardzo ciekawe i przydat-
ne [U32]; Bardzo mi sie spodobat pomyst z ,,Pogotowiem jezykowym” [U3]; [spodoba-
to si¢ - K.N.] pogotowie jezykowe z wyjasnieniem sposobu pisania polskich pseudoni-
mow z mozliwoscig kliknigcia w obie strony (WSJP & SJP PWN) [U5]; Spodobalo sie,
ze sq linki do réznych stownikéw, poradni jezykowej [LO15].

IL. 6. Sekcja Pogotowie jezykowe w lekcji Pod stopami niebo i nad glowg niebo

VI. Jesli chodzi o typy ¢wiczen, to przede wszystkim zwracano uwage na
zadania pobudzajace nieszablonowe mysélenie i wyobraznie. Nalezy jednak pod-
kresli¢, ze nie wszyscy sa zwolennikami kreatywnos$ci i niektérzy obcokrajow-
cy, uczac sie jezyka polskiego, chcieliby wykonywaé¢ mniej tworcze ¢wiczenia
doskonalace znajomo$¢ gramatyki, slownictwa jezyka polskiego, rozwijajace
sprawno$¢ mowienia etc. Por.. Wszystko, co jest zwigzane z kreatywnoscig, tez
nie lubig [U33]; Méwigc o moim wlasnym doswiadczeniu, nie bardzo lubie zadan,
w ktorych musze wymyslac jakies historie czy dialogi. O wiele chetniej opowiadata-
bym o swoim zdaniu, dotyczgcym jakiegos pytania, niz cos wymyslatabym. Ale rozu-
miem, Ze duzo ludzi lubi akurat takie zadania [Ul]. Zdaniem jednej respondentki
mankamentem zadan zwigzanych z kreatywnoscig jest to, ze s one czaso- i pra-
cochlonne, na co dorosta, pracujaca osoba rzadko moze sobie pozwoli¢: Format
zwykly jest mi blizszy: cos do uzupetnienia, to wymaga mniej czasu. Pierwsza lek-
cja [o Wandzie Rutkiewicz — K.N.] jest bardzo kreatywna, sq bardziej wymagajqgce
zadania [U43].
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Na podstawie wynikéw testowania mozna jednak stwierdzi¢, ze duzo wigcej
respondentéw (46%) optowalo za zadaniami, ktére w ten czy inny sposéb byly
zwigzane z kreatywnoscia (jezykowa i ogélna), na przyklad: [spodobato si¢ - K.N.]
w. Gadu-gadu, szczegdlnie wywiad z kamerg [U2]; audiodziennik, pytania do
kamery - wow! mega twércze to jest [LO14]; zadanie typu zadawania dziwnych
pytan [U5]; rézne rodzaje ciekawych zadan, ktére pomagajg ulepszy¢ jak mowienie,
tak i stownictwo, gramatyke, leksyke, stuchanie, tez rozwiaja¢ wyobraznie, kreatyw-
nos¢ — i to wszystko w bardzo oryginalny sposéb [U16]; kreatywne, zréznicowane, nie-
typowe zadania [LO2]. Wiecej ¢wiczen tego typu bylo w lekcji o Wandzie Rutkie-
wicz. W prototypie na podstawie kryminalu podstawowe zadania zostaly oparte na
dos¢ rozbudowanych fragmentach stuchowiska, w ktérych nalezalo uzupetni¢ luki,
na przyklad wpisujac we wlasciwej formie nowo poznane wyrazy, uktadajac w pew-
nej kolejnosci litery. Uczacy sie zauwazyli te rdznice i pod kagtem zadan pozytywniej
ocenili raczej lekcje o Wandzie Rutkiewicz, na przyktad: Bardziej mi si¢ spodobat
ten temat, bo lubig kryminaly, ale same zadania - z pierwszej lekcji [U36]; Moim
zdaniem ta lekcja [Fun Club — K.N.] jest bardziej dretwa. Na zadaniu 111 troche stra-
citam motywacje cos robic¢ dalej [U18]; Tu [Fun Club - K.N.] bylo wigcej tekstu, wig-
cej zadan, w ktorych trzeba bylo po prostu cos tam pisaé, wybierac. To mi si¢ mniej
podoba, nie angazuje sie [U25]. Nalezy wspomnie¢ o tym, ze w celu przygotowa-
nia zadan rozwijajacych kreatywnosc¢ uczacego sie siegnieto po literature fachowa:
Trening kreatywnosci. Podrecznik dla pedagogéw, psychologow i treneréw grupowych
Krzysztofa J. Szmidta (2013) oraz Trening tworczosci Edwarda Necki, Aleksandry
Gruszki, Jarostawa Orzechowskiego i Blazeja Szymury (Necka i in., 2019). Zmody-
fikowane w mniejszym lub wiekszym stopniu propozycje z wymienionych ksigzek
zostaly wykorzystane w prototypach.

VII. Respondenci, przede wszystkim uczacy si¢, docenili takze zadania, w kto-
rych pojawialy sie elementy dotyczace innych kompetencji lub sprawnosci niezwia-
zanych stricte z doskonaleniem znajomosci jezyka polskiego jako obcego (il. 7 i 8).

1. 7. Cwiczenie emisji glosu w lekcji Fun Club
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1. 8. Cwiczenie zawierajace element treningu pamieci i skupienia
w lekcji Pod stopami niebo i nad glowg niebo

Oproécz ¢wiczen rozwijajacych kreatywno$¢ wymieniono te, ktore byly trenin-
giem pamieci, skupienia albo poprawialy emisje glosu (30%), na przyktad: Super
(wiczenie z logopedg [U4]; Zadanie z logopedqg bylo ciekawe i Smieszne. Z zadowole-
niem to zrobitam [U33]; linki do cwiczenia z logopedg (to bylto fantastyczne) [U43];
Spodobato mi sie zadanie XII, jest to takie cwiczenie pamieci, cho¢ tylko czesciowo
zapamietatam stowa. Trudno bylo, ale tez cos nowego, w podrecznikach nigdy czegos
takiego nie widziatam. Cos takiego powinno sig¢ pojawic: nasz mozg wtedy szuka innej
sciezki kognitywnej i sie rozwija [U24]; Kiedy robitem te lekcje, to pierwsza (o Wan-
dzie Rutkiewicz) bardziej mi si¢ spodobata. Tam bylo wykorzystano wigcej metod
mnemonicznych [U25].

VIII. Wysoko (przede wszystkim przez uczacych sig; 24%) zostaly ocenione
zadania edukacyjno-rozrywkowe: krzyzowki, wykreslanki etc. Na przyklad: Bardzo
mi sig spodobaly krzyzowki, wykreslanki [U25]; Spodobato mi sie to pierwsze éwicze-
nie — krzyzowka. Z tego ¢wiczenia latwo zrozumied, czy mam szerokie stownictwo:
czy wiem duzo przymiotnikoéw, rzeczownikoéw czy moge podstawic swoje wyrazy. To
byto dla mnie ciekawe, czy potrafig to zrobi¢ [U30]; [te zadania - K.N.] pomaga-
jg traktowaé nauke jezyka jako zabawe [U12]. Szczegdlnym zainteresowaniem cie-
szylo sie ¢wiczenie (22%), w ktérym w miejsce obrazkéw nalezalo wstawi¢ wyrazy
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w odpowiedniej formie (il. 9), na przyklad: Najbardziej mi si¢ spodobato ¢wicze-
nie, w ktérym trzeba byto podaé stowo zamiast obrazka [U32]; Bardzo mi si¢ spo-
dobato zadanie, w ktorym trzeba bylo wymieni¢ obrazki na stowka. To jest bardzo
ciekawe [U35].

I1. 9. Zadanie z obrazkami w lekcji Pod stopami niebo i nad glowg niebo

Z pozytywnym odzewem wsrdd respondentow (19%), zwlaszcza uczacych sie,
spotkalo si¢ zadanie z wykorzystaniem sztucznej inteligencji: po wpisaniu w odpo-
wiednim okienku swoich skojarzen do jednego z wymyslonych wcze$niej pseudoni-
mow nalezalo wygenerowac obrazek na stronie Microsoft Designer (il. 10).

Testerzy wypowiadali si¢ o tym ¢wiczeniu nastepujaco: Spodobato mi si¢ zadanie
ze sztuczng inteligencjg — XIV. To bylo dos¢ ciekawe, poniewaz w innych ksigzkach
tego nie widziatam [U32]; na s. 14 bardzo spodobato si¢ zadanie ze sztuczng inteligen-
cjg. To naprawde mnie zainteresowato [U18]; Kwestia pseudoniméw i préba stworze-
nia wlasnych (+ pomoc sztucznej inteligencji) wydajq sie bardzo interesujgce [LO15].

Nie wszystkie elementy rozrywkowe jednak przypadly do gustu responden-
tom. W lekcji na podstawie kryminalu zaproponowano zadanie grafomotorycz-
ne’ (il. 11): nalezalo polaczy¢ kropki tak, zeby powstata papuga. Nadmienie, ze

° Inspiracja do tego pomystu stala si¢ wypowiedz jednej z lektorek, ktora udzielita wywiadu na
etapie odkrywania/empatyzowania: [...] zrobilismy tak [...], Zeby niektore postaci byly wlasnie... jest
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rysunek wspolgral z poleceniem i ¢wiczeniem na tej stronie: przytoczono bowiem
frazeologizm potgczyc kropki, ktérego uzywa jedna z gtéwnych bohaterek stucho-
wiska Fun Club, oraz potoczny wyraz papuga, wystepujacy w znaczeniu ‘adwokat’
w wypowiedzi innego bohatera.

I1. 10. Zadanie z wykorzystaniem sztucznej inteligencji w lekeji

Pod stopami niebo i nad glowg niebo

Za wprowadzeniem tego typu zadania wypowiedzialo si¢ 8% testeréw (jedna
respondentka nawet polaczyla kropki i narysowala papuge, cho¢ co prawda zrobita
to za pomoca odpowiedniego programu w laptopie), na przyklad: Bede cos takiego
robit. Jesli sq trudniejsze zadania, a po nich bedzie takie cwiczenie grafomotorycz-
ne, to bedzie jak wypoczynek, przerwa. Jest potwierdzone, ze to wplywa na pamieé
i to moze miec taki pozytywny skutek [U25]; Kiedy robig trudne zadania, to potem
chce zrobic cos tatwiejszego, np. cos narysowac. Wigc ja bym chciata cos takiego zro-
bi¢ [U24]. Wiecej testeréw (14%) jednak uwaza, ze zadania grafomotoryczne s3
zbedne w materiatach do nauki jezyka polskiego jako obcego, na przyklad: Zadania
z papugqg mi sig spodobato, ale to tez moze odwrécié mojg uwage, bo zaczne sig tym

tylko zarys, tylko kontur. [...] I widze, ze czasami (wykorzystuje to sobie na zajeciach) rzeczywiscie ci
studenci sobie tam dorysowujg. I oto taki byt cel tego. Nadmienie jednak, ze zaproponowane w prototy-
pie ¢wiczenie grafomotoryczne réznito si¢ od elementéw graficznych, o ktorych wspomniata podczas
wywiadu respondentka.
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zajmowad i juz nie bedg dla mnie wazne inne zadania [U41]; Jesli chodzi o papuge
(polgcz kropki), to nie bede tego robita. Nie wiem, czy warto to dodawac do ksigzki dla
pozioméw B2/C1 [U43].

II. 11. Zadanie grafomotoryczne w lekcji Fun Club

IX. Ciekawe dla testowanych osob (21%) okazalo si¢ dodatkowe zadanie z zalg-
czonym filmem, w ktérym autorka pokazuje swdj sposdb na wykonanie ¢wicze-
nia (il. 12).

Zadanie polegato na tym, zeby utworzy¢ z liter imienia i nazwiska gtéwnej boha-
terki, czyli Wandy Rutkiewicz, jak najwiecej innych wyrazéw. Na filmie autorka
uklada nowe stowa za pomocg klockéw z literami. Oto przykladowe odpowiedzi
testerow: Uznaje sig, Ze niektore ¢wiczenia byly dla mnie trudne (moze nigdy takich
nie wykonatam): Tworzy¢ stowa z imienia i nazwiska Wandy Rutkiewicz (ale oglgda-
jgc filmik duzo miatam inspiracji i sama zaczetam inne stowa tworzy¢) [U6]; Bardzo
mi si¢ spodobal filmik z klockami na poczgtku. Ciekawie bylo porownac, czy sg jakies
podobne wyrazy, ja znalaztam nawet dwa nowe: krzaki i warunek. Dla mnie to byfo
ciekawe, format sam ciekawy - z klockami. Naprawde zastanawiatam si¢ nad tym
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zadaniem 10 minut, na poczgtku bylo trudne, jakg litere wybraé, ale dla mnie byto
ciekawe [U30]; jednak najbardziej mi si¢ spodobato pierwsze zadanie na rozgrzewke
oraz wideo po tym zadaniu i mile zaskoczenie, ze istnieje jeszcze tyle interesujgcych
stow, o ktorych nie pomyslatam [LO13]. Jedna respondentka uwaza jednak, ze tego
typu zadania sg infantylne: Wideo na poczgtku z tymi stowami jest takie dla dzieci.
Nie spodobato mi sig to wideo [U28]. Por. komentarz innej ankietowanej dotyczacy
ogolnie przygotowanych ¢wiczen: Nie jestem pewna, jaki jest wiek przyszlych ucz-
niow: tematy sq jak dla dorostych, ale zadania i projekt (kolor, np.) sq jak dla nastolat-
kéw [U10]. Nalezy doda¢, ze czasami respondenci sugerowali ulepszenie niektérych
zadan, por. propozycje dotyczace omawianego ¢wiczenia: Zmienic przyktad sktada-
nia stow (moze warto podaé 1-2, max. 3. stowa sktadajgc na kosciach, reszte odpo-
wiedzi podac w kluczu) [U17]; Dla gry w stéwka (rozgrzewki) bardzo przydataby sie
dodatkowa strona do przyciecia z literkami (jak klocki), poniewaz moja wyobraznia
dziata lepiej, gdy moge dotykac rzeczy [U8].

II. 12. Zadanie, w ktérym autorka pokazuje swoj sposob na jego wykonanie,
w lekcji Pod stopami niebo i nad glowg niebo

X. Uczacy sie i (w mniejszym stopniu) lektorzy zwracali uwage na elementy
zwigzane z polska kulturg (22%), na przyklad: [zadania - K.N.] ciekawe i przydat-
ne w nauczaniu si¢ jezyka polskiego i nie tylko (mam na myslach kultury i historii
polskiej) [U6]; Fajnie, ze jest dézo informacji o Polsce, o festiwalach, tradycjach, to
pomaga nie tylko uczyc sig jezyka a jeszcze poznawaé kulture [U12]; [spodobaly sig -
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K.N.] piosenki i odestanie do elementow, zwigzanych z kulturg (Muzeum Polskiej Pio-
senki) [Ul]; Dodanie piosenek tez sprzyja urozmaiceniu lekcji [LO15]. Co prawda,
niektorzy lektorzy zaznaczali jednak, ze czasami zadania oparte na tekstach polskiej
kultury sa za trudne: Sgdze, ze zadanie X oraz polecenie dotyczgce utozenia dialogu
z cytatami z piosenek sq trudne. Cytaty same w sobie sqg wartosciowe, ale moze do
nich warto zasugerowa¢ inne zadanie kreatywne, czyli np. link do stworzenia wlas-
nego obrazka z uzyciem wybranego cytatu [LP2]; ale potrzebna bedzie bardzo Zywa
i niespokojna wyobraznia, zeby utozy¢ dialog, uzywajgc cytatow:) [LO15].

XI. Istotny dla uczacych sie (14%) byt klucz do odpowiedzi i szybki dostep do
niego (klucz nalezy umiesci¢ zaraz po lekeji), na przyklad: klucze znajdujqg sie t6z
po lekcji, nie trzeba siggac u koniec podrecznika [U12]; Dla mnie wazne bylo to, Ze sg
klucze, poniewaz kiedy wykonuje takie zadania, to czesto nie ma kluczy i pojawiajq sie
pytania, czy dobrze dobratam to stowo. Kiedy nie ma, gdzie to sprawdzic, ja po prostu
trace ochote na takie zadania [U37]; A najwazniejsze - klucze do zada#. Bardzo cze-
sto, gdy wykonuje zadania, pojawiajg si¢ pytania typu ,czy dobrze dobratam stowo?”,
»czy dobrze napisatam?”, a gdy nie ma gdzie tego sprawdzic, to trace ochote na takie
zadania. Chce od razu sprawdzic i jesli sq bledy, to zrozumieé, co jest nie tak [U15].
Bez precyzyjnych odpowiedzi, z ktérymi mozna zweryfikowa¢ swoje odpowiedzi,
uczacy sie traci motywacje do samodzielnej nauki.

Podsumowanie

Zaproponowane lekcje z jednej strony rdéznily sie od siebie uktadem i typem zadan,
tematem stuchowisk, z drugiej za$ zostaly stworzone w tym samym celu: zaintere-
sowania uczacego sie¢ jezyka polskiego sztuka radiows i wykorzystania tego mate-
rialu do rozwoju slownictwa, sprawnoséci rozumienia ze stuchu oraz moéwienia
w jezyku polskim, a przy okazji tez innych kompetencji niezwigzanych bezpos$red-
nio z doskonaleniem znajomosci jezyka polskiego (chodzi o poprawienie pamieci,
emisji glosu, kreatywnosci). Wyniki testowania sklaniaja do wniosku, ze zadania
na podstawie stuchowisk radiowych nalezy przygotowywaé z my$lg o ich rozryw-
kowo-edukacyjnym charakterze. Samo stuchowisko jest zaproszeniem do sztu-
ki, dzigki ktorej uczacy si¢ moze réowniez skutecznie zglebiac tajniki polszczyzny
i polskiej kultury w ogdle. Jak wykazuja badania, tego typu materialy nalezy tak
przemysle¢, zeby dobrze sie sprawdzaly przede wszystkim w pracy samodzielnej, ale
takze na zajeciach. Ze wzgledu na czasochtonnos$¢ wykonania zadan na podstawie
stuchowisk radiowych - doé¢ dtugich utwordéw - nalezy zadbac o skrécong i dluzsza
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wersje odrabiania zaproponowanej lekcji. W zaleznosci od czasu, ktérym dyspo-
nuje, czy preferencji uczacy sie bedzie mogt wybraé¢ najbardziej satysfakcjonujg-
cy go wariant. W celu ulatwienia samodzielnej nauki nalezy zapewni¢ dostep do
pomocnych zrédel, na przyklad do dostepnych w Internecie stownikéw, stron, na
ktérych mozna zapytaé specjalistow o rade¢ dotyczaca pewnych zagadnien jezyko-
wych (Poradnia Jezykowa PWN). Ponadto, bardzo pozadane sg stowniki przygoto-
wane do kazdej lekcji w postaci fiszek (z ktorych mozna skorzysta¢ bez logowania
sie na platformie) oraz nagran. Sporzadzajac list¢ nowych wyrazéw pochodzacych
ze stuchowisk radiowych, warto uwzgledni¢ stownictwo czesciej uzywane w zyciu
codziennym, a takze wyrazy potoczne, na co szczegdlnie zwracali uwage testowa-
ni respondenci uczacy si¢ jezyka polskiego. Oprocz ¢wiczen podstawowych lek-
cja powinna zawiera¢ zadania powtorzeniowe — dodatkowe gry na platformach.
Z pozytywnym odzewem wsrdd testerdw, zwlaszcza uczacych sie, spotkaly sie¢ zada-
nia, z ktorych (poza doskonaleniem znajomosci jezyka polskiego) ptyna dodatko-
we korzysci: rozwoj kreatywnosci, trening pamieci, poprawa emisji glosu etc. Mile
widziane sg ¢wiczenia przygotowane w atrakcyjniejszej dla odbiorcow formie, na
przyklad w postaci rebuséw, zadan z obrazkami, krzyzéwek, wykreslanek. Za inspi-
rujacy respondenci (przede wszystkim uczacy si¢) uznali film, w ktérym autorka
pokazuje swoj sposob na wykonanie zadania. Nieodzownym elementem utatwia-
jacym samodzielng prace jest klucz do odpowiedzi, umieszczony zaraz po kazdej
lekgji (a nie na koncu ksigzki).
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