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I. Edukacja literacka 1 kulturowa

Matgorzata WOJCIK-DUDEK

Inkaust. Holokaust
Trudna lekcja pisania w czasach Zagtady

Najwigksze nawet dzieto literackie w gruncie rzeczy nie jest
niczym innym jak alfabetem rozrzuconym w nieladzie.
Jean Cocteau

Ostatnie dwie strony trylogii Jana Brzechwy stawiacej czyny pana Kleksa
poswigcone zostaly pozegnaniu mistrza ze swym uczniem. Mentor i profesor
stawnej akademii przekazuje wladze Adasiowi Niezgodce, ktoéry udowodnit, ze
jak nikt inny podota trudnej roli opiekuna basni. Tymczasem pan Kleks, prze-
mieniajac si¢ w ptaka, odlatuje do Alamakoty, aby niczym Faust uszczesliwiaé
ludzkos¢.

Miejsce, do ktorego pan Kleks si¢ wybiera, mozna uznac¢ za symbolicz-
ny poczatek opowiesci. Onomastyka Alamakoty wyraznie odsyta przeciez do
pierwszego zdania z elementarza. Ta fraza, genialna w swej prostocie, nadaje
swiatu ksztalt, a jednoczes$nie jest ,,zemsta r¢ki $miertelnej”. Zamiast boskiego
fiat uzyto dziecigcego magicznego zaklgcia alamakota, sktadajacego si¢ czte-
rech r6znych samogtosek i spotgtosek, za pomoca ktorych powotano przestrzen,
dookres$long dodatkowo relacjami posiadania. Jest wigc jaka§ Ala, stanowigca
prefiguracj¢ wszystkich dziewczynek, jesli nie ludzkosci w ogole, 1 jest jakis
kot, w ktorego posiadanie weszta Ala.

Kto zna przygody pana Kleksa, ten wie, ze byt pierwszego zdania z elemen-
tarza byl powaznie zagrozony. Ot6z pojawienie si¢ golarza Filipa i Alojzego, jego
lalki, zapowiada w porzadku fabularnym nadciagajaca katastrofe, a w porzadku
symbolicznym — wojng. Zniszczeniu akademii, przypominajacemu zburzenie
Swiatyni, oraz rozproszeniu ucznidw towarzyszy niepokéj, ze tradycyjny, zapisa-
ny atramentem $wiat ulegnie zagladzie. Zreszta potwierdzenie tej obawy stanowi
wyprawa pana Kleksa, ktora ma na celu odnalezienie substancji, mogacej ponow-
nie zapisa¢ $wiat. Jesli bowiem matryca elementarzowego zdania, by¢ moze pra-
zdania, jest zagrozona, to nadchodzaca katastrofa moze mie¢ wymiar totalny.
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Wydaje si¢, ze metaforyka pierwszego zdania elementarza bardzo zbliza
je do tekstowego $wiata sacrum. Trudno przeciez nie zauwazy¢ dwoch analo-
gii. Jedna podkresla to podobienstwo migdzy pierwszym zdaniem Biblii/Tory
i pierwsza fraza elementarza, wzmocniong inicjalna litera alfabetu X (alef).
Kolejna pozwala na réwnie ryzykowne spostrzezenie, a mianowicie rejestracje
symbolicznej wspolnoty opowiadan Brunona Schulza i trylogii Jana Brzechwy.
Obie zapowiadaja z jednej strony upadek ziemskiej Ksiggi, ktorej niedoskonata,
ludzka reprezentacje stanowi elementarz, z drugiej — przygotowuja do tego,
ze pan Kleks, podobnie jak bohater Sklepow cynamonowych, podejmie probe
restytucji Swiata. Oznacza to, ze §wiat pograzony w mroku zostanie wyprowa-
dzony w blask.

Nie dziwi wigc, ze gtownym watkiem fabularnym kolejnych tomow Akade-
mii Pana Kleksa jest ,,misja metafizyczna”, ktéra ma na celu odzyskanie utra-
conej przestrzeni. Wydaje sig, ze ttem tej ontologicznej utraty jest wyobraznia
kabalistyczna, a $cislej: lurianska doktryna rozbicia naczyn (szewirat ha-kelim)
oraz ich ponownego sklejania w akcie mistycznego odkupienia, tikkun. Oznacza
to, ze na skutek mistycznego peknigcia ,,nic nie jest juz tam, gdzie by¢ powinno.
Wszystko znajduje si¢ gdzie indziej. A byt, ktéry nie jest na swoim miejscu,
jest na wygnaniu™'. Zatem odnalezienie atramentu stanowi gwarancjg restytucji
utraconego $wiata, ktory zapisany po raz kolejny stanie si¢ wiernym odbiciem
prawzorca — $wigtej Ksiegi.

Wydaje si¢, ze data powstania Akademii pana Kleksa, jak réwniez zydow-
skie pochodzenie jej autora sprawiaja, ze trudno nie dostrzec holokaustowego
kontekstu towarzyszacego opowiesci. Akademia, do ktorej przyjmuje si¢ chlop-
coOw o imionach zaczynajacych sig na litere ,,a”, przypomina, cho¢ nie tradycyj-
ny, to jednak cheder. Podobnych analogii jest wigcej: pan Kleks to madry rabin,
a w katastrofie, zwiazanej z pojawieniem si¢ w krainie basni mechanizmu lalki,
mozna dostrzec wojne.

To swoisty paradoks, ze mali czytelnicy na kolejny tom przygdd pana Klek-
sa musieli czeka¢ az pigtnascie lat. Dziecinstwo niestety nie trwa tak ditugo.
W zwiazku z tym wolno spekulowac, ze Jan Brzechwa dla ,,wojennych dzie-
ci” mial tylko jedna opowies¢, poniewaz bezpieczny $wiat rozpad? si¢ na ich
oczach, natomiast trud jego naprawy wymaga przede wszystkim czasu.

Warto nieco rozszerzy¢ refleksj¢ nad wspomnianym wcze$niej wojennym
kontekstem lektury. Narracja, tak bogata w kabalistyczne motywy, zachgca
przeciez do opisu holokaustowych tropow, szczegolnie tych w literaturze skie-
rowanej do najmtodszych odbiorcéw. Elementarzowe i jednoczesnie elemen-
tarne zdanie 4la ma kota odnosi si¢ przeciez do tekstowej przestrzeni dzie-
cinstwa.

' G. Scholem: Mistycyzm zydowski i jego glowne kierunki. Przet. 1. Kania. Warszawa
1997, s. 330.
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Jakie wiec miejsce w topice Holokaustu zajmuje pisanie®? I czy w ogole jest
mozliwe, jesli do Zagtady nalezy nie-jezyk®? Fundamentalisci nieprzedstawial-
nosci Holokaustu, na czele z Eliem Wieselem, dtugo bronili tego trudnego tema-
tu przed probami literackiego ,,uwatkowienia™, przekonujac, ze

W nastgpnym pokoleniu nadal mozna i trzeba begdzie powiedzie¢: nie ist-
nieje i nie moze istnie¢ nic takiego jak literatura Holokaustu. Samo pojecie
jest wewngtrznie sprzeczne. [...] Sama proba napisania takiej powiesci jest
bluznierstwem®.

Podobne podejscie prezentowal Henryk Grynberg, ktéry zarezerwowat dla
Zaglady nowe pojecie z pogranicza etyki i estetyki. Wedtug autora Zydowskiej
wojny, literatura Holokaustu powinna przyswoi¢ sobie ,,prawde nieartystycz-
na”¢. Po jakims czasie poglad ten zostat nieco zmodyfikowany, a pisarz dostrzegt
koniecznos¢ oszczgdnego stosowania literackich srodkow wyrazu’.

Pisanie, o ktérym wczes$niej byla mowa, wiaze si¢ z proba przedstawiania
holokaustowej rzeczywisto$ci, znalezienia dla niej stosownej jezykowej repre-
zentacji. Natomiast to, co wydaje si¢ szczegodlnie interesujace dla ogladu ,,uwat-
kownienia” Zagtady, dotyczy samego toposu pisania wlaczonego w literackie
imaginarium Holokaustu.

Oczywisty wydaje si¢ fakt, ze w literaturze dla dzieci popularniejszy niz
pisanie jest motyw czytania. Powodow takiego stanu rzeczy jest co najmniej
kilka. Po pierwsze, wiek bohatera. Jesli jest nim mate dziecko, to wydaje sig, ze
sztuka pisania stanowi dla niego wigksza trudno$¢ niz czytanie. Po drugie, czy-
tanie moze zosta¢ niejako ,,wymienione” na narracje opowiadane przez rodzica
lub opiekuna. Pod wzglgdem fabularnym odgrywaja one rolg podobna jak czy-
tanie — zawieszaja na moment wojenng rzeczywisto$¢, a pod wzglgdem sym-
bolicznym — dziataja terapeutycznie. Po trzecie, ani czytanie, ani opowiadanie
nie wymagaja dodatkowego naktadu ,,pracy”. Ot6z energia z czytanej lub stu-

% Niestychanie interesujacym toposem zwiazanym z Holokaustem sa ksiazka i czytanie. Pro-
be jego opisania podjetam w artykule Dzieci i ksiqzki w Bibliotece Shoah, ktory wszedt w sktad
publikacji (Przed)szkolne spotkania z lekturq.

3 Okre$lenie Marii Janion. Zob. M. Janion: Nie wiem. W: Eadem: Zyjqc tracimy Zycie.
Niepokojqce tematy egzystencji. Warszawa 2001, s. 397.

* Termin ,,uwatkownie” zapozyczytam od Davida G. Roskiesa. Zob. D.G. Roskies: Czym
Jjest literatura Holokaustu?. Przet. M. Adamczyk-Grabowska. W: Reprezentacje Holokaustu.
Red. J. Jarniewicz, M. Szuster. Krakow—Warszawa 2014, s. 29.

> A. Rosenfeld: Podwdjna smieré. Rozwazania o literaturze Holocaustu. Przet. B. Kraw-
cowicz. Warszawa 2003, s. 28.

¢ H. Grynberg: Holocaust w literaturze polskiej. W: 1dem: Prawda nieartystyczna. War-
szawa 1994, s. 160.

7 Zob. H. Grynberg: Szkola opowiadania. W: Lekcja pisania. Red. M. Sznajderman.
Wolowiec 1998, s. 73.
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chanej opowiesci powstaje natychmiast, jesli tylko spetniony zostanie warunek
nadawcy, odbiorcy i przekazywanego komunikatu, o ktéry zreszta nietrudno.
W getcie ksiazki stanowia przeciez tatwa zdobycz.

Pisanie — to co innego... Po pierwsze, wymaga jesli nie samotnosci, to
skupienia. A o jedno i drugie trudno w przestrzeniach Holokaustu. Po drugie,
pisanie okazuje si¢ ambitnym zaj¢ciem, poniewaz jesli nawet skupia si¢ wokot
mikrohistorii piszacego, to w konsekwencji i tak dazy do stworzenia summy
przedstawianego $wiata. Perspektywa ofiary (ukrywajacego sig), ograniczona
do ramy okna, szczeliny w szafie, szpary pod podtoga, oznacza, ze rowniez
dawna panoramiczno$¢ przedstawiania musi ulec zawegzeniu. W koncu, po trze-
cie, zapisywanie wymaga materiatu, ktory jest trudny do zdobycia (zeszyty,
papierowe worki, stare dokumenty). Nie bez przyczyny wyobrazni¢ pokolen
»osmalonych™® wypetniaja przeréznego rodzaju zapiski prowadzone réwnym
pismem, uksztattowanym podczas lekcji kaligrafii, na ktorych oprocz charak-
teru pisma wykuwal sie takze charakter piszacego’. W literackich reprezenta-
cjach Zagtady wojenne wpisy ,,obowiazkowo” prowadzone byly w pozdtktych
juz dzi$ szkolnych zeszytach, najczesciej w linie'”.

Tak oto tworzy si¢ imaginarium Zagtady. Wspotczesne opracowanie gra-
ficzne artefaktow pozostatych po piszacych wzmacnia dramaturgi¢ lektury
wydawanych pamigtnikow czy dziennikoéw. Publikacje sa czgsto wzbogacane
zdjeciami, dokumentami i najczgsciej podejmuja probe jak najwierniejszego od-
dania specyfiki autografu. Tekst wtedy zostaje zaprezentowany w dwu posta-
ciach. Czytelnik ma wglad w fotokopig autografu, a jednocze$nie moze skorzy-
sta¢ z drukowanej rekonstrukcji. Wydaje sig, ze taki uktad stron ma charakter
symboliczny: w autografie nalezaloby widzie¢ autentyczny glos z przesztosci,
w opracowanej rekonstrukcji — narracje wspotczesnosci, ktora stanowi probe
nadania uniwersalnego ksztalttu narracji indywidualnej'. Narracja ta, zapisana
w szkolnych zeszytach, czgsto pochodzi od autora dziecigcego, nie dziwi wigc
fakt, ze wspotczesna literatura kierowana do mtodych czytelnikow korzysta ze

8 Termin wprowadzony przez Irit Amiel na okre$lenie pokolenia urodzonego po Zagtadzie.
Zob. 1. Amiel: Osmaleni. 1zabelin 1999.

 Najczesciej wspodlczesny opis holokaustowego dziennika rozpoczyna sie rozpoznaniem
materialow, np. ,,Dziennik prowadzony byl niebieskim atramentem w szkolnych brulionach.
W autografie z tatwoscia mozna rozpozna¢ $lady nabijania piora oraz delikatna kratke”. P. Wei-
ser: Maryla. Pozostatosci jej tekstu, wyobrazenie jej losu. W: Patrzylam na usta... Dziennik
z warszawskiego getta. Red. P. Weiser. Krakéw—Lublin 2008, s. 7.

10 Zob. J. Kowalska-Leder: Doswiadczenie Zaglady z perspektywy dziecka w polskiej lite-
raturze dokumentu osobistego. Wroctaw 2009.

I Przypomina to nieco zmagania z forma tekstu dotyczacego Zagtady. W doskonaly sposéb
problem ten jest zaprezentowany w powiesci Yanna Martela. Bohater ksiazki parajacy si¢ pisa-
niem pragnie si¢ zmierzy¢ z tematem Holokaustu. Tworzy wigc ,.ksiazke dwustronng”, w ktorej
jedna potowa — esej — nalezy do literatury faktu, a druga jest powiescia. Zob. Y. Martel: Be-
atrycze i Wergili. Przet. A. Szulc. Warszawa 2010.
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zjawiska autobiograficznego zapisu Holokaustu jako jednej z mozliwos$ci pre-
zentacji tego trudnego tematu.

Popularnos$¢ problematyki Zagtady w ,literaturze czwartej” zawdzigczac
nalezy przede wszystkim procesowi detabuizacji, ktory rozpoczat si¢ juz w dru-
giej potowie XX wieku. Kontekst kulturowy ostatnich dekad, w ktérym istotne
miejsce zajmuje dyskurs polsko-zydowski, swoista potrzeba migdzykulturo-
wosci 1 ,,spotkanie z Innymi” wydaja si¢ waznymi czynnikami ksztattujacymi
literaturg dla najmtodszych. Nie dziwi wigc fakt, ze to wlasnie autorzy tekstow
dla niedorostych czytelnikoéw, ktore podejmuja problematyke Zaglady, szukaja
pewnego rodzaju plaszczyzny porozumienia z dzieckiem. Jedna z mozliwosci
nawiazania kontaktu jest oczywiscie generowanie toposow, ktore bylyby bli-
skie zarowno dziecigcemu bohaterowi holokaustowych narracji, jak 1 matemu
wspolczesnemu czytelnikowi. Popularnym toposem staje si¢ wigc pisanie.

Najstosowniejsza forma mieszczaca cigzar takich zapiséw beda oczywiscie
dziennik i pamigtnik. Tradycja postholokaustowej genologii wiele zawdzigcza
Dziennikowi Anny Frank, cho¢ zapomina si¢ nieco o rodzimych dziennikach
dzieci (np. prowadzonych przez Dawidéw — Sierakowiaka i Rubinowicza, czy
Rutke Laskier). Przyczyny prowadzenia pamigtnikarskich zapiskow wydaja si¢
oczywiste, przynajmniej jedna, terapeutyczna — notowanie zycia pozwalato
wierzyé¢, ze jeszcze si¢ nad nim panuje. Zapisany $wiat, mimo ze stanowit od-
zwierciedlenie rzeczywistosci, wciaz jednak zalezat od piszacego, ktory w osta-
teczno$ci nadawat mu okreslony ksztatt. Dlatego kartka ze szkolnego zeszytu
bywata jedyna przestrzenia wolnosci. Prawdopodobnie niektérzy mali diarysci
zdawali sobie rowniez sprawe z tego, ze przekaz bedzie jedynym swiadectwem
ich istnienia, i jak przekonuje Justyna Kowalska-Leder, dziecko piszace pa-
migtnik stawalo si¢ medium Zagtady'?. Warto zatem przyjrze¢ sig blizej trzem
roznym literackim realizacjom, w ktorym dziecko dzigki pisaniu interpretuje
Zagtade.

Afazja

Liczylem dni. Zaznaczylem je na $cianie kawatkiem wegla. Po paru dniach
postanowitem zajrze¢ do mieszkania, w ktorym byly te dziecigce ksiazki.
Znalazlem tam par¢ oldowkow i notesoéw, ktorych szabrownicy nie ruszyli.
,,INo to poprowadzg dziennik” — pomy$latem sobie. Zapisatem na oktadce
,»Dziennik”. Bylo to w gruncie rzeczy wszystko, co napisatem. Napisa-
lem jeszcze swoje imig i nazwisko i jedno jedyne zdanie, rano, po o$Smiu
dniach: Zaczynam by¢ glodny'.

2 J. Kowalska-Leder: Doswiadczenie Zaglady..., s. 322.
3 U. Orlev: Wyspa z ulicy Ptasiej. Przet. L.J. Kern. Poznan 2011, s. 79.
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Bohaterem powiesci jest jedenastoletni Alek, ktory czekajac na ojca, samot-
nie ukrywa si¢ w zrujnowanym getcie. Aby przezy¢, systematycznie przeszu-
kuje opuszczone kamienice, znajdujac w pustych mieszkaniach czgsciej ksiazki
niz jedzenie. Chlopiec staje si¢ namigtnym czytelnikiem. Swoja kryjéwke przy-
gotowuje w taki sposob, aby docierajace z zewnatrz swiatto umozliwiato czy-
tanie. Mimo checi nie prowadzi jednak pamigtnika. Pisanie bowiem wymaga
wigkszej aktywnosci oraz konieczno$ci do§wiadczania §wiata, a tego przeciez
zabrakto chtopcu lezacemu calymi dniami w $wietnie zamaskowanej kryjowce
w ruinach getta. Gtdd, ktory jako jedyne doswiadczenie znalazt swe miejsce
w dzienniku, okazat si¢ nudnym, ale zarazem trudnym do opisania afektem'.

Prowadzeniu dziennika nie sprzyjala réwniez samotnos¢ chlopca. Po-
wiesé, w metaforyczny sposob nawiazujaca do kanonicznego tekstu Daniela
Defoe’a, przypomina o wielkiej prawdzie, ze cztowiek staje si¢ tylko w spo-
tkaniu z innym.

Nie oznacza to, ze Alek w ogoéle rezygnuje z pisania. Zamiast tekstowego
$wiata tworzy labirynt, ktory pozwoli mu przetrwac:

Uklaktem i czerwona kredka, ktora zabratem z dziecinnego pokoju w sa-
siedniej kamienicy, narysowatem na podtodze linig, ktorej nie wolno prze-
kracza¢ na stojaco. Nastgpnie zielong kredka pociagnatem druga linig, kto-
rej nie wolno przekraczaé¢ na kolanach'.

Chlopiec, podobnie jak Robinson Crusoe, rozpoznaje otaczajaca go nowa
przestrzen i podejmuje probe konstruowania bezpiecznej kryjowki. Cheé prze-
zycia powoduje, ze kolorowe linie pokrywajace betonowa podloge i bedace za-
razem granica migdzy zyciem a $miercia, wypieraja szereg liter, ktérymi miaty
pokry¢ sig kartki niezapisanego dziennika. Kolorowa kreda, znaleziona w jed-
nym z przeszukiwanych przez Alka dziecigcych pokoikow, przed wojna stuzyta
zapewnie wesolej zabawie. Teraz ratuje przed $miercia. Prosty rysunek zasta-
pit litery. To znak, ze w gettowej ,,jaskini Lascaux™ nie ma miejsca na alfabet,
a skoro tak, to w czasach afazji narracja nie ma racji bytu.

14 'Wsrdd badaczy szeroko rozumianego Wydarzenia, jakim byt Holokaust, ostatnio intensyw-
nie dyskutuje si¢ nad mozliwo$ciami reprezentacji afektow. Warto przypomnieé, ze w Polsce pro-
blem zwiazkow literatury i uczu¢ poruszyt Ryszard Nycz, przekonujac, ze tekst kultury jest obsza-
rem spotkania ludzkiego z pozaludzkim, konceptualno-j¢zykowego z doznaniowo-afektywnym
(zob. R. Nycz: Poetyka doswiadczenia. Teoria, nowoczesnosé¢, literatura. Warszawa 2012).
Oznacza to, ze literatura niejako ,,pamigta” stany emocjonalne cztowieka, magazynuje je i prze-
kazujac dalej, pozwala rozumie¢ wspotczesnym przesztosc. Por. Pamigé i afekty. Red. Z. Budre-
wicz, R. Sendyka, R. Nycz. Warszawa 2014.

5 U. Orlev: Wyspa na ulicy...,s. 119.
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Pisze, wiec zyje

Ale pisanie bylo rowniez mozliwe. Miato z pewnoscia charakter terapeu-
tyczny, przywracajacy rozedrganym literom utracony sens. Nie sposéb w tym
miejscu nie przytoczy¢ fragmentu autobiograficznej powiesci Alony Frankel:

Umiem czyta¢ od zawsze. Umiem czyta¢ dzigki wszom. Kiedy mama
rozposcierata gazete 1 wyczesywata wlosy na mojej pochylonej gltowie,
przygladatam si¢ czarnym znaczkom na papierze. Szybko nauczytam sig
odrézniac te, ktore poruszaty sig i roztazity na wszystkie strony, od tych,
ktore trwaty nieruchomo na swoim miejscu. Nie byly to wszy. To byly
litery. [...] I byly tez obrazki. [...] Tak zrozumiatam, ze litery — podobnie
jak obrazki — maja swoj kierunek. Nie stoja na glowie ani nie leza na bok,
nie postanawiaja nagle obrocic si¢ i pdj$¢. Wszy natomiast miaty zwyczaj
biega¢ tam i z powrotem w zupelnym chaosie'®.

Mozna przypuszczac, ze wojenne lekcje odrozniania insektow od liter maja
charakter etyczny. Ucza, ze to, co nieruchome, jest wieczne i trwa; to, co zmien-
ne, przemija i nie zastuguje na uwagg. Zatem to, co pozostaje, to odwieczny rzad
liter, ktory stanowi gwarancjg ciaglosci narracji. A uczac si¢ jej kodu, mozna
uczestniczy¢ w uniwersalnej opowiesci.

Dziecigca bohaterka powiesci rozpisuje swa holokaustowa narracjg na rézne
artefakty. Jest zydowska dziewczynka, a wigc tworzone przez nia teksty nie
powinny zosta¢ wlaczone w oficjalny dyskurs. Jej dziecigca tworczos¢ nie dosc,
ze niedojrzata, to dodatkowo nosi stygmat nielegalno$ci. Zatem teksty tworzo-
ne przez zydowskie dziecko sytuuja si¢ w przestrzeni stabych i narazonych na
,eksterminacj¢”. Totez dzialania, jakie podejmie dziewczynka, beda miaty cha-
rakter taktyk, cechujacych si¢ zmiennos$cia i brakiem regul'’. Dlatego tez jej
przekaz wypelnia zupetnie nieoczywiste przestrzenie:

Spalony okragly stot, ktory mozna byto rozsunac¢, cho¢ ta mozliwo$¢ nigdy
nie zostata wykorzystana — od spodu caty pokryty moimi rysunkami, ry-
sunkami, ktorych nikt nigdy nie widziat. Zapewne sa tam do dzis'®.

Paradoks tekstow, ktore tworzyto zydowskie dziecko, polega na ich ciggltym
trwaniu i na mocy zaswiadczania. Cho¢ nie maja one formy dziennika czy pa-
migtnika, to pozostaja w gotowosci do po§wiadczania. Wystarczy bowiem wy-

16" A. Frankel: Dziewczynka. Przet. L. Kwiatkowski. Warszawa 2007, s. 11.

17 Taktyki sg przeciwstawione strategiom reprezentowanym przez oficjalng wtadzg. O ile stra-
tegie staja obowiazujacym prawem, bedacym jednoczeénie symbolem wladzy kolonizatoréw nad
kolonizowanymi, o tyle taktyki sa wyrazem niezgody na panujace prawo. Zob. M. de Certeau:
Wynalezé codziennosé. Sztuki dziatania. Tham. K. Thiel-Janczuk. Warszawa 2008.

¥ A. Frankel: Dziewczynka..., s. 219.
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doby¢ je na wierzch, innymi stowy, przenicowaé $wiat, pozwoli¢ mu si¢ ujaw-
ni¢, a rozpoczna swa opowiesc.

Bohaterka tej autobiograficznej powiesci tworzy obrazkowe komunikaty
bedace swiadectwem tego, ze wciaz zyje. Ukryta w wiejskim gospodarstwie,
wykonuje rysunki, ktére potem zostaja dorgczone jej rodzicom jako niezawodny
znak zycia ich corki. Ta obrazkowa jednostronna korespondencja przypomina
wysylanie pocztéwek z letniego wypoczynku. Dziecko zamiast sztampowych
pozdrowien i konwencjonalnego landszaftu przesyta ikony swego cierpienia. Ta
,wakacyjna” korespondencja a rebours stanowi zapis ,,przygdd zydowskiego
dziecka” na polskiej wsi'".

Na jednym z rysunkow dziewczynka powotuje fantastyczny swiat. Kartke
wypetniaja basniowe krasnoludki — z ta wszakze rdznica, ze wszystkie pala
ogromne papierosy. Z jednej strony takie przedstawienie basniowej postaci jest
poniekad zwiazane z kontekstem ,,macierzystym” dziela, jak bowiem wspo-
mina autorka, wszyscy dorosli w jej otoczeniu palili. Z drugiej — przypisanie
krasnoludkowi niebasniowego atrybutu powaznie nadwyreza ,,morfologig” baj-
ki. Jej narracja nie przypomina juz kanonicznych basniowych opowiesci, ale
swoista antybasn — odwracajaca ustalony porzadek?’.

Wyjatkowos¢ wspomnianych ksiazek wynika z ich czesciowego autobiogra-
fizmu. Oznacza to, ze tekst jest ,,zarazem kreacja jezykowa i aktem spotecznym:
zapowiadajac, ze powie prawde, i moéwiac prawde o rzeczywistosci, angazuje
sie w stosunki miedzyludzkie?'. Zawiazuje si¢ zatem co$, co Philippe Lejeune
nazywa paktem autobiograficznym, ktory

Osadza [on — M.W.D] tekst w rzeczywistosci stosunkéw z innymi, po-
zwala wnetrzu wspotgra¢ z zewngtrzem, temu, co intymne, z tym, co spo-
leczne, opiera si¢ na pojeciu prawdomownosci (§wiadectwa), uwydatnia
prawa i obowiazki. Podmiot indywidualny nie jest iluzja, lecz krucha re-
alno$cia??.

Warto podkresli¢, ze w tej przestrzeni autobiograficznej dokonuje si¢ row-
niez lektura, co oznacza, ze czytelnik odgrywa ogromna role w ,,przyzwalaniu”

¥ Mimo Ze rysunki nie naleza do najbardziej optymistycznych, to autorka kilkukrotnie pod-
kresla, Zze pobyt na wsi nie byl naznaczony trauma. Ukrywana w chlewie, starata si¢ zaprzyjaznic¢
ze zwierzgtami. Cho¢ trudno w to uwierzy¢, bliskos$¢ $winek, jak je pieszczotliwe nazywa, w ja-
kims$ stopniu zrekompensowata ograniczony kontakt z ludzmi.

20 Konwencja anybas$ni jako jednej z mozliwosci reprezentacji Zagtady jest dos¢ popularna
zardwno w literaturze dziecigeej (np. XY Joanny Rudnianskiej), jak 1 w tej bezprzymiotnikowej
(np. Co sie stalo z naszq bajkq Hanny Krall).

2l Ph. Lejeune: Aresztujcie mnie!. W: 1dem: Wariacje na temat pewnego paktu. O autobio-
grafii. Thum. W. Grajewski, S. Jaworski, A. Labuda, R. Lubas-Bartoszynska. Krakow
2001, s. 284.

2 Ibidem.
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na wspomniang przez badacza realnos$¢. Autobiograficzne nastawienie lekturo-
we powoduje, ze nawet teksty fikcjonalne czytane sa jako utwory, ktore podyk-
towato samo zycie.

Idzmy jeszcze dalej. Genologia gatunkéw autobiograficznych, takich jak
dziennik czy pamigtnik, pozwala na wigksze lub mniejsze manipulacje ,,.krucha
realnoscia”. Powstaja wigc pseudodzienniki — wspodlczesne fantazmaty osobi-
stych narracji.

Fantazjuje, zeby pamietac

Swoistym fantazmatem holokaustowego pamigtnika jest Pamietnik Blum-
ki®, literackie pigkne falszerstwo wypetniajace lukg w polskim piSmiennictwie
zwiazanym z Zagtada. Z jednej strony to pseudopamigtnik nasladujacy opowie-
sci zydowskich dzieci, z oczywistych wzgledow rezygnujacy przeciez z wojen-
nej makabry, z drugiej — bedacy chansons de geste Janusza Korczaka, ktory
dzieki opisowi dwanas$ciorga dzieci staje si¢ centralng postacia opisywanych,
ajednoczes$nie ilustrowanych opowiesci. I jesli nawet studium tej niezwykle uda-
nej picturebook wskazywatoby, ze gtdownymi bohaterami sa dzieci, to punctum
kaze czytelnikowi zwraca¢ uwage na Korczaka. I tak, na kartach ksiazki bywa
on madrym rabinem, czuwajacym nad swoimi podopiecznymi, ktoéry swymi
wielkimi i malymi czynami naprawia $wiat. Jego zaangazowanie w tikkun za-
$wiadczane jest minihistoriami o chorej Regince, ktora stracita wlosy, o matym
Kocyku pomagajacym nocnikiem nosi¢ wegiel czy o dobrym Zygmusiu, ktory
postanawia wypusci¢ do Wisty ztota rybke, kupiona za zaoszczedzone przez
siebie pieniadze. Owe minihistorie z kolei tworza wizerunek Korczaka, wielkie-
go pedagoga rzeczy matych — chusteczek do nosa i zdjg¢ rentgenowskich serca
wystraszonego chtopca.

Blumka, jako demiurg napisanego $wiata, ma wrecz ,kartezjanskie oko”,
ktore przeszywa na wskro$ i cho¢ pamigtnikowi nadano charakter autentyku
dzigki stylizacji wszystkich stron na szkolny zeszyt w linie, to jednak jest cos,
co zdecydowanie odrdéznia go od tego typu $wiadectw. To absolutny brak Za-
glady, ale tylko w narracji jezykowej. W opowiesci Blumki Dom Korczaka po-
zostaje bezpieczna przestrzenia i jedynie ilustracja zamykajaca opowie$¢ moze
sugerowac tragiczny final dziecinstwa Blumki oraz jej przyjaciot.

Bohaterka ksiazki, cho¢ prawdopodobna, musi pozostaé w obszarze fikcji.
Wydaje sig, ze jest ,,utkana” z fantazmatow Zagtady. Staje si¢ podwojna ofiara

3 1. Chmielewska: Pamietnik Blumki. Warszawa 2011. Wyczerpujaca analizg tekstu jako
ksiazki obrazkowej przedstawilty M. Sikorska i K. Smyczynska: Ewangelia wedlug Korcza-
ka. ,, Pamietnik Blumki” Iwony Chmielewskiej. W: Wyczytaé swiat — miedzykulturowosé w litera-
turze dla dzieci i mtodziezy. Red. B. Niesporek-Szamburska, M. Wojcik-Dudek, A. Zok-
-Smota. Katowice 2014, s. 151—160.
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— dzieckiem, i to dzieckiem zydowskim. Prowadzi fantazmatyczny pamigtnik,
ktory zostaje wyposazony w kompletne imaginarium dziennikow Zaglady®.
Czytelnik otrzymuje wigc kartki ze szkolnego zeszytu, plamy po atramencie,
rekonstrukcj¢ charakteru pisma i atramentowy szkic bydlgcego wagonu.

Przywotany ciag tekstow Wyspa na ulicy Ptasiej, Dziewczynka 1 Pamietnik
Blumki pokazuje, w jaki sposob topos pisania, czyli zaswiadczania o rzeczywi-
stosci, podlega literackiej obrobce. Autentyczne dzienniki i powiesci autobio-
graficzne stajq si¢ pretekstem do stworzenia wspolczesnego ,,produktu total-
nego”, w ktorym jak w soczewce skupiaja si¢ problemy reprezentacji Zagltady.
Dlatego tez posta¢ Blumki zostata skrojona na miare wspotczesnej imaginacji,
ktora w istotny sposob wptywa na ksztatt postpamigci najmtodszego pokolenia.
Ta na razie operuje fikcyjnymi fantomami, takimi jak Blumka, aby w przyszto-
$ci wymienic je na autentyczne narracje®.

2 Wydaje sie, ze szczeg6lnie wazna role w generowaniu imaginarium Zagtady w dyskursie
postpamigciowym odgrywa picturebook. Picturebook jest interesujaca alternatywa dla tradycyj-
nych form narracji. To, czego nie mozna wypowiedzie¢, zostaje zasugerowane ilustracja. W takim
ujeciu rzeczywiscie medium peni jednoczesnie funkcje przekazu. Doskonatymi przyktadami re-
alizacji tej formy narracji jest wspomniany Pamietnik Blumki i mniej popularne Ostatnie przed-
stawienie panny Esterki Adama Jaromira i Gabrieli Cichowskiej. Za ryzykowny eksperyment
spod znaku picturebook uwazam Dym Antdna Fortesa. Opowies¢ podejmuje probe plastycznej
i jezykowej metaforyzacji Holokaustu, co w konsekwencji prowadzi do opowiesci pozbawionej
kontekstu, niespdjnej; cho¢ zawieszonej w czasie i przestrzeni, to jednak konczacej si¢ w komorze
gazowej. Maly czytelnik nie ma szans na zrozumienie podstawowego kontekstu: nie wie, kim jest
gléwny bohater i dlaczego znalazt si¢ w obozie. Dostaje za to tragiczny final z przerazajaca scena
oddzielenia od matki i w konsekwencji — $miercia. Taka dekontekstualizacja z jednej strony grozi
uniwersalizacja tematu Zagtady, z drugiej za§ — nadmiernym utozsamieniem z bohaterem, ktory
staje si¢ po prostu Kazdym. To ostatnie zjawisko byloby nawet pozadane, gdyby nie oczywisty
fakt, ze mlody czytelnik nie zostaje w zaden sposob wyprowadzony z traumy, w jaka wpgdza go
lektura. Podobne zarzuty mozna sformutowac pod adresem pierwszej chyba ksiazki dla mtodego
czytelnika opisujacej zagtade Romoéw (Porajmos — ,,Pochlonigcie”). Zob. N. Gancarz: Mietek
na wojnie. llustr. D. Karpowicz. Tarnéw 2013.

% Na marginesie rozwazan dotyczacych sztuki i sensu pisania podczas Zagtady warto zwrocic¢
uwagg na jeszcze jedno istotne zagadnienie. Wérod piszacych postaci literackich dominuja dziew-
czynki (dotyczy to zarowno postaci fikcyjnych, ktore w wigkszosci sa dziewczynami, jak i autorek
autentycznych pamigtnikéw (zob. Teksty zZrodlowe. W: J. Kowalska-Leder: Doswiadczenie
Zaglady..., s. 340), chtopcy za$ najczesciej cierpia na ,,afazj¢”. Feminizm z pewnoscia znalaztby
interpretacj¢ takiej nadwyzki piszacych dziewczat w syndromie Arachne. (Koncepcja arachnolo-
giczna Nancy K. Miller opiera si¢ na ztozeniu, ze sploty tworzonego przez kobiety tekstu stanowia
symbol kobiecej podmiotowosci. Zob. K. Szczuka: Przqdki, tkaczki, pajaki. Uwagi o tworczosci
kobiet. W: Eadem: Kopciuszek, Frankenstein i inne. Feminizm wobec mitu. Krakéw 2001).

Kobiety i dziewczynki nie tylko przeciez tworza, lecz takze pozostawiaja w swej autobiogra-
ficznej tworczosci wyrazne $lady siebie samych. By¢ moze ten imperatyw tworzenia jest efek-
tem swoistego obciazenia picia kulturowa kobiety, w ktora wpisana jest wszak ofiara. (Idac dalej
tym tropem, mozna powtorzyé, ze ,,bedac ofiarami, w wymiarze symbolicznym wszyscy Zydzi
byli takze kobietami. [...] Jeszcze pdzniej, gdy gtdéwny punkt pamigei o Zagtadzie przesunal sig
ku ludzkiemu wngtrzu, szalenstwo kobiet i kobieca histeria miaty sta¢ si¢ podstawowym tropem
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,.Projekt +” pana Kleksa dotyczacy restytucji §wiata opierat si¢ na optymi-
stycznym zalozeniu, podobnie jak Tadeusz Rozewicz w Ocalonym, ze ,,przy-
wrdcenie wzroku, stuchu i mowy” jest wykonalne. Jednak cho¢ literom zostat
zwrocony pierwotny przedwojenny porzadek, to i tak pierwsze zdanie z elemen-
tarza bedzie odtad stuzy¢ do opisu zupetnie innej przestrzeni niz ta kojarzona
z sielskim dziecinstwem:

19 maja 2003 roku w Panstwowym Muzeum na Majdanku [...] otwar-
to wystawe-instalacje Elementarz po$wigcona dzieciom przebywajacym
w tym obozie [...]*.

Warto, aby to narastanie znaczen wokot wspomnianych w artykule artefak-
tow zostato objete refleksja dydaktyczna. W takim ujgciu propozycja czytania
Akademii Pana Kleksa Jana Brzechwy czy Pamietnika Blumki Iwony Chmie-
lewskiej stanowilaby zaledwie wstegp do szkolnego dyskursu o Zagtadzie, rozpi-
sanego nie tylko na godziny polskiego, lecz takze na inne przedmioty: historig,
wiedzg o spoteczenstwie, wiedzg o sztuce czy godzing wychowawcza. Szcze-
goblnie istotne w tym szeroko zakrojonym projekcie wydaje si¢ jedno z podsta-
wowych jego zatozen. Mianowicie szkolny dyskurs nie powinien z Zaglady
uczyni¢ punktu centralnego refleksji poswieconej Zydom, bo choé Holokaust
byl wydarzeniem bezprecedensowym, to aby w petni ukazaé jego skutki, nale-
zatoby go wpisa¢ w szeroki kontekst historyczny, spoteczny i kulturowy obej-
mujacy czas przed Zagtada i po Zagtadzie.

Takie ujgcie sprzyjaloby nie tylko lepszemu zrozumieniu przesztosci, ale
przede wszystkim u$§wiadomieniu nastgpnym pokoleniom istnienia wyrwy
i braku, ktore pozostaty po tym historycznym kataklizmie. C6z bardziej temu
sprzyja niz zaduma nad pamigtnikiem, ktory przetrwat czas pogardy? Oznacza-
loby to, ze poszukiwanie $ladu po nieistniejacym Swiecie wiazaloby si¢ z natu-
ralng potrzeba rekonstrukcji przesztosci i lepszego zrozumienia wspodlczesnos-
ci. A przeciez wlasnie taki cel stawia sobie szkota. Aby go osiagnac, nalezatoby
jeszcze raz przemysle¢ nie tylko szkolng koncepcje mowienia o Zagtadzie, lecz
przede wszystkim sposob, w jaki do tego dialogu przygotowuje si¢ przysztych
nauczycieli.

ksiazek i filméw o Holokauscie”. D.G. Roskies: Czym jest literatura Holokaustu? ..., s. 22). Coz
bowiem bardziej niz przekonanie o kruchos$ci zycia zachgca do budowania spizowego pomnika?

% A. Ziebinska-Witek: Estetyki reprezentacji sSmierci w ekspozycjach historycznych.
W: Oboz-muzeum. Trauma we wspotczesnym wystawiennictwie. Red. M. Fabiszak, M. Owsin-
ski. Krakow 2013, s. 30.
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Manrosxkara By#nux-Zlynex

NHKAVYCT. XOJIOKOCT
TPYIHbI YPOK ITMCAHUS BO BPEMS KATACTPO®bI

Pe3rome

B craree paccmarpuBaeTcs mecto KatacTpods! B IIKOIEHOM AUCKYPCE MOIBCKOTO S3BIKA
U TUTEPATyPhl, 0XBATHIBAIOIIUM TPH dTama 00ydeHns. ABTOP, IPEACTABIISIS HA OCHOBAHUH KOH-
KPETHBIX TEKCTOB HBOJIOIHIO OJTHOTO M3 OCHOBHBIX TOIIOCOB X0JI0KOCTA, KAKUM SIBIISIIOTCS] BOC-
MIOMUHAHUS WU JHEBHUKH, TOKA3bIBAECT TAKNE COCOOBI MHTEPIPETALNN, KOTOPBIE MOAAEPKAT
IIKOJBbHBIE pa3MblaeHus Ha TeMy Illoa. CtaTest ogHAKO HE MpeIaraeT KOHKPETHBIX METOIHU-
YECKUX PEIICHUH, HO MPHUTIAMIAeT yIIIyOUThCS B U3BECTHBIEC XyA0)KECTBEHHBIC TIPOM3BEACHUS,
oborarieHHbIe HOBBIMU KOHTEKCTaMH.

Matgorzata Wojcik-Dudek

HOLOCAUST IN INK
A HARD LESSON IN WRITING DURING THE TIME OF GENOCIDE

Summary

This article attempts to reflect on the place of the Holocaust in school discourse in the Polish
language course that constitutes part of three stages of education. While discussing — on the
basis of particular texts — the evolution of one of the fundamental topoi of the Holocaust, namely
a diary or journal, the authoress presents such ways of interpretation that will support the con-
templation of the Shoah at school. However, the article does not offer any specific methodical
solutions; it rather constitutes an invitation to a deeper reflection over the well-known literary
texts, when enriched with new contexts.



Magdalena OCHWAT

“Jana Twardowskiego (o)czarowanie paradoksami
Zrédta paradoksow poetyckich — lektura licealisty

W $wiecie w ktorym $wiat si¢ $wiata boi Ukryj mnie w spo-

koju paradoksow Twoich
Wszystko wazne, Cbp, s. 237!

W 2015 roku, symbolicznie w Dzien Dziecka, mingta setna rocznica uro-
dzin ksigdza Jana Twardowskiego (1915—2006), ktory pozostaje w historii li-
teratury najbardziej znanym, cenionym i najchgtniej czytanym wspotczesnym
poeta w koloratce. Jego tworczos¢ rozpoznawana jest przez wielu — zaréwno
milodych czytelnikdw, ucznidéw, jak i starszych odbiorcow, profesjonalistow, li-
teraturoznawcow oraz laikow, zagorzatych teologdw oraz wojujacych ateistow,
a wyimki z wierszy ksigdza poety publikowane sa na tamach codziennej prasy.
Przywolywane byty nawet na bilbordach, jak ten najbardziej znany, dedykowa-
ny Annie Kamienskiej, z ktora Twardowski zaprzyjaznit si¢ po $mierci jej megza,
poety Jana Spiewaka: ,,Spieszmy si¢ kochaé¢ ludzi — tak szybko odchodza”.

Pomimo znaczacego i doniostego jubileuszu urodzin poety, a takze ugrun-
towanej juz pozycji w historii literatury — tworczos¢ ks. Jana Twardowskiego
nadal wnikliwie i bacznie analizujq literaturoznawcy, a efektem ciagtego pochy-
lania si¢ nad nia sa caly czas powstajace nowe artykuty oraz ksiazki’. Pisanie
o wierszach kaptana wiaze si¢ jednak z trudnos$cia odnajdowania obszarow jesz-
cze nieopisanych, motywow czy tematow nieeksplorowanych poetycko. Opubli-

! Wszystkie cytowane w tekscie utwory J. Twardowskiego podaje wedlug wydan: Wiersze
o nadziei, mitosci i wierze. Wybér i postowie W. Smaszcz. Biatystok 2000 (Wonmiw); Czas bez
pozegnan. Wybor wierszy i prozy. Warszawa 2004 (Cbp); Niecodziennik. Krakow 1991 (Ncdz).

2 Qstatnio wydane publikacje to ksiazka z 2007 roku Magdaleny Zelasko: ,, Nie przyszed-
tem pana nawracac...”. Szkice o zyciu i tworczosci ks. Jana Twardowskiego (Wroctaw 2007),
oraz najnowsza biografia, ktora ukazata si¢ naktadem wydawnictwa Znak w 2011 roku, Ksigdz
Paradoks autorstwa Magdaleny Grzebatkowskiej. Do wymienionych ksiazek nalezatoby do-
da¢ monografi¢ Magdaleny Ochwat: Poezja paradoksow, paradoksy w poezji. Poetycka teologia
Jana Twardowskiego, Janusza Stanistawa Pasierba, Wactawa Oszajcy. Katowice 2014.
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Warszawa — bazylika Swietego Krzyza (2006). Fot. M. Ochwat.

kowano bowiem o tej poezji juz wiele artykuldw i recenzji, powstato spo-
ro prac magisterskich oraz rozpraw doktorskich, trudno wigc o rewolucyjne
odczytywania. Juz w 1981 roku Jerzy Kwiatkowski sformutowat trafng dia-
gnoze stanu badan nad ta liryka, piszac, ze ,,wszyscy juz napisali o tej poezji
— jesli za$ nie wszyscy, to w kazdym razie wszystko, a przynajmniej bardzo
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duzo™. Podobne spostrzezenie poczynit Tadeusz Linkner w odczycie wygto-
szonym w trakcie koscierskiego Tygodnia Kultury Chrzescijanskiej: ,,[...] wstu-
chujac si¢ uwaznie w glosy zainteresowanych tworczoscia Twardowskiego, ma
si¢ wrazenie, jakby inwencja profesjonalistow [...] cokolwiek si¢ wyczerpata
i ostabta™. Przeszto 30 lat mingto od publikacji felietonu Kwiatkowskiego
w ,,Twdrczosci”, prawie 20 lat uptyneto od spotkan mlodziezy w KosScierzy-
nie, a liczba wydanych artykulow na temat wierszy ,,Ksigdza od Biedronek”
ciagle rosnie, o czym zaswiadcza rowniez niniejszy artykul.

Na czym wigc polega podkreslany zgodnym glosem krytykdéw fenomen tej
poezji, ktory nie pozwala na obojetnos¢ badawcza? Trudno jednoznacznie od-
powiedzie¢ na to pytanie. By¢ moze na dziecigcej prostocie mysli i stowa, ja-
snosci przekazu, §wiezo$ci spojrzenia, poruszaniu wyobrazni dzigki mistrzow-
skiemu operowaniu zaskakujacymi sprzecznos$ciami i paradoksami... Chyba na
wszystkim po trochu. Prawie kazdy czytelnik odnajduje w spusciznie poetyc-
kiej ksiedza Jana Twardowskiego cos dla siebie.

* % %

Temat Jana Twardowskiego (o)czarowanie paradoksami. Zrédla paradok-
sow poetyckich — lektura licealisty wydaje si¢ ciekawa propozycja rozwazan
dla przestrzeni szkolnej, w ktorej omawia si¢ zarowno paradoks® jako wazny
srodek stylistyczny, szczeg6lnie eksplorowany w trakcie analizy twoérczosci
epoki baroku oraz poezji wspotczesnej, jak i wiersze Jana Twardowskiego.

Rozumienie paradokséw i sprzecznosci ma ogromne znaczenie nie tylko
w ksztatceniu jezykowym, ale takze literackim i kulturowym, jako Zze paradoks
juz od starozytnos$ci jest wszechobecny w literaturze i w filozofii, a w mistycy-
zmie osiagnat swe apogeum. Analiza i interpretacja paradokséw w poezji Jana
Twardowskiego, wydaje si¢, dobrze ilustruje w praktyce integracj¢ ksztatcenia
jezykowego z ksztatceniem literackim oraz szerzej — z kulturowym. Coraz
czedciej bowiem w kulturze wspotczesnej, w dyskursie publicznym, uzywane sa
okreslenia: ,,paradoksalnie”, ,,paradoksalno$c”, ,,paradoksalny”, rowniez zwiaz-
ki wyrazowe z komponentem ,,paradoks™: ,,paradoks sytuacji”, ,,bawi¢ si¢ pa-

Z99

radoksami”, ,,brzmie¢ jak paradoks”, ,,paradoks kryje si¢ w czyms$”, ,,paradoks

3 J. Kwiatkowski: Felieton poetycki. ,,Tworczo$¢” 1981, nr 7, s. 132,

* T. Linkner: W misji stowa. Twardowski — Pasierb — Damrot — sw. Wojciech. Tydzien
Kultury Chrzescijanskiej w KoScierzynie 1994—1998. Pelplin 1998, s. 28.

5> W Podstawie programowej z komentarzami. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimna-
zjum i liceum czytamy: na poziomie podstawowym w szkole ponadgimnazjalnej (analiza) ,,uczen
wskazuje zastosowane w utworze srodki wyrazu artystycznego i ich funkcje (poznane wczesniej,
a ponadto: oksymorony [podkr. — M.O.], synekdochy, hiperbole, elipsy, paralelizmy) oraz inne
wyznaczniki poetyki danego utworu (z zakresu podstaw wersyfikacji, kompozycji, genologii)
i okresla ich funkcje”. http://www.bc.ore.edu.pl/Content/232/Tom+2+J%C4%99zyk+polski+w+
szkole+podstawowej%2C+gimnazjum+i+liceum.pdf's. 46 [data dostepu: 6.10.2015].
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polega na czyms”, ,,kto$ jest mistrzem paradoksu”. Znaczenia wymienionych
zwrotow moga by¢ nie do konca zrozumiate dla uczniéw. Wynika to z faktu, ze
paradoks wymaga znajomosci kontekstu. To za$ sprawia, ze cho¢ jest on intu-
icyjnie dostrzegany, rzadko bywa odpowiednio zrozumiany.

Paradoks wydaje si¢ pojgciem znanym tylko pozornie réwniez w szkole,
a sama znajomos¢ definicji terminu nie wystarczy, by pokazac jego funkcje.
Pozornos¢ ta oznacza, ze nie jest on terminem przyswojonym przez uczniow,
jak to okreslita Bozena Chrzastowska.

Za pojecia przyswojone uznac nalezy te, ktérymi uczen umiejetnie operuje
w toku analizy — pojgcie zrozumiane i przyswojone winno mie¢ warto$¢
instrumentalna. Sprawno$¢ w operowaniu terminem (pojeciem) polega
na umiejgtnosci wyinterpretowania konkretnych senséw wynikajacych ze
zjawisk nazywanych tymi terminami®.

Zgodnie z tym, co pisata Chrzastowska, potrzebne sa nie tylko wie-
dza i definicje $rodkow stylistycznych, lecz takze umiejgtno$ci analityczno-
-interpretacyjne, ktore niewatpliwie stanowia pochodna wiedzy.

Podstawa nauczania j¢zyka polskiego w szkole $redniej na pierwszym miej-
scu stawia analizg i interpretacjg dziela literackiego, a w jej zakresie — umiejgt-
no$¢ odkrywania zwiazkow utwordw z nurtami poetyckimi, pradami epok, czy-
li funkcjonowanie w szeroko rozumianej tradycji kulturowej. Paradoks wydaje
si¢ dobrym (po)mostem dla u§wiadomienia uczniom w liceum nie tylko wagi
samej analizy i interpretacji, ale rowniez procesu historycznoliterackiego.
Ewa Jaskota w tekscie Polemika ze sredniowiecznym ideatem swietosci. Szkolne
kontynuacje i nawiqzania w perspektywie intertekstualnej pisze o tym, ze dzia-
fania dydaktyczne powinny by¢ tak zorganizowane, by uczen uzmystowit sobie
istotg procesu historycznoliterackiego. Mozliwe sa dwie drogi postgpowania —
pisze dalej. Mozna mianowicie metoda wyktadu zachodzace zaleznosci wyjas-
ni¢, cho¢ ten typ dzialania nie jest skuteczny, albo ksztaltowaé¢ samodzielne
wnioskowanie uczniow na podstawie analizy i interpretacji’. Celem niniejszego
artykutu jest oglad tekstow pokazujacy zalezno$ci migdzy autorami i tekstami,
pozwalajacymi si¢ zestawic i potaczy¢ w duchu komparatystycznym. Sa to zale-
dwie inspirujace wskazania przydatne w procesie dydaktycznym, ktére mozna
na wiele sposobow poglebiaé, poszerzac i dookresla¢. Nie zmierzaja one raczej
do szczegdtowych rozwiazan dydaktycznych.

¢ B. Chrzastowska: Teoria literatury w szkole. Z badan nad recepcjq liryki. Wroctaw 1979,
s. 152—153.

7 Zob. E. Jaskota: Polemika ze Sredniowiecznym ideatem swigtosci. Szkolne ,, kontynuacje
i nawiqzania” w pespektywie intertekstualnej. W: Interpretacje i metodologie. Studia z dydaktyki
literatury polskiej. Red. A. Opacka. Katowice 1997, s. 27.
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(Od)czytanie takie, pozwalajace na nawiazania i kontynuacje, mozliwe jest
pod warunkiem u$wiadomienia uczniom funkcji paradoksu. Pomimo wagi
i znaczenia tej figury w ciagu wiekéw — nie przeprowadzono dotychczas wia-
sciwych badan nad uczniowskim rozumieniem paradoksu, a sama problematyka
paradoksu nie znalazta do chwili obecnej nalezytego miejsca w polskich bada-
niach literaturoznawczych®. Z tego punktu widzenia publikacje Bozeny Chrza-
stowskiej i Zenona Urygi’ nad ujeciami poje¢ teoretycznoliterackich wsrod
ucznidow sa najlepszym odniesieniem do dydaktyki poetyki odbioru i metodo-
logiczna podstawa pracy z ta figura, ktéra moze by¢ ,,Srodkiem artystycznym?”,
,postawa 1 wyrazem”, , koncepcja literacka” czy ,,sposobem filozofowania”
o $wiecie. Jest to dlatego wazne, ze rowniez we wspotczesnej liryce figura ta
staje si¢ srodkiem mocno ekspansywnym. Jej popularno$¢ odnotowali badacze
tworczosci najwazniejszych poetow: Czestawa Milosza, Stanistawa Barancza-
ka, Zbigniewa Herberta, Wistawy Szymborskiej, Tadeusza Rozewicza czy Ja-
nusza Pasierba, ktorych wiersze poznaja uczniowie szkoty ponadgimnazjalnej
na poziomie podstawowym i rozszerzonym.

Wszechobecno$¢ sprzecznosci w wierszach Twardowskiego wptyngla na
moj zamyst usytuowania tej kaptanskiej poezji w sieci nawigzan oraz inspira-
cji filozoficzno-literackich i teologicznych. A méwiac wprost — uczniowskiej
podrozy intelektualnej w poszukiwaniu zrodta/zrodet paradokséow w wier-
szach poety. Pomyst na cykl lekcji Zrédla paradokséw poetyckich ksiedza Jana
Twardowskiego w szkole ponadgimnazjalnej nie bytby tylko uczeniem analizy
1 interpretacji poezji Jana Twardowskiego, lecz pokazywatby takze osadzenie
paradoksu i tej poezji w kulturze. Warto rozpocza¢ ten paradoksowy cykl od
powtorki definicji paradoksu'’, jaka uczen poznaje na poziomie gimnazjalnym
i od pokazania réoznych odmian owej figury''. Takie podej$cie uzbroi uczniow

8 Wyjatkiem jest niewielki tekst M. Ochwat i A. Guzy: Rozumienie paradoksu wsrod
uczniow szkoly ponadgimnazjalnej. W: Annales Universitatis Pedagogice Cracoviensis. Studia
ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonie Pertinentia IV. Red. M. Szymanska.
Krakow 2013, s. 96—115. Por. artykut o ironii, ktora jest bardzo bliska paradoksowi. Paradoks
moze by¢ forma potencjalnie ironiczng, taczaca wszystkie cechy ironii jako postawy i wyrazu.
Zob. A. Wojtowicz-Stefanska: Rozumienie ironii wsrod uczniow szkoty Sredniej. ,,Polonisty-
ka” 2006, nr 1, s. 13—20.

° B. Chrzastowska: Teoria literatury w szkole. Z badan nad recepcjq liryki. Wroctaw
1979; Z. Uryga: Odbior liryki w klasach maturalnych. Warszawa—Krakow 1982.

10 W Stowniku terminow literackich pod redakcja Janusza Stawinskiego czytamy: paradoks
to ,,efektowne i zaskakujace swoja trescig sformutowanie, zawierajace mysl sktocona z powszech-
nie zywionymi przekonaniami, sprzeczna wewngtrznie, ktora jednak przynosi nieoczekiwana
prawde — filozoficzna, moralna, psychologiczna, poetycka etc. Mechanizm paradoksu opiera si¢
na dwoch operacjach: zestawieniu catosci znaczeniowych maksymalnie kontrastowych i ustaleniu
migdzy nimi stosunku wzajemnego zawierania si¢ (inkluzji)”. Sfownik terminow literackich. Red.
J. Stawinski iin. Wroctaw 2002, s. 370.

' Jerzy Kwiatkowski pisze o dwoch kierunkach interpretowania stowa ,,paradoks”: w pierw-
szym ujgciu, wezszym, nazywanym logiczno-formalnym, paradoks ujmowany jest jako sfor-
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w potrzebne wiadomosci i podstawowe rozrdznienia terminologiczne. W toku
natomiast analizy oraz interpretacji wierszy Twardowskiego opartych na para-
doksie warto odpowiedzie¢ na nastgpujace pytania:

1. Czy uczen powoluje si¢ w pracy nad analizg i interpretacja na kategorie: pa-
radoksu, oksymoronu, antytez, sprzecznos$ci, i czy potrafi wskaza¢ ich me-
chanizmy?

2. Czy uczen odrzuca dostowne znaczenie tekstu opartego na paradoksie?

3. Czy uczen rozpoznaje zamierzone znaczenie tekstu opartego na sprzecznos-
ci?

4. Czy uczen umieszcza wypowiedzi oparte na paradoksie we wtasciwych kon-
tekstach literackich, filozoficznych, religijnych i kulturowych?

5. Czy uczen rozpoznaje zwiazki utworéw Jana Twardowskiego opartych na
paradoksie z tradycja literacka (w tym z wierszem barokowym)?

Ostatnim punktom chcialabym poswigci¢ nieco wigcej uwagi. Uznalam, ze
atrakcyjne w szkole ponadgimnazjalnej moze okazaé si¢ wskazanie pewnych
kierunkéw fascynacji poety paradoksem, szukanie ich korzeni, dlatego w arty-
kule siggnetam nie tylko do doswiadczen lekturowych poety, lecz takze szerzej
— do jego biografii, zainteresowan teologicznych 1 filozoficznych, o ktérych
zreszta sam poeta niejednokrotnie méwit. Mozna wybraé, jako wprowadzenie
do lekcji, jedna z przytoczonych wypowiedzi poety na temat sprzecznosci:

Lubig pietrzy¢ paradoksy: milosci, wiary, Smierci — dotyczace wymiarow
naszej egzystencji [...]. Tylko jezyk paradokséw moze wypowiada¢ to, co
przerasta nasz rozum, méwic¢ o Bogu [...]. Lubi¢ humor jako jeden z pa-
radoksow, sposob zaskoczenia, a jednoczes$nie wyraz pokory. Broni przed
patosem'?,

Poezja religijna bliska jest tez tradycji mys$lenia paradoksalnego. Postugu-
je sig¢ ona poznaniem intuicyjnym, pozornie nielogicznym, a jednak nie-
zwykle trafnym, docierajacym szybko do sedna rzeczy. Taka poezja ro-
dzi si¢ z giebi cztowieka [...]. Dobre wiersze musza by¢ poszukiwaniem
tajemnicy, postugiwaé si¢ jezykiem niedomodwien, unikaé patosu, z nuta
humoru®.

[...] o Bogu mozna méwic tylko jezykiem paradokséw. Bo i1 wiara jest
paradoksalna: Tréjca Swigta, Bog statl si¢ czlowiekiem, Eucharystia, wi-
dzenie po $mierci Boga twarza w twarz — to sa wielkie paradoksy. Bog

mulowanie sprzeczne wewngtrznie; w drugim, szerszym, traktowany jest on jako sprzecznos$c
z powszechnie panujacymi pogladami. J. Kwiatkowski: U podstaw liryki Leopolda Staffa. War-
szawa 1966.

12 Poeta i paradoksy. Rozmawiat M. Zielinski. ,,Nowe Ksiazki” 1981, nr 1, s. 57.

B J. Twardowski: £askq zdumiony. Moje szczesliwe wspomnienia. Warszawa 2002, s. 87—
88.
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mowi jezykiem nielogicznym wedhug naszej logiki, wiec jak mozna mo-
wi¢ o Nim innym jezykiem?'.

Celem takiego cyklu lekcji bytoby nie tylko poznanie catych wierszy po-
ety opartych na sprzecznosciach, jak teksty: Siedmiowiersz, *** Dziekuje Ci po
prostu za to, ze jestes czy Zeby nagle zobaczyé, ale rowniez wybranych przez na-
uczyciela aforyzméw, budowanych na paradoksie. Ostatnia lekcja, ktéra propo-
nuje zatytutowac, korzystajac z biografii Twardowskiego autorstwa Magdaleny
Grzebatkowskiej Ksiqdz paradoks, moglaby natomiast zakonczy¢ si¢ cickawym
zadaniem dla uczniow — tworzeniem wiasnych aforyzmoéw z paradoksalna
puenta w réznych kontekstach tematycznych. Jako zadanie domowe warto row-
niez zaproponowac uczniom odnalezienie paradokséw w tytutach gazet, w zna-
nych tekstach popkultury, na zdjeciach.

Warto zacza¢ mowic na lekcji polskiego o sprzecznosciach i paradoksach
duzo wczesniej, juz przy okazji ogladu podstawowych zrodet kultury: Biblii
oraz dziet z antyku. Nauczyciel moze wprowadzi¢ kategori¢ paradoksu np.
podczas omawiania anonimowych mitow, w ktorych wykorzystywano dualizm
pierwiastkéw boskich i ludzkich, §miertelno$ci i nieSmiertelno$ci. Struktury
oparte na paradoksie sa tez obecne w literaturze starozytnej, migdzy innymi
w epigramatach oraz poezji okresu hellenistycznego, ktora — w opozycji do
okresu klasycznego — postawila sobie za zadanie zaskakiwanie, szukanie no-
wych rozwigzan formalnych i znaczeniowych. Przede wszystkim warto mowic¢
o paradoksie w trakcie omawiania Biblii. Wielka skarbnica paradoksow jest Pis-
mo Swicte, nauka Jezusa Chrystusa, a takze On sam. Konstrukcje oparte na
sprzeczno$ciach odnajdujemy w Ewangelii, ktora zawiera wiele sformutowan,
takich jak: ,,[...] ziarno, jesli nie obumrze, nie wyda owocu” (J 12,24) czy inne:
,,Kto chce znalez¢ swe zycie, straci je, a kto straci swe zycie z mego powodu,
znajdzie je” (Mt 10,38).

Nalezy pamigtaé, ze analiza i interpretacja utworéw lirycznych sa dla
ucznidw trudne. Czgsto nie rozpoznaja oni podstawowych zabiegoéw stylistycz-
nych, nie potrafiag wskaza¢ osoby méwiacej w tekscie, intencji wiersza, stad tak-
ze jedna z moich propozycji dydaktycznych — skupienie uwagi uczniowskiej na
wyimkach poetyckich, paradoksalnych aforyzmach. Fragment wymaga jednak
zawsze doktadnej lektury, ktora ksztatci umiejgtnosci analityczne i interpreta-
cyjne, a takze pozwala na odczytywanie sensow metaforycznych paradoksu.
Sadze rowniez, ze wybrane aforyzmy moga okazac sig po prostu ciekawsze niz
caty tekst 1 bardziej zainteresowa¢ uczniow ze wzgledu na sentencyjny charak-
ter, r6znorodnos¢ tematyczna (Bog, cztowiek, milosé, Smieré, wiara, natura),
dynamizm i krotka forme literacka. W klasach humanistycznych mozna zapro-

14 Pewnos¢ niepewnosci czyli paradoksy aforyzmy pytania zlote mysli etc. Z wierszy i prozy
Jana Twardowskiego. Oprac. A. Iwanowska. Warszawa 1998, s. 8. [Oryginalny zapis tytutu].
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ponowa¢ uczniom dodatkowe konteksty filozoficzne poswigcone tej figurze,
o ktorych pisze w dalszej czg$ci artykutu, np. z prac Blaise’a Pascala czy Serena
Kierkegaarda.

Proponuje¢ nauczycielowi wybdr analizowanych na lekcji jezyka polskiego
ztotych mysli z tworczosci Jana Twardowskiego poprzedzi¢ lektura tomu obec-
nego juz od 1998 roku na rynku wydawniczym — Pewnos¢ niepewnosci czyli
paradoksy aforyzmy pytania ztote mysli etc. Z wierszy i prozy Jana Twardow-
skiego®. Zostal on opracowany przez Aleksandrg¢ Iwanowska i zawiera 1 000
cytatow z wierszy poety. Na lekcji mozna zaprezentowac odczytania w wybra-
nym porzadku tematycznym paradoksow dotyczacych: wiary, mitosci czy sa-
mego Boga.

wiara niepewna gdy niewiary nie ma
Osiof, Wonmiw, s. 406

nie udzwigniesz w sekrecie
wiary bez niewiary
Anonim, Wonmiw, s. 473

nie udaje si¢ wiara bez diabta i Boga
Niebieski z czarnym, Wonmiw, s. 390

za to, ze jestes tak bliski i daleki, ze we wszystkim inny
za to, ze jestes$ juz odnaleziony i nie odnaleziony jeszcze
***Dziekuje Ci po prostu za to, Ze jestes, Wonmiw, s. 162

Herod postraszyt
stajnia uboga
ludzkie ktopoty
matego Boga
Maty, Wonmiw, s. 243

Bog wszechmogacy a taki pokorny
wszgdzie jest a nigdzie nie widac

[...]
tylko Wszechmogacy moze by¢ tak maty

[...]
Pokorny, Wonmiw, s. 191

(O)czarowany paradoksem — w kregu tradyc;ji

Sktonno$¢ do myslenia zmagajacego si¢ ze sprzecznosciami oraz opanowa-
nie warsztatu poetyckiego — to cechy poetyki Jana Twardowskiego, ktora nie

15 Tbidem.
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znalazta jeszcze nasladowcow. Ciagle zapewniaja mu one indywidualne miejsce
wsérod autoréw wspolczesnych. Juz po pobieznej lekturze mozna powiedziec,
ze poezja Twardowskiego pelna jest paradoksow 1 sprzecznos$ci, najczesciej
wykorzystywanych do budowania zaskakujacych potaczen wielkosci i matosci,
wiary 1 niewiary, radosci i cierpienia. Stanowig one cechg jego indywidualne-
go, charakterystycznego stylu, sa wyznacznikiem jego ars poetica, a odbiorca
rozpoznaje je nawet w trakcie pobieznej lektury jego wierszy. Prawie w kazdej
recenzji, artykule czy wigkszej pracy na temat jego poezji padaja tez stwierdze-
nia: ,,poezja paradoksu”, ,,harmonia dysonansow”, ,,poeta i paradoksy”. Row-
niez uczniowie, wydaje sig, ze bez wigkszej trudnosci, wskazg te figure jako do-
minantg stylistyczna w tekstach poetyckich. Zastanowi ich i zaintryguje zatem
pytanie: skad u poety ta wyrazna fascynacja paradoksem, (o)czarowanie ta fi-
gura?. Odpowiedz na tak postawione pytanie nie jest jednoznaczna i wyptywac
moze z ogladu kilku faktéw biograficznych. Po pierwsze, z dobrze poznanych
przez poete prawidet przyrody; po drugie, z dogtebnego i ciaglego rozwazania
Swietej Ksiegi; po trzecie, z doswiadczen lekturowych, wyniesionych nie tylko
z literatury pigknej, ale rowniez z pism teologicznych i filozoficznych. Przedsta-
wione trzy wskazania postaram si¢ wyjasni¢ w dalszej czesci tekstu, nauczyciel
powinien o nich réwniez powiedzie¢ na lekcji, traktujac je jako wprowadzenie
wywiedzione z biografii poetyckie;j.

Twardowski miat wyjatkowy dar rozumienia §wiata flory 1 fauny. Zachwycat
si¢ nimi, poznajac ukryte tajemnice natury. Postawa ta dojrzala w okresie szkol-
nym, kiedy poeta uczgszczat do Gimnazjum Matematyczno-Przyrodniczego
im. Tadeusza Czackiego w Warszawie. Tam wlasnie, za sprawa profesorow
wyzszych uczelni, migdzy innymi profesora Gustawa Wuttkego, ale rowniez
nauczycieli biologii: Edwarda Gemborka i Wtadystawa Kociejowskiego, Twar-
dowski nauczyt si¢ obserwowacé przyrode oraz postrzegac ja przez pryzmat
paradoksow i sprzecznosci. Sktonnos¢ do obserwacji i kontemplacji przyrody
pozwolita dostrzec poecie szczegédly, detale, ktore najczesciej kryja w sobie
sprzecznos$ci. Paradoksy natury to zreszta obszar — by postuzy¢ si¢ termino-
logia Ryszarda Kazimierza Przybylskiego — najbardziej ,,poezjogenny” w tej
tworczosci. Potwierdzaja to chocéby takie przyklady: ,,Jak pickna jest brzydka
pogoda” Siedmiowiersz, ,,niezapominajka co krétko pamigta / bo kwitnie tyl-
ko od maja do czerwca” Wielkie i mate, ,,[pies — M.O.] co szczekal groznie
a chcial nas powita¢” Wszystko co dawne, ,,[...] tylko pies jest dobry kiedy jest
zty” Troche plotek o swietych, ,,[...] slimak chodzi z domem swym bezdomny”
Stare fotografie.

Znajac pewne reguty i prawidla otaczajacego $wiata, stajemy wobec cze-
go$ indywidualnego, co zaskakuje i zdumiewa swoja wyjatkowos$cia i osobli-
woscia, jak olcha czarna, ktdéra rzuca zielone liscie, czy stokrotka, wywodzaca
swa nazwe¢ od stu ptatkdw, a ma ich przeciez czasem dziewigédziesiat osiem.
Obserwacje natury w dziecinstwie i nieograniczony kontakt z przyroda po-
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glebity si¢ w czasie wakacyjnych wyjazdéw ksiedza pod Warszawe i w oko-
lice Plocka. Znacznie pdzniej taczyly si¢ takze z objgciem przezen parafii na
wsi, w Zbikowie'®, znanej z wiersza PoZegnanie wiejskiej parafii. Przy okazji
realizowania tematu lekcji z zakresu paradoksow przyrody warto réwniez do-
da¢, jako generalna ciekawostke, ze sposob Jana Twardowskiego postrzega-
nia $wiata przez pryzmat paradoksoOw nie prezentuje nowego spojrzenia na
otaczajaca nas rzeczywisto$¢. Juz literatura bizantyjska miata swoich para-
doksografow, ktorzy zapisywali wszelkie odchylenia od norm, dostrzezone
W otaczajacej rzeczywistosci'’, zgodnie zreszta ze starozytna definicja para-
doksu, wywodzona od greckiego parddoksos, a rozumianego jako rzecz ,,nie-
oczekiwana, niezwykta”®. Paradoksy przyrody stanowia dos$¢ liczna grupe
jednorodng tematycznie, ktéora mozna z duzym powodzeniem przytoczy¢ na
lekcji jezyka polskiego.

Korzeni operowania paradoksem nalezy rowniez szuka¢ w najwazniejszej
dla duchownego ksiedze — Pismie Swigtym, oraz w brewiarzu. Na podsta-
wie wersetow z Biblii zauwazy¢ mozna, ze wypowiedzi religijne zawieraja
sprzecznosci i paradoksalne stwierdzenia. Interesujacym przyktadem staje sig
problematyka $§mierci, ktorej istote odda¢ moga tylko konstrukcje oparte na
paradoksie $mierci i zycia, smutku i wiecznej rados$ci, oddalenia i blisko$ci.
Motyw ten, w sposob podobny do ujecia biblijnego, podjal Jan Twardowski,
piszac:

[...] $mier¢ na $mier¢ nie umiera”, ,,$§mier¢ jest szczytem zycia”, ,,gdyby
$mierci nie byto nikt z nas juz by nie zy!”, ,,[...] naprawd¢ mozna kochac
umartych, bo wlasnie oni sa uparcie obecni”, ,,wiara czyni nas zZywymi
nawet po $mierci”’, czy znany, oparty na paradoksie, aforyzm — ,,mozna
odejs¢ na zawsze, by stale by¢ blisko".

Oproécz Pisma Swietego Twardowski odwotuje si¢ do konwencji literackich
1 tworczosci poetow, ktorzy w swej tworczosci operuja paradoksem. Jan Twar-
dowski przyznat w jednym z wywiadow, ze bardzo lubit literature dawna. Duzo
czesciej siggal do tekstow dawnych niz wspotczesnych.

16" Fakty biograficzne pochodza z ksiazki Jan Twardowski. Autobiografia. T. 1: Mysli nie tylko
o sobie. Oprac. A. Iwanowska. Krakéw 2006, réwniez z rozdziatu M. Zelasko: Przedstawienie
i rola przyrody. W: Eadem: ,, Nie przyszedtem pana nawracaé...”, s. 188—206.

17O osobliwos$ciach natury pisali Rzymianie: Pliniusz, Warron, Lucjusz Maniliusz, Statius,
Sesobus. Zob. m.in.: D. Gostynska: Retoryka iluzji. Koncept w literaturze barokowej. Warszawa
1991, s. 176.

¥ R. Popowski: Stownik grecko-polski Nowego Testamentu. Warszawa 1997, s. 245.

19 Aforyzm ten zostal wyryty na phycie nagrobnej krypty ks. Twardowskiego w Swiatyni
Opatrznosci Bozej w Warszawie, a pochodzi z wiersza o incipicie *** Na Powqzkach warszaw-
skich.
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Do dzi$ lubig starg literature, bo opowiada o zwyktych ludzkich uczuciach.
To, co si¢ dzisiaj pisze, jest jakie$ niezdrowe®.

Poeta czerpat inspiracje z renesansowej tradycji literackiej, ktora zrodzita
nurt sowizdrzalski, zakorzeniony w literaturze blazenskiej. Jednym ze stoso-
wanych przez te literaturg zabiegdw jest odwrocony porzadek rzeczywistosci,
wizja §wiata na opak — a rebours. Ten poetycki chwyt uwidacznia si¢ réwniez
w przestrzeniach tekstowych wspotczesnego poety, poniewaz prowokacyjnie
chwali on stany powszechnie nieakceptowane, jak w wierszu Oda do rozpaczy:

Biedna rozpaczy
uczciwy potworze
strasznie ci tu dokuczaja
moralisci podstawiaja ci noge
asceci kopia
swieci uciekaja jak od jasnej cholery
lekarze przepisuja proszki zeby$ sobie poszia
nazywaja ci¢ grzechem
a przeciez bez ciebie
bylbym stale usmiechnigty jak prosi¢ w deszcz
wpadatbym w cielecy zachwyt
nieludzki
okropny jak sztuka bez cztowieka
niedorosty przed $miercia
sam obok siebie
Oda do rozpaczy, Wonmiw, s. 290

Rozpacz nie jest stanem wilasciwym chrzescijanstwu, co zostato podkreslo-
ne w tekscie — ,,nazywaja ci¢ grzechem”, ,,morali$ci podstawiaja nogg”, ,,asce-
ci kopia”, cztowiek bowiem powinien ufa¢ i mie¢ nadziej¢ do konca. Ksiadz,
z przekorna madroscia i1 w sposob zartobliwy (,,biedna rozpaczy”, ,,uczciwy
potworze”), wskazuje istotg rozpaczy i potrzebeg jej do§wiadczenia w zyciu,
pomimo iz Kos$ciot naucza, ze religia chrzescijanska jest religia nadziei. Tekst
odwraca pewien porzadek Swiata: to smutek jest wychwalany i warto$ciowany
pozytywnie. W przywolanym wierszu uczniowie powinni zauwazy¢ pierwia-
stek przekory i sprzeciwu wobec przyjetych postaw czy sadow. Wszystko to
uzupetnia wizja odwroconego porzadku swiata jako wiasciwo$ci paradoksu.

Najbardziej znamiennymi cechami literatury sowizdrzalskiej, oprocz od-
wroconego porzadku $wiata, jest rowniez brak akceptacji uznanych norm, prze-

2 Jan Twardowski. Autobiografia..., s. 70. Za: H. Truszkowska: Dziecinstwo i mtodosc.
Rkps, s. 1 — w archiwum A. Iwanowskiej.
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wrotny zart, zonglowanie stereotypem jezykowym, ukochanie pozornej brzy-
doty, aforystyczna madro$¢ oraz przekonanie o wrodzonej rownosci ludzkiej*'.
Wszystkie te elementy, ewokujace paradoks, odnajdujemy rowniez w tworczosci
Jana Twardowskiego. I tak, w wierszu Uciekam kaptan stwierdza, ze brzydota
wecale nie jest brzydka, przekornie, ma co$ z cudownosci i pigkna:

niech maluja moja picknos¢ dzieci

nieswiadomie z cudowna brzydota

pospiesznym kolorem

[--]

reka w ktorej tyle pierwszego zdziwienia
Uciekam, Wonmiw, s. 248

Autor postuguje si¢ najczesciej aforyzmem??, dazac ku formie maksymalnie
zwigztej, lapidarnej, niosacej jaka$ niezwykta, ponadczasowa prawde. Afory-
styczne, btyskotliwe sentencje, w ktorych uwage zwraca zaskakujacy paradoks,
sa zrozumiate bez kontekstu catego utworu, cechuje je myslowa odrgbnos¢. Sa
one bogatymi w tresci miniaturowymi dzietami, ktore mozna analizowac i in-
terpretowac, skupiajac uwage na jednym tylko wersie. Caly kontekst tekstu nie
jest konieczny do tego, by moc przeprowadzi¢ rozmowg z uczniami, korzystajac
z takich przyktadow:

mito$¢ to samotno$¢ co taczy najblizszych
Wszystko co dawne, Wonmiw, s. 44

[...] tyle dzisiaj uczu¢ a mato mitosci
Czas niedokonczony, Wonmiw, s. 426

Ryczal na cztery strony $wiata ze mito$¢ odeszta

miala by¢ zawsze a byta za krotko

miata byla jak mercedes a byla jak moskwicz
Ryczal, Wonmiw, s. 445

W literaturze btazenskiej wazna byla osoba samego autora, ktory taczyt
w sobie oblicza medrca i kpiarza. Ten charakterystyczny wizerunek towarzy-
szyt r6znym epokom. W starozytno$ci byl nim Ezop, w §redniowieczu — Mar-
chott, w renesansie — Sowizdrzat, a wspotczesnie tradycje t¢ kontynuowat Jan
Twardowski. Wymienione postaci taczy wrodzona madro$c i przekorna drwi-
na przeciwstawiona uczonym autorytetom, réwniez wewnetrzna sprzecznosc,

2 Zob.J. Ziomek: Renesans. Warszawa 1976, s. 141—152.

22 O aforyzmach w poezji ks. Jana Twardowskiego pisata M. Wawryszewicz: Aforystyka
w poezji Jana Twardowskiego. W: ,,Rozprawy Komisji Jezykoznawczej Wroctawskiego Towarzy-
stwa Naukowego”. T. 15. Red. J. Miodek i W. Wysoczanski. Wroctaw 1987, s. 251—267.
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paradoksalno$¢, ktéra znaczaco objawia si¢ w samej postawie wspotczesnego
duchownego. Zenon Waldemar Dudek® nazywa polaczenie tej podwodjnosci
,,medrca chrzescijanskiego i1 glupca” — korzystajac z psychologii Karla Gusta-
va Junga — figura trickstera. Polega ona na kontaminacji roli btazna i medrca,
kpiacego sobie z intelektualistow, uczonych, doktorow, teologow, cytujac poete:
,oczytanych analfabetow” ***Dziekuje Ci po prostu za to, Ze jestes, ,,ktorzy po-
sypuja cukrem religi¢” Nie. Dlatego Twardowski napisal: ,,wreszcie na samym
koncu zbaw teologow, zeby nie pozjadali wszystkich swiec” Na szarym koncu,
,wiary przemadrzatej szuka si¢ u diabla” Jestes, a ,,doktorat na zimno chrupie
mysz pod progiem” Co potem. Czyz potaczenie tych dwdch sprzecznych rol,
btazna i medrcea, nie jest rowniez wlasciwe Janowi Twardowskiemu?

Oproécz literatury sowizdrzalskiej ksiadz cenit tworczo$¢ pisarzy baroko-
wych, ktorych wiersze pojawiaja si¢ w podrecznikach szkolnych do jezyka pol-
skiego, a wsrod nich szczegoélnie: Jozefa Bake, Mikotaja S¢pa-Szarzynskiego,
Wactawa Potockiego. Ich jezyk poetycki ztozony byt ze sprzecznos$ci, a zasa-
dzat si¢ na regule concors discordia®, ,,zgodnej niezgodnos$ci”, czyli na budo-
waniu kontrastow tresci oraz formy wyrazu. Przy omawianiu poezji barokowej
na lekcji polskiego warto wskazac te kontynuacje we wspotczesnej poezji Twar-
dowskiego.

Siggatem tez czesto do baroku, do Se¢pa-Szarzynskiego, Morsztyna, Kar-
pinskiego, najchetniej do ksiedza Jozefa Baki. Mysle, ze na tym zyska-
tem?®.

To réowniez tworczos¢ ks. Baki miata wptyw na zainteresowanie Twardow-
skiego poezja cmentarna, umieszczang na nagrobkach, w ktorej czgsto ujawnia
si¢ zlozona natura paradoksow?. Teksty o charakterze funeralnym zebrane sa
w zbiorze anegdot pt. Niecodziennik.

Na jednym z pogrzeboéw ksiadz powiedziat:
— Z wielkim zalem i smutkiem zegnamy dzisiaj Pana Jarostawa Koby-

teckiego, ktory odszedt do radosci wiecznej.
Ncdz, s. 34

B Z.W. Dudek: Symbolika Trickstera a duchowosé¢ chrzescijanska. ,,Albo albo. Problemy
Psychologii i Kultury” 1999, nr 1, s. 9—19.

24 Termin ten zostal wprowadzony wraz z discors concordia (niezgodna zgodnos¢) przez
M.K. Sarbiewskiego w traktacie De acuto et arguto. Concors discordia. Stanowi rodzaj oksy-
moronu, a jego idea bliska byla wielu teoretykom baroku, przede wszystkim w odniesieniu do
tendencji konceptycznych. Por. Stownik terminow literackich..., s. 76.

% J. Twardowski: £askq zdumiony..., s. 85. W wielu wypowiedziach poety przejawiaja sie
podziw i ol$nienie poetyka baroku.

% A. Sulikowski: Swiat poetycki ksiedza Jana Twardowskiego. Lublin 1995, s. 72.
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Warto dodac¢, ze Twardowskiego inspirowata poezja groteskowa Jozefa Baki,
faczaca humor i zart z tragizmem. Sprzeczne zasady porzadkujace Swiat przed-
stawiony odnajdujemy w poezji wspotczesnego kaptana, szczegolnie w opisie
spraw ostatecznych — $mierci: ,,$mier¢ zajdzie starszym z przodu / a mtod-
szym od tytu” Co potem, ,,wielu gtowg stracito tylko §mier¢ zaradna” Na Drodze
Krzyzowej.

Tworczos¢ poetycka baroku intensyfikowata retoryke paradoksu, oksymo-
ronu, antytez, konceptu, czyli poetyke przeciwienstw i kontrastow. Tok poezji
barokowej przypominat bardzo czg¢sto gre jezykowa, ujeta w forme wyliczenia,
z nieoczekiwang puenta w zakonczeniu. Podobne zabiegi w poezji stosuje ka-
ptan, cho¢ zatozenia poetyk barokowej i wspotczesnego tworcy sa zdecydowa-
nie odmienne. Warto takze, oprocz analogii, wskazywac elementy rézniace, te
zestawiane na lekcji poetyki. O ile poezja barokowa miata ol$niewac odbiorce,
zachwycac¢ swoim kunsztem, o tyle Twardowski daleki jest od wszelkich ozdob-
nikow. Dzigki paradoksom oddaje wewngtrzny dynamizm §wiata, ktory stano-
wi harmonig¢ elementéw nieharmonijnych. Na potwierdzenie tej refleksji mozna
przywota¢ wiersz poety z charakterystycznym — i dla epoki baroku, i poezji
ksiedza — rownolegtym, anaforycznym tokiem wypowiedzi:

Nie wierzysz — mowita mitos¢
[...]
w zmarla co zywa pojawia si¢ we $nie
w modnej nowej spodnicy i rozcigtej z boku
W najlepsze w najgorsze
[...]
w dziewczynke z zapatkami
bo i piekto
w diabta i Pana Boga
[...]
Poczekaj jak cie rabne
to we wszystko uwierzysz
Poczekaj, Wonmiw, s. 389

Zabieg ten szczegolnie czgsto wystepuje w poezji Twardowskiego, a stoso-
wany jest w wyliczeniach zaskakujacych elementow §wiata. Procz tego uwi-
dacznia si¢ roéwniez rola konceptu, ktory za sprawa nieoczekiwanej puenty bawi
czytelnika.

Epoka literacka, do ktorej rowniez nawiazuje w swojej poezji ksiadz Jan
Twardowski, jest oswiecenie. Poeta kilkakrotnie na tamach pism literackich
wyrazat fascynacje koleda Franciszka Karpinskiego. Tekst jej opiera si¢ na
sprzecznos$ciach, a powszechnie znany inicjalny czterowers ksiadz Twardowski
cytowat bardzo czgsto:
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[...] nawiazuje do tradycji poezji metafizycznej, liryki baroku, biblijnego
jezyka. Podziwiam kolede Karpinskiego:

Bog si¢ rodzi — moc truchleje
Pan niebiosow — obnazony
Ogien krzepnie — blask ciemnieje
Ma granice — nieskonczony?'.

Wsrod literackich patrondéw konstrukcji paradoksu w poezji Twardowskiego
nie moze zabrakna¢ mistrza paradoksow — Leopolda Staffa. Pierwszy tom po-
etycki ksiedza pt. Powrot Andersena wyrastal z fascynacji poezja Skamandra,
a tej patronowata tworczo$¢ autora Snow o potedze. W poezji Staffa uwidocznita
si¢ rowniez poetyka znakomitego paradoksu, zaréwno §wiatopogladowego, jak
i jezykowego: ,,Jestem maluczki, ale tak bezkresny, / Jestem samotny, ale nie
sam jeden”... Twardowski podazat w tym samym kierunku, co Staff, siggajac
do zasady zaskoczenia czytelnika zderzeniem rzeczy odleglych czy przeciw-
nych, dajacych efekt zdziwienia, swoistego duchowego aprosdoketonu®.

W wierszach Jana Twardowskiego obecny jest takze kontekst roznych filo-
zofii. Jak bowiem pisat Roland Barthes, ,,do tekstu trafia wszelaka mowa, za-
rowno epok minionych, jak i doby wspodlczesnej [...] na zasadzie rozproszonego
przenikania”®. Odnajdywanie w poezji Twardowskiego rdéznorodnych nawia-
zan filozoficznych mozna réwniez realizowaé w przestrzeni szkolnej, tyle ze
na poziomie rozszerzonym, wykorzystujac do tego np. filozofi¢ Pascala, ktorej
fragmenty pojawiaja si¢ w podrecznikach do liceum. Pascal, X VII-wieczny my-
Sliciel, czgsto siggat po figurg paradoksu, cho¢ nie uzywat tego terminu wprost.
Na lekcji mozna zaproponowaé wyimek z jego Mysli:

[...] niezrozumiate jest, aby Bog byl, i niezrozumiate, aby Go miato nie
by¢; aby dusza byta zespolona z cialem i aby$my nie mieli duszy; aby
swiat byt stworzony i nie byt itd., aby byl grzech pierworodny i aby go nie
bylo. Grzech pierworodny jest niedorzeczno$cia w oczach ludzi, ale poda-
je si¢ go wam za taka; nie powinnis$cie mi tedy zarzuca¢ braku rozsadku
w tej nauce, skoro wam ja przedstawiam jako pozbawiong rozsadku. Ale
ta niedorzecznos¢ jest madrzejsza niz cata madros$¢ ludzi: sapientius est
hominibus, bez niej bowiem jak okreslimy, co jest cztowiek? Cala jego
istota zalezy od tego niedostrzegalnego punktu. I w jaki sposob postrze-
galby rozumem, skoro to jest rzecz przeciw rozumowi i skoro rozum nie

2 Poeta i paradoksy...,s. 57.

28 Aprosdoketon (gr. aprosdoketon — niespodziewany) to ,,celowo zaskakujace wprowadze-
nie stowa lub wyrazenia innego niz zapowiadane przez tok wypowiedzi, tj. uktady frazeologiczne,
rytmiczne, rymowe, sktadniowe, logiczne itp.”. Stownik terminow literackich..., s. 40.

¥ R. Barthes: Teoria tekstu. W: Wspolczesna teoria badan literackich za granicq. T. 4.
Cz. 2. Oprac. H. Markiewicz. Krakow 1992, s. 198.
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tylko niezdolny jest wymysli¢ tego swoimi drogami, ale oddala si¢, kiedy
mu to przedstawic?*.

Twardowski, podobnie jak Seren Kierkegaard i Blaise Pascal, akcentowat
niedoskonalo$¢ poznania rozumowego, zamknigtego w kregu logicznych for-
mut. Jest to chyba jedyna analogia mi¢gdzy nimi. ,,Paradoksalne mys$lenie” kapta-
na poety zdecydowanie odbiega od koncepcji nowozytnej filozofii chrzescijan-
stwa przede wszystkim w odbiorze Boga i pojmowaniu jego roli. W wierszach
poety to Bog jest ostatecznym rozwiazaniem paradoksu egzystencji, a paradoks
ten okazuje si¢ tylko paradoksem doczesnosci. W Bogu bowiem przeciwienstwa
traca swoja opozycjeg, nie sa juz sprzecznosciami, lecz harmonijng Pelnig. Pod
tym wzgledem Twardowski rdzni si¢ od dziedziczacych mysl chrzescijanska po
Pascalu, od spadkobiercow Kierkegaarda — jak to widzimy czesciowo w Bole-
stawa Le$miana ujgciu problemu wiecznosci i Boga®'. Tam paradoks ujawniat si¢
w rozbieznosci migdzy tym, co obecne, a nieznanym i niepojetym, przysztym.
W poezji Twardowskiego nie znajdziemy owej grozy pozaludzkiej egzystencji,
ktora wyrazat Lesmian.

Uczniowie powinni mie¢ jednak w pamigci stowa poety, ktory nie chciat by¢
taczony z pogladami Pascala, z dialektyka i antynomiami — jako przejawami
ludzkiego dramatu. Jak zatem mozna ttumaczy¢ niechg¢ poety do tej filozofii?
Podstawa wiary Kierkegaarda wywodzi si¢ raczej z racjonalizmu oraz logiczne-
g0 patrzenia na chrzes$cijanstwo. Gdy Kierkegaard mowi ,,paradoks i niepraw-
dopodobienstwo”, my, za poeta, powiemy raczej ,tajemnica i cudownos$¢”*.
Innym elementem, ktory rozni Kierkegaarda i Pascala od Twardowskiego, jest
sam wizerunek Boga i kontakt z Nim. Egzystencjalne rozpacze, Pascalowskie
przepascie czy samotno$c¢ cztowieka sa wobec paradoksu Chrystusa raczej prze-
jawem strachu i drzenia przed niezbadana boskos$cia. Obraz Pana Wszechpotez-
nego daleki jest od tego zawartego w liryce ksiedza poety.

Niewatpliwie Twardowski czerpat inspiracje do paradoksowego widzenia
$wiata réwniez z prac teologicznych — z tworczosci Simon Weil, Tomasza
z Kempis oraz wielkich mistykéw Kosciota — Teresy z Avila, Jana od Krzyza
czy Teresy z Lisieux. Paradoks jest w ogdle kluczowy dla samego mistycyzmu.
Mozna nawet, za jezuita Henrim de Lubacem, zaryzykowaé tezeg, ze ,,misty-
cyzm staje si¢ tryumfem paradoksu’.

Bezdyskusyjny wptyw na operowanie sprzecznosciami w tworczosci Twar-
dowskiego miata ksiazka O nasladowaniu Chrystusa domniemanego autorstwa
Tomasza a Kempis (1380 —1471). W 1994 roku poeta napisat do niej przedmo-

3 B. Pascal: Mysli. Thum. T. Zelenski (Boy). Warszawa 1989, s. 229.

31 J. Trznadel: ,,DZwigasz mie! — ktos ty?”. ,,Tworczos¢” 1987, nr 2, s. 93.
T. Ptuzanski: Paradoks w nowozytnej filozofii chrzescijanskiej. Warszawa 1970, s. 261.
H. de Lubac: Paradoksy i Nowe paradoksy. Tham. M. Rostworowski-Ksiagzek. Kra-
kow 1995, s. 52.
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we, twierdzac, ze cho¢ dzieto stare, to jego urok nie minat i kazdy uczony w Pis-
mie, biegly w nauce o Krélestwie Bozym powinien sigga¢ do jego madrosci.
W nim za$ znajduje si¢ wiele paradoksalnych struktur zdaniowych. Jesli jakie$
stlowa padaja w pierwszej cze¢sci zdania, to na pewno w drugiej wroca w swoim
zaprzeczeniu: ,,Gdy przeczytasz juz wiele 1 wiele si¢ nauczysz, zawsze musisz
wroci¢ do tego samego poczatku™*. W wierszu pt. Koo Twardowski rowniez
podkreslit prawidtowos$¢ powrotu do poczatku i pewnej cykliczno$ci:

Chciatem wiarg utraci¢ lecz spokoj byt dalej
gwiazde zgasi¢ — nie drgngla cata reszta Swiata
ptakom lato przedtuzy¢ — zostata sikorka
[...]
chciatem zwatpi¢ — w zwatpieniu znalaztem milczenie
to od czego si¢ wiara z powrotem zaczyna

Koto, Wonmiw, s. 463

W innym miejscu Tomasz a Kempis nadmieni: ,,Synu, zgub siebie, a odnaj-
dziesz mnie. Trwaj, nie majac nic i nie przedsigbiorac niczego, a zawsze na tym
zyskasz”¥. Takze to zdanie z ksiazki Imitatio Christi odnalez¢ mozna w poezji
Twardowskiego:

chciatem dziata¢ pozmienia¢ — napomniat mnie kamien
czyzes$ zghupiat do konca — aktywni czas traca
Koto, Wonmiw, s. 463

Autor tomu Nie przyszedtem pana nawracaé pytany o duchowych patro-
noéw swojej poezji zawsze wymienial Simone Weil, ktora mozna nazwaé wspot-
czesng mistrzynia paradoksu. Weil byla kontrowersyjna postacia, niedajaca si¢
jednoznacznie opisac: ,,Czarno-zlocista, troch¢ dziwna, nadludzka, jak mowi
si¢ niekiedy, postaé, ktora przyciaga i odpycha jednoczesnie*. Uzyskiwata roz-
norodne okreslenia, pozytywne i negatywne, a czasem wykluczajace si¢: ,,gno-
styczka i katoliczka czy buntowniczka i §wigta”. W Myslach pisala ona migdzy
innymi:

Miarg mito$ci Chrystusa jest odlegtos¢ pomigdzy Bogiem a stworzeniem.
[...] Sa ludzie, dla ktérych dobroczynne jest wszystko, co zbliza Boga
do nich. Dla mnie dobroczynne jest wszystko, co Go oddala. Pomigdzy

# T. a Kempis: O nasladowaniu Chrystusa. Tham. A. Kamienska. Warszawa 1997,
s. 161.

3 Ibidem, s. 153.

36 S, Weil: Dzieta. Thum. M. Frankiewicz. Poznan 1999, s. 5.
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mna a Nim caty zaggszczony bezmiar §wiata; na dodatek — wysokos¢
krzyza®’.

Podobnie brzmia stowa poety

zbliza mnie do Ciebie
to co Ci¢ oddala
Zblizenie, Wonmiw, s. 183

Sprzeczne stowa Simone Weil: ,,Bog moze by¢ w stworzeniu obecny tylko
w formie nieobecnej”, kilkakrotnie — jak zauwazyt Jacek Giebuttowicz* —
beda mottem wierszy Twardowskiego:

Bog si¢ ukryt dlatego by $wiat byto widac
gdyby si¢ ukazat to sam bylby tylko
Swiat, Wonmiw, s. 149

[...] Bog kocha naprawdg wigc jest niewidzialny
Nie moge trafi¢c, Wonmiw, s. 87

Podpisujemy imieniem i nazwiskiem

wiersze ksiazki obrazy

[...]
stawiamy sobie pomniki
[...]

Twoje dzieto najwigksze bo Ciebie nie widac.
Nie wida¢, Wonmiw, s. 197

W tworczosci kaptana mozna dostrzec podobienstwo do mysli jezuity, kar-
dynata Henriego de Lubaca, ktory byt doradea teologicznym Jana XXIII. De
Lubac zajmowal si¢ kategoria paradoksu, ale nigdy nie zostat zaliczony przez
badaczy poezji Twardowskiego do grona myslicieli mogacych go inspirowac.
Mate tylko wspomnienie poetyckie podpowiada¢ moze, ze Jan XXIII, a posred-
nio rowniez de Lubac, nie byt obojetny Twardowskiemu:

7S, Weil: Mysli. Wybor i thum. A. Oledzka-Frybesowa. Warszawa 1985, s. 186. Podo-
bienstwa poezji Twardowskiego z mys$la Weil wskazuje M. Karwala w: Metafizyka oczywistosci
o0 poezji ks. Jana Twardowskiego. Krakow 1996, s. 19—20, 74, 139.

3 Forme nieobecnosci Pana czesto przywotuje filozofka. Podobnie brzmia jej konstatacje
z Doswiadczania Boga. ,,On sam, poniewaz nikt inny nie bylby w stanie tego uczyni¢, odsunat si¢
na dystans maksymalny, na dystans nieskonczony”. S. Weil: Dziefa..., s. 626.

¥ J. Giebultowicz: Postowie. W: J. Twardowski: Nie przyszedlem pana nawracac.
Wiersze 1937—1985. Wybor i oprac. J. Giebultowicz. Warszawa 1986, s. 401.
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kiedy niepokoj ryczy jak 6sma chuda krowa
kiedy mozesz si¢ rzuci¢ na szyj¢ Janowi XXIII
na fotografii
biegne do Ciebie po nitce do kicbka
Nad pustq gazetq, Wonmiw, s. 140

De Lubac okreslat paradoks jako ,,u§miechnigtego brata dialektyki, inteli-
gencj¢ podporzadkowang wierze”. Filozof — podobnie jak ksiadz Twardowski
— jest przedstawicielem tzw. optymizmu katolickiego. Jezuita kladzie duzy
nacisk na proces ekspresji, prowadzacy do tworzenia wyrazen paradoksal-
nych. A od de Lubaca, ale takze od Pascala — biorac pod uwagg ich koncepcje
cztowieka — blisko juz do mysli Teilherda de Chardin, cho¢ oczywiscie liryke
Twardowskiego uczniowie moga czyta¢ bez kontekstu tej filozofii. Jak powie-
dzial Tadeusz Linkner:

Kogo [...] interesuja glebsze podteksty tej poezji, niechaj czyta ja z Pasca-
lem, Heideggerem, Teilherdem de Chardin, Thomasem Mertonem, Simon
Weil, Rudolfem Otto czy Gastonem Bachelardem*.

Do odczuwania i przezywania tej paradoksalnej tworczosci wydaja si¢ oni
jednak zbedni, gdyz poezja ta jest bezposrednia i zrozumiata w mysl poetyckiej
zasady: ,,[...] wiersz tak prosty ze kazdy zrozumie” (Do nieba).

* * %

Z przedstawionego materialu wylaniaja si¢ obrazy lekcji opartej na meto-
dzie poszukujacej; uzywajac nomenklatury ogélnodydaktycznej — opartej na
analizie i interpretacji tekstu z uwzglednieniem kontekstow literackich i filozo-
ficznych. Taki oglad tekstow powinien prowadzi¢ uczniéw do uchwycenia za-
leznosci migdzy utworami Twardowskiego i innymi, powstajacymi w epokach
wezesniejszych. Oglad 6w wyplywa z badan o charakterze komparatystycz-
nym. Wpisuja one wiersze w okreslony nurt, konwencje, a w efekcie pode;j-
muja dialog z tekstami dawnymi w duchu intertekstualnym. Zasada budowy
zasygnalizowanych w artykule wierszy Jana Twardowskiego, opartych na pa-
radoksie, uswiadamia uczniom, ze paradoks nie petni w nich funkcji figury
okazjonalnej, gdyz pojawia si¢ prawie w kazdym teks$cie, staje si¢ wiec osia
$wiatopogladu poety. Jak trafnie stwierdzit Aleksander Fiut, jest on ,,dzZwignia,
ktora uruchamia jego mysl i poezje™!. Dodatkowo, co warto podkreslaé na
lekcjach, teksty Twardowskiego wchodza w wiele zwiazkdéw z tekstami z euro-
pejskiej kultury.

4 T. Linkner: W misji..., s. 29.
4 A. Fiut: Poezja paradoksu. ,,Tygodnik Powszechny” 1981, nr 17, s. 3.
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Po tak przeprowadzonych lekcjach na temat Jana Twardowskiego (o)czaro-
wanie paradoksami. Zrédla paradoksow poetyckich — lektura licealisty wnio-
ski interpretacyjne z poezji ksigdza poety wydaja si¢ mozliwe do odczytania
przez uczniow. Poezja Twardowskiego okresla roznorodnos¢ i bogactwo §wiata
rozpigte pomigdzy sprzecznymi biegunami. Uczniowie po doglebnej analizie
1 interpretacji kilkunastu aforyzmoéw opartych na paradoksie oraz catych tek-
stow poetyckich beda blisko stwierdzenia, ze §wiat przedstawiony w poezji ksig-
dza daleki jest od uproszczen i jednoznacznosci. Autor, opisujac rzeczywistosc,
sigga po paradoksalne zestawienia, pokazujace nature, wiarg i zycie jako twor
zlozony oraz niejednoznaczny. Dlatego wydaje sig, ze w tej poezji jest wszystko:
,wiara/niewiara”, ,,nadzieja/rozpacz”, ,,rado$¢/bol”. Takie zestawienia jezykowe
to roéwniez bardzo dobry material do prezentacji na lekcji jezykowej poswig-
conej opozycjom, sprzecznosciom czy antonimom. Pamigtajmy jednak, ze cel
uzycia tych mechanizméw wydaje si¢ inny niz tylko kontrastowanie — w wier-
szach przeciwnosci si¢ uzupetniaja, wyrazaja petni¢ i tad, harmoni¢ elementéw
niecharmonijnych. Taka wizja rzeczywistosci to znakomity materiat dla poety,
zwlaszcza poety religijnego, ktory postugujac si¢ paradoksem, zapragnat zostaé
thumaczem paradoksalnego §wiata.

Marpanena Oxsar

SIHA TBAPAOBCKOI'O (O)YAPOBAHMUE ITAPAJIOKCAMU
MCTOYHUKHN TTOSTUYECKUX ITAPAJIOKCOB —
OBA3ATEJIbBHOE UTEHME HA TIOCJIIEJHEM OTAIIE CPEJHETO OBPA3OBAHMUA

Pe3rome

[TpoTtuBOpeunst 1 MapagoKChl B CTUXOTBOPEHHAX TBapIOBCKOTO MOBIHSIIN HA TO, UYTO aBTOP
CTaThH Pa3MEIIaeT MOA3HIO CBAMIEHHUKA B KPYTY (PMIIOCOPCKO-TUTEPATYPHBIX M TEOJOTHIECKUX
COOTHOMICHHH B KOHTEKCTE INKOIBHOTO 0Opa3oBaHus. TouHee roBops, peds HAET 00 MHTEIUIeK-
TyaJbHOM MYTENIECTBUN YUCHHKOB B IOWCKaX MCTOYHHMKA / NCTOUYHHKOB ITApafoOKCOB B CTHXax
nosTa. Maes mukima ypokoB MCTOUHHKH MO3THUECKUX MapagoKcoB kKceHasa Slna TBapmoBckoro
Ha ITOCIIeTHEM dTame cpefHero oopazosanus B [lonbne sBIsETCS HE TOIBKO OOyUIEHHEM aHATH3Y
U MHTEpIIpeTannuy no3un SIHa TBapJ0BCKOTO, HO TaKKe MOKA3hIBAeT IOTPY>KeHNE TTapaoKca U —
B OoJiee MMPOKOM IIITaHe — 3TOH MM0I3HU B KYNETypy. B cTaThe oOpamaeTcs BHUMaHHE Ha TO, ITO
BOCTPEOOBAaHHBIM MOKET CTaTh yKa3aHUE ONPEAETICHHBIX HAMPaBICHUH 3aBOPOKEHHOCTH MO3Ta
rapasoKcaMH, TTOMCK MX KOPHEH, COOTHECEHHOCTh KaK C UUTATELCKUM OMBITOM TI03Ta, TaK M C
ero 6morpadueil, TEOIOTHIECKIMA U GHI0CO(PCKNMI KOHIEMIUAMH, O KOTOPBIX HEOJHOKPATHO
OH CaM TOBOPHIL
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Magdalena Ochwat

JAN TWARDOWSKI’S (EN)CHANTED PARADOXES
SOURCES OF POETICAL PARADOXES —
A HIGH SCHOOL STUDENT’S COMPULSORY READING

Summary

The omnipresence of contradictions and paradoxes in Twardowski’s poems gave me the
idea to situate the priestly poetry in the network of philosophical, literary and theological refer-
ences and inspirations in the context of school education. And, strictly speaking, in the context
of a student’s intellectual journey in search for the source/sources of paradoxes in the writer’s
poems. The idea for a series of lessons for secondary schools, titled Sources of Reverend Jan
Twardowski’s Poetical Paradoxes, is not supposed to constitute simply an instruction on how
to analyse and interpret Jan Twardowski’s poetry, but it is to show how paradox and this poetry
are positioned — in the broader sense — in culture. The article shows that what may turn out to
be attractive for secondary school students is pointing to some directions in the poet’s fascina-
tion with paradoxes, seeking their roots, reaching not only to the poet’s literary experience, but
more broadly — to his biography, theological and philosophical interests, of which the poet often
spoke himself.






Lucyna SADZIKOWSKA

Judasz z Monte Sicuro —
lekcja o moralnosci czaséw wojny

Niedobry, niedobry czas. Moze nie gorszy od innych, a w kaz-
dym razie trzeba go przyja¢ takim, jaki jest, z dobra wola,
z afirmacja, powiedzie¢ ,tak” na cierpienie, ktore ze soba
przynosi, zgodzi¢ sig, ze tak wlasnie zy¢ mi wypadto i nie ma
na to rady. Czas (moze tak go ujma jakie$ przyszite pamigt-
niki), w ktorym modlono sig, chociaz niebo bylo puste, bez
tronu Boga-Ojca, bez rzesz anielskich, bez gromu, gotowego
porazi¢ nieprawych'.

Cho¢ od zakonczenia Il wojny $wiatowej minglto w 2015 roku 70 lat, wciaz po-
zostaje ona waznym punktem odniesienia w dyskusjach o naszej wspotczesnoscei,
o tozsamosci narodowej, o polskiej historii, o cztowieczenstwie, etyce i o hierar-
chicznej teorii wartosci?, ktora jest rdzeniem mysli wychowawczej. Wojna trwa
W pamigci jej uczestnikow, ozywa raz po raz pod pidrem publicystow i pisarzy,
stanowi przedmiot wielu dyskusji o walce dobra ze ztem. Zauwazy¢ nalezy, ze

Uswiadomienie podstawowych poje¢ etycznych — wartosci istniejacych
obiektywnie jako ,,zadanie” dla cztowieka i szczegblnej jego roli — istnie-
nia per se — przez siebie, oraz roli drugiego cztowieka w naszym ,,stawa-
niu si¢”, dorastaniu do cztowieczenstwa — to pierwszy krok w ksztaltowa-
niu $wiadomosci aksjologicznej uczniow?.

! List esej Czeslawa Mitosza z 22 sierpnia 1942 roku do Jerzego Andrzejewskiego.
W: C. Mitosz: Legendy nowoczesnosci. Wstgp J. Btonski. Krakow 1996, s. 163—164.

2 Hierarchiczno$¢ wartos$ci, ktora rozpatrywaé mozna posrednio przez pryzmat literatury,
zmusza ,,do nieustannych wybordw, i to nie tylko wartosci »wyzszych« i nizszych, ale tez ukazuje
pejzaz aksjologiczny w stalych ontologicznych przeciwienstwach: dobra i zta, pigkna i brzydoty,
stusznosci 1 niestuszno$ei, §wigtosci i grzechu [...]”. B. Chrzastowska: Przedmiot, podmiot
i proces. Szkice z metodyki ksztalcenia polonistycznego. Wyboér i oprac. M. Kwiatkowska-
-Ratajczak, W. Wantuch. Poznan 2009, s. 156.

3 Ibidem, s. 150.
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Nie brak zatem racji, by ponownie przyjrze¢ si¢ — szczeg6lnie w szkole,
ktorej zadaniem jest ,,nie tylko wyposazanie mtodego cztowieka w wiedzg
i umiejetnos$ci, ale takze wychowanie osoby odpowiedzialnej, dojrzatej*” —
doswiadczeniom obozowym i wojennym slaskiego pisarza Gustawa Morcinka,
autora znanego w srodowisku literackim i nieobcego szkolnej czy akademickiej
percepcji (cho¢ dzis zapomnianego), rozpoznawalnego przez polskich czytelni-
kow dzigki Lyskowi z poktadu Idy 1 Wyrqbanemu chodnikowi.

Tworczos¢ obozowa Gustawa Morcinka pokazuje, jak wciaz doniosta to pro-
blematyka — zarowno z perspektywy jednego zycia, jak i historii spoteczenstw.
Swiadectwo autora Zagubionych kluczy kaze spojrze¢ na do$wiadczenie prze-
mocy totalitaryzmu w nowy sposob, wolny od wczesniejszych ograniczen po-
litycznych, ideologicznych czy obyczajowych. Pisarstwo wojenne Morcinka
pozwala odkry¢ autora, ktoérego nie znamy: rzetelnego obserwatora obozowej
rzeczywistosci, dla ktorego heroizm moralny, warto$ci® i wierno$¢ chrzescijan-
skim zasadom poswigcenia dla dobra blizniego staly si¢ probierzem czlowie-
czych zachowan po nieludzkim czasie.

Judasz z Monte Sicuro — powie$¢ Gustawa Morcinka, wokot ktorej skupia
si¢ moj artykut — daje rzetelny, pozbawiony uproszczen i przektaman obraz
traumatycznych przezy¢, zwiazanych z wojna. Moze by¢ waznym komentarzem®
do opowiadan Tadeusza Borowskiego czy Blaszanego bebenka Glintera Grassa.
Niezaleznie od genezy utwordéw postawy ich bohaterow sa podobne: kieruja si¢
oni subiektywna hierarchia wartosci, odrzucajac normy moralne, i wielokrotnie
wywotuja konflikty z otoczeniem. Tadek z opowiadan Borowskiego wszystko
podporzadkowuje wartosciom witalnym, chce ocali¢ zycie, chce przezyé. Jako
przyktad skrajnych przewartosciowan warto przywota¢ Blaszany bebenek Giin-
tera Grassa.

W praktyce szkolnej mozna moéwic o istotnym znaczeniu Judasza z Monte
Sicuro w aspekcie historycznym i literackim. To zapis naocznego $wiadka i re-
jestratora spostrzezen innych osob, a przy tym dzieto oryginalne, napisane §wie-
zym, prostym jezykiem, nieskr¢gpowane sztywnymi rygorami gatunku i dzigki
temu przyciagajace uwage autentycznoscia, szczeroscia. Zza monumentalnej
tragedii wojennej i obozowej wychylat si¢ dramat poszczegdlnych jednostek,
ktérym przyszto przetrwaé okupacyjne piekto. Czytelnik odnajduje w opowia-

4 H. Kaczorowska: Wprowadzanie uczniow w swiat wartosci. W: Teksty i konteksty w tra-
dycji i wspolczesnosci edukacji polonistycznej. Jezvk — literatura — sztuka. Red. Z. Oz6g-
-Winiarska. Kielce 2012, s. 196.

5 Zob. J. Puzynina: Jezyk wartosci. Warszawa 1992, s. 40—41; R. Jedlinski: Jezykowy
obraz swiata wartosci w wypowiedziach uczniow konczqcych szkote podstawowa. Krakow 2000,
s. 25.

¢ Rejestr lektur o tematyce wojenno-okupacyjnej znajduje si¢ w: Literatura wspélczesna ,,zle
obecna” w szkole. Antologia tekstow literackich i pomocniczych dla klas maturalnych. Oprac.
B. Chrzastowska. Przy wyborze tekstow i ich redakcji wspotpr. A. Ktak. Wroctaw 1991,
s. 12.
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danych historiach, w rozpadajacym si¢ $wiecie, jakas trudno definiowalna praw-
de¢ o cztowieku, o jego naturze i losie. Doceni¢ nalezy rowniez humanistyczne
znaczenie tego utworu. Opowies¢ o rozbitkach z Monte Sicuro jest przeciez re-
lacja przede wszystkim o ludzkich losach i bodzcem do refieksji o czlowieczen-
stwie, o zagrozeniach systemu warto$ci 1 osobowosci cztowieka, o walce dobra
ze ztem w sytuacji ekstremalnej. Zgodnie z dydaktyczna zasada stopniowania
trudnosci na kolejnych etapach ksztalcenia proponowane sa coraz bardziej
skomplikowane teksty literackie. W sytuacji szkolnej lektura Judasza. .., na kto-
ra pozwala podstawa programowa’ zatwierdzona przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej, moze przynies¢ rozne interesujace efekty. Trzeba bowiem pamigtac,
ze literatura w szkole ponadgimnazjalnej jest przede wszystkim zdarzeniem,
ktorego réznorodnej i powiktanej tresci nie sposob przewidziec®.

Zwroci¢ nalezy uwage réwniez na recepcj¢ utworu Morcinka w kontekscie
dokumentow historycznych oraz przekazow nalezacych do tzw. literatury faktu.
Trzeba Judasza... czytac jako zapis glgbszy niz zotnierskie raporty, bo bedacy
»Swiadectwem z otchtani”, porownywalnym z proza Borowskiego czy z repor-
tazami Hanny Krall. W Zotierskich raportach mozna znalez¢ suche informacje
o przebiegu akgcji, liczby méwiace o rannych i zabitych, szarze, nazwiska, miej-
sca, rodzaje broni. Tymczasem najglebsza prawde o wydarzeniach daje przekaz
dotyczacy reakcji, uczu¢, przezy¢é — tego, co najbardziej ludzkie.

Odwotania do faktow i 0sOb sa przejawem staran autora o pokazanie marty-
rologii Polakéw z przywotaniem argumentéw. Fikcja literacka jedynie dopetnia
przebieg zdarzen — przedmiot rozwazan, wspomnien i refleksji, skupiajacych
si¢ na cigzkiej probie, jakiej zostala poddana egzystencja ludzka.

Sita wyrazu powiesci ma swe zrédto w osobistych przezyciach autora. Pro-
zatorska wizja pograzonej w nieszczgs$ciu ojczyzny, atmosfera tajemniczosci,
pogmatwanie losoéw bohateréw, grozna, niepewna przysztos¢, refieksje o wol-
nosci, niewoli, powinnosciach obywateli wzgledem ojczyzny — wszystko to
(powiedziane wprost lub wynikajace z dialogow postaci) buduje dzieto, bedace
wynikiem doswiadczen samego tworcy Judasza. ..

Judasz z Monte Sicuro — geneza powiesci

Pomyst napisania powiesci Judasz z Monte Sicuro narodzit si¢ juz podczas
pobytu Gustawa Morcinka na Monte Sicuro w czasie przejazdu z Francji do
Wtoch w grudniu 1945 roku.

7 http://men.gov.pl/pl/zycie-szkoly/ksztalcenie-ogolne/podstawa-programowa [data dostepu:
25.09.2015].
8 K. Koziotek: Czytanie z innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka. Katowice 2006, s. 34—56.
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Zatrzymat si¢ woéwczas na kilkanascie dni wlasnie na Monte Sicuro w ta-
kiej scenerii, jaka zostata opisana w powiesci, na tle szarego, wzburzonego
Adriatyku. Wieczorami, w gronie takich samych tutaczy jak on, snuto przy
kominku dramatyczne wspomnienia z wlasnego zycia. Pisarz przetworzyt
je najpierw w opowiadanie pt. Ludzie na Monte Sicuro, nastgpnie powrocit
do nich, piszac pod wptywem wspomnien Jozefa Kreta opowiadanie Pod
gongiem. Juz wowczas zreszta, kiedy tam byl, miat swiadomos¢, ze jest to
material, z ktérego bgdzie mozna stworzy¢ powiesc’.

Pod koniec 1947 roku Gustaw Morcinek, zmagajac si¢ jednoczes$nie z Dwie-
ma koronami, napisal nowele pt. Ludzie na Monte Sicuro. W liscie do Wtadysta-
wy Ostrowskiej z 24 grudnia 1947 roku odnotowat:

Na $wigta sklecitem kilka opowiadan dla réznych gazet do ich numerow
gwiazdkowych. Glupie to rowniez jak tamte kolgdy niemieckie. Jedna tyl-
ko ujeta mnie, nie kolgda, lecz nowelka pt. Ludzie na Monte Sicuro. Zata-
czam ja do przejrzenia i do po$miania si¢ z mojej zarozumiatosci. Chociaz
owi Ludzie na Monte Sicuro — to $wietny zaczatek powiesci o ludziach na
Monte Sicuro. Nastrdj mi si¢ podoba w owej nowelce!°.

W maju 1948 roku powstato opowiadanie Pod gongiem", ktore miato sta¢
si¢ w przysztosci kanwa powiesci Judasz z Monte Sicuro'?. Zacytujmy za Kry-
styna Heska-Kwasniewicz:

Oto6z dzieje przeksztalcania opowiadania Pod gongiem mieszcza si¢ w Spo-
strzezeniach dokonanych przez wymienionych wyzej krytykéw [Zbignie-

° K. Heska-Kwasniewicz: ,,Pisarski zakon”. Biografia literacka Gustawa Morcinka.
Opole 1988, s. 8. Warto dodac, ze badaczka wyjasnia niescistos¢, jaka pojawia si¢ w Postowiu do
Judasza z Monte Sicuro autorstwa Zbigniewa Jerzego Nowaka, ktory napisat: ,, Tak wigc pomyst
zbiorowej rekonwalescencji wywodzi si¢ niewatpliwie z pobytu pisarza w Biviers, gdy obserwo-
watl przebywajacych tam pensjonariuszy z obozowa przesztoscia [...]". Z.J. Nowak: Posfowie.
W: G. Morcinek: Judasz z Monte Sicuro. Katowice 1982, s. 285.

" Gustawa Morcinka ,, Listow spod morwy” ciqg dalszy: listy Gustawa Morcinka do Wlady-
stawy Ostrowskiej. Oprac. K. Heska-Kwasniewicz. Katowice 1985, s. 121—122.

1" O opowiadaniu Pod gongiem oraz inspiracji Gustawa Morcinka Jozefem Kretem, autorem
Ostatniego kregu, wyczerpujaco pisze K. Heska-Kwasniewicz w rozdziale VI zatytutowanym Od
opowiadania ,, Pod gongiem” do ,,Judasza z Monte Sicuro”. Zob. tez K. Heska-Kwasniewicz:
., Kolorowy rytm zZycia”. Studia o prozie Gustawa Morcinka”. Krakow 1993, s. 97—113; Eadem:
Jak powstalo ,, Pod gongiem” Gustawa Morcinka. ,,Zaranie Slaskie” 1983, z. 4; Eadem: O Gu-
stawie Morcinku i Jozefie Krecie. Drzieje jednej przyjazni. ,,Kwartalnik Opolski” 1987, nr 4,
s. 76—89.

12 Niewatpliwie juz w pierwszym ogladzie czytelniczym zastanawia no$ny znaczeniowo tytut
utworu. Judasz to posta¢ biblijna, ktéra ewokuje bogata symbolik¢ i otwiera wiele mozliwosci
interpretacyjnych powiesci nalezacej do koncowego etapu twoérczosci Gustawa Morcinka. Stowo
wJudasz” z tytulu powiesci zawiera czytelny sygnat tekstowy.
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wa Hierowskiego i Witolda Nawrockiego — L.S.], ale prowadza do od-
miennych wnioskow. Rozbudowana osnowa fabularna Pod gongiem stata
si¢ podstawa Judasza z Monte Sicuro. Jest to trzeci etap w przeksztatcaniu
epizodéw z zycia Jozefa Kreta. Pisarz splatat w powiesci przede wszystkim
powojenne losy syna i skrzywdzonej przez sfalszowane listy dziewczyny.
Ciagna si¢ one poprzez poobozowa tutaczke emigracyjna, perypetie mitos-
ne i chorobe (pewnie odziedziczona po matce gruzlicg). Pisarz zostawia
problem otwarty, nie pokazuje nam swego bohatera oczyszczonego z winy:
jeszcze wszystko moze si¢ przydarzy¢. Jesli chtopak umrze na gruzlice,
poczucie winy sig spoteguje. Jesli przetrwa, stanie si¢ obciazeniem catego
zycia bohatera, ktory zawsze bgdzie si¢ czut moralnie zobowiazany wobec
chtopca. Wina zmienia si¢ w fatum'.

Do pelnej realizacji zamiaru napisania wielowatkowej powiesci, ktora cie-
szyla si¢ duzym uznaniem czytelniczym, doszto w 1957 roku, kiedy to Morcinek
przestat by¢ postem i odzyskal spokdj. Miat wigcej wolnego czasu, a ,,szalona
karuzela jego zycia zaczgta wirowa¢ wolniej”'. Jak zauwazyt w Postowiu do
dzieta Zbigniew Jerzy Nowak, w toku narracji prowadzonej w nastrojowej sce-
nerii zamku, zrujnowanego dziataniami wojennymi, czytelnik przekonuje sig, ze
ma do czynienia ,,z kompozycja starannie przemy$lana, ktorej przejawem moze
by¢ tzw. pierscien: powie$¢ zaczyna si¢ i konczy seria tych samych zdan™?.

Ciaglos¢, obraczkowa forma'®, przejawia sie¢ w swoistym rytmie i powta-
rzalno$ci motywow oraz watkow literackich. Podstawowym spoiwem powiesci
jest postac¢ Jacka Kuzmy, ktorego wspomnienia powracaja w ciagu calej narra-
cji. Dzieje bohatera tak si¢ potoczyly, ze splatane zostaty w sposob przypadko-
wy z zyciem innych ludzi zgromadzonych w starym zamczysku.

Fakt ten sprawia, ze przeszto$¢ w przedziwny sposob splata si¢ z terazniej-
szoscia, 1to, o czym chciatby Jacek Kuzma zapomnie¢, wciaz jest na nowo
przywolywane'”.

Z perspektywy tworczosci obozowej Gustawa Morcinka to odczuwalne,
z uplywem lat nabierajace sity, tetno nawrotu materiatu autobiograficznego staje

13 K. Heska-Kwasniewicz: ,,Kolorowy rytm zycia”..., s. 105.

4 K. Heska-Kwasniewicz: ,, Pisarski zakon”...,s.21. Badaczka podaje, ze przyrownanie
zycia do zawrotnego pedu karuzeli byto ulubionym poréwnaniem Gustawa Morcinka, czg¢stym
w jego korespondencji.

15 Z.J. Nowak: Posfowie..., s. 284.

16 Pier$cien to forma obraczkowa, w czystej postaci krag i kula. ,,Na Wschodzie i Zachodzie,
podobnie jak kula, symbol kosmosu, niebios i najwyzszego bostwa. Ze wzgledu na doskonaly
ksztatt kregu renesansowi humanisci porownywali go do Boga”. Zob. J. Hall: Leksykon symboli
sztuki Wschodu i Zachodu. Przet. J. Zaus i B. Baran. Krakow 1997, s. 15.

7 K. Heska-Kwasniewicz: ,,Kolorowy rytm zycia”..., s. 106.
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si¢ jednoczesnie bardzo wysublimowane. Motywy, bohaterowie, watki i proble-
matyka powracaja na rézne sposoby. Pozostaja w krwiobiegu pisarskim pisarza,
ozywiajac tylko literacko wazne elementy'®. I tym razem postuzmy si¢ opinia
badaczki tworczosci Gustawa Morcinka:

W sumie wigc za kazdym razem jest to wlasciwie inny utwor, cho¢ skon-
struowany na kanwie tych samych wydarzen. Zna¢ w poszczeg6lnych eta-
pach jego przeksztatcen trud pisarza dazacego do najdoskonalszego wyko-
rzystania opowiesci Jozefa Kreta, widaé caly jego warsztat artystyczny'.

Dodajmy, ze w Judaszu z Monte Sicuro motywy wiloskie®, dotyczace mig-
dzy innymi urokow tamtejszego krajobrazu, egzotyki oraz swoistej obyczajo-
wosci, odnajdujemy w Listach z mojego Rzymu.

W toku analizy szkolnej warto zwrdci¢ uwage uczniow, ze elementem ta-
czacym i wewngtrznie scalajacym omawiana powie$¢ jest motyw ognia, kto-
ry ma nie tylko w sensie eschatologicznym moc niszczenia lub oczyszczania.
Przywotujac franciszkanski Hymn stoneczny, mozna odnotowac, ze brat Ogien,
ktory rozswietla mroki nocy, jest pigkny, radosny, nieprzejednany i silny. Pierw-
sze opowiadanie o znaczacym tytule Plongcy czolg, ktoére wyglasza starosta,
rozpoczyna si¢ od stow: ,,Ogien plonat na kominku”. Klamrowo$¢, czy tez le-
piej: kolisto$¢, historii opowiadanych podczas wieczoréw poprzedzajacych wi-
gili¢ Bozego Narodzenia podkreslona zostaje rowniez formutami zakonczen
poszczegdlnych opowiadan. I tak, czytamy:

Starosta dyszat cigzko, glos jego zalamat sig; usiadl na ksiggach. Jasny
ogien plonat w kominku.

Tu skonczyt. Przetart oczy, przeszedt w drugi kat komnaty, gdzie czait si¢
mrok. Ukryt si¢ w nim. Ogien na kominku wciaz szumiat i pryskat iskra-

mi.
O gtupi byk wody...

Krzyk Rozencwajga przemienial si¢ znienacka w szloch. Potem 1 szloch
ustal. Ogien na kominku szumiat sennie, a za oknami szumiat sennie

deszcz.
O szyby deszcz dzwoni. ..

¥ ‘Wspomniani wczesniej Zbigniew Hierowski i Witold Nawrocki podkreslali w tworczosci
Gustawa Morcinka zjawisko ,,powracania do tych samych, jakby w pierwszej wersji nie dos¢
rozwinigtych i nie do$¢ nasyconych trescia pomystow”. Szerzej: W. Nawrocki: O pisarstwie
Gustawa Morcinka. Katowice 1972, s. 226.

Y K. Heska-Kwasniewicz: ,,Kolorowy rytm zycia”..., s. 107.

20 Szerzej: T. Wilkon: Podréze i obczyzna w twérczosci Gustawa Morcinka: ,,Judasz
z Monte Sicuro”. W: Gustaw Morcinek — w 120-lecie urodzin. Red. K. Heska-Kwasniewicz,
J. Lyszczyna. Katowice 2012, s. 53—63.
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Wiatr wzmagat si¢, deszcz gestnial, ogien na kominku szumiat.
Jeti i Judasz

To dobrze, ze wyszedt. Ludzie odetchngli gtosno. Ptomienie na kominku
szumiaty. Za oknami szumiata noc rosnacym wichrem.
Zaraza w Grenadzie

Opadt na ksiazki. Ogien na kominku mruczat pociesznie, wesoto. Poza tym
byla cisza. Kamraci milczeli. Dyszeli cigzko. Znienacka postyszeli wale-
nie jakby kamieniem czy laga w zaparte drzwi sklepionej sieni i rubaszny
glos ojca Anniballe: — Hannibal ad portas! Hannibal ad portas!...
Skradzione zZycie

Nastata cisza. Nawet ogien na kominku palit si¢ cicho.
Addio, bambina mia!. ..

Gustaw Morcinek uchwycit dogtebne, cho¢ bardzo trudne przemiany we-
wnetrzne, ktore nazwaé mozna ,,krzykiem sumienia™', owo przeobrazanie si¢
w efekcie wyartykutowania grzechdw — zawinionych lub niezawinionych. We-
wngtrznemu obnazeniu kazdego z opowiadajacych towarzyszy buzujacy w ko-
minku ogien. Rozbitkowie w scenerii pustego zamku dekonspiruja sig, odsta-
niaja si¢, pozbawiaja si¢ tajemnic. Symboliczne przenicowanie i dekonstrukcja
dokonuja si¢ w ogniu. Na zewnatrz zamku deszcz uderza o szyby. W srodku pali
si¢ ogien, ,,wielki nauczyciel”?* ludzkos$ci. To niezwykle sugestywny i metafo-
ryczny obraz. Nie bedzie przesadne stwierdzenie, ze wylania si¢ z tego obrazu
swoista paralela migdzy sceneria opisanych wydarzen i bohaterami, ktérych
trawia wewngtrzny ogien oraz rozterki duchowe, cho¢ dla otoczenia sa znu-
dzonymi i sennymi, osadzonymi na zamku wtéczegami. Skala wewnetrznego
zniszczenia bohateréw, ich wypalenia, moralnych dylematéw spowodowanych
wojna, domagata si¢ szczegdlnego wyrazu.

Groza obozdéw koncentracyjnych i wojennej zawieruchy przywoluje wy-
obrazenia piekta. Wszakze wiele relacji rozbitkow z Monte Sicuro odstania-
fo infernalne okropienstwo. Ogien® to zywiot gwaltownej, niecodwracalne;j,

2l Podaje za: K. Heska-Kwasniewicz: ,,Kolorowy rytm zycia”...,s. 113.

22 QOkreslenie podaje za Janem Kottem: ,,Wszystkie umiejetnosci $miertelnych pochodza od
Prometeusza. Ale poczatkiem kultury byt »wielki nauczyciel« — ogien”. J. Kott: Gora i dot
albo o wieloznacznosciach Prometeusza. W: 1dem: Zjadanie bogow. Szkice o tragedii greckiej.
Krakow 1986, s. 32.

2 Dla $w. Jana od Krzyza Bog jest jak ogien, cztowiek za§ — jak zimna i wilgotna ktoda.
W procesie duchowej przemiany na cztowieka moze sptynac $wiatto madrosci Boga i ciepto jego
mitosci. Zob. T. Freke, P. Gandy: Mistycyzm a religie Swiata: chrzescijanstwo, judaizm, islam,
hinduizm, buddyzm, taoizm, szkoly misteriow, szamanizm. Przet. EM. Skweres. Warszawa 2002,
s. 136.
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wszechogarniajacej przemiany. Moéwimy, ze ogien ,trawi”, ,,pozera”, ze jest

nienasycony, ze pochtania bez reszty to, co ogarnia, i zmienia nie do poznania.
Ta przemiana staje si¢ dla bohateréw oczyszczajaca, gdyz pozwala wypali¢ zto.
Niektorym niesie katharsis. Czytamy:

— A zamek ptonie... — rzekt znowu Staszek jakby do siebie. [...] Kuz-
ma pomyslat, ze spala si¢ w nim wszystko, co dotychczas bylo dla nich
przeklenstwem. Wszystkie ich wspomnienia zamieniaja si¢ w popiot wraz
z tymi foliatami i ksiggami pelnymi madrosci. I wspomnienie ptonacego
zotierza pod Monte Cassino, i wspomnienie oczu Jeti, gestu Moskala to-
nacego w Baltyku, $mier¢ Ronalda, wspomnienie zony i dziecka Lumina-
la, 1 niepotrzebnej $mierci Makisty, i uSmiechu szatana z Notre Dame...
Wszystko?.

Ogien jest narzgdziem zemsty wojakow starosty w opowiadaniu Plongcy
czolg. Kochanek, ktory widzi spalajaca si¢ w kominku deske z wyrzezbiona
Madonna z Dzieciatkiem Jezus, uzmystawia sobie tragedig Jeti i dziecka, ich
$mier¢ w ptomieniach:

Kochanek patrzyt, jak ogien pozera tamta Madonng z dzieciatkiem Jezus.
Pomyslat, ze tak pozerat ogien w krematorium jego Jeti, ktorej wypart si¢
ze strachu przed esmanami, i tak pozerat ich dzieciatko...

s. 120

Gaston Bachelard Psychoanalize ognia zaczyna od stwierdzenia jego am-
biwalencji:

Ze wszystkich zjawisk [ogien — L.S.] jest naprawdg jedynym, ktére moze
catkowicie taczy¢ obie wartosci przeciwne: dobro i zto. Roz$wietla raj.
Pali w piekle. Jest rozkosza i tortura. Jest kuchnia i apokalipsa®.

Wydaje si¢ jednak, ze podobne whasciwosci ma woda. Jej metaforyka jest
rownie bogata. Ogien symbolizuje walke dobra ze ztem. Kunsztownie wyeks-
ponowat to autor w Judaszu z Monte Sicuro.

Krzywonos pozarem msci si¢ za $§mier¢ Fiammetty:

Wiedzieli, ze wczoraj wrocit na zamek zmartwiony, poniewaz bylo mu zal
dogorywajacej Fiammetty. Powiedziat to bardzo pigknie, jakby w jakims

2 Por. Stownik frazeologiczny jezyka polskiego. Red. S. Skorupka. Warszawa 1993,
s. 577—579.

% G. Morcinek: Judasz z Monte Sicuro..., s. 281. Dalsze przytoczenia pochodza z tego
wydania, co sygnalizuj¢ podaniem numeru strony bezposrednio po cytacie.

% G. Bachelard: Wyobraznia poetycka. Wybor pism. Przet. H. Chudak, A. Tatarkie-
wicz. Warszawa 1975, s. 28—29.
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wierszu, po wtosku, co Kuzma przettumaczyl na polski, ze ,,plomyk do-
gorywa”. Fiammetta bowiem, dodat, znaczy po polsku: ptomyk. A wigc
dziewczyna imieniem Ptomyk dogorywa jak ptomyk...
— Ten ptomyk moze si¢ przemieni¢ w straszne ptomienie! — mruknat
wtedy méciwie Krzywonos.
s. 200

Bohater wierzy jednoczesnie, ze w ten sposéb spelni si¢ przepowiednia obo-
zZowego wrozbity, iz przez ogien powroci on do ukochanej corki Danuski, zagi-
nionej podczas wojny:

Kuzma teraz dopiero spostrzegt, ze pozar ogarnia zamek. Z okien wywala
si¢ dym. Pali si¢ pierwsze pigtro. A na szczycie baszty, raz po raz ginacej
w dymie, stoi ktos i patrzy. To Krzywonos!.

s. 280

Wszyscy jestesmy Judaszami...
Wybdr wartosci i postawy zyciowe bohateréw powiesci

Morcinek wybiera perspektywe walki dobra ze ztem, jaka prowadza wszys-
cy mieszancy zamku. Nie wydobywa jednego zdarzenia jako najwazniejszego,
nieporéwnywalnego z losem innych lazikow. Kazde opowiadanie przezywane
jest niezwykle osobiscie z pozycji swiadka, ktory identyfikuje si¢ z ofiarami.
Fenomen dobra i zta w warunkach ekstremalnych, do§wiadczenie obozu i woj-
ny zostaja wpisane w uniwersalizujacy ciag, ktory wyrywa je z izolacji. Walka
o przetrwanie, ratowanie wlasnego zycia, odseparowanie powodowaly obojet-
nos$¢ wobec cierpienia wspotwigzniow, innych ofiar wojny, blizniego. Peten ob-
raz postaw, z wszelkimi mozliwymi stabo$ciami i utomnos$ciami ludzkimi, daja
poszczegolne opowiadania bohateréw Judasza z Monte Sicuro. 1 tak, pierwsza
historia, opowiadana przez Staroste, czyli kapitana Strzeleckiego, dotyczy pol-
skiego zolnierza, ktory przylepil magnetyczna ming pod czotg ,,Jolanta”. Gdy
okazato sig, ze byt to Polak, z ktérego winy zaloga pojazdu zywcem sig spalita,
dokonat sig¢ samosad. Zostal oblany benzyna i podpalony przez polskich Zotnie-
rzy. Starosta czuje si¢ winny, ze nie interweniowat, ze biernie si¢ przygladat, jak
jego ludzie wymierzaja ,,sprawiedliwo$¢”. Po nocach przesladuja go rozegrane
na drodze na Monte Cassino sceny:

Wszedzie go widze! A mogtem przeszkodzié, powstrzymac moich zolnie-
rzy! Nie powstrzymatem!... Patrzyltem, jak oni... Ale to bylo tak. Gdy
tamten zotnierz w niemieckim mundurze zawotal w §laskim narzeczu, by
do niego nie strzelano, ze jest Polakiem, wtedy moi Zotnierze... Gdyby to
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byt Niemiec, taki prawdziwy Niemiec, dostatby kolba po tbie i poszediby
do niewoli. A Ze to byl Polak, §laski Polak, jeden z moich zomierzy wrzas-
nat: ,,Ty $winio! Ty bydle! To teraz wrzeszczysz, ze$ Polakiem, a patrz,
tam nasi ludzie, Polacy, plona zywcem przez ciebie!”... Nadjechata ,,Ba-
sia”, moi ludzie zatrzymali ja, wydobyli z niej kanister z benzyna, oblali
tamtego zotnierza, podpalili... I teraz wciaz go widze. Leci, biegnie, pada,
ryczy, wyje, wstaje, znowu biegnie na o$lep i ryczy, i ryczy, a ptonie jak
straszna, zywa, ryczaca pochodnia smolna...

s. 38—39

Kilka stron wczes$niej czytelnik dowiaduje sig, Zze ten sam Starosta wybronit
przed $miercig jednego z zotnierzy, Staszka, ktéremu zarzucono niesubordy-
nacje i wystanie Jolanty — kobiety, ktoérej nie przebaczyt zdrady — na pewna
$mier¢. Trudno poréwnywac czyny Staszka i zolnierza w niemieckim mundu-
rze, ale wobec nich Starosta wydal ambiwalentny osad. Fakt ten dodatkowo po-
glebia dramatyzm opowiesci kapitana Strzeleckiego.

Jako drugi swoja historig ze stuchajacymi dzieli si¢ Makista z Villard de
Lans, urodzony w Westfalii. Zastrzelit kamrata, probujacego wyrwaé mu ma-
nierke z ostatnimi kroplami wody, ktore przeznaczone byty dla rannego wspot-
towarzysza. Wystrzat z broni pozwolil wspottowarzyszom odnalez¢ zagubiona
grupe Makisty. Zastrzelenie jednego cztowieka uratowato pozostatych.

Opowiadanie pt. O szyby deszcz dzwoni... przynosi wstrzasajaca historig
Szymona Rozencwajga, jego zony Joanny i coreczki Klary. Rodzina zostata
zabrana z getta warszawskiego i pociagami transportowana do Auschwitz lub
Majdanka. By oszczedzi¢ sobie meki konania w komorze gazowej, postanowili
odebra¢ sobie zycie. Gdy dawke luminalu potkneta coreczka i zona, partyzanci
odbili pociag. Zyd Rozencwajg, zwany przez wspottowarzyszy z Monte Sicuro
Luminalem, uciekt z pociagu jako ostatni, pozostawiajac otruta zong i dziecko.
Dramat osobisty Luminala wstrzasnal wszystkimi zgromadzonymi na zamku.
Szczegoblnie opowies¢ dnia nastgpnego przezywa Gotebiarz:

— Psiakrew, bo nie mogltem spa¢ z powodu niego. Musiatem mysle¢
o tym, ze niepotrzebnie otrut zong i dziecko. Zreszta to nic. To przypadek.
Kazdemu moze si¢ zdarzy¢ co$ podobnego. Byliby i tak zgingli w komorze
gazowej... A moze byltoby si¢ im udato uchroni¢ w lesie? Eh, diabli wiedza!
Lecz po c6z ten idiota robit tyle zamieszania? Plakat, szlochal, wrzeszczat,
domagat si¢, by mu powiedziec, czy jest morderca. Thumaczylem mu po do-
broci, ze nie jest morderca, zeby to sobie wybit z glowy, a on nic i nic.
s. 75

Czwartego wieczoru histori¢ o dziewczynie z Champs Elysées, ktora nie-
zwykle ciekawi zycie obozowe, snuje Inzynier. Opowiadanie, pogtebione psy-
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chologicznie i wyraziste, stanowi skrocona wersje opowiadania Dziewczyna
z Champs Elysées. Dziewczyna zarzucita Inzynierowi, ze jest ztym czlowie-
kiem, gdyz zakazat Staszkowi, osobie dobijajacej chorych w obozie zastrzykami
fenolu, powrotu do domu i czekajacej matki. Matka nigdy nie zobaczy swojego
dziecka. Dla matczynego serca to swego rodzaju $mier¢. Sam za$§ na poczatku
watly i staby, stat si¢ Staszek z biegiem czasu zbrodniarzem, ktory ,,zasmakowat
W swym rzemiosle”.

Mitoséé Jana Waleczka, zwanego Kochankiem, do Zydowki Jeti staje sie te-
matem piatej opowiesci. Widzac Jeti z niemowlgciem, gdy gestapo wywozito
Zydow do obozu, odwrdcit sie, udajac, ze jej nie zna. Wypart sie ukochanej ko-
biety i ich dziecka, stchorzyt w najwazniejszej probie taczacego ich uczucia:

Zawotata na mnie: — Janek!... — i wyciagnegta reke. A ja odwrocitem sig
i poszedtem, jakbym jej nie znat czy nie widzial. — Janek! — krzykngta
jeszcze raz. Widzialem jej sarnie oczy, pelne strasznego wyrzutu...

s. 120

Postawa Kochanka nosi cechy czynu Judasza i §w. Piotra, ktory wypart si¢
Pana.

Szosta historia, ktora opowiada mtody Jurek Warcynga, zwany Dezerterem,
dotyczy zastrzelenia przez bohatera feldfebla Hansa Schwalbego, czlowieka
niezwykle podlego, okrutnego, ktory zniewazat matki zotnierzy z karnej kom-
panii:

Po refektarzu przeszedt przytakujacy pomruk kamratéw. Kazdy bowiem
myslat, ze Jurek Warcynga, dezerter z niemieckiego Wehrmachtu, nie miat
innego wyjscia, jak zastrzeli¢ feldfebla. W przeciwnym razie byltby go za-
strzelit feldfebel. A poza tym zniewazal jego matkg. Wigc chtopiec dobrze
zrobit.

s. 139

Siodmego wieczoru swoja histori¢ przedstawia Gotebiarz. Krotka opowiesé
o zameczeniu kota, ktory polowal na golebie, konczy sie gwaltowna reakcja
Krzywonosa. Pobity Gotgbiarz opuszcza gromadeg wspdttowarzyszy i popetnia
samobojstwo.

Ludwik Paczynski, zwany Krzywonosem, warszawiak pracujacy w konspi-
racji, ojciec §licznej coreczki Danusi, ,,spowiada si¢” przed kolegami jako 6smy.
Pomimo tortur, jakim byt poddany na Pawiaku i w alei Szucha, nie zdradzit
spiskowcoéw. Pragnat Smierci:

Zaczynalo mi zycie brzydnac¢. Lekalem sig, ze gdy mnie jeszcze raz beda
megcezy¢, zdradze wszystko. Balem sig tego. I nie Smiejcie si¢ ze mnie...
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— Nie $miejemy si¢ wcale! — uspokoil go Luminal.
— Prositem Boga, zeby umrze¢.
s. 173

Zbieg okolicznos$ci, przeznaczenie, palec bozy spowodowaty, ze rozstrze-
lany zostat przypadkowy wigzien Baczynski, nie zas Ludwik Paczynski, ktory
wyrzucat sobie, ze zyje ,,skradzionym zyciem”.

Z nastaniem dziewiatego dnia wieczornych opowiadan przy kominku po-
znajemy histori¢ Partyzanta, ktérego najwierniejszym przyjacielem byt Rinal-
do. Chcac sig uchroni¢ przed $miercia z rak wychodzacego z lasu Niemca, Par-
tyzant strzelit. Nie wiedziat, ze zabija swojego kompana:

Powstatem wigc 1 w tej chwili widzg, ze z lasku wychodzi Niemiec i row-
niez sig¢ rozglada. A ja na otwartej przestrzeni. Jezeli mnie zobaczy, trach!
I juz po mnie. [ zanim on mnie zobaczyl, wziatem go na muszke i ja trach!
Tamten Niemiec przechylit sig, wypuscit karabin, przewalit. I wtedy uj-
rzatem, ze na lewym rgkawie ma opaske zielono-biato-czerwona! Rany
boskie! Zastrzelitem swojego! Podbieglem don. Lezal, lecz juz konat. To
byt... To byt...

— Rinaldo! — podpowiedziat Kochanek.
s. 198—199

Historia Zeglarza, wigznia obozu koncentracyjnego, ktory przebywat na
statku zbombardowanym przez Anglikéw, jest opowiadana podczas dziesiatego
wieczoru. Bohater zyje ,,darowanym zyciem””:

To on krzyczy, ze jest sam na $wiecie, ze nie ma nikogo, zebym ja ptynat
i trzymat si¢ deski...

—Aon?

— A on zostatl. Puscit si¢ deski, odepchnal od niej i zostatl. A ja ptyna-
lem z deska. Obejrzatem sig i jeszcze widziatem, jak skinat na mnie reka
i poszedt na dno... A ja plynatem i pltynatem, az doptynatem... Wylowili
mnie z morza dunscy rybacy... Moskal darowal mi swoje zycie. I teraz

zyj¢ darowanym zyciem...
s. 213

Jedenastego wieczoru swa opowies¢ snuje Chudzielec. Byly wigzien obo-
zu koncentracyjnego w Dachau przybliza zebranym postac starszego cztowieka
z Volkssturmu, ktéry podejmowat liczne proby zaprzyjaznienia si¢ z wig¢zniami.
Mimo licznych zapewnien, ze jest porzadnym i godnym zaufania cztowiekiem,
przebywajacy za drutami kolczastymi nie darzyli go zaufaniem. Dopiero infor-
macja o $mierci zony i corki esmana podczas bombardowania willi przekonata
wiezniow do wykonania wzgledem niego serdecznego gestu:
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— Tak! Teraz panu ufamy! — rzektem za wszystkich. I ufalismy [...].
Lecz pomyslalem, ze trzeba bylo az takiej ofiary, zeby tego czlowieka...
zeby ten cztowiek potrafit si¢ upokorzy¢ i prosi¢ nas, wigzniéw, o zaufa-
nie, o wiar¢ w niego jako cztowieka.

s. 228

Historig o mlodym harcerzu Staszku, lustrzanym odbiciu Mariana Kudery?’,
ktory przybyt do obozu z wyrokiem $mierci za dzialalno$¢ konspiracyjng, od-
twarza Szubienicznik. Opowiadajacego szokowata pogoda ducha chlopca, ktory
czekal na wykonanie wyroku. Nie mogt zrozumie¢, z czego wynikata spokojna
zgoda skazanego na czekajaca go Smier¢:

— Teraz mi powiedzcie, co to bylo? — zawotal Szubienicznik. —
Poszedl na $mier¢ jak na spotkanie z dziewczyna. Nie, ja tego nie rozu-
miem!

— Ja tez nie! — rzekt Zeglarz.

— Nikt z nas tego nie rozumie! — powiedzial Kuzma za wszystkich.

s. 247

Ostatnia historig, ktorej pewne watki i elementy pojawiaty si¢ juz podczas
wczesniejszych opowiadan i tym samym scalaly narracje powiesci, przedstawia
Jacek Kuzma, pomystodawca wieczornych ,,spowiedzi”. To cztowiek, ktory nosi
w sobie poczucie winy zwiazanej z krzywda, jakiej dopuscit si¢ na Monice i jej
synu. Styszac slowa matki, ktéra nazywa go Judaszem, poprzysigga odkupic¢
swoje winy. Jego dziatalno$¢ obozowa zorientowana jest na pomoc Staszkowi:

Oto Kuzma odkupit swoja wing i zostat rozgrzeszony. On bodaj jedyny
z ich montesicurowskiej bandy. Ulga wstepowata do chropowatych serc
hatastry i kazdy rozpamigtywal ze wzruszeniem ofiarg, ktora oczyszcza

cztowieka z winy i zbrodni.
s. 269

27'W obozie w Dachau spotkat sie Gustaw Morcinek z pochodzacym z Mystowic Maria-
nem Kudera, ktorego rodzina byta mocno zaangazowana w walke o polskos¢ Slaska. Urodzony
5 sierpnia 1923 roku w Mystowicach, Marian Kudera otrzymat wraz z bratem Stefanem wyrok
$mierci. Krystyna Heska-Kwasniewicz pisze: ,,Pojawia si¢ takze w Siedmiu zegarkach mtody Ma-
rian Kudera, znany juz czytelnikowi z Listow spod morwy, a przede wszystkim z Judasza z Monte
Sicuro, gdzie byt bohaterem rozdziatu pt. Ostatnia niedziela. Joachima Rybke, podobnie jak sa-
mego Morcinka, zdumial on i zafascynowat wiarg tak gleboka i autentyczna, Ze niemieszczaca
si¢ w kategoriach ludzkiego mys$lenia”. Najwazniejsze wydaje si¢ $wiadectwo wspotwigznia ks.
Konrada Szwedy zawarte w Kwiatach na Golgocie. K. Heska-Kwasniewicz: ,, Kolorowy rytm
zycia”..., s. 105, 112—113. Zob. tez A. Gomoéta: Mariana Kudery refleksje nad $miercia. W:
,.Slaskie Miscellanea”. T. 15. Red. K. Heska-Kwagniewicz. Katowice 2002, s. 91.
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Osobisty dramat Krzywonosa, Luminala czy Kochanka moze by¢ tragedia
wielu — ma charakter uniwersalny. Ofiary z zamku na Monte Sicuro odczuwaja
wspolnote, co$, co taczy ponad kulturowymi i spoltecznymi réznicami. Sym-
bolem wspdlnotowego przezywania danej rozbitkom na zamku Monte Sicuro
chwili jest takze wiatr:

Zrywajacy si¢ wicher, zazwyczaj w powiazaniu z zewngtrznym przejsciem
od zimy do wiosny, zespala si¢ ze zlozonym procesem podmiotowym:
przywroceniem poczucia wspolnoty po okresie wyobcowania, odrodze-
niem si¢ witalnosci i sity uczu¢ po apatii i §miertelnym bezwtadzie, wybu-
chem mocy tworczej po okresie wyjatowienia wyobrazni®.

Jednoczesnie w losie rozbitkow jest cos, co nie pozwala wtopi¢ sie w zadna
szersza perspektywe ofiar Il wojny §wiatowej. Doswiadczenia obozowe 1 wojenne
okrucienstwo sa wspoélne dla innych ofiar konglomeratéw $mierci. Nie ulega jed-
nak watpliwosci, ze pomimo obszaru wspolnych tragedii taziki z Monte Sicuro bo-
rykaja si¢ z doswiadczeniem zaglady catego kontekstu indywidualnego zycia. To
determinuje ich wyobcowanie i niemoc zrobienia kroku przed siebie. Dopiero swo-
ista spowiedz kazdego z nich pozwala zrzuci¢ z siebie ci¢zar odczuwanej winy:

Ja tylko tyle wiem, zZe ten tak przez ciebie nazwany ,,moralny ekshibicjo-
nizm” przynosi ulge. Juz ci to raz wyjasniatem, méwiac wtedy o spowiedzi
i 0 higienie psychiki. Popatrz na starostg, na Luminala, na Makistg, a na-
wet na siebie, Kaziku! Wyrzuciliscie z siebie jaki§ gorejacy zuzel i wste-
puje w was spokoj. Czy nie tak?

— Tak! — przy$wiadczyt Inzynier.

— A wigc 0w ekshibicjonizm doprowadzimy do konca. Ja ostatni.

— Masz co$... masz taki goracy zuzel w sobie?

— Mam! Monika, Staszek... Ech, dowiesz si¢ w ostatnim dniu. W sama
wili¢ Bozego Narodzenia.

— A potem?

— Potem bedg podobny do wielkiego grzesznika, ktory odchodzi uci-
szony od konfesjonathu.

s. 115
Podejmuja wedrowke do nowego zycia:
sza, lecz wygodniejsza.

— To my pdjdziemy swoja droga. Trudniejsza, lecz krotsza!.
s. 280—281

B AH. Meyer: Wiatr — odpowiednik stanéw duchowych. O pewnej romantycznej metafo-
rze. ,,Pamietnik Literacki” 1971, z. 4, s. 280.
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Zwraca uwagg fakt, ze bohaterowie — jako wolni juz ludzie — moga podej-
mowac decyzje. Dzigki wolnej woli, mocno wszakze zdeterminowanej drama-
tem lat wojny, maja mozliwo$¢ podjecia walki ze ztem. Odszukania ,,zagubio-
nych kluczy”.

Wydaje sig, ze to, co zdarzylto si¢ ludzkosci podczas II wojny $wiatowej,
jest ttem, cieniem albo — podazajac za ustaleniami Zbigniewa Jerzego Nowaka
— pierscieniem dla losow bohaterow, ktorych bolesne do$wiadczenia zostaty
przywotane na kartach ksiagzki. Pisarz ukazuje sytuacje tragizmu czystego. Za-
gladzie musza ulec wartosci. Problemem staje si¢ dla pisarza zdarzenie, ktore
dotkneto kazdego z bohaterow. Okazuje sig ono subiektywnie nieporownywalne
z niczym innym. Filozoficzne i egzystencjalne warunki opowiadan lacza si¢
z konkretnymi uwarunkowaniami. Walka dobra ze ztem nabiera konstytutyw-
nych cech egzystencji kazdego z tazikow. Bohaterowie walcza z wyrzutami su-
mienia, ktore narrator traktuje z cata powaga i ze zrozumieniem. Rozbitkowie
stworzyli spotecznos¢, probujaca dociec prawdy o cztowieku, jego czynach, su-
mieniu i dazeniach. Cho¢ udalo sig¢ im przetrwaé¢ wojenna gehenng, nie czuja
si¢ szczesliwi:

Kamraci znowu pomysleli, ze wszystkich na Monte Sicuro gryza przeklete

robaki w sercu i w sumieniu. Nie gryzty Golgbiarza.
s. 165

Ciagle odczuwaja cigzar przesztosci. Powie$¢ zwraca uwagg czytelnika na
wpisana w tkanke fabuty sfere uczu¢ ludzkich.

Morcinek realizuje postannictwo $wiadczenia prawdy. Traktuje jednoczes-
nie pisanie o tym doswiadczeniu jako forme ekspresji bolesnych uczué, jako
oczyszczajaca terapi¢ lub autoanalize. Podobny w powiesci schemat dzialan
charakteryzuje Jacka Kuzmg:

Kuzma powoli pojmowat Krzywonosa. Pojmowat rowniez milczaca apro-
batg kamratow, gdy trzasnal w twarz Gotgbiarza. Ci ludzie chyba ujrzeli
w Golgbiarzu istotg tej zbrodni, ktorej musieli by¢ §wiadkami przez tyle lat

wojny. | tym kotem to oni byli. 68
s.

Ostatnie zdanie przytoczonego fragmentu staje si¢ kodem deszyfrujacym
motyw kota w opowiadaniu pt. Kot z Biviers ze zbioru Dziewczyna z... Czytel-
nik otrzymuje doglebna analizg, ktéra pozwala kroczy¢ sladami doswiadczen
pisarza.

Pozycja narratora w autobiograficznej tworczosci Gustawa Morcinka nie
jest jednoznaczna. Ma on dostgp do stanu $wiadomos$ci wielu bohaterow, da-
leko mu jednak do wszechwiedzy. To takze atut powiesci. By¢ moze dzieje si¢
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tak, poniewaz ludziom, ktorzy przetrwali okrucienstwo i bestialstwo w obozach
koncentracyjnych, dane byto doswiadczy¢ przynaleznosci do §wiata umartych
jeszcze przed fizyczna $miercia. Ten stan u wielu ofiar wojny trwat dtuzej niz
sama okupacja. Dowodem tego sa bohaterowie z zamku na Monte Sicuro.

W przewrotny sposob ujawnia si¢ amorficzno$¢ psychiki tazikow, prowa-
dzaca do erozji duchowosci i uprzedmiotowienia cztowieka:

Kuzmy nie zdziwil osobliwy przebieg kiotni. Utwierdzit go tylko w prze-
konaniu, Ze istotnie wszyscy jego kamraci sa nienormalni, jacys$ histerycy
czy neurastenicy, przewrazliwieni, sktonni do gwaltownych wybuchow
1 uciszajacy si¢ za sprawa jakiego$ nieznacznego drobiazgu, stowa czy

gestu.
s. 259

Przezycia wojenne stanowia szczeg6lny przypadek upadku warto$ci, bo za-
nim doprowadzi si¢ do §wiatopogladowego kryzysu, nieuchronnie przynosi on
z soba nie tylko duchowa, ale i fizyczna udreke. Splataja si¢ w nim doswiadcze-
nia zta moralnego, bdlu i cierpienia. Sindor Marai przewidywat w 1943 roku:
,,(dy sig to skonczy, bedziemy madrzy jak Hiob na $mietnisku z kawatkiem
skorupy w rece”?. Wsroéd mieszkancow zamku na Monte Sicuro odnajdziemy
zardwno eschatologiczng nadzieje, religi¢ sumienia, prawo do wiary oraz wiar¢
polskich romantykéw w ,,Boga pracujacego” w dziejach, jak i nieutnos¢ wobec
$wiata. Bohaterowie powiesci nie moga si¢ odnalez¢ w terazniejszo$ci, bo ciazy
na nich pigtno grzechu i zta:

Wszyscy kamraci na Monte Sicuro to ludzie z jakimi$ kompleksami... [...].
— Gdy jeszcze bylem w obozie, styszatem taka definicjg. Glosil ja
mtody akademik krakowski. Twierdzit, ze my wszyscy wypadliSmy z po-
ciagu na jakims ostrym zakrgcie. Pociag pognat dalej, a my za nim biegnie-

my i nie mozemy go dogonic...
s. 114—115

Nie wiedza, czy chca wroci¢ do rodzinnego domu, boja sig, ze wojna pochto-
neta ich bliskich, oni sami za$ sa ludZzmi o mocno zdeformowanej psychice:

— A ja cig zapewniam, Ze istotnie jestesmy wszyscy kupa lekkich wa-
riatow. Mowitem ci juz, zeSmy ludzmi z jakimi$ kompleksami psychicz-
nymi.

— Jaki stad wniosek?

— Prosty! Jak najwczesniej uciekaé z tajemniczego Monte Sicuro
1 zanurzy¢ si¢ w thumie ludzi prostych, o nieskrzywionych kregostupach

2 S. Marai: Dziennik. Przet. T. Worowska. Warszawa 2004, s. 23.



Lucyna Sadzikowska: Judasz z Monte Sicuro — lekcja o moralnos$ci czasow wojny 57

psychicznych, plodzacych dzieci, troszczacych si¢ o jutro, o dziesiatki lat
naprzod... Bo my na Monte Sicuro zyjemy bez jutra! — dodat jeszcze.
s. 115—116

Bohaterowie pragna zakorzenienia w przyszlosci, w ktorej tylko pozornie
nie maja nadziei na zachowanie godnosci i swoistej jednosci. Towarzyszy im
poczucie goryczy i braku przynaleznosci. Pamig¢ o dramatycznych wydarze-
niach z przesztosci ulega swoistego rodzaju paralizowi, nieustajaco zmusza bo-
hateréw do powrotow w tamta rzeczywisto$¢, w tamten czas. Henryk Grynberg
wspominat:

Nie mogtem nigdzie uciec. Z poczatku, kiedy si¢ oddalatem, czas zdawat
si¢ to tagodzi¢, ale czas jest linig kolista i gdy zatoczylem swe koto, musia-
tem powrdcié. Do tego piekta, z ktorego nikt mnie nie wyzwolit*°.

Sparalizowani swoja pamigcia, rozbitkowie nie potrafia wyzwoli¢ si¢ ze
wspomnien, graniczne doswiadczenia powracaja nadal, chociaz zdawaloby sig,
ze zatarl je uptywajacy czas. Doceniaja przede wszystkim fakt, ze nie sa gltodni
i nie lgkaja si¢ o zycie:

Przede wszystkim syto$¢! Nie ma glodu, nie ma parszywego gtodu, nie ma
ponurego lgku, ze jutro przyjdzie zdycha¢ z glodu, a jest ciepta, zwierzeca
sytos¢ [...]. Najwazniejsze, ze pod zamkiem zdycha lgk o zycie, ze kazdy
czuje si¢ bezpieczny na Monte Sicuro i ze kazdy jest syty.

s. 20

Wartos¢ Judasza. .. polega migdzy innymi na tym, ze opisuje on nie tylko
fakty, lecz takze na ich tle ukazuje calg ztozono$¢ ludzkich impulséw: ztych
i dobrych, szlachetnych i podlych. Wynika to nie tylko z umiejetnosci obser-
wacji, ale tez z wrazliwosci i1 subtelnosci pisarza. Powies¢ Gustawa Morcin-
ka jest bogata dzigki swej wielowymiarowos$ci i wieloptaszczyznowosci. Pod
wplywem dystansu czasowego uwidacznia si¢ tendencja do wybrzmiewania
KZ-syndromu?'.

Bohaterowie przezywaja symptomy ,,odrgtwienia emocjonalnego”. Zasto-
sowanie w odniesieniu do uczestnikow na zamku swoistej interwencji psycho-
logicznej, polegajacej na przeprowadzeniu czego$ w rodzaju sesji psychotera-
peutycznej, powinno skutkowa¢ zorientowaniem ich na bardziej pozytywne
aspekty terazniejszosci 1 przysztosci. Kazdy wieczoér staje si¢ seansem zbioro-
wej psychoterapii. Autor posrednio tez w tym procesie uczestniczy. Tymczasem
putkownik

% H. Grynberg: Dziedzictwo. Londyn 1993, s. 90.
31 Antoni K¢pinski napisat pigkny tekst KZ-syndrom zamieszczony w ksiazce Rytm Zycia.
Krakow 1973.
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Patrzac w ich oczy, dostrzegl, ze sa wszyscy podobni do ludzi zaszczutych
$miercia. Niedobitki z wielkiej, potwornej rzezi. Nie ma prawa decydowac

o ich losie.
s. 85

Nazywa ich wariatami, ktorzy potrafia zy¢ tylko w $wiecie wspomnien.

Wyjawianie bolesnych do§wiadczen okazuje si¢ pomocne w odnajdywaniu
poczucia sensu, w dostrzeganiu wtasnych utomnosci, stabosci, w planowaniu
przysztosci i ustalaniu celow. Udziat bohaterow w tej swoistej spowiedzi po-
zwalal na do§wiadczenie pozytywnych emocji, uczyt podejmowania prob bu-
dowania planéw zyciowych. Podkresli¢ jednak nalezy, iz najwigksze wsparcie
w najtrudniejszych momentach mozna zyskac, odwolujac si¢ przede wszystkim
do glebszych warstw wlasnego swiatopogladu, opierajac si¢ na religii, filozofii
i przyjetych wartosciach zyciowych®?. I tak, rozbitkowie z Monte Sicuro do-
strzegaja, w sposob mniej lub bardziej uswiadomiony, zmiany w obrazie wlas-
nej osoby, zmieniaja si¢ ich relacje interpersonalne, przeksztatceniom ulega fi-
lozofia zycia.

Propozycje szkolne — zadania do Judasza z Monte Sicuro

Aby uczniowie szkoty ponadgimnazjalnej poznali powies¢ Gustawa Mor-
cinka, samodzielnie odkrywajac tematy i wstrzasajace pigkno tej prozy, mozna
by zaproponowa¢ licealistom rozmaite zadania, takie same dla wszystkich lub
do wyboru, do wykonania indywidualnego badz zespotowego.

Oto przyktadowe polecenia przeznaczone dla ucznidéw lub opis dziatan na-
uczyciela polonisty.

1. Przeczytajcie cata powies¢ Judasz z Monte Sicuro, a nastgpnie przedstawcie
obraz negatywnych i pozytywnych emocji, jakie odkrywaja w sobie bohate-
rowie z zamku w Monte Sicuro. Wszystkie swoje spostrzezenia sformutujcie
W postaci wniosku.

2. Przeczytajcie calq powies¢ Judasz z Monte Sicuro. Przygotujcie dziesigciomi-
nutowa wypowiedz krytycznoliteracka, zachecajaca stuchaczy do lektury.

3. Przygotujcie spektakl na podstawie powiesci, wykorzystujac fragmenty tek-
stu dotyczace wieczoréw przy kominku. Kazdy z ucznidow moze sprobowac
si¢ wezué w rolg jednego z opowiadajacych bohaterow.

4. Sprobujcie nawiaza¢ kontakt (list tradycyjny lub e-mail) z pisarzem. Napisz-
cie o tym, jak czytaliScie Judasza z Monte Sicuro, podzielcie si¢ wrazenia-
mi i refleksjami czytelniczymi, postawcie pytania o to, co wzbogaciloby lub
utatwitoby lekture.

32 Szerzej: K. Godorowski: Psychologia i psychopatologia hitlerowskich obozow koncentra-
cyjnych. Proba analizy postaw i zachowan w warunkach ekstremalnych obciqzen. Warszawa 1985.
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5. Przeczytajcie cata powies¢ Judasz z Monte Sicuro 1 przedstawcie postawy,
jakie w chwili zagrozenia zycia, w sytuacji granicznej przyjmuja bohatero-
wie. Wszystkie swoje spostrzezenia uporzadkujcie, wpisujac je do tabeli.

Jlronuna Caa3ukoBCcKa

nuyjA U3 MOHTE CHKYPO —
YPOK O HPABCTBEHHOCTHW BOEHHOI'O BPEMEHU

Pe3rome

Jlarepnoe TBOpuecTBO I'ycTaBa MopiuHeka, aBTopa, U3BECTHOTO B JIUTEPATYPHOI cpene
U HE 9yXXJO0T0 HIKOJTBHOH HIIN BY30BCKOH ayJUTOPHH (XOTS CETOAHS yKe 3a0BITOr0), y3HaBae-
MO€ MOJIBCKUMH YUTATeIsAIMU Onmaromapst Jlvicomy ¢ nanyoer Movt m Beipybnennomy wmpexy,
MOKA3bIBAET, YTO OHO IOJHUMAET MPOOIEMATHKY, 0 CHX TOpP MMEIONIYI0 OOIbIIOe 3HAYCHHUE.
Hyoa U3 Monume Cuxypo — poman ['yctaBa MopinHeka, CTaBIIMI TeMOH HACTOSIIEH CTAThH,
MPEACTABISIET JETANbHYIO, TUIICHHYIO YIPOIICHUH U MCKAKCHUH KapTUHY TPaBMAaTHUECKUX
MEPEKNUBAHUH, CBA3AHHBIX ¢ BOWHOW. OH MOXET OBITh Ba)KHBIM KOMMEHTAPHEM K paccKa3am
Taneymra bopoBckoro unu JKecmanomy 6apabdany I'tontepa ['pacca. HezaBucumo oT reHesmnca
MIPOU3BEACHUI 00pa3bl HX TEPOEB IMOXOKU: OHH PYKOBOJCTBYIOTCS CyOBEKTUBHOW UEpapXHeH
HIEHHOCTEH, 0TOpachIBas HPAaBCTBEHHBIE HOPMBI, U IPUBOJSAT — MHOTOKPAaTHO — K KOH(IHK-
TaM ¢ OKpY>KeHHEM. B IITKOIbHO PaKTHKE MOKHO TOBOPUTH O CYIIECTBEHHOM 3HAYCHHUH HyObl
u3 Monme Cuxypo B HICTOPUYIECKOM H XyI0KECTBEHHOM acCIeKTe. DTO 3alHiCh OUYEBUAINA U pe-
THUCTpPATOpa B3MIIAIOB JPYTUX JIOAEH, MPUYEM 3TO OPUTHHAIBHOE TPOU3BEICHNE, HATNCAHHOE
MPOCTHIM, CBEKHUM SI3BIKOM, HE CKOBAHHOE ’KECTKIMH PaMKaMH >kaHpa, OJarogaps 4eMy IMpuTs-
THBaIoIIee BHUMAaHUE CBOCH MOIMHHOCTBIO U NCKPEHHOCTHIO. B MIKONBHON CHUTyanuu 4TeHne
HyOwr..., Ha 9TO TIO3BOIIAET MPOTrpaMMHasi OCHOBA, yTBEpXKAeHHAsT MUHUCTEPCTBOM HApOJHOTO
00pa3oBaHMs, MOKET MPUBECTH K pa3HBIM HHTEepeCHBIM 3 dekTam. Heo0XonnumMo moMHUTE, 4TO
JIUTEpaTypa Ha YETBEPTOM dTane oOpa3oBaHus B [lombIe SABISETCS MPEXKIE BCETO COOBITHEM,
HATIOTHEHNE KOTOPOTO SBISAETCS HEMPEABHACHHBIM, PA3HOOOPA3HBIM H CIIOKHBIM.

Lucyna Sadzikowska

JUDAS OF MONTE SICURO —
AN OBJECT LESSON IN WARTIME MORALITY

Summary

The works created in a German concentration camp by Gustaw Morcinek — an author
well-known to literary circles and present at schools or in academic perception (though today
almost forgotten), and recognizable to the Polish readers thanks to Zysek z poktadu Idy (Baldie
from Ida Coal Seam) and Wyrqbany chodnik (Clear Driff) — prove that the problems shown in
them are still of utmost importance. Judasz z Monte Sicuro (Judas of Monte Sicuro) — a novel
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by Gustaw Morcinek, on which this article focuses, gives an honest picture of traumatic wartime
experiences, devoid of simplifications and distortions. It may become an important commentary
on short stories by Tadeusz Borowski and The Tin Drum by Gunter Grass. Regardless of these
works’ genesis, the attitudes of their protagonists are similar: they follow a subjective hierarchy
of values, rejecting moral norms, and — repeatedly — causing conflicts with their surroundings.
In school practice, Judasz z Monte Sicuro can be considered a significant work from both the
historical and literary perspectives. It constitutes a record created by an eye-witness and chroni-
cler of other people’s observations, and at the same time, it is an original work, written in simple
language, unfettered by any rigid principles of the genre, and thus attracting attention with its
authenticity and frankness. In school environment, reading Judasz... — which is appropriate
in accordance with the core curriculum approved by the Ministry of Education — can bring
a variety of interesting effects. One needs to remember that literature in secondary schools is
primarily an event, whose content is unpredictable, diverse and complicated.



Karolina KWAK

Czy normalnie znaczy inaczej?
O literaturze dzieciecej przetamujgcej stereotypy

.Inna”, czyli wspoétczesna rodzina

Psycholog i socjolog Anna Kwak, ktora od wielu lat zajmuje si¢ badaniem
przemian, jakie zachodza w rodzinie i malzenstwie, zauwaza, ze rodzina ,,pod-
lega przemianom. Nigdy nie byla, nie jest i nie bedzie statyczna organizacja™.
Badaczka zwraca uwagg na to, ze pojecie ,,kryzys rodziny” powstato jeszcze
w epoce industrialnej, ktorej drugi okres przypada na lata po II wojnie §wiato-
wej. Wyksztalcit si¢ wtedy nowy ,,model rodziny wspotczesnej, zredukowanej
do dwobch pokolen (rodzicéw i dzieci)”, rozniacy si¢ od ,,modelu rodziny w jej
instytucjonalnym znaczeniu”, czyli organizacji wielopokoleniowej>. W epo-
ce postindustrialnej, ze wzgledu na nieuniknione i wcigz postgpujace zmiany
spoteczne, miedzy innymi egalitaryzm zycia rodzinnego czy dazenie kobiet do
samorealizacji, przemiany, jakim podlega rodzina, sg naturalna konsekwencja
nowego porzadku. Pojawiaja si¢ np. ,,matzenstwa partnerskie”, w ktorych po-
dziat obowiazkoéw wyglada zupelnie inaczej niz dawniej’.

Wspotczesnie funkcjonuje wiele okreslen nazywajacych rézne konfiguracje
0s0b spokrewnionych, ale z jakiego§ powodu niewpisujacych si¢ w tradycyj-
ny model rodziny ze wzgledu na odstgpstwo od przyjetej ,,normy”. ,,Rodzina
niepetna”, ,,rodzina rozbita”, ,,rodzina patchworkowa”, ,,rodzina zastgpcza” —
wszystkie te nazwy maja charakter w pewnym sensie deprecjonujacy. Rodzina
niepetna, rozbita jest zaprzeczeniem catosci; zastgpcza—to co$ ,,zamiast”; patch-
workowa sktada si¢ natomiast z wielu potaczonych z soba kawatkow.

Skoro model spoteczenstwa si¢ zmienia, a nieuchronng konsekwencja tych
zmian jest nowy ksztatt rodziny, dlaczego mamy tak wielka trudnos$¢ z zaak-

' A. Kwak: Rodzina w dobie przemian. Malzenstwo i kohabitacja.Warszawa 2005, s. 8—9.
2 Ibidem, s. 15.
3 Zob. ibidem, s. 17—18.
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ceptowaniem innego schematu ,,normy”? Stereotypy utrwalane na skutek nie-
zdolnos$ci do przetransponowania zastatych w obrazie §wiata form powoduja
stygmatyzacje jednostek, niewpisujacych si¢ w zdefiniowane przez nas ramy.
Czesto ofiarami skostniatego swiatopogladu staja si¢ dzieci.

W jaki sposéb pomoc im w oswojeniu innej ,,normy”? Jak nauczy¢ zrozu-
mie¢, ze ,,inacze]” nie znaczy ,,gorzej”? Skutecznym orgzem do walki ze stereo-
typami jest wspotczesna literatura dziecigca.

Mate wielkie troski, czyli gdy rodzina odstaje od ,normy”

W ostatnich latach na rynku wydawniczym ukazato si¢ wiele tytulow war-
toSciowej, otwartej na inno$¢ literatury dziecigcej. Duza czgs¢ ksiazek, ktore
warto poleci¢ najmlodszym czytelnikom, stanowi literatura skandynawska. Nie
od dzi$ wiadomo, ze styl zycia i wychowania charakterystyczny dla Europy
Potnocnej odbiega od reszty Starego Kontynentu*. Szwedzcy czy norwescy au-
torzy i autorki wspotczesnej literatury dziecigcej przetamuja stereotypy, oswa-
jaja trudne tematy, pomagaja zrozumiec to, z czym czasem trudno si¢ pogodzic.
Pokazuja $wiat taki, jaki jest, bez zb¢dnego tabuizowania, bo rzadko bywa on
idealny. Ucza samodzielnego myslenia.

Na szczegdlng uwage zastuguja dwie ksiazki Fridy Nilsson, szwedzkiej autor-
ki mtodego pokolenia, z ilustracjami Marii Nilsson Thore. Bohaterem pierwszej
jest Cebulka®, a wlasciwie Stig — chlopiec, ktory whasnie zaczat chodzi¢ do szko-
ty. Mieszka tylko z mama w niebieskim, niezbyt tadnym domu i bardzo chcialby
dosta¢ pod choinke rower, np. taki, jaki kupil Elmarowi (koledze z klasy) jego
tata. Niestety, taki prezent jest za drogi. Mama Stiga pisze do gazety artykuty,
jednak nie dostaje za nie zbyt duzo pienigdzy. Cebulka nie zna swojego taty.

Kiedys, jak mama miata dwadziescia sze$¢ lat, pojechata do Sztokholmu
na koncert. I spotkata na tym koncercie mezczyzne, z ktorym poszta do
domu, a potem zaczat rosna¢ jej brzuch. Tylko ze wtedy mama zdazyta juz
wyrzuci¢ kartkg¢ z numerem telefonu tego mezczyzny 1 wilasnie przez to
Cebulka nie ma teraz taty®.

* Na te roznice zwraca uwagg np. Ewa K. Kossak w ksiazce o Dagny Przybyszewskiej. Prze-
czytamy tam: ,,Mgzczyzni stykajacy si¢ ze Skandynawkami wyrazali dla Dagny i dziewczat jej po-
kolenia podziw, poréwnujac je z zasznurowanymi monstrualnie — mozliwie jak najblizej 45 cm
obwodu talii idealnej — kobietami swoich krajow. Gorset krgpowat biedaczki zarowno fizycznie,
jak iumystowo. [...] Urocze te stworzenia [Skandynawki — K.K.] wypowiadaly wlasne, przemys-
lane przez siebie sady, $wieze i oryginalne, ktérych nie mogty wyczyta¢ w ksiazkach”. E. Kos-
sak: Dagny Przybyszewska. Warszawa 1973, s. 19.

> F. Nilsson, M. Nilsson Thore: Prezent dla Cebulki. Ttum. A. Str6zyk. Poznan 2014.

¢ Ibidem, s. 21.
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A bardzo chcialtby tego tate mie¢. Czgsto wyobraza sobie, ze jedzie do
Sztokholmu i odnajduje go. ,,Tata Cebulki jest tadny! Ma uniesione kaciki
ust i jasne wlosy, i meszek na ramionach”’, i nie moze doczekac si¢ spotkania
Z synem.

Bohaterka drugiej ksiazki jest Jonna, dziewigcioletnia mieszkanka domu
dziecka Czysty Kat®, ktora wciaz zapomina, ze trzeba my¢ rece, i ktora, jak
pozostate pigédziesigcioro dzieci, tgskni

za prawdziwym domem, za prawdziwa mama, taka z pigknymi wtosami
spigtymi w kok, roztaczajaca wokot siebie zapach perfum. Mama, ktéra
martwilaby si¢ sttuczonymi kolanami, mowila oj ¢ty moje biedactwo i od
razu przynosita plaster. [ za tata w wypastowanych butach, ktéry od razu
bieglby kupi¢ komiks dla swojego chorego na grype dziecka’.

Zdarza sig, ze w zyciu obojga bohateréw pojawia si¢ kto$ noszacy pigtno
,innosci” 1 ze wzgledu na nie zostaje odrzucony przez spoteczenstwo. Cebul-
ka poznaje Karla — miejscowego dziwaka, hipnotyzera kur, ,.kulejacego, nie-
ogolonego oberwanca w poplamionej koszuli”'?. Jonna niespodziewanie zostaje
zaadoptowana przez ,,wysoka na dwa metry i gruba jak beczka™!... gorylice,
ktéra w niczym nie przypomina wymarzonej mamy.

Jej czarna nieksztaltna glowa przypominata przerosnigta gruszke. Byta bez
koszuli, za to na nogach miata rozciagnigte niebieskie pantalony'?.

Uczenie si¢ zrozumienia dla odmiennos$ci jest procesem trudnym i ztozo-
nym. Kazde dziecko potrzebuje akceptacji, ktora daje mu poczucie bezpieczen-
stwa, pewnos¢, ze jest kims$ waznym. W szkole Cebulki wszystkie dzieci maja
oboje rodzicow i wspotczuja chlopcu, Zze on nie ma taty. I to, wypowiedziane
podczas lekcji, nazwane gtos$no przez jedna z kolezanek, wspotczucie sprawia,
ze Stig czuje si¢ gorszy. Z tego powodu rowniez, cho¢ zaprzyjaznia si¢ z Kar-
lem, nie chce, zeby kto§ pomyslat, ze ten kustykajacy dziwak jest jego tata.
Przeciez jego prawdziwy tata jest taki, jak ojcowie kolegow.

W domu dziecka rodzicéw nie ma nikt, ale raz na jaki$ czas przychodzi ktos,
kto adoptuje jednego z wychowankow, i wtedy wybrane dziecko staje si¢ naj-
szczgsliwsze na $wiecie. Gdy jednak przed Czystym Katem zaparkowal samo-
chdd z karoseria przezarta rdza, wygladajacy, jakby wyjechat ze ztomowiska,

7 Ibidem, s. 54.

8 F. Nilsson: Moja mama Gorylica. Thum. A. Strézyk. Poznan 2014.
 Ibidem, s. 12.

19 F, Nilsson, M. Nilsson Thore: Prezent...,s. 54.

F. Nilsson: Moja mama Gorylica..., s. 14.

12 Tbidem.
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wszystkie dzieci wiedziaty, ze na pewno nie chca zamieszka¢ w domu kogos,
kto siedzi za kierownica. Wolatyby umrzec.

Strach przed innoscia sprawia, ze dzieci bardzo powoli si¢ ucza, ze ,,nie
nalezy przykladaé az takiej wagi do tego, jak by¢ powinno™. Okazywane za-
interesowanie, zrozumienie, ciepto okazuja si¢ mie¢ wigksza silg niz spoteczny
stygmat.

Stig przekonuje si¢ o tym, ze ,,prawdziwym tata moze by¢ tylko ktos, kto
sig nim czuje™, i ze ,,nawet jesli nie jest si¢ czyims prawdziwym rodzicem [...],
mozna czu¢ si¢ jak prawdziwy”". Chce by¢ taki jak Karl, bo m¢zczyzna ,,ma
W sobie co$, co sprawia, ze znow chce si¢ go odwiedzié. [...] duzo wie i ciekawie
si¢ go stucha, gdy opowiada rézne rzeczy'®. A co najwazniejsze, jest zawsze
wtedy, gdy chlopiec go potrzebuje.

Jonna odkrywa, ze Gorylice niesprawiedliwie oceniaja ci, ktérzy jej po pro-
stu nie znaja.

Gorylica nie byta taka jak wszyscy. Nie krzywita si¢ na widok niczego
i nigdy bez powodu nie podnosita gtosu. Byta po prostu soba'’,

dlatego, zdaniem dziewczynki, to inni powinni si¢ zmieni¢, nie ona.

W ksiazce Rose Lagercrantz, innej szwedzkiej autorki, przeczytamy o ro-
dzinie, ktora rowniez nie przystaje do ,,normy”, z obojgiem rodzicéw. Gtowna
bohaterka Dunia konczy wtasnie pierwsza klase, w ktorej ,,zawsze byto fajnie
— oprocz tego dnia, kiedy mieli narysowaé swoje mamy”'®. Mama Duni umar-
fa, gdy dziewczynka byla mata, dlatego kiedy w szkole ,,mieli narysowaé mamg,
Dunia rysowata tate”'®. Dziewczynka bardzo go kocha i jest do niego coraz bar-
dziej podobna. Tata dba o nia i kiedy bata si¢ przebijania uszu, ,,poszedl z nia
i trzymat ja za reke”?°. Bohaterka pisze ksiazke o swoim szcze$liwym zyciu,
a poniewaz prawie zawsze jest szczesliwa, nie potrafi si¢ zdecydowaé, o czym
napisa¢ w zakonczeniu. W przedostatni dzien roku szkolnego ze szkoty odbiera
ja babcia, bo wydarzyt si¢ wypadek, tatg potracit samochdd. W jednej chwili
Dunia zapomina o wszystkich szczgsliwych dniach.

Lagercrantz przedstawia uczucia z perspektywy dziecka. Opisuje przede
wszystkim okrutny strach kilkuletniej dziewczynki przed utrata ukochanego
ojca, ktory po $mierci zony (Dunia widziata, jak wtedy ptakal) przyjmuje na

13 Tbidem, s. 23.
14 Tbidem, s. 86.
15 Tbidem, s. 83.
16 F. Nilsson, M. Nilsson Thore: Prezent...,s. 33.
7 F. Nilsson: Moja mama Gorylica..., s. 94.
R. Lagercrantz, E. Eriksson: Kiedy ostatnio bytam szczesliwa. Thum. M. Dybula.
Poznan 2014, s. 30.
Y Tbidem.
20 Tbidem, s. 34.
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siebie podwojna role rodzica i staje si¢ dla corki najdrozsza, najwazniejsza na
Swiecie osoba.

Z kolei Amanda Eriksson w ksiazce pt. Inne Zycie?' opisuje dwie rodziny.
Mama gtownej bohaterki jest pielegniarka. ,,Nie maluje si¢ i przez caty rok cho-
dzi w spodniach od dresu. [...] Tata [z kolei — K.K.] pracuje w gazecie i pisze
o sporcie”?. Rodzice nie mieszkaja razem. Dziewczynka ,,przewaznie” mieszka
zmama. W drugiej rodzinie — Mateusza — mama ,,ma pomalowane usta i buty
na obcasach. Pracuje w fabryce czekolady. [...] Tata wciaz czyta gazete”?. Nie
wiadomo, czym zajmuje si¢ na co dzien. Mateusz ma jeszcze siostr¢ Gabrysig,
ktéra chodzi do gimnazjum.

Nie poznajemy imienia gtéwnej bohaterki — narratorki opowiesci. Wiemy,
ze pewnego dnia budzi si¢ zielona; jak stwierdza dziadek — zielona z zazdrosci
o dom Mateusza. W wyniku ustalen dorostych dzieci zamieniaja si¢ domami
i rozpoczynaja tytutowe ,,inne zycie”, opisane z perspektywy gtownej bohater-
ki. Okazuje sig, ze panujace w nowym domu zasady czynia go mniej niezwy-
ktym, niz si¢ wydawalo, a podawane codziennie (!) na $niadanie nale$niki sa
posypywane tartym serem (bez konfitury), dlatego kleja si¢ do podniebienia
1 maja gorzki smak.

Mama Mateusza ma tadnie pomalowane paznokcie, ale nie pozwala gra¢
w domu w unihokeja. W tazience sa zlote krany, ro6zowe mydta i puszysty dy-
wanik. Dom narratorki r6zni si¢ od domu kolegi, jednak lepsze okazuje sig to
zycie, ktore toczy si¢ ustalonym rytmem; bez gorzkich nalesnikéw na $niadanie;
to z mama na rowerze, nie w butach na obcasach. Najwazniejsze, by to byto
wlasne zycie, bezpieczne, niby zwyczajne, a jednak wyjatkowe, bo odstajace od
czyjejs ,,normy”.

Ksigzka — przyjaciel czy wrdg... pfci?

Zgodnie z przyjetym wspodlczesnie modelem rodzina to grupa bardziej za-
mknigta wewngtrznie, zredukowana do dwoch pokolen.

Realizacja rol i norm jest mniej sztywno wyznaczana. Duzego znaczenia
nabieraja wigzi osobowe. Zmieniaja si¢ uktady miedzy cztonkami rodziny,
zanika dystans w relacjach mi¢dzy matzonkami oraz rodzicami i dzie¢mi.
Rosnie znaczenie indywidualnych potrzeb, wymiany emocjonalnej i war-
tosci interakc;ji?*.

21 A. Eriksson: Inne zycie. Thum. H. Dymel-Trzebiatowska. Gdansk 2010.
22 Tbidem, s. 9.

% Ibidem.

2 A. Kwak: Rodzina w dobie przemian..., s. 15.
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W epoce postindustrialnej, ze wzgledu na nieuniknione i wciaz postepujace
zmiany spoleczne, migdzy innymi egalitaryzm Zycia rodzinnego czy dazenie
kobiet do samorealizacji, przemiany, jakim podlega rodzina, sa naturalna kon-
sekwencja nowego porzadku. Pojawiaja si¢ np. matzenstwa partnerskie, w kto-
rych podziat obowiazkow wyglada zupetnie inaczej niz dawniej.

Z badan, jakie przeprowadzity w latach siedemdziesiatych i osiemdziesia-
tych XX wieku Women of Words and Images, Glenys Lobban, Carol Jaclin oraz
Lisa Serbin, a przytoczonych w jednej z prac przez Dorote Pankowska, wynika
migdzy innymi, ze w literaturze przeznaczonej dla dzieci m¢zczyzni najczgs-
ciej pracuja zawodowo, a kobiety zajmuja si¢ domem i dzie¢mi. Poza tym mez-
czyzni sa aktywni, samodzielni, nie okazuja emocji, odnosza sukcesy, podczas
gdy kobiety sa raczej bierne, niesamodzielne, poza domem — niekompetentne,
a w dziataniach kieruja si¢ emocjami. Warto takze doda¢, ze wsrdd bohaterow
literackich dominuja chtopcy i mgzczyzni, chyba ze ksiazka jest adresowana do
dziewczat?.

We wnioskach z ostatniego raportu (2014) z badan analizujacych tres¢ lektur
w szkole podstawowej i gimnazjum z perspektywy rownosci plci®’ czytamy, ze

nierowna reprezentacja kobiet i mezczyzn w kanonie lektur szkolnych
przedstawia $wiat, w ktorym kobiety niemalze nie istnieja. [...] Bohatero-
wie chtopcy juz jako dzieci zachowuja si¢ po mesku, sa aktywni, odwazni,
heroiczni, nie wyrazaja uczué stereotypowo przypisanych kobietom: smu-
tek, strach [...], ich zycie jest pelne przygod, buntuja sig 1 sprzeciwiaja,
a $wiat nalezy do nich [...]. Bohaterki dziewczynki to zazwyczaj bohaterki
drugoplanowe, nieliczne pierwszoplanowe przetamuja stereotyp pici: sa
aktywne, samodzielne, zbuntowane, sg bierne, postuszne i ofiarne [...],
potrzebuja ratunku lub opieki, przede wszystkim sa obiektami westchnien
gtéwnych bohaterow [...]. Ich wyglad zostaje poddawany nieustannej oce-
nie, jako male dziewczynki moga wychodzi¢ poza stereotyp jako chtop-
czyce, az do momentu zakochania [...]%.

Obraz wylaniajacy si¢ z raportu trudno uzna¢ za budujacy, gdyz pte¢ jest
w nim ,,czynnikiem ograniczajacym zyciowe wybory oraz utrwalajacym ste-
reotypowy podziat §wiata na sferg prywatna, domowa, kobieca, oraz publiczna,
zewngtrzna, meska”?. Duzo bardziej niepokojace wydaje sie jednak przekona-

2 Zob. ibidem, s. 17—18.

% Zob. D. Pankowska: Wychowanie a role plciowe. Gdansk 2005, s. 82.

2T Meskos¢ i kobiecos¢ w lekturach szkolnych. Analiza tresci lektur w szkole podstawo-
wej [ gimnazjum z perspektywy rownosci plci. Raport z badan. Red. R. Rient, E. Seklecka,
M. Walczak, A. Walicka, E. Zierkiewicz. Wroctaw 2014.

2 Ibidem, s. 56.

2 Ibidem, s. 57.
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nie Autorek i Autoréw raportu o tym, ze osobami, ktore utrwalaja stereotypy
plciowe (nie zawsze $wiadomie), sa nauczyciele®.

Swiat si¢ zmienia. Dawne teksty literackie (bo za takie chyba trzeba uznaé
wigkszo$¢ w obecnym proponowanym spisie lektur) prezentuja wzorce pici roz-
niace si¢ od wzorcéw wspoltczesnych. Tekst jest jednak tylko punktem wyjscia
rozmowy. Wspaniale, jesli daje szansg¢ do stawiania pytan, formutlowania opinii,
gromadzenia argumentéw za i przeciw. Nigdy nie powinien pozostawacé bez
komentarza, bo rzeczywistos¢, w ktorej zyja bohaterowie literaccy, najczgsciej
rozni si¢ od realnego §wiata. Rezygnujac z lektur, ktore przedstawiaja pewne
problemy, np. plci, w sposob nieprzystajacy do pozadanego wspotczesnie mode-
lu, tracimy okazj¢ do dyskusji nad zmieniajacymi si¢ wzorcami rol ptciowych,
by¢ moze odbierajac mtodym ludziom szansg¢ treningu samodzielnego mysle-
nia, refleksji nad r6znicami migdzy terazniejszos$cia a przesztoscia.

Mama do zadan specjalnych

Wybrane przeze mnie ksiazki, skierowane do najmlodszych czytelniczek
i czytelnikow, wydaja si¢ przeczy¢ przedstawionym wynikom raportu.

W ksiazce Ulfa Starka i Matiego Leppa®’ mama — ,,wakacyjny niewolnik
bladych twarzy” — staje si¢ bohaterka pierwszoplanowa, podejmujac wymy-
$long przez syna gr¢ w Indian. Maluje ,,dziko” twarz, rozpuszcza zawsze upigte
wlosy, wypowiada swoje buntownicze mys$li, nasladujac mowe dzikich ludzi,
a jej glos brzmi rado$nie i mtodo®. ,,Dzi$ robimy, co chcemy”** — oswiadcza
nieco zdziwionemu Ulfowi i pozycza (nie pytajac o zgodg) todke sasiada po to,
by poplyna¢ nia do zatoczki i tam cieszy¢ si¢ stoncem, skaka¢ do wody z Wy-
sokiej Skaty i ,,poczu¢ dzika natur¢™*. Okazuje sie¢, ze bedac mata dziewczyn-
ka, takze uwielbiata bawi¢ si¢ w Indian 1 miala swoje indianskie imig. Mama
— Indianka, towi ryby, by p6zniej upiec je na patyku nad ogniskiem i dzigku-
je synowi za uratowanie zycia. Potem jednak wraca do domu, by dokonczy¢
smazenie kotletow. Wraca dlatego, ze chce. Widzac ja z pidrem w rozpuszczo-
nych wlosach, barwami wojennymi na twarzy i ze szczupakiem w rgce, pozo-
stali w domu mezczyzni — dziadek walczacy ze slimakami, ktére panosza si¢
w zagonie truskawek, i tata — ,,najlepsza blada twarz ze wszystkich”, witaja ja
z wielkim entuzjazmem, bo jest naprawde¢ wyjatkowa.

30 Zob. ibidem.

31 Zob. U. Stark, M. Lepp: Jak mama zostala Indiankq. Ttum. K. Skalska. Poznan
2013.

32 Zob. ibidem, s. 12.

3 Ibidem, s. 11.

3 Tbidem, s. 13.
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Niezwykla jest takze mama z ksiazki Doroty Mastowskiej**, zwlaszcza wte-
dy, kiedy ma wszystkiego dos¢, gdy ogarnia ja zto§¢ na konsumpcyjny $wiat,
na ludzi, ktorzy ,,wszedzie siedza tak samo, telewizje ogladaja / i licza, czy
wiecej, wiecej, wiecej maja, / czy tak jak zawsze: za malo, za mato, za mato™®;
na dzieci, ktore sg przemadrzalte, dokuczliwe, samolubne, ,,na caly $wiat obra-
zone™’, jedza chipsy i nie wychodza z domu bez iPhone’a. Takie dzieci tapie si¢
do bachorotapu — profesjonalnej siatki do tapania dzieci, by da¢ im nauczke
(np. musza posprzata¢ batagan, ktory zrobity). Wszystko dzieje si¢ w Krainie
Snu, w ktorej dzieci posypuje si¢ Pytem Sennym, spryskuje Podmiana Mysli
(,,czarem w atomizerze™®) oraz poddaje ocenie wykrywaczem dobra (bo do-
brych dzieci sig nie zjada).

W ksiazce Doroty Mastowskiej mama bywa wiedzma. Piotr Wawrzeniuk
opisuje wiele mam. Do dwunastu z Kosmonautki*® ostatnio dotaczyto kolejnych
dwanascie: ,,cukierniczka — mistrzyni stodko$ci™; dyrygentka, ktéra ,,w domu
gra pierwsze skrzypce [...] i nie lubi cymbatow’™!; elektryczka; fotografka; gra-
barka, ktora ,,pracuje w koparce na cmentarzu’?; himalaistka — ,,zdobyta Ko-
rong Ziemi i serce taty [...], nie lubi sta¢ w korku, bo to szczyt wszystkiego™?;
informatyczka — ,,znalazta wspdlny jezyk z komputerami [...], wie, jak walczy¢
z wirusem’™*; konduktorka — kinomanka; ogrodniczka — ,,hoduje i sprzedaje
pigkne rosliny [...], krzewi umitowanie prawdy i wie, co w trawie piszczy’™;
rezyserka teatralna; strazaczka — ,,gasi pozary, a wieczorem $wiatlo’™®; rzez-
biarka.

Okazuje sig, ze wspolczesna mama moze wszystko. Tak jak kazdy, kto
0 czym$ marzy i ma odwage walczyC o urzeczywistnienie swoich pragnien.

3 D. Mastowska: Jak zostalam wiedzmq. Opowies¢ autobiograficzna dla dorostych i dzie-
ci. Krakow 2014.

36 Tbidem, s. 11.

37 Tbidem, s. 19.

3% Ibidem, s. 73.

¥ O Kosmonautce Piotra Wawrzeniuka pisze w jednym ze swoich artykutow. Por. K. Kwak:
Edukacja polonistyczna a rownosé, czyli gender w szkole podstawowej. W: Przysztosé edukacji —
edukacja przysztosci. Red. W. Welskop. £odz 2014, s. 66.

4 P. Wawrzeniuk: Strazaczka. Poznan 2015, s. 5.

4 Tbidem, s. 7.

4 Tbidem, s. 13.

4 Ibidem, s. 15.

4 Tbidem, s. 17.

% Ibidem, s. 21.

4 Tbidem, s. 25.
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Komu koparke, a komu lalke?

Mama moze by¢ strazaczka, a matej dziewczynce wolno marzy¢ chocby
o tym, zeby... jezdzi¢ koparka. Nawet jesli jest krolewna (co oczywiScie zdarza
si¢ czgsto). Wlasnie taka krolewne Janusz Wilczynski czyni bohaterka swojej
ksiazki (dedykowanej trzem synom)*’. Krélewna Monika, ku rozpaczy swoich
rodzicéw, ma tylko jedno marzenie — chce ,,jezdzi¢ wielka zo6tta koparka na
wielkich gumowych kotach, z wielka tyzka o zelaznych zebach™®. Dziewczyn-
ka nie potrafi mysle¢ o niczym innym. O przedmiocie swoich pragnien kom-
ponuje piosenki, ktorych wykonanie wywotuje ogromne kontrowersje, a nawet
omdlenia. Wobec braku zrozumienia Monika przestaje je$¢ obiady, traci za-
interesowanie rzeczywistos$cia, snuje si¢ po krolewskich komnatach, odmawia
przyjmowania prezentow. Pewnego ranka odkrywa jednak, ze jej marzenie si¢
spelnilo, a rodzice maja jednak serca. Do krélewskiego ogrodu wjezdza pigkna
cytrynowa koparka. Dziewczynka pobiera lekcje u instruktora i po kilku mie-
siacach ¢wiczen staje si¢ ,,najlepszym, a z pewnoscia najszczegsliwszym opera-
torem koparki, o jakim kiedykolwiek styszano™’. Gdy pewnego dnia krolestwo
nawiedza powodz i wydaje sig, ze pomimo pracy ludzi miasto zaleje woda, do
walki z zywiotem staje Monika. Pracujac bez wytchnienia przez trzy doby, usy-
puje waly i w ten sposob ratuje krolestwo przed zagtada. W jednej chwili zostaje
bohaterka. Dzigki swojemu uporowi ratuje zycie wielu ludzi. Kilka lat p6zniej
poznaje ksigcia Marka, ktory uwielbia

gra¢ na harfie i szy¢ pigkne stroje dla dam dworu. Mtodzi bardzo si¢ po-
kochali i zyli dlugo i szczgsliwie w wielkiej mitosci. Mieli gromadkg dzie-
ci, ktorym pomagali spelnia¢ marzenia. Wiedzieli, ze to klucz do szczgs-
cia®.

Igor, bohater ksiazki napisanej przez Pij¢ Lindenbaum?®!, jest ,,normalnym”
chtopcem. Jak mato kto potrafi strzela¢ gole. Chtopiec chodzi do przedszkola,
cho¢ czasem wolatby zostawac z tata w domu. Pewnego dnia nie zabiera z soba
pitki, bo nie ma ochoty na kolejny mecz. Przynosi do przedszkola swoja Barbie
i bardzo chciatby pobawi¢ si¢ z dziewczynami, ktore najpierw robia lalkom mo-
rze w tazience, a potem zim¢ w zamrazarce. Kolezanki godza sig, by Igor bawit
si¢ z nimi. Na to wszystko wracaja koledzy, ktdrzy uznali, ze gra bez Igora to
nie to samo.

47 J. Wilczynski: O krélewnie, ktora chciata jezdzié koparkq. Sopot 2015.
* Tbidem, s. 3.

4 Ibidem, s. 17.

30 Tbidem, s. 24.

51 P. Lindenbaum: Igor i lalki. Poznan 2011.
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Po tancach wszyscy wychodza na dwor, zeby pogra¢ w pilke. Igor strzela
gola! W sam $rodek bramki!*2.

Przestrzen literacka przeznaczona dla najmtodszych czytelniczek i czytel-
nikéw pomatu zapetnia sig¢ nowymi sensami. Wspotczesni autorzy zrozumieli,
ze kreowana przez nich rzeczywistos¢ potrzebuje oddechu. W $wiecie, ktory
dzi$ nam si¢ zdarza, roznice staja si¢ poczatkiem czegos dobrego. Coraz cz¢sciej
wsérod wydawanych ksiazek dla dzieci pojawiaja si¢ takie, ktore otwieraja na
dialog, ttumacza, co to znaczy by¢ dziewczynka, chtopcem, cztowiekiem. Bar-
dzo czesto maja one charakter kompensacyjny. Ucza akceptacji siebie i innych,
zrozumienia, empatii i madrosci ptynacej z umiejgtnosci dostrzezenia pigkna
w roznorodnosci, ktdéra wypetniony jest Swiat.

Normalnie znaczy inaczej

,»Normalny”, ,,inny” to okre$lenia wspodlczesnie naduzywane, co wigcej,
wspotistniejace z soba w pewnej relacji, ktora nie pozwala przypisa¢ im jedno-
znacznej i obiektywnej wartosci®’. Powszechnie przyjete ,,normy” budza pode;j-
rzenie. Wyznaczaja pewne wzorce, ustanawiaja granice, na ktére w przypadku
tak delikatnego ,,tworzywa”, jakim jest dziecko, nie wolno si¢ godzic.

Na podstawie ,,norm” ksztattuja si¢ stereotypy, rowniez dotyczace rol ptcio-
wych, czgsto niesprawiedliwe, krzywdzace, ograniczajace wolnos¢ wyboru.

Rzeczywistos¢, w ktorej zyjemy, zmienia si¢ i nieuchronng konsekwencja
tych zmian jest koniecznos$¢ przetransponowania pewnych zastatych form, jes-
li powoduja one stygmatyzacje jednostek, niewpisujacych si¢ w zdefiniowane
wczesniej ramy.

Szacunek do Innego czy Innej, ktory udato si¢ nam, jako spoteczenstwu,
wypracowac, stanowi niewatpliwa warto$¢, powinni§my wiec podja¢ wszelki
mozliwy wysitek, by wychowac¢ pokolenie otwarte na Innos¢, tworzace porza-
dek, przetamujacy stereotypy i1 odrzucajacy skostniate ,,normy”. Madrze dobie-
rana literatura dziecigca daje nam ogromna szans¢ na sukces.

32 Ibidem, s. 30.

3 Poniewaz autorka niniejszego tekstu ma watpliwosci co do ogdlnie przyjetych definicji obu
stow, uzyte w teksécie okreslenia, pochodzace od wskazanych przymiotnikow, zostaty zapisane
w cudzyslowie.
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Kaponuna KBak

HOPMAJIBHO: 3HAYUT JIM OTO MHAYE?
O JIMTEPATYPE IS JETEN, PASPYIIAIOIIEN CTEPEOTUIIbI

Pesrome

B cTaTtbe BBIABATAETCS TOCTYIAT, YTOOBI — B CBSI3H C IIPOUCXOAANINMH B HACTOSIIIEE BPEMST
B 00IIecTBE IEpEeMEHaMN, B TOM YHUCIIE ¥ N3MEHEHHUSIMHU MOJIENIN CEMbH, — M30aBUTHCS OT CTe-
PEOTHUIIOB B COBPEMEHHOM JIETCKOM INTepaType. ABTOP CCHUIACTCS HA IBEACKUN U HOPBEKCKUH
OTIBIT: XyJOXKECTBEHHBIE TEKCTHI IS JeTeH (IOCTyIHBIE B MOIbCKUX nepeBonax) @. Hunsccon
u M. Hunbcon Top, P. Jlareprani, D. DpHKCCOH, B KOTOPBIX aBTOPBI MOJHUMAIOT MPOOIEMBI
cTpaxa Iepes JIMIOM ,,AHAKOBOCTH , OIMCHIBAIOT YYCHUKA C TOUKHU 3pCHHS peOCHKa, a TaKKe
JKM3HB, BBIXOJAIIYIO 32 PAMKH TaK Ha3. HOPMEL [1o MHeHUIO aBTOpa, HE CIEAYeT OTKa3bIBATHCS
OT TEKCTOB 00S3aTENBHOTO UTEHHs, KOTOPHIC NMPEACTABIAIOT 00pasIbl, K MpUMEPy, 10JIa, HE
BITMCBHIBAOIINECS B )KEITAEMYIO COBPEMEHHYIO MOAENb. TakuM 00pa3om, cieqyeT n30aBUTHCS
OT CTEpeOoTHIIOB 00pa3a MaTepH, Kak 3To AenaeT JJopora MacmoBcka B kHuTE ,,Kak s cTana
BeIbMOI. brorpadudeckas moBecTh A7 B3pOCHBIX U neTell.” JlutepaTypa anst aeTeit JomkHa
YUIUTh NPUHATHS IOHBIMU YUTATEISIMU CaMUX ce0sl U APYTHX, a TaK)Ke BOCHUTHIBATH MOJIOZI0€
MTOKOJICHUE, OTKPBITOE Ha ,,JIHAKOBOCTE .

Karolina Kwak

DOES NORMAL MEAN OTHER? ON BREAKING STEREOTYPES
IN CHILDREN’S LITERATURE

Summary

In her article, the authoress proposes that — because of changes in both the contemporary
society and the family model — contemporary children’s literature should be de-stereotyped.
She refers to the Swedish and Norwegian experience: literary texts for children (available in
Polish translation) by F. Nilsson and M. Nilsson Thore, R. Lagercrant, E. Eriksson, in which the
authors address the problem of fear of “otherness”, describe students from the perspective of
a child and life from the perspective of the so-called misfits. Schools should not — according
to the authoress — resign from the books that depict models of, e.g. gender, in a way that is dif-
ferent than the ones desired in the contemporary society. Moreover, the image of a mother should
also be de-stereotyped, as in Dorota Mastowska’s book titled Jak zostatam wiedzmq. Opowies¢
autobiograficzna dla dorostych i dzieci (How I became a witch. An Autobiographical Tale for
Adults and Children). Children’s literature is to teach young readers how to accept themselves
and others, and to educate the young generation how to be open to “Otherness.”






II. Edukacja jezykowa

Diana JAGODZINSKA

Obraz(y) zawodu nauczyciela w opiniach internautéw
(wokot listu otwartego MEN do rodzicow i opiekundw)

Zawdd nauczyciela nalezy do nielicznych profesji, w ktorych wiele mowi
si¢ o powolaniu. Zrdwnany zostaje czesto z misja, ktora polega nie tylko na
przekazywaniu encyklopedycznych wiadomosci, lecz rowniez na inspirowaniu
do tworczego myslenia, radzenia sobie ze stresem oraz do prawidlowego bu-
dowania wigzi spotecznych. W ten sposéb indywidualne zamilowanie staje si¢
wyznacznikiem tego zawodu, wymogiem, jaki stawia si¢ wykonujacym go oso-
bom, a takze stanowi ono kryterium oceny sprawowania obowiazkow przez na-
uczyciela. Powotanie przesadza tez o sposobie, w jaki pedagog traktuje wtasny
zawod. Implikuje podjgcie si¢ dydaktycznych obowiazkow nie tylko z powodu
osobistych pasji czy korzysci finansowych, lecz przede wszystkim z pobudek al-
truistycznych. Wymaga oprocz gruntownej wiedzy i kompetencji rowniez pre-
dyspozycji osobowych. Poza realizowaniem w nauczaniu jednostkowego ideatu
— obliguje do wdrazania spotecznej wizji cztowieka przyszto$ci'. Dlatego pro-
ces edukacyjno-wychowawczy powinien integrowaé spolecznos¢ nauczycieli,
rodzicéw 1 wladz o$wiatowych oraz inicjowaé ich wspotdziatanie zmierzajace
do wypracowania wspoélnego celu edukacyjnego.

Od wielu lat szkol¢ trawi kryzys zaufania. Dotyczy on rowniez osoby na-
uczyciela, ktorego rola i funkcja we wszechstronnym rozwoju ucznidow coraz
czesciej zaczynaja by¢ zywo dyskutowane?. W literaturze przedmiotu wprost
mowi si¢ juz o tym, ze ,,nauczyciel to bardziej stuzba niz zawdd, trzeba si¢
liczy¢ z tym, ze przyjdzie zy¢ trudno, a prestiz trzeba bgdzie budowac¢ mozol-

! Zob. B. Suchodolski: Problem wychowania w cywilizacji nowoczesnej. Warszawa 1969,
s. 152.

2 Zob. 1. Jazukiewicz: Autorytet nauczyciela. W: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku.
T. 1: A—F. Red. nauk. i przew. kom. red. T. Pilch. Warszawa 2003, s. 255—256. Por. M. Groen-
wald: Dlaczego nauczycielom trudno zastuzy¢ na szacunek. ,,Nowa Szkota” 2002, nr 5, s. 28—
31.
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nie’. Niezadowolenie spoteczne z ksztaltu obecnego systemu o$wiaty przyj-
muja za pewnik nawet sami nauczyciele, ktorzy, wybierajac zawodd, licza sig
z trudno$ciami zwigzanymi z jego niska estyma?*. Ostabienie pozycji nauczycie-
la nierozerwalnie wiaze si¢ z takimi zjawiskami, jak: upadek wszelkich autory-
tetow, powszechny dostgp do wielu zrodet informacji, obraz profesji kreowany
w mediach, obecno$¢ w gronie pedagogéow 0sob niekompetentnych, rzutujacych
na negatywna oceng catej grupy zawodowej. Wizerunek nauczyciela w duzej
mierze wspottworza tez rodzice, przekazujacy dzieciom — posrednio lub inten-
cjonalnie — wlasne doswiadczenia z czasow mlodzienczych. Chetnie dziela sig
oni przezyciami i informacjami, wracajac pamiegcia do przeszlosci. Potwierdza
to analiza wspomnien absolwentow, z ktérej wynika, iz uczacy sa dla bytych
ucznidéw najwazniejsza grupa tworzaca szkolne zbiorowosci, o ktorej najchgtniej
opowiadaja po latach’. Na postrzeganie nauczycieli wptyw maja rowniez przyj-
mowane rozwigzania prawne oraz podejmowane debaty polityczne®. Z uwagi
na powszechnos$¢ oswiaty, spoteczne cele nauczania i tatwos¢ odwotania si¢ do
doswiadczen kazdego obywatela argumenty dotyczace funkcjonowania szkét
1 pracy nauczycieli staja si¢ tatwym elementem gry politycznej, odwotujacym
sie do emocji odbiorcow’.

Niniejszy artykut stanowi przyczynek do badan nad jezykowo-kulturowym
obrazem nauczyciela funkcjonujacym w polskim spoteczenstwie. Podstawe
eksploracji stanowily — tematycznie wasko zakrojone — wypowiedzi inter-
netowe, zamieszczone pod artykulem Bartosza Marczuka MEN kontra przy-
wileje nauczycieli. Wreszcie, opublikowanego 4 grudnia 2014 roku w interne-
towym wydaniu ,,Rzeczpospolitej”s. Tekst ten jest autorska opinia na temat
opublikowanego 3 grudnia 2014 roku listu otwartego minister edukacji naro-
dowej Joanny Kluzik-Rostkowskiej do rodzicéw i opiekunéw. Ten ministerial-
ny apel wywotal medialna burzg i poruszyt sSrodowisko zarowno rodzicéw, jak
i nauczycieli. Zgodnie z zatozeniem nadawcy miat by¢ on wylacznie przypo-

3 E. Skonieczka: Autorytet nauczyciela — kryzys czy nowa jakosé. ,Zycie Szkoty” 2006,
nr 8, s. 45.

4 P. Zak: Powazany czy lekcewazony. ,Psychologia w Szkole” 2013, nr 1, s. 64—72. Por.
J. Wozniak: Prestiz zawodowy nauczyciela. ,,Polonistyka” 2007, nr 10, s. 44—48.

> Wiecej na ten temat pisatam w artykule: Szkofa w jezyku, we wspomnieniach i w paragra-
fach. W: Jezykowe, literackie i kulturowe Sciezki edukacji polonistycznej (tradycja i wspotczes-
nos¢). Ksiega jubileuszowa dedykowana Profesor Helenie Synowiec w czterdziestolecie pracy
naukowej i dydaktycznej. Red. D. Krzyzyk, B. Niesporek-Szamburska. Katowice 2014,
s. 259—270.

¢ Zob. M. Rojek: Poprawnosé¢ polityczna wobec systemu oswiaty — wybrane przyklady
i konsekwencje. ,,Forum Oswiatowe” 2012, t. 2, nr 47, s. 33—47.

7 Zob. K. Skarzynska: Czlowiek a polityka. Zarys psychologii politycznej. Warszawa 2005,
s. 321—322.

8 www.rp.pl/artykul/1162393.html [data dostepu: 20.03.2015].
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mnieniem o prawach, ktore przystuguja rodzicom’. Komunikat zostat jednak
inaczej odebrany i zinterpretowany przez Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego
— uznano go za namawianie do donosicielstwa i za dokument zbgdny, gdyz
rozwiazania, o ktorych przypomina, sa wdrazane w szkotach od lat'’. Redak-
tor Marczuk podziela stanowisko minister Kluzik-Rostkowskiej, odczytujac
jej postawe jako opowiedzenie sig ,,po stronie rodzicow, a nie nauczycielskich
zwiazkow”!!. Tendencyjnos¢ artykutu ujawnia juz sam jego tytut. Tres¢ tekstu
jest w wigkszosci przytoczeniem listu otwartego pani minister, skwitowanym
opinig redaktora:

To dobra inicjatywa. Nie od dzi$§ wiadomo, ze szkotami — o czym prze-
konuja m.in. samorzadowcy — rzadza zwiazki zawodowe nauczycieli,
zwtlaszcza ZNP. Robia to ze szkoda dla dobra wspolnego, rodzicéw, dzie-
ci. Bezwzglednie pilnuja swoich przywilejow, jakie daje im — uchwalona
jako tapowka za spokdj w styczniu 1982 roku — ustawa Karta Nauczycie-
la. Czas na zmiany. Trzeba mie¢ nadziej¢, ze na listach otwartych si¢ nie
skonczy, a Kluzik-Rostkowska zrobi to, co zapowiedziata klika tygodni
temu publicznie — zlikwiduje Kartg.

Tak bezposrednio wyrazone poglady wywotaly emocje czytelnikow. Na-
klonity ich rowniez do przedstawienia wlasnego zdania, w swej wymowie
sugerujacego raczej podzielenie stanowiska negatywnego wobec nauczycieli.
Skutecznosci tych zabiegdw, majacych nie wyltacznie zainteresowac, lecz wrecz
poruszy¢ uczucia czytelnika, dowodzi 50 komentarzy, zamieszczonych w odpo-
wiedzi na artykut Marczuka.

Wprawdzie przytoczona publikacja internetowa nie odznacza si¢ najwigk-
sza liczba opinii internautdw w poréwnaniu z innymi portalami, na ktérych za-
mieszczono informacjg o liscie otwartym pani minister'?, jednakze juz pobiezna
lektura komentarzy na innych witrynach internetowych pozwala stwierdzic¢, ze
wigkszos¢ z nich nie jest obszerna objgtosciowo i nie ma merytorycznego zwiaz-
ku z trescia listu. Nie zawieraja one tez tresci, na podstawie ktorych mozliwe
byloby zrekonstruowanie obrazu nauczyciela, a w dodatku ich autorzy uzywaja

® Wypowiedz na antenie TVP Info dnia 8 grudnia 2014 r. http://www.tvp.info/17978980/
kluzikrostkowska chcialabym-zeby-swiat-wygladal-tak-jak-przedstawia-to-znp [data dostgpu:
20.03.2015].

10 http://www.znp.edu.pl/element/2204/Minister_edukacji_stawia na_donosicielstwo [data
dostepu: 20.03.2015].

" Wszelkie cytaty z treéci artykulu oraz zamieszczonych pod nim komentarzy internautow
pochodza ze strony internetowej gazety ,,Rzeczpospolita”, dostgpnej pod adresem www.rp.pl/ar
tykul/1162393.html [data dostgpu: 20.03.2015].

12 Dla poréwnania podaje liczbe komentarzy pod podobnymi artykutami na stronach innych
portali informacyjnych: wyborcza.pl — 696, expresskaszubski.pl — 224, wiadomosci.onet.pl —
213, edukacja.dziennik.pl — 67.
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wielu wyrazen wulgarnych i nieprzyzwoitych. Takich cech sa natomiast pozba-
wione opinie internautéw pod omawianym artykutem.

W badanym materiale wypowiedzi internetowych, powstatych od 4 grud-
nia 2014 roku do 10 lutego 2015 roku, wyodrebnitam 20 werbalizacji przy-
chylnych lub krytykujacych nauczycieli. Ich autorami nie sa przedstawiciele
tej profesji. Pozostate 30 komentarzy, ktorych nie bratam pod uwagg, to wypo-
wiedzi samych nauczycieli o wlasnym zawodzie (18) oraz wypowiedzi nieza-
wierajace tre$ci zwigzanych z nauczycielami (12), lecz traktujace o rodzicach,
pani minister oswiaty, autorze artykutu, o uregulowaniach dotyczacych innych
zawodow oraz o$wiaty. Wsrod tych pierwszych wyodrebni¢ mozna wypowie-
dzi takie, jak:

Wspotcezujg tym dzieciom, ktore w czasie przerwy $wiatecznej beda musia-

ly siedzie¢ w szkole, poniewaz rodzice nie potrafia zapewni¢ im opieki.

Jesli kto$ nie wie co zrobi¢ z dzieckiem nie powinien byc rodzicem'.

Pan Marczuk bardzo troszczy sig o rodzicéw dzieci, bo co oni maja robic¢

ze swoimi dzie¢mi w okresie $wiatecznym, gdy nie chodza do szkoty.
Komentarze dotyczace minister Kluzik-Rostkowskiej to np.:

Pytanie za 100 punktéw — dlaczego Pani Minister Kluzik ksztalci i wy-

chowuje swoje dzieci w szkole ,,niepanstwowej”?

Pani minister nie zajmuje sie prawdziwymi problemami szkoty.

Tak dtuga przerwe zarzadzita sama pani ministra- trzeba pamigtac.
Opinie odnoszace si¢ do redaktora Marczuka zawieraja tresci, jak chocby te:

Z red. Marczukiem nie ma sensu dyskusja rzetelna na temat oswiaty.

Moze pan redaktor napisatby ile czasu poswigca w ciagu tygodnia na pisa-
nie artykuloéw czy felietonow w swojej redakcji.

Wydaje si¢ ze Pana Marczuka sponsoruje jaki$ samorzad.
Inne wypowiedzi, traktujace o prawie pracy jako takim, to uwagi takie, jak
przytoczone przyktadowo:
Nawet w Polsce sa ludzie pracujacy na CA1Y etat.
A kto ci naktamat, ze kodeks pracy nakazuje robi¢ od 8 do 16.
Moze co$ o prawnikach, adwokatach, ile czasu pracuja i ile zarabiaja.

13 Tre$ci komentarzy w artykule przytaczam bez ingerencji w ich pisownig.
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Pozostate komentarze, dotyczace szeroko pojmowanego systemu o$wiaty,
mozna wskazac¢ na przykladzie nastepujacych:

[...] bo przeciez problem nie jest w tym,ze szkoty niedoinwestowane ze
oszczedza si¢ jak moze na oswiacie w jednej klasie thum dzieciakow, ze
MEN pisze rozporzadzenia o wsparciu i pomocy bez mozliwosci realizacji
problem tkwi w czasie wolnym!!!

A co ze szkotami prywatnymi ?? Gdzie zapowiadane kontrole ?.

Wzajemne relacje procentowe wyodrebnionych kategorii obrazuje wy-
kres 1.

[%]
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10

Komentarze Komentarze Komentarze Komentarze
nauczycieli niemerytoryczne pozytywne negatywne

Wykres 1. Podzial komentarzy internautéw na wyodrgbnione kategorie

Komentarze przedstawiajace nauczycieli w pozytywnym $wietle stanowia
zdecydowana wigkszos$¢ wszystkich opinii odnoszacych si¢ do tego zawodu. Ich
zawarto$¢ tresciowa jest niezwykle réznorodna, co przedstawiam w tabeli 1.

Dane zebrane w tabeli $wiadcza o tym, Ze nauczyciele sa doceniani za na-
lezyte wypelnianie swoich obowiazkow (pkt. 2., 6., 8.). Dostrzegana jest swo-
isto$¢ ich pracy, ktora nie zamyka si¢ tylko w godzinach spgdzonych w szkole,
na prowadzeniu lekcji (pkt. 3., 4., 5., 8., 9.), cho¢ niektorzy komentujacy uwazaja
to za przywilej (1.). Internauci dziela si¢ rdbwniez swoimi spostrzezeniami na
temat coraz czgsciej przejmowanej przez nauczycieli od rodzicéw roli wycho-
wywania uczniow (12.), widzac w tym fakcie zjawisko niepokojace'*. Wypowia-

14 Potwierdzaja to rowniez przytoczone wczes$niej komentarze, ktdre nie sa opiniami o na-
uczycielach, lecz odnosza si¢ do wypetniania obowiazkéw rodzicielskich.
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Tabela 1

Zestawienie pozytywnych wzgledem nauczycieli komentarzy internautow'

Lp.

Nazwa
uzytkownika
iliczba glosow
popierajacych
opinig

Komentarz

Interpretacja

sdad/112

,,a moze redaktor Marczuk lepiej by si¢ za-
jal przywilejami gérnikow, postéw 1 urzg-
daséw przy ktorych te nauczycielskie wy-
gladaja jak mate piwo, zenada”.

Implikowana zgoda, ze nauczy-
ciele maja przywileje, ale sa za-
wody, w ktorych przywilejow
jest wigcej.

Joanna/12

,,Zadna nowosé, w wielu szkotach (zwlasz-
cza wiejskich) nauczyciele juz od kilku lat
dyzuruja podczas takich przerw w nauce
(a czgsto i w ferie). [...] Jezeli w jakiej$
szkole takowych dyzurdéw jeszcze nie byto,
odpowiada za to organ prowadzacy, ze nie
wymogt na dyrektorze”.

Nauczyciele wypelniaja natozo-
ne na nich obowiazki, a nawet
podejmuja dziatania dodat-
kowe (pelnia dyzury w czasie
ferii).

Sa podmiotem zaleznym od or-
ganu prowadzacego szkolg¢ i dy-
rektora, ktérzy organizuja ich
pracg.

Tiwaz/48

,.,Jo naprawde dobra wiadomo$¢, ze uchy-
lony zostanie akt prawny, ktéry tyle zla
wyrzadzil nauczycielom, pozbawiajac ich
dobrodziejstw regulacji kodeksu pracy!
Teraz bgda mogli korzystac z urlopow wy-
poczynkowych w tanich sezonach, jezdzi¢
do sanatoriéw przez caty rok, otrzymywac
50% dodatku za nadgodziny (3 dni wy-
cieczki i 72 nadgodziny — to si¢ optaci na
pewno), domagac si¢ warunkow do pracy
w szkotach, przychodzi¢ na 8.00 i zamy-
ka¢ za soba drzwi o 16.00. Juz widze jak
ministerstwo ustala normy czasu pracy
(przeliczane pewnie na jednego ucznia, no
bo jak inaczej?) w zaleznosci od nauczane-
go przedmiotu i jak pedagodzy si¢ z tego
czasu rozliczaja. Karta nauczyciela od 82.
roku byla zmieniana ponad 60 razy, czas
ten zdewaluowany dokument wyrzuci¢ do
kosza, jest na pewno w MEN grono ludzi
madrych, ktorzy beda potrafili zarzadzac
oswiata w oparciu o kodeks pracy”.

Poprzez ironiczne spostrzezenia
uwaga skierowana na specyfi-
ke pracy nauczyciela — niere-
gulowany czas wykonywania
obowiazkoéw oraz ograniczenia
w wykorzystaniu urlopu wy-
poczynkowego 1 zdrowotne-
go, ktora ma odzwierciedlenie
w odmiennej podstawie praw-
nej (Karta Nauczyciela zamiast
Kodeksu pracy).

15 Komentarze zostaly uszeregowane chronologicznie, od umieszczonych najwcze$niej do

najpozniejszych.
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cd. tab. 1

jjss/124

»Redaktor Marczuk wybiera takie fakty,
zeby potwierdzi¢ swoja tezg. I nic mu nie
przeszkadza, ze ustawg karta nauczycie-
la opracowaly komisje spoleczne w cza-
sach ,,Solidarnos$ci”. [...] A moze redaktor
Marczuk sprawdzitby jakie byly przepisy
w czasach Komisji Edukacji narodowej,
w Ksigstwie Warszawskim, Krolestwie
Polskim albo w okresie migdzywojennym?
A moze by porownal z innymi panstwami
w Europie? Z Niemcami, Austria, Francja?
A moze by odréznit przywileje od praw?
[...] Ja rozumiem, ze to felieton ale rzetel-
nos$¢ obowiazuje”.

Obrona praw nauczycieli, ktore
poréownane zostaja z prawami
obowiazujacymi w Polsce hi-
storycznie, w innych ustrojach,
a takze z obecnymi, uchwalony-
mi w innych krajach.

jaz mig/16

,»Szkoty zorganizuja $wietlice ze wszystki-
mi dzie¢mi na raz i po bolu. Przyjda dwie
panie i juz. Przy okazji przypominam auto-
rowi, ze nauczyciele moga korzystac z urlo-
péw wylacznie podczas wakacji i ferii”.

Komentujacy bagatelizuje pro-
blem poruszany w liscie i arty-
kule. Zwraca jednak uwagg na
ograniczenia, ptynace z pracy
nauczyciela — mozliwo$¢ wy-
korzystania urlopu wylacznie
we wskazanym terminie.

lea/60

»Ale bzdury! Przeciez zawsze te dni sa do
dyspozycji rodzicow, tyle, ze nikt nie zgta-
sza chgci przywiezienia dziecka do szkoty.
Do przedszkoli tez zgtasza sig niewiele. Nie
jezdza autobusy, dzieci jada do dziadkow,
uczestnicza w przygotowaniach do $wiat
w domach z rodzing. Ale naplu¢ na nauczy-
cieli zawsze mozna jak jest okazja...”.

Potwierdzenie wypelniania
przez nauczycieli obowiazku
zapewnienia opieki uczniom.

Zauwazenie niewielkiego za-
interesowania rodzicow taki-
mi rozwigzaniami z uwagi na
utrudnienia komunikacyjne i al-
ternatywne spgdzanie czasu.

Zwrbcenie uwagi na bezpod-
stawne atakowanie nauczycieli.

Bruno/33

~Pewnie chcial pan zosta¢ nauczycielem
i kasowa¢ miliony ale pana nie przyjgli?
Druga mozliwosé¢, jaki§ nauczyciel nie
poznat si¢ na panskim ,,geniuszu” i teraz
Wwszyscy za to zaptaca! :-)”.

Komentarz adresowany do au-
tora tekstu. Wyraza przekona-
nie, iz jego bezpodstawnie ne-
gatywna opinia, przedstawiona
w artykule, motywowana jest
niespetnionymi aspiracjami pe-
dagogicznymi lub negatywnymi
przezyciami zwiazanymi z na-
uczycielami w przesztosci.

Kris/8

»W mojej szkole pod Warszawa nie ma
takiego problemu, bo dyrektor wie o tym
obowiazku. Natomiast przypomnie¢ nie
zaszkodzi. Nie uwazam, aby nauczycicle

Komentujacy zauwaza, ze obo-
wiazek pelnienia dyzuréw jest
przez nauczycieli spetniany.
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pracowali za matlo i aby to byto problemem.
Radykalna zmiana w jakosci nauczania na-
stapitaby, gdyby klasy byly mniej liczne
np. ponizej 20 oséb, nauczyciele byli bar-
dziej stanowczy wobec dzieci, a rodzice
wymagali od dzieci postuszenstwa i sza-
cunku wobec nauczycieli np. aby ich nie
krytykowali przy dzieciach”.

cd. tab. 1
Nie przypisuje listowi pozain-
formacyjnych motywacji.

Czas pracy nauczycieli miesci
sig, jego zdaniem, w normach.

Dostrzega problem nauczycie-
li — brak stanowczos$ci wobec
uczniow.

Jako$¢ nauczania obnizaja takze
liczne klasy oraz brak wspol-
pracy ze strony rodzicow.

. | Aga/8

,,Gtupi tego nie wymyslil, ze etat to 18 go-
dzin, reszta roboty w domu”.

Dostrzezona specyfika pracy
nauczyciela, ktorego obowiazki
nie ograniczaja si¢ do prowa-
dzenia lekcji.

10.

mml2/8

W szkole pracuje si¢ coraz trudniej, jes-
li beda tylko doktadane obowiazki a nie
bedzie to szlo w parze z gratyfikacja (nie
mam na mysli tylko finansowej), to niedtu-
go naprawdg nie bedzie dobrych nauczy-
cieli — pouciekaja, bo kasa to raczej na-
uczycieli przy wykonywaniu tego zawodu
nie trzyma. Zreszta w tej pracy nie da si¢
pracowac tylko dla pienigdzy”.

Nawiazanie do zawodu nauczy-
ciela jako misji.
Zwrocenie uwagi na koniecz-

no$¢ docenienia nauczycieli (nie
tylko finansowego).

11.

eryk/0

,,Pani minister powinna sta¢ po stronie na-
uczycieli, tak jak inni ministrowie po stro-
nie policjantéw, czy gornikoéw. Pan zazdro-
$ci, gdyby nie nauczyciel, pan by nigdy nie
zostal redaktorem, a moze pan wezmie dy-
zur, gdy moja zona nauczycielka pdjdzie do
szkoty w Wigilie”.

Komentujacy — maz nauczy-
cielki — zwraca uwagg na rol¢
nauczycieli w zyciu kazdego
czlowieka na przyktadzie re-
daktora — autora artykutu.

. | Ania/4

»Pytanie co maja robi¢ z dzie¢mi rodzice
gdy szkoty zamknat sig¢ na gtucho, by pe-
dagodzy mogli solidnie przygotowaé sig
do $wiat” Odpowiedz: Rodzice maja wziaé
sobie urlop (bo moga kiedy chca a nie jak
nauczyciele kiedy musza) i spedzi¢ ze swo-
imi dzie¢mi trochg czasu i pokaza¢ im, jak
wygladaja przygotowania $wiateczne a nie
czeka¢ az nauczyciel wszystko za nich
zrobi: nauczy, pokaze, uswiadomi, wycho-
wa, nakarmi i wkrotce potozy do snu ICH
dziecko!!!”.

Zwrocenie uwagi na coraz wigk-
szy zakres odpowiedzialnos$ci
za wychowanie dzieci, ktorym
rodzice obarczaja nauczycieli.




Diana Jagodzinska: Obraz(y) zawodu nauczyciela w opiniach internautow. .. 81

dajacy si¢ sa swiadomi zalezno$ci nauczycieli od decyzji wtadz szkoty, czesto
odpowiedzialnych za rozwigzania wdrazane w praktyce przez nauczycieli (2.).
Whisuja oni omawiany artykut w szeroki kontekst tendencji do dyskredytowania
nauczycieli (6.). Krytycznie odnosza si¢ tez do indywidualnych motywacji autora
tekstu (7.), zwracajac uwagg na wptyw jego subiektywnych do§wiadczen na oce-
n¢ sytuacji (7., 11.). Komentarze zawieraja takze uwagi odnoszace si¢ do innych
problemdw, z ktorymi musza si¢ mierzy¢ w pracy nauczyciele: brak stanowczosci,
duza liczebno$¢ klas, wyrazanie w obecnosci dziecka niecheci rodzicow (8.), ni-
skie ptace, wielos¢ obowiazkow, niedocenienie spoteczne (10.). Warto zauwazy¢,
ze cho¢ wigkszos$¢ wypowiedzi w oczywisty sposob odzwierciedla emocje pisza-
cych, padaja takze argumenty rzeczowe, w ktorych uwzglednia si¢ obowiazujace
rozwiazania prawne (3., 4.), jak réwniez fakty historyczne (4.).

Negatywny wizerunek nauczycieli buduja 4 opinie czytelnikéw portalu in-
ternetowego. Jego komponenty przedstawiam w tabeli 2.

Obserwacje poczynione na podstawie materiatu zestawionego w tabeli 2.
prowadza do wniosku, ze przyjmowane krytyczne wobec nauczycieli postawy
sa motywowane niechegcia wobec obowiazujacego w szkole czasu pracy (pkt 1.)
i domniemanych wysokich ptac (3.). Wina za wprowadzenie takich rozwigzan
internauci obarczaja samych nauczycieli (4.) lub wladze ministerialne (1.). Pe-
dagodzy zostali uznani za profesj¢ zdemoralizowana (1.), niech¢tna do dzia-
tania (4.) i zorientowana finansowo (4.). Czgsto pejoratywne osady wynikaja
z dostrzezenia w szeroko pojmowanym szkolnictwie negatywnych zjawisk,
takich jak obnizanie standardow nauczania, za ktore odpowiedzialnos¢ spa-
da — nie zawsze stusznie — na nauczycieli (1.). Komentujacy nie ukrywaja
zawi$ci, ptynacej z porownania wlasnej sytuacji prawnej z warunkami pracy
nauczycieli (2., 3.). Podstawa znacznej czgsci krytycznych ocen nie sa rzeczo-
we argumenty, lecz powielanie ogdlnikowych sadow i stereotypow (uprzywile-
jowani — 1., 4., oderwani od rzeczywistosci — 2., zyjacy jak paczek w masle
— 3., zorganizowana grupa nie do ruszenia — 4.). Ta ogdlnikowos$¢ sprawia,
ze werbalizowane negatywne wizje nauczycieli nie wydaja si¢ czytelnikom
przekonujace.

Katalog przedstawionych przez internautow konkretyzacji wizji nauczyciela
uzupetnia statystyka not przyznawanych poszczegdlnym opiniom. Przychylne
nauczycielom, przewazajace w analizowanych wypowiedziach, ale niezbyt licz-
ne komentarze uwierzytelniane sa wlasnie gtosami popierajacymi opini¢ wyra-
zona pod artykutem's. Mozliwos¢ ich oddania stanowi dogodna alternatywg dla
tych, ktorzy zgadzaja si¢ z ocena innego uzytkownika, chca to wyrazié, ale nie-
koniecznie zwerbalizowac¢. O istotnosci tego rozwiazania $wiadczy¢ moze fakt,
ze domyslnie komentarze szeregowane sa wedtug najpopularniejszych, a wige

16 Liczba gloséw oddanych na komentarz zostata podana w tabeli obok nazwy komentujace-
go uzytkownika.
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Tabela 2

Zestawienie negatywnych wobec nauczycieli komentarzy internautéow

Lp.

Nazwa
uzytkownika
iliczba glosow
popierajacych
opinig

Komentarz

Interpretacja

Pozhoga/28

»Zlikwidowa¢ nalezy wszystkie
przywileje podatkowe, emerytalne,
dot. czasu pracy itd — we wszyst-
kich branzach. Problemem polskiej
szkoly jest w mniejszym stopniu
liczba dni wolnych, znacznie powaz-
niejsze to system wynagradzania ro-
dem z glebokiego PRL demoralizu-
jacy nauczycieli, a za nimi uczniow.
Dalej: systematyczne obnizanie stan-
dardow nauczania, co najwyrazniej
wida¢ co roku przy okazji martur
i rekrutacji na studia, [...]".

Nauczyciele uznani sa za zdemo-
ralizowanych przez system wyna-
grodzen, a takze szeroko zakrojone
przywileje.

Odpowiedzialnoscia obarczone zo-
staja rozwiazania systemowe, nie
indywidualni nauczyciele.

sokole
oko/0

,»Do ana: ,,Prosz¢ mi pozwoli¢ pra-
cowa¢ NAWET 8 godzin dziennie”?
»Wlasnie wrécitam po 6 godzinach
naprawdg przepracowanych lekcji
ze stosem zeszytow, ktorych spraw-
dzenie zajmie mi co najmniej 3 go-
dziny”??? Szanowna Pani, Pani jest
oderwana od rzeczywistosci, jak
cala reszta zwiazkowcoéw stojacych
za KN. Szkoda to komentowac. Ale
tak wspomng — liczyta Pani ile wol-
nego maja nauczyciele w wakacje
i ferie zimowe?”.

Zarzut nawiazujacy do komentarza
jednej z nauczycielek, wskazujacy, iz
obowiazki nie sa tak czasochtonne,
jak twierdza pedagodzy, a dlugosé
okreséw urlopowych jest niewspot-
mierna do obowiazujacych w innych
zawodach.

Wytknigcie oderwania od rzeczywi-
sto$ci, ktore ujawnia si¢ w przyjeciu,
iz przestrzegany jest o§miogodzinny
dzien pracy, lub rozbieznosci migdzy
twierdzeniem, iz nauczycielka pra-
cuje wigcej niz 8 godzin dziennie,
z uzyciem partykuty ,,nawet”.

Agal0

,»A jakie przywileje maja te urzgdasy,
bo ja jestem urzgdnikiem samorza-
dowym w bardzo matej gminie i ja-
ko$ ich nie zauwazylam. Natomiast
nauczyciele u nas maja jak przysto-
wiowe paczki w masle.”

Nauczycielom zarzucono dostatnie
zycie. Ich sytuacja zostata zestawio-
na z pozycja urzednika samorzado-
wego.

Negatywna opinia moze by¢ reakcja
na zamieszczong wczesniej uwage
o przywilejach urzednikéw. Komen-
tujaca mogla poczué si¢ zaatako-
wana.

krool/0

»red. Marczuk jak zwykle trzezwo
pisze ale jest jedno ,ale”. W wigk-
szym mie$cie moze to i przejdzie

Komentujacy przedstawia nauczy-
cieli jako uprzywilejowana, dobrze
zorganizowana klike.
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ale w matej miejscowosci szkoty
beda i tak pozamykane na cztery
spusty bo nikt nie odwazy si¢ do-

Grupa zawodowa zostaje przedsta-
wiona jako leniwa i zadna korzysci
materialnych.

nie$¢ do MENu na szkote w obawie
o odwet na dziecku bo kto zapewni
anonimowo$¢ ??? Nauczyciele to
jest dobrze zorganizowana grupa
i ruszy¢ ich to bedzie cigzko. Takich
przywilejow jak w Polsce to na-
uczyciele nie maja chyba nigdzie na
swiecie. Chca wiecznie odpoczywaé
i duzo zarabia¢ a to si¢ wyklucza

wzajemnie !”.

tych, na ktore oddano najwigcej gtoséw. Takimi sa w przewazajacej wigkszosci
komentarze nauczycielom przychylne — liczba oddanych na nie gloséw sigga
124 (4., 112 (1.), 60 (6.), 48 (3.), 33 (7.). Podzielana przez najwigksza liczbg uzyt-
kownikow (164) okazata si¢ wypowiedz nauczycielki, ktora opisywata realia
wykonywanej pracy i krytycznie odniosta si¢ do listu z ministerstwa:

Jestem nauczycielka i ,.kot z kulawa noga” nie pojawia si¢ w szkole pod-
czas dni wolnych dla ucznidow, a z obsada dyzuréw petionych przez na-
uczycieli. Moze na poziomie klas najmtodszych jest problem, ale starsze
dzieci i mlodziez sa w siddmym niebie, ze maja wolne od szkoty. Wiasnie
wrocitam po 6 godzinach naprawdg przepracowanych lekcji ze stosem
zeszytow, ktorych sprawdzenie zajmie mi co najmniej 3 godziny. Musze¢
oddac¢ je na jutro 30-osobowej klasie (rozprawka, notatki w zeszycie itd.,
wszystko solidnie sprawdzone). Po 30 latach pracy zarabiam ok. 2700 na
reke. Wolatabym mniej wolne, a godne zarobki i konkretnie ustalony czas
pracy, jak to miatam okazj¢ obserwowa¢ w Szwecji. [...] Realia mojej
pracy sa takie, ze zarywam wrecz noce, by wszystko przygotowaé (nie
korzystam z gotowcow, a wszelkie sprawdziany redaguje sama), spraw-
dzi¢. Niemalze na kazdej przerwie mam dyzur na korytarzu pelnym roz-
wrzeszczanych, mtodych ludzi. O przebywaniu w pokoju nauczycielskim
nie ma mowy, ba, nawet o zatatwieniu potrzeby fizjologiczne;j. To, co robi
p- minister jest w mojej ocenie gra pod niezorientowana w meritum sprawy
publike.

Dla poréwnania dodam, iz tylko na jedna z wyrazonych na portalu negatyw-
nych ocen (1.) oddano 28 glosow.

Przeprowadzone analizy wskazuja, ze obraz nauczyciela w spoleczenstwie
nie jest jednolity, a roznice w postrzeganiu tego zawodu sa wyraznie powia-
zane z indywidualnym pogladem na uniwersalne tematy — rownos¢ spotecz-
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na, oswiate, czas pracy. Wyrazane opinie stanowia czgsto przejaw chwilowych
emocji i frustracji. Ta pozornie wykluczajaca si¢ dwoistos¢ motywow pozwala
poda¢ w watpliwos¢ stabilnos¢ wizji ustalonej na podstawie wypowiedzi za-
mieszczanych w Internecie. Anonimowos$¢ sprzyja bowiem impulsywnemu
werbalizowaniu swoich opinii, bez odpowiedzialnosci za stowo 1 obawy o kon-
sekwencje. O niefrasobliwosci autoréw zamieszczanych komentarzy swiadczy
niestaranno$¢ w zapisie (bledy stylistyczne, sktadniowe, interpunkcyjne i liczne
btedy ortograficzne).

Badania wykazaty, ze negatywny obraz nauczycieli nie dominuje w spote-
czenstwie — jak powszechnie sig twierdzi. Jest to wazne dla samych nauczy-
cieli, ktorzy — aby dobrze wykonywaé swoja pracg — musza czu¢ si¢ doce-
nieni i wspierani przez spoleczenstwo. Nieliczne opinie pejoratywne dowodza,
ze na postawy Polakow nie maja znaczacego wptywu polityczne debaty o do-
mniemanych przywilejach nauczycieli i powielane w mediach skandaliczne
jednostkowe przykilady ztych pedagogoéw. Takze nieprzychylny nauczycielom
artykul redaktora Marczuka nie wywotat wielu podobnych do jego stanowiska
komentarzy.

Niektorzy komentujacy ujawnili duza swiadomos¢ tego, jak przekazywany
jest obraz nauczyciela, werbalizowany pdzniej w doraznych sytuacjach, a takze
opiniach zamieszczanych w Internecie. Sugestywne sa — ich zdaniem — jed-
nostkowe, nierzadko wyjatkowe doswiadczenia, generalizowane pozniej mniej
lub bardziej $wiadomie na cata grupg zawodowa. Te subiektywne osady rownie
czgsto mimowolnie przekazywane s innym osobom — dzieciom, przyjaciotom,
nieznajomym. Warto uzmyslowi¢ sobie konsekwencje tak utrwalonego obrazu
nauczyciela, ktore moga ujawnic si¢ w sytuacjach miedzy uczniami a nauczy-
cielami w procesie lekcyjnym. Pozytywne nastawienie do pedagogdéw utatwia
funkcjonowanie dzieci w szkole, moze by¢ réwniez czynnikiem wspomagaja-
cym rozwoj ucznia'’, zwlaszcza w poczatkowym czasie nauki szkolne;j.

17 Zob. K. Gensler: Jeden nauczyciel — dwa obrazy. ,,JEdukacja i Dialog” 1998, nr 8, s. 32—
35.
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Junana SIrog3uHcka

OBPA3(bl) TIPOPECCHUUN YUYUTEJIA
B BBICKA3BIBAHUSIX MHTEPHET-IIOJIb30OBATEJIEN
(K BOITPOCY OTKPBITOI'O ITMCBMA
MHWHHUCTEPCTBA HAPOJJHOI'O OBPA30OBAHUSA TIOJIBIIN POAUTEJIAM
1 OIIEKYHAM)

Pesrome

B crathe mpeacTaBineHs! pe3ynbTaThl HCCIEJOBAHNN KYJIBTYpPHO-3BIKOBOTO 00pa3a ydu-
TeJs B MOIbCKOM obmiecTse. [locie kpaTkoro onucaHus poiy MefaroroB B 00MIECTBE U CHCTE-
Me 00pa30BaHMsI aBTOP paccMaTpUBAET MPUUYMHBI KPU3UCA AOBEPHUS 110 OTHOIICHHIO K IIKOJIIE,
a Tak)ke ocialleHus aBTOpUTETA yUHUTENs. AHAJIN3 MPOBOAUTCA HA OCHOBAHHH BBICKA3bIBA-
HHMI MHTEPHET-I10JIb30BaTes e, pa3MELIEHHbIX 110J] CTaTbe Ha TEMY OTKPBITOrO nuchma Mu-
HUCTEPCTBAa HAPOXHOTO oOpazoBaHus [lodbpmm poguTeNnsM M ONEKyHaM, OIyOJIMKOBAaHHOM
B MHTEPHET-U3aHuu ra3eTsl JKeunocnoauma. IlonydeHnslit o6pa3 yauTens oka3aiacs HEOAHO-
POIHBIM, A Pa3HUIBI B BOCHPHUITHH 3TOH mpodeccun ObIIN 00YCIOBIEHBI B3I JaMI Ha TEMY
COLMAJIFHOTO PaBEHCTBa, 00pa3oBaHMs M cOATAHCHPOBAHHOTO BPEMEHHU TPYJOBOH AEATEIb-
Hoctu. Kpome TOro, BEIpa)X€HHE MHEHHS 4acTO OBIIO MPOSBICHHEM CHIOMHHYTHBIX SMOIHI
u GpycTpanuy MUIIYITUX.

Diana Jagodzinska

THE IMAGE(S) OF TEACHING
AS A PROFESSION IN INTERNET USERS’ OPINIONS
(ON MEN’S OPEN LETTER TO PARENTS AND GUARDIANS)

Summary

The article presents the results of research into the linguistic and cultural image of a teacher
in the Polish society. It begins with a brief discussion of the role of teachers in social and educa-
tional systems. Afterwards, it moves on to describing the causes of a crisis of trust in the educa-
tional system and the weakening of teacher’s authority. The analyses presented here have been
carried out on the basis of opinions posted under an article discussing an open letter addressed to
parents and guardians published by the Ministry of Education in the online edition of 7he Rzecz-
pospolita daily. The resulting image of a teacher was patchy, and the differences in the attitude
to the profession stemmed from views on social equality, education, and balanced working time.
The opinions often expressed temporary emotions and frustrations of people forming them.






Emilia CZARNOTA

Zwigzki frazeologiczne z komponentem GLOWA
w stownikach szkolnych oraz uczniowskich eksplikacjach

Na frazeologi¢ somatyczna sktada si¢ spora liczba zwiazkow frazeologicz-
nych z komponentami nazw cze$ci ciata. Zwiazek frazeologiczny, zawierajacy
nazwe czesci ciata, nazywany bywa rowniez ,,somatyzmem”'. Warto zauwazyc,
ze nomina anatomica stanowia w kazdym jezyku jedna z podstawowych grup
rzeczownikow. Ich cecha charakterystyczna jest — obok wysokiej frekwencji
— rowniez zdolno$¢ wystgpowania w licznych znaczeniach przenosnych oraz
szczegblna produktywno$¢ stowotworcza®. Wérod frazeologizmow somatycz-
nych licznie reprezentowane, zardéwno w polszczyznie ogodlnej, jak i gwarach, sa
jednostki frazeologiczne z komponentem GLOWA?. Zdaniem Anny Krawczyk-
-Tyrpy, wynika to z faktu, ze gtowie przypisuje si¢ wiele funkc;ji: stuzy ,,do pra-
cy, mowienia, myslenia, determinowania temperamentu i charakteru czlowieka,
przezywania emocji, oraz ze jest ona cz¢$cia ciata gorna™.

Zwigzki frazeologiczne z komponentem GLOWA
w szkolnych stownikach

Liczna grupa zwiazkow frazeologicznych z komponentem GLOWA znaj-
duje si¢ w materiale leksykalnym w szkolnych stownikach frazeologicznych.
W kazdej sposrod analizowanych tego typu publikacji jest zamieszczona spo-
ra, proporcjonalnie do objgtosci stownika, liczba tych jednostek. Przyktado-
wo: w skromnym obj¢tosciowo Szkolnym stowniku frazeologicznym Wandy
Szymanskiej pod hastem GLOWA wyszczegolniono 17 zwiazkow frazeolo-

! Zob. A. Krawczyk-Tyrpa: Frazeologia somatyczna w gwarach polskich. Wroctaw 1987,
s. 25—27.

2 Zob. ibidem, s. 27. Por. tez: A. Pajdzinska: Antropocentryzm frazeologii potocznej.
W: Eadem: Studia frazeologiczne. Lask 2006, s. 104—113.

3 Zob. A. Krawczyk-Tyrpa: Frazeologia somatyczna...,s. 177—179.

4 Ibidem, s. 179.
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gicznych z tym komponentem?®, w Praktycznym stowniku frazeologicznym pod

redakcja Iwony Puchalskiej — 62 jednostki®, w Szkolnym stowniku frazeolo-

gicznym Katarzyny Glowinskiej — 747, w Szkolnym stowniku frazeologicz-
nym Zuzanny Dominéw i Marcina Dominow — 978, w Szkolnym stowniku
frazeologicznym PWN — 59°, a w Nowym szkolnym stowniku frazeologicznym

Piotra Miildnera-Nieckowskiego i tLukasza Miildnera-Nieckowskiego — az

198!, Dane te nalezy traktowac jako przyblizona liczbe rzeczywistych jedno-

stek frazeologicznych w poszczegdlnych stownikach z uwagi na zréznicowane

strategie notacji oraz fakt, ze w niektorych publikacjach pewne konstrukcje
wystepuja jako osobne jednostki frazeologiczne, w innych natomiast — jako
warianty tego samego frazeologizmu, por. <ktos> bije/tucze/wali glowq/tbem

w mur/o mur/w Scianelo Sciane. W niektorych szkolnych stownikach fraze-

ologicznych notowane sa réwniez przystowia, np.: Mqdrej glowie dos¢ dwie

stowie; Co dwie glowy to nie jedna; Od przybytku glowa nie boli; oraz powie-
dzenia, np. Czapki z giow!.
W tym artykule szczeg6lna uwage chciatabym zwroci¢ na frazeologie

z komponentem GLOWA w szkolnych stownikach poprawnej polszczyzny. Wia-

domo, ze gtéwnym kryterium doboru materiatu leksykalnego do stownikéw

ortoepicznych powinny by¢ realne potrzeby tzw. przecigtnych uzytkownikéw
polszczyzny w danym czasie. W doborze materiatu do stownikéow poprawno-
sciowych przeznaczonych dla ucznidow nalezy uwzgledni¢ zwlaszcza aktualne
watpliwosci jezykowe mtodych odbiorcow na kolejnych etapach edukacyjnych.

Takie kryterium selekcji materiatu leksykalnego deklaruje zreszta wigkszos¢

autorow wspoélczesnych szkolnych stownikdéw poprawnej polszczyzny, por.:

— ,,Szkolny stownik poprawnej polszczyzny jest podstawowym stownikiem
poprawnosciowym, zwierajacym te stowa, ktoére moga sprawia¢ uczniom
ktopoty gramatyczne i znaczeniowe™'.

— ,,Szkolny stownik poprawnej polszczyzny zawiera omowienie tych wyrazow,
ich form 1 potaczen, ktore najczgsciej sprawiaja ktopoty gramatyczne i zna-
czeniowe”'2.

> W. Szymanska: Szkolny stownik frazeologiczny. Warszawa 1995, s. 44—46.

¢ B. Bodek, M. Bultawa, R. Brzozowska: Praktyczny stownik frazeologiczny. Red.
1. Puchalska. Krakow 2004, s. 57—65.

7 K. Gtowinska: Szkolny stownik frazeologiczny. Warszawa 2009, s. 118—129.

8 Z. Dominow, M. Dominow: Szkolny stownik frazeologiczny. Biatystok 2005, s. 62—66.

° A. Kubiak-Sokél, E. Sobol: Szkolny stownik frazeologiczny PWN. Warszawa 2007,
s. 75—79.

0P, Miildner-Nieckowski, L. Miildner-Nieckowski: Nowy szkolny stownik fraze-
ologiczny. Warszawa 2004, s. 206—215.

' M. Duzynska-Markowska: Szkolny stownik poprawnej polszczyzny. Warszawa 2002,
s. V.

2M. Duzynska-Markowska, A. Markowski: Szkolny stownik poprawnej polszczyzny.
‘Warszawa 2008, s. V.
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— ,,[Stownik zawiera — E.C.] stale polaczenia wyrazowe, zwane zwiazkami
frazeologicznymi — jesli ich forma lub znaczenie moga sprawiaé¢ ktopoty™'3.

— ,,Zawiera on [stownik — E.C.] okoto 3 000 stow, ktore najczesciej sprawiaja
trudnosci [...]J"".

W tabeli 1. zestawitam zwiazki frazeologiczne z komponentem somatycz-
nym GLOWA wyekscerpowane z pigciu podobnych pod wzglgdem objgtosci
wspotczesnych szkolnych stownikow poprawnej polszczyzny'.

Juz wstepny oglad pozwala zauwazy¢, ze repertuar ten jest bardzo zroz-
nicowany i znacznie zawg¢zony w porownaniu z liczba jednostek notowanych
w stownikach frazeologicznych. Najwigcej problemow z zakresu frazeologii od-
notowuja autorki Szkolnego stownika poprawnej polszczyzny PWN. Potrzeby za-
mieszczania jednostek frazeologicznych nie dostrzega natomiast autorka Szkol-
nego stownika poprawnej polszczyzny. (Wydawnictwo Printex) (stownik 5.).

Zauwazmy, ze zamieszczone w tabeli zwigzki frazeologiczne notowane
w Stowniku poprawnej polszczyzny autorstwa Danieli Podlawskiej, Magdale-
ny Swiatek-Brzezinskiej (stownik 4.) sa tylko wyliczone w artykule hastowym,
nie doczekaty si¢ jednak zadnego opisu, w tym rowniez objasnienia znaczenia
czy komentarza normatywnego (por. ,,Uwaga: rzecz. [glowa — E.C.] wchodzi
w sktad wielu frazeol., np. Od stop do gtow. W glowie si¢ komus przewrdcito.
P6j$¢ po rozum do gtowy. Maci¢ komus$ w gltowie”)!6. Na koncu artykutu hasto-
wego GLOWA zanotowano réwniez ostrzezenie przed niepoprawnym uzyciem
w zdaniu wyrazenia glowa panstwa. Takie dziatania, polegajace na wyliczaniu
po sobie elementéw, uwazanych zreszta za sprawiajace trudnosci (bo odnoto-
wanych w stowniku ortoepicznym), bez wlasciwego opisu, trzeba oceni¢ jako
niedobra praktyke stosowana zreszta dos¢ czgsto w stowniku 4.

Najmniej przydatny w rozwigzywaniu probleméw z zakresu frazeologii
okazuje si¢ jednak stownik 5., w ktérym liczba frazeologizmow w catej makro-
strukturze jest bardzo skromna. Dodatkowo — w stowniku w Zaden sposéb nie
oznaczono w hastach jednostek uwazanych za frazeologizmy. Czgsto nie mozna
rozstrzygna¢ na podstawie kontekstu, czy autorka uwaza pewne egzemplifika-
cje za jednostki frazeologiczne. Tak jest rowniez w artykule hastowym GLOWA.
Pojawiaja si¢ w nim wyrazenia: glowa rodziny, glowa panstwa (jako egzem-
plifikacje znaczenia 2. Glowa — ‘zwierzchnik, przywodca’); natomiast wsrod

13 Tbidem, s. VI.

4 L. Drabik, E. Sobol: Szkolny stownik poprawnej polszczyzny PWN. Warszawa 2007,
s. V.

15 Stownik 1. — L. Drabik, E. Sobol: Szkolny stownik poprawnej polszczyzny PWN...;
Stownik 2. — M. Duzynska-Markowska: Szkolny stownik poprawnej polszczyzny...; Stownik
3.—M. Duzynska-Markowska, A. Markowski: Szkolny stownik poprawnej polszczyzny...;
Stownik 4. — D. Podlawska, M. Swiatek-Brzezinska: Stownik poprawnej polszczyzny.
Bielsko-Biata 2009; Stownik 5. — A. Gatczyk: Szkolny stownik poprawnej polszczyzny. Biaty-
stok 2004.

16 D. Podlawska, M. Swiatek-Brzezinska: Slownik poprawnej polszczyzny..., s. 136.
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Tabela 1
Frazeologizmy z komponentem GLOWA wyekscerpowane
ze szkolnych slownikéw poprawnej polszczyzny
Lp. Stownik 1. Stownik 2. Stownik 3. Stownik 4. Stownik 5.
1. |Nastawi¢ glowe — — — —
a. glowy
2. |0d  przybytku — Od  przybytku — —
glowa nie boli glowa nie boli
(nie: nie zaboli) (nie: od przybyt-
ku gtowa nie za-
boli)
3. |Ktas¢ (zdrowa) — — — —
glowe pod Ewan-
gelig
4. | 0Od stop do gtow | Od stop do glow | Od stop do gtow | Od stop do glow —
(nie: do glowy) | (nie: od stop do|(nie: od stop do
glowy) glowy)
5. | W glowach (nie: — — — —
w glowie) tozka
6. |pot. Mie¢ staba — — — —
glowe (nie: staba
gltowg do alko-
holu)
7. |Co$ nie postato — — — —
(nie: nie powsta-
o) komus w glo-
wie
8. | pot. Kogos$ (nie: — — — —
komus) o co$ glo-
wa nie boli a. nie
zaboli
9. |18¢, pojs¢, pot. — — P6j$¢ po rozum do —
skoczy¢ (nie: za- glowy
chodzi¢) po ro-
zum do gltowy
10. | Pot. K1as¢, wkia- | Ktas¢, wklada¢, | Ktasé, wkladac, — —
da¢ a. wbija¢ co$ | wbija¢ co$ komus | wbija¢ co$ komus
komu$ do glowy|do glowy, rza-|do glowy, rza-
a. w glowe dziej: w glowg | dziej: w glowe
11. [Pot. Maci¢ ko-|Macic¢ komus | Maci¢ komus | Maci¢ komus —
mu$ w glowie,|w glowie, rza-|w glowie, rza-|w glowie

rzad. glowe

dziej: Maci¢ ko-
mus glowe

dziej: Maci¢ ko-
mus glowe
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cd. tab. 1
12. |Madrej  glowie | Madrej glowie|Madrej glowie — —
dos$¢ dwie stowie |dos¢ dwie sto-|dos¢ dwie sto-
(nie: do$¢ na sto- | wie (nie: Madrej | wie (nie: Madrej
wie, nie: dos¢ po | glowie dos¢ po | glowie do$¢ po
stowie) stowie) stowie)
13. — Bi¢ kogos, cos na | Bi¢ kogos, co$ na — —
glowe glowe
14. — — Zawraca¢ komus — —
glowe
15. — — Zawrdci¢ komus — —
w glowie (nie:
zawraca¢ komus$
w glowie)
16. — — — W glowie si¢ ko- —
mus przewrocito
17. | Glowa domu, ro- — — Niepopr. Przemo- | Glowa ro-
dziny. wienie w telewizji | dziny; glo-
Glowa Kosciota, wyglosit (wyglo- | wa panstwa
panstwa sita) glowa pan-
stwa, Jan Kowal-
ski; popr. Przemo-
wienie  wyglosit
Jan Kowalski, gto-
wa panstwa.
18. — — — — Mie¢ co$ na
glowie (?)

egzemplifikacji znaczenia 1. Glowa — ‘czg$¢ ciata’ odnotowano roéwniez zwrot
mie¢ coS na gltowie (bez podania zadnych dodatkowych informacji). Trudno
ustali¢, czy chodzi o mieé cos na glowie (frazeologizm) — ‘klopotac si¢ czyms,
mysle¢ o czyms$ intensywnie, mie¢ obowiazek zwiazany z czyms’”’, czy po pro-
stu mie¢ na glowie kapelusz, wtosy itp. Rowniez sasiedztwo innych przyktadow
(po wyrazeniu bole glowy 1 zwrocie skinqc glowq oraz przed zwrotem zatozyé
cos na gltowe) nie daje pewnosci, czy jednostke miec¢ cos na glowie autorka
uznaje za frazeologizm'.

7 P. Mildner-Nieckowski: Wielki stownik frazeologiczny jezyka polskiego. Warszawa
2004, s. 241.

¥ Niepewno$¢ te potwierdzaja odnalezione przeze mnie w szkolnych stownikach poprawnej
polszczyzny tradycyjne i utrwalone w polszczyznie zwiazki frazeologiczne, zamieszczane wsrod
egzemplifikacji znaczenia wyrazu hastowego, §wiadczacego o dostownym rozumieniu frazeologi-
zmu przez autoroOw czy nawet braku §wiadomosci, ze jest to zwiazek frazeologiczny (defrazeolo-
gizacja w kontekscie tresci artykutu hastowego).
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Ogolnie w szkolnych stownikach poprawnej polszczyzny odnotowano nie-
wielka liczbe jednostek frazeologicznych z komponentem GELOWA. Warto
jednak zwréci¢ uwage na kilka takich zwiazkow frazeologicznych, ktére wy-
stepuja w wigcej niz jednym stowniku: od stop do gtow; mqci¢ komus w glowie
(w az czterech stownikach); ktas¢, wkitadac, wbhijaé cos komus do glowy; glowa
panstwa oraz przystowie Madrej glowie dos¢ dwie stowie (w trzech stowni-
kach); od przybytku gtowa nie boli; pojs¢ po rozum do glowy; bi¢ kogos, cos na
glowe (w dwoch stownikach).

W stownikach 1—3 podano objasnienia znaczenia zamieszczonych zwiaz-
koéw frazeologicznych; por.: od stop do gtow ‘w calej postaci, od dotu do gory,
catkowicie’ (stownik 1.); ‘od dotu do gory postaci, w catej postaci’ (stowniki 2.
13.); mqcic¢ komus w glowie ‘wprowadzac¢ zamgt w czyje$ mysli, dezorientowac’
(stownik 1.); ‘dezorientowac kogo$, wprowadza¢ zamet w czyje$ rozumowanie,
system wartosci itp.” (stowniki 2. 1 3.); klas¢, wkiadaé, wbijaé cos komus do
glowy ‘usilnie co$ wyjasniaé, thumaczy¢, przekonywaé o czym§’ (stownik 1.);
‘dhugo, usilnie ttumaczy¢ co$ komus albo starac¢ sig przekona¢ kogo$ do czegos$’
(stowniki 2.1 3.).

Pozytywnie trzeba oceni¢ decyzje¢ autoréow stownika 3. o zamieszczeniu
i objasnieniu dwoch frazeologizméw: zawracac¢ komus glowe oraz zawrocic¢
komus w glowie. Frazeologizmy te uczniowie moga myli¢, a nawet uwazac za
synonimiczne. Zwroty te jednak mimo podobnej budowy i sktadnikéw znacza
co$ odmiennego; por. zawracacé komus gtowe ‘naprzykrza¢ si¢ komus, takze:
meczy¢ kogo$ sprawami nieistotnymi’; zawrdcié¢ komus w glowie ‘rozkochaé
kogo$ w sobie’".

Sadze, ze konieczne jest objasnianie znaczenia kazdego notowanego zwiaz-
ku frazeologicznego w publikacjach leksykograficznych (bez wzgledu na ich
typ). Pozyteczne, zwtaszcza w stownikach szkolnych (innych niz frazeologicz-
ne), bytoby oznaczenie jednostek, ktére autorzy uznaja za zwiazki frazeologicz-
ne, przystowia, powiedzenia. Warto réwniez dba¢ nie tylko o precyzje opisu
znaczen w stownikach szkolnych, ale tez o0 mozliwie przystepnie sformutowane
definicje (napisane prostym jezykiem, z wykorzystaniem nieskomplikowanych
struktur sktadniowych, z ograniczeniem zaimkow nieokreslonych); por. kfasc,
wkitadac¢, wbijaé cos komus do glowy ‘dtugo, usilnie thumaczy¢ cos komus albo
starac si¢ przekonac kogo$ do czego$’; lepiej: “usilnie co$ wyjasnia¢, thumaczye¢,
przekonywac o czyms’.

Y M. Duzynska-Markowska, A. Markowski: Szkolny stownik poprawnej polszczy-
zny...,s. 162.
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Objasnianie znaczenia frazeologizmoéw
z komponentem GLOWA przez uczniéw

Uczniowie gimnazjum i liceum zapytani przeze mnie w ankiecie: Jakie
informacje o zwiqzkach frazeologicznych mozna znalezé¢ w stownikach?, naj-
cze$cie] — bez wzgledu na etap edukacyjny — wymieniali znaczenie fraze-
ologizmu (zdecydowanie rzadziej wskazywali przyktady uzycia czy geneze
zwiazkow). Potwierdza to opinie leksykografa Piotra Zmigrodzkiego, ze

wlasnie znaczenie wyrazow jest tym, czego zwykty uzytkownik stownika
jest sktonny w nim szukaé najczesciej. Na inne elementy opisu zwraca
uwage w mniejszym stopniu lub weale [...]%.

Objasnienie znaczenia wyrazow nie jest czynnos$cia tatwa, nastrecza wielu
watpliwosci i probleméw nawet doswiadczonym leksykografom. Jeszcze trud-
niejsza sztuka wydaje si¢ proba objasniania znaczenia zwiazkéw frazeologicz-
nych. Badacze frazeologii wskazuja bowiem, ze

za istote¢ znaczenia jednostki frazeologicznej uznaje si¢ jego globalnos¢,
niesumaryczno$¢: jednostce jako calosci przystuguje znaczenie, ktore nie
tylko nie jest suma znaczen komponentow, ale nawet nie pozostaje z tymi
znaczeniami w jakiejkolwiek relacji!.

Wsrdd podstawowych zasad poprawnego postugiwania si¢ frazeologizmami
Stanistaw Baba wymienia zasadg stabilno$ci struktury semantycznej frazeolo-
gizmu?’. Badacz wyjasnia, ze zasada stabilno$ci znaczenia ,,nakazuje uzywaé
frazeologizmu w takim znaczeniu, jakie utrwalilo si¢ w zwyczaju i normie fra-
zeologicznej”?. Nie ulega watpliwosci, ze aby poprawnie uzy¢ zwiazku fraze-
ologicznego w wypowiedzi, nalezy dobrze zna¢ jego znaczenie oraz mozliwosci
wykorzystania w r6znych kontekstach.

Potrzebe pracy z uczniami nad znajomos$cia znaczenia zwiazkéw fraze-
ologicznych postulowano wielokrotnie*!, argumentujac to wynikami badan:

2 P, Zmigrodzki: Stowo — stownik — rzeczywistosé. Krakow 2008, s. 127.

21 A. Pajdzinska: O znaczeniu zwiqzku frazeologicznego (raz jeszcze). W: Problemy fraze-
ologii europejskiej. T. 4. Red. A M. Lewicki. Lublin 2001, s. 11.

22 Zob. S. Baba: Twardy orzech do zgryzienia, czyli o poprawnosci frazeologicznej. Poznan
1986, s. 43.

2 Ibidem, s. 45.

2 Zob. m.in. H. Synowiec: Rozumienie znaczenia zwiqzkow frazeologicznych w szkole.
W: Wybrane zagadnienia edukacji polonistycznej. Red. H. Kurczab, U. Kope¢, E. Kozlow-
ska. Rzeszow 2002, s. 179—190; D. Krzyzyk. H. Synowiec: Z badan nad zwiqzkami fraze-
ologicznymi z komponentami nazw barw w jezyku uczniow (wyniki badan i propozycje dydaktycz-
ne). W: W trosce o dobrq edukacje. Prace dedykowane Profesor Jadwidze Kowalikowej z okazji
40-lecia pracy naukowej. Red. A. Janus-Sitarz. Krakow 2009, s. 133—139; H. Synowiec:
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uczniowie nie maja utrwalonych znaczen nawet podstawowych w polszczyznie
frazeologizméw. Nierzadko trudnosci przysparza réwniez sam proces sformu-
lowania akceptowalnej definicji (zblizonej do tych stownikowych). Uczniowie,
chcac definiowa¢ znaczenia frazeologizméw stabo znanych lub nawet nie-
znanych, podejmuja probg objasnien intuicyjnych (na ogoét przez skojarzenia
z kolejnymi komponentami zwiazku frazeologicznego). Dla zilustrowania ich
mozliwo$ci przytocze objasnienia znaczen kilku zwiazkow frazeologicznych
z komponentem GLOWA?.

Zwrot mie¢ pstro w glowie w stownikach frazeologicznych zdefiniowano
jako ‘by¢ nierozwaznym, lekkomys$lnym, nicodpowiedzialnym, mie¢ dziwne
pomysty’?.

Frazeologizm miec¢ pstro w gtowie wlasciwie objasnito 50% gimnazjalistow
oraz 42% licealistow. Respondenci pisali najczesciej: by¢ lekkomysinym, by¢ nie-
powaznym. Wsrdd licznych niepoprawnych odpowiedzi (48% w gimnazjum i 44%
w liceum) uczniowie podawali sformutowania swiadczace o rdéznych negatyw-
nych skojarzeniach, np.: by¢ glupim, by¢ glupkiem (czgsto), nic nie wiedziec, nie
wiedzie¢ czegos, niewiedza, szaleniec (kilkakrotnie), by¢ proznym. Respondenci
wymieniali tez frazeologizm mie¢ zielono w glowie, traktujac go jako definicjg
synonimiczng. 14% licealistow i jeden gimnazjalista nie udzielili odpowiedzi.

Zwrot mie¢ zielono w gtowie bywa w stownikach uznawany za synonimicz-
ny do poprzedniego (mie¢ pstro w gtowie), por. ‘by¢ nierozwaznym, lekkomysl-
nym, nieodpowiedzialnym, mie¢ dziwne pomysty’?’. Inne stowniki natomiast
podaja nieco roéznicowane znaczenie tych dwoch zwrotow, por. miec¢ zielono
w glowie ‘by¢ niedojrzatym, zwariowanym’?®, Jeden ze stownikow frazeolo-
gicznych podaje, niestusznie, ze zwiazek frazeologiczny miec zielono w glowie
oznacza rowniez ‘by¢ radosnym, wesotym’, powolujac si¢ na egzemplifikacje

Problemy frazeologii w ksztatceniu jezykowym uczniow. W: Wiedza o jezyku i kompetencje jezyko-
we uczniow. Red. B. Niesporek-Szamburska. Katowice 2012, s. 295; K. Gasiorek: Rozu-
mienie przez dzieci dziewiecioletnie wybranych zwiqzkow frazeologicznych z nazwami czesci cia-
ta. W: Jezykowe, literackie i kulturowe Sciezki edukacji polonistycznej (tradycja i wspotczesnosé).
Ksiega jubileuszowa dedykowana Profesor Helenie Synowiec w czterdziestolecie pracy naukowej
i dydaktycznej. Red. D. Krzyzyk, B. Niesporek-Szamburska. Katowice 2014, s. 335—347;
E. Czarnota: O potrzebie pracy z gimnazjalistami nad znajomosciq znaczen wyrazow i zwiqzkoéw
frazeologicznych (na przyktadzie leksyki i frazeologii z zakresu nazw cech osobowosci). W: Jezy-
kowe, literackie i kulturowe sciezki..., s. 394—400.

% Gimnazjalisci i liceali$ci byli proszeni o objasnienie swoimi stowami znaczenia podanych
zwiazkow frazeologicznych z komponentem GLOWA. W artykule wykorzystuj¢ material uzy-
skany od 100 uczniéw (50 — z klas III gimnazjum i 50 — z klas III liceum ogdlnoksztatcacego).
Wszystkie cytowane objasnienia uczniowskie przytaczam w oryginalnym zapisie.

26 Zob. Miec¢ pstro w glowie. W: Wielki stownik frazeologiczny PWN z przystowiami. Oprac.
A. Ktosinska, E. Sobol, A. Stankiewicz. Warszawa 2011, s. 117.

21 Zob. Mie¢ zielono w glowie. W: Wielki stownik frazeologiczny PWN z przystowiami...,s. 117.

8 Zob. Mieé zielono w glowie. W: B. Bodek, M. Butawa, R. Brzozowska: Praktyczny
stownik frazeologiczny..., s. 270.



Emilia Czarnota: Zwiazki frazeologiczne z komponentem GLOWA... 95

literacka ,,Zielono mam w glowie i fiolki w niej kwitng” z wiersza Kazimierza
Wierzynskiego®.

Znaczenie frazeologizmu mie¢ zielono w gltowie poprawnie objasnito tyl-
ko 24% gimnazjalistow i1 12% licealistow. Respondenci objasniali: by¢ zwario-
wanym, by¢ niedojrzaltym. Az 56% gimnazjalistow i 40% licealistow udzielito
odpowiedzi niepoprawnych. Objadnienia czgsto §wiadczyly o pozytywnych
skojarzeniach uczniéw (prawdopodobnie zwigzanych z symbolika koloru zielo-
nego lub by¢ moze wskazujacych na znajomos$¢ frazy ,,Zielono mam w glowie”
jedynie w kontekscie wiersza Wierzynskiego): by¢ szczesliwym (czgste), nie my-
sle¢ logicznie ze szczescia, by¢ wesolym (kilkakrotnie), by¢ marzycielem, mieé
pomysty i wene. Pojawialy sig tez objasnienia (cho¢ znacznie rzadziej) wskazu-
jace na skojarzenia negatywne: nie umiec¢ czegos, nic nie wiedziec¢, nie wiedziec¢
czegos (kilkakrotnie). Jedno z objasnien potwierdzalo rozumienie dostowne:
mysle¢ caly czas o zieleni (objasnienie gimnazjalisty). Uczniowie postuzyli si¢
tez frazeologizmem mie¢ pstro w gltowie jako — w ich ocenie — synonimicz-
nym. 20% gimnazjalistow oraz az 48% licealistow nie podjgto si¢ objasnienia
tego frazeologizmu®’.

Zwiazek frazeologiczny mie¢ olej w glowie w stownikach frazeologicznych
objasniono jako ‘by¢ madrym, rozumnym, rozsadnym’!,

Zwrot mie¢ olej w glowie wlasciwie objasnito 66% gimnazjalistow 1 58%
licealistow. Najczesciej respondenci pisali: by¢ maqdrym, by¢ madrym i inteli-
gentnym, by¢ rozsqdnym. Jednak az blisko 1/3 gimnazjalistow i 18% liceali-
stow udzielito odpowiedzi btednych, np.: [mie¢ olej w glowie — E.C.] zamiast
mozgu, brak wykazania sie posiadaniem gltowy i mozgu (gimnazjalista), nic nie
mie¢ w glowie (czeste, zwlaszcza wsrdd odpowiedzi gimnazjalistow), wpadac
na szalone pomysty, by¢ nieodpowiedzialnym, nie mysle¢, by¢ gtupim, by¢ te-
pym, by¢ nierozwaznym, nie myslec¢ realnie. Mozna przypuszczac, ze uczniowie
ci sugerowali si¢ znajomoscia znaczenia podobnych strukturalnie zwrotow (np.
miec pusto/pstro/sieczke/siano/wode w glowie) — mimo bardzo podobnej budo-
wy o innym, nierzadko antonimicznym znaczeniu do frazeologizmu mie¢ olej
w glowie. 24% licealistow 1 jeden gimnazjalista nie podj¢li si¢ proby zdefinio-
wania tego zwiazku frazeologicznego.

Zwrot suszy¢ komus gfowe oznacza ‘natrgtnie, dokuczliwie kogo$ prosié,
upominac¢ si¢ wciaz o to samo, naprzykrzac si¢’*.

¥ Zob. Mieé zielono w glowie. W: D. Podlawska, M. Swiatek-Brzezinska: Slownik
frazeologiczny...,s. 136.

30 Frazeologizm mie¢ zielono w glowie jest wymieniany przez badaczy wsrdd zwiazkdéw re-
cesywnych w zasobie leksykalnym uczniéw. Zob. D. Krzyzyk, H. Synowiec: Z badan nad
zwiqzkami frazeologicznymi z komponentem nazw barw..., s. 135.

31 Zob. Mie¢ olej w glowie. W: Wielki stownik frazeologiczny PWN z przystowiami..., s. 116.

32 Zob. Suszyé komus glowe. W: Wielki stownik frazeologiczny PWN z przystowiami. ..,
s. 523.



96 Edukacja jezykowa

Frazeologizm suszy¢ komus glowe prawidlowo objasnito 32% gimnazjali-
stow 1 40% licealistow. Respondenci pisali najczgsciej: zameczacé kogos pros-
bami, natretnie si¢ czegos domagac, prosi¢ kogos o cos przez caly czas, usil-
nie domagac sie czegos od kogos. Wérod odpowiedzi gimnazjalistow pojawito
si¢ objasnienie sytuacyjne: np. prosi¢ mame caty czas, zeby kupila zabawke.
Wsréd licznych niepoprawnych odpowiedzi (60% w gimnazjum i 36% w li-
ceum) odnotowano takie, jak: pouczac kogos (kilkakrotnie), wypominac biedy,
prawic¢ kazania, krzycze¢ na niego, krytykowac kogos, denerwowac sie na ko-
g0s, zganic/ganic¢ kogos, obgadywac kogos, ale takze: pomagacé komus, nawro-
ci¢ kogos, uspokajac kogos. 8% gimnazjalistow 1 24% licealistow nie udzielito
odpowiedzi.

Zwiazek frazeologiczny ciosac¢ komus kotki na glowie oznacza ‘robi¢ komus
ciagte wymowki, zadreczaé kogo$ psychicznie™.

Frazeologizm ciosa¢ komus kotki na gtowie poprawnie objasnito tylko 24%
gimnazjalistow oraz 6% licealistow. Uczniowie podawali definicje: zameczaé
kogos, gnebic, dreczy¢ kogos. Wérdd niepoprawnych odpowiedzi (20% w gim-
nazjum i 28% w liceum) wystapity takie, jak: prawi¢ kazania, krytykowaé ko-
gos, stwarza¢ komus problemy, manipulowaé kims, traktowaé kogos z gory,
chcie¢ kogos zniszczy¢, podpowiadac cos komus; wbijac cos komus (rozumienie
dostowne jednego z licealistow). Zauwazamy, ze niektore bledne objasnienia
pojawily si¢ rowniez przy poprzednim frazeologizmie (por. prawi¢ kazania,
krytykowac kogos). 46% gimnazjalistow i 66% licealistow nie zaproponowato
zadnego objasnienia tego frazeologizmu.

Podsumowujac, zard6wno zwiazki frazeologiczne o podobnej budowie,
rozniace si¢ nierzadko tylko jednym komponentem (por. miec pstro w gltowie
— mie¢ zielono w glowie — miecé olej w glowie), jak 1 te budzace podobne
skojarzenia sytuacyjne (por. suszy¢ komus glowe — ciosac komus kotki na gto-
wie) przysparzaja uczniom trudnosci definicyjnych. Bardzo czgsto uczniowie
myla znaczenia tych jednostek frazeologicznych lub uznaja je za synonimiczne.
Liczne bledne odpowiedzi wskazuja, ze uczniowie podejmuja si¢ proby objas-
nienia, nawet gdy nie znaja wlasciwego znaczenia zwiazku frazeologicznego.
Najczgsciej przyjmowane strategie w takiej sytuacji to: objasnianie znaczenia
z wykorzystaniem sumy znaczen komponentow frazeologizmu, objasnianie
poparte skojarzeniami ze znaczeniem poszczeg6lnych sktadnikow lub definio-
wanie znanego uczniom, podobnego pod wzgledem budowy zwiazku frazeolo-
gicznego.

By¢ moze przyczyny trudnosci z objasnianiem znaczenia zwiazkow fra-
zeologicznych (zaréwno wsrod uczniow, jak i niektorych autorow stownikoéw
szkolnych) nalezy szuka¢ juz w braku §wiadomosci, ze dana jednostka jest

3 Zob. Ciosac komus kotki na glowie. W: Wielki stownik frazeologiczny PWN z przystowia-
mi..., s. 48.
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zwiazkiem frazeologicznym (a tym samym ma znaczenie globalne). Do wcze$-
niejszych postulatow dydaktycznych, by w edukacji szkolnej bardziej doceni¢
prac¢ nad rozumieniem znaczenia wyrazow 1 zwiazkoéw frazeologicznych, trze-
ba dotaczy¢ jeszcze jeden postulat pod adresem autoréw stownikow szkolnych:
nalezy dokona¢ witasciwego doboru materiatu frazeologicznego oraz rzetelnie
i przystgpnie go objasniac.

DOwmunns YapHoTa

OPA3EOJIO'MYECKHUE COYETAHUSA C KOMIIOHEHTOM GLOWA
B HIKOJIBHBIX CJIOBAPAX N BBICKA3BIBAHUAX YUEHUKOB

Pe3rome

B cTarpe mpeanmpuHUMaEeTCs MOMBITKA PACCMOTPETh (Pa3eoTOTHIECKUE COUSTAHUS C CO-
MaTudeckuM KoMmmoHeHToM GLOWA ‘romoBa’, KoTopbie 3aMKCHPOBAaHBI B H30paHHBIX CO-
BPEMEHHBIX ITKOJIBHBIX CIOBAapsAX. ABTOP MPEACTABISIET M OICHUBAECT TaKXKe ymoTpeOieHue
B PEUN YUCHHKOB HECKOIBKNX (PPA3ECOIOTU3MOB C 3TUM KOMIIOHEHTOM. CTaThsl 3aKaHIHBACTCS
JIUIAKTUIECKIMHE MOCTYJIaTaMH, yKa3bIBAIOIIMMH Ha HEOOXOJUMOCTh TIIATEIBHON IOJ00PKH
U JETAJIBHOTO OMUCAHHS ()Pa3eoJOTHUECKUX EAMHMII B CIOBApsAX, a TAakyKe Ha MOTPEOHOCTH
JanbHEHIIe paboThl B 00JIaCTH paclipOCTPpaHEHHS 3HAaHUI Ha TeMy 3HaUYe€HUU (paszeomornye-
CKHMX COYETaHHMH B LIKOJIE.

Emilia Czarnota

COLLOCATIONS WITH THE COMPONENT GLOWA IN SCHOOL DICTIONARIES
AND STUDENT EXPLICATIONS

Summary

The present article attempts to review collocations with the somatic component of GLOWA,
included in the contemporary dictionaries selected for usage at schools. Its authoress presents and
evaluates the students’ explanations of several idioms with the aforementioned component. The
article ends with proposed teaching requirements, pointing to the need for a reliable selection
and description of phraseological units in the dictionaries as well as for further work on the
understanding of the importance of collocations at school.






Aleksandra ZOK-SMOLA

Wartosc stylistyczna spojnikdw w wybranych podrecznikach
do ksztatcenia jezykowego na lll etapie ksztatcenia

Zgodnie z zapisami aktualnie obowiazujacego dokumentu programowego
zakres umiejetnosci dotyczacych spojnika, ktérymi powinien si¢ wykazywacé
uczen po zakonczeniu ksztalcenia na poziomie szkoty gimnazjalnej, ogranicza
si¢ do sprawnego rozpoznawania tej klasy wyrazéw w wypowiedziach i odroz-
niania ich od innych cze$ci mowy'. Wérod tresci nauczania w Podstawie progra-
mowej... brak natomiast wskazan dotyczacych ksztalcenia doboru wskaznikéw
zespolenia, ktoére Maciej Grochowski zalicza do klasy wyrazéw funkcyjnych?.
Tymczasem rozwijanie kompetencji w tym zakresie jest istotne, skoro

Klopoty sprawia przede wszystkim dobor spojnika odpowiedniego styli-
stycznie, harmonizujacego ze stylem zdania, w ktorym wystepuje. Nie za-
wsze pamigta si¢ bowiem o tym, ze niektdore spojniki (i inne wyrazy w ich
funkcji) sa pod tym wzglgdem nacechowane®.

Zagadnienie stylistycznej interpretacji spojnikéw od dawna podejmowano
w literaturze jezykoznawczej. Na mozliwo$¢ ich doboru w zwiazku z wiasci-
wym im nacechowaniem wskazywal, analizujac jezyk literacki, Zenon Kle-
mensiewicz:

U Podstawa programowa z komentarzami. T. 2: Jezyk polski w szkole podstawowej, gimna-
zjum i liceum, s. 30. http://men.gov.pl/images/ksztalcenie kadra/podstawa/2b.pdf [data dostgpu:
1.04.2015].

2 Zob. M. Grochowski: Pojecie jednostki funkcyjnej. Z historii metodologii skiadni pol-
skiej. W: Wyrazenia funkcyjne w perspektywie diachronicznej, synchronicznej i poréownawczej.
Red. K. Kleszczowa, A. Szczepanek. Katowice 2014, s. 13.

Przyimki, spdjniki, zaimki i partykulty beda przedmiotem mojej rozprawy doktorskiej pt. Wy-
razy funkcyjne w teorii i praktyce szkolnej, pisanej pod kierunkiem Pani Profesor Bernadety
Niesporek-Szamburskiej.

3 A. Markowski: Jezyk polski. Poradnik Profesora Andrzeja Markowskiego. Warszawa
2003, s. 307.
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[...] przyczynkiem do charakterystyki sktadniowo-stylistycznej w zakre-
sie spojnikow moze by¢ wzglad na sposdéb wyzyskania spdjnikow wspot-
funkcyjnych. Tak np. zdanie przyczynowe mozna wprowadzi¢ spdjnikiem:
poniewaz, gdyz, bo, albowiem, bowiem, ze; zdanie przeciwstawne: ale,
lecz, jednak, atoli, zas; zdanie dopelieniowe: iz, Ze; zdanie czasowe: gdy,
kiedy, skoro; zdanie roztaczne: albo, lub; zdanie przyzwalajace: cho¢, cho-
ciaz, jakkolwiek, aczkolwiek, lubo itd. Sktonno$¢ do jednego ze spdjnikdw,
a unikanie innego czy innych moze by¢ rysem znamiennym?®.

Z kolei zdaniem Haliny Kurkowskiej i Stanistawa Skorupki, spojniki stano-
wia doskonatg egzemplifikacje istnienia dwoch odmian jezyka ogdlnopolskiego:
pisanej i mowionej’. Ich stanowisko potwierdza Hanna Jadacka, ktéra zauwaza,
ze ,,odréznianie wskaznikdw zespolenia typowych dla polszczyzny pisanej od
spojnikow naturalnie brzmiacych w odmianie méwionej nie przychodzi nam
tak tatwo [jak $wiadomo$¢ nacechowania podniostego czy archaicznego —
A.Z.S.]”. Badacze zwrocili takze uwage na przesuniecia w zakresie nacecho-
wania stylistycznego omawianej czg$ci mowy:

Niektore spdjniki, majace jeszcze pod koniec XIX w. barwe zupetnie neu-
tralna, we wspotczesnej polszczyznie, wycofujac si¢ z uzycia, nabraly od-
cienia podniosto$ci, powagi i pojawiaja si¢ jeszcze niekiedy w nieco kotur-
nowych czy lekko stylizowanych wypowiedziach naukowych’.

Kwestie zwiazane ze szkolnym ujgciem nacechowania stylistycznego spoj-
nikow omowit takze Jerzy Podracki:

Sposob wyzyskania spojnikow wspotfunkcyjnych moze stac si¢ przyczyn-
kiem do charakterystyki sktadniowo-stylistycznej w zakresie wskaznikow
zespolenia. [...] w parze spdjnikow pokrewnych o tej samej funkcji mozna
dostrzec pewne zroznicowanie stylistyczne®.

Na btedy uczniéw zwiazane z doborem spojnikow o odpowiedniej wartosci
stylistycznej wskazywali migdzy innymi Zygmunt Saloni i Edward Polanski’.

4 Z. Klemensiewicz: W kregu jezyka literackiego i artystycznego. Warszawa 1961, s. 179.

5 Zob. H. Kurkowska, S. Skorupka: Stylistyka polska. Zarys. Warszawa 2001, s. 108.

¢ H. Jadacka: Kultura jezyka polskiego. Fleksja, stowotworstwo, skladnia. Warszawa 2006,
s.222—223.

7 H. Kurkowska, S. Skorupka: Stylistyka. .., s. 108—109.

8 J. Podracki: Skladnia polska. Ksiqzka dla nauczycieli, studentow i uczniow. Warszawa
1997, s. 240—241.

9 Zob. E. Polanski: Stownictwo uczniow. Warszawa 1982, s. 70—72. Por. Z. Saloni: Ble-
dy jezvkowe w pracach pisemnych uczniow liceum ogdlnoksztatcqcego. Proba analizy jezyko-
znawczej. Warszawa 1971, s. 93—105.
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Charakterystyki poszczegdlnych spdjnikéw, z uwzglednieniem petnionych
przez nie funkcji, ich znaczenia oraz nacechowania stylistycznego, dokonal An-
drzej Markowski. 135 wyrdznionych jednostek autor podzielit wedtug kryterium
formalnego na spdjniki jednowyrazowe oraz ztozone z kilku wyrazow (ciagle
i nieciagte), wskazal ich potencjalne zastosowania sktadniowe i przynaleznos¢
stylistyczna'®. Wymienione jednostki oznaczyt przez przypisanie im jednego
lub kilku sposrod nastepujacych kwalifikatorow:

— neutralny (a wigc nienacechowany stylistycznie),
— ksiazkowy,

— przestarzaly,

— potoczny,

— oficjalny,

— podniosty,

— zartobliwy.

Podziat spojnikow wedlug przypisanej im przez badacza wartosci styli-
stycznej przedstawiam w tabeli 1.

Wsrod wymienionych przez Markowskiego spojnikéw!' dominuja te, ktore
maja charakter ksiazkowy (np. aczkolwiek, bowiem, natomiast, zatem) — stano-
wia one 40,7% ogo6tu wymienionych, nieco mniej sposrod nich (30,2%) badacz
sklasyfikowat jako neutralne (np. albo, ale, zanim, wiec). Grupg dos¢ liczna two-
rza spojniki wartosciowane jako przestarzate (np. acz, boc¢, poty, tedy) — okoto
13,6% sposrod wszystkich uwzglednionych w badaniu wskaznikdéw zespolenia.
Marginalny charakter maja natomiast spdjniki nacechowane potocznie (np. bo,
co, jakby, ledwo) — stanowia 5,6%, oficjalne (np. jednakze, mianowicie, gdyby,
w wypadku) — 5%, zaledwie jeden spojnik (alisci) okreslony jako zartobliwy
(0,6%).

Przywotany przez Markowskiego opis spojnikow uwzgledniajacy ich war-
to$¢ stylistyczna jednoznacznie wskazuje, ze wsrod leksemow reprezentujacych
t¢ klase wyrazow dominuja takie, ktore sa charakterystyczne dla stylu ksiazko-
wego, oraz spojniki neutralne (nienacechowane). Niewielka liczba spojnikoéw
potocznych moze by¢ natomiast zwigzana z typowa np. dla mowy bezspojniko-
woscia, o ktorej Klemensiewicz pisat, iz

10 Warto$¢ stylistyczna niektorych spo$réd wymienionych spdjnikéw jest zalezna od kon-
tekstu lub ich zastosowan sktadniowych, np. a: ,,a = wyraza przeciwstawienie, rzadziej tacznosc
tresci 1. — neutralny: Ania przyszia, a Jola wyszia. Rano byles w szkole, a gdzie po poludniu?
2. — przestarzaly w zdaniach typu: Wielka a okrutna zemsta Indian. 3. — przestarzaly w zdaniach
o dodawaniu liczb: Siedem a dziewiec to szesnascie”. A. Markowski: Jezyk polski..., s. 307.

I Biorac pod uwage kontekst uzycia i nacechowanie stylistyczne, wsrdd 135 podanych przez
Markowskiego spojnikow wyrdznitam 162 ich zastosowania sktadniowe.
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moze sprzyja¢ barwnosci i zywosci przedstawienia; jest to wlasnie owa
konstrukcja veni, vidi, vici. Juz Arystoteles zauwazyl, ze styl mowy jest
raczej asyndetyczny, zastgpujac spdjniki odpowiednig intonacja [...]. Na-
tomiast jezyk pisany uzywa spdjnikow w obfitosci'2.

Do ciekawych wnioskow prowadzi takze przygotowane przeze mnie, na
podstawie charakterystyki Markowskiego, zestawienie spdjnikow wystepuja-
cych w podrecznikach. Po wyekscerpowaniu materiatu z tekstow informacyj-
nych i ¢wiczen w pigciu seriach podrecznikdéw szkolnych do jezyka polskiego
dla gimnazjum' dokonatam ich klasyfikacji ze wzgledu na warto$¢ stylistycz-
na. Wskazatam przy tym, ktore sposrod wskaznikoéw zespolenia zostaly jedynie
przyktadowo wymienione, oraz te, ktorych uzycie zostato zegzemplifikowane
w tekstach. Efekty zestawienia przedstawia tabela 2.

Jak wynika z danych zestawionych w tabeli 2., w funkcjonujacych na rynku
wydawniczym podrecznikach wystepuje srednio po okoto 25 spdjnikéw (naj-
mniej przyktadéw — tylko 5 — pojawito si¢ w Blizej stowa..., najwigcej — bo
39 — w Jest tyle do powiedzenial...). Wigkszo$¢ z przytoczonych spdjnikow
(77, czyli 62%) wprowadzono w kontek$cie wypowiedzen, co pozwolito na
ukazanie ich wartosci stylistycznej. Takie podej$cie autoréw podrecznikow do
przywotywanej czes$ci mowy §wiadczy o tym, ze biorg oni pod uwagg trudnos-
ci gimnazjalistéw w doborze spojnikow synonimicznych. Nieco inne stanowi-
sko wobec omawianej kwestii zaprezentowano natomiast w podreczniku Po
polsku..., gdzie az cztery sposrdd pigciu (1) wymienionych spdjnikow podano
w izolacji, a wigc bez przyktadowego kontekstu ich uzycia.

Interesujace jest natomiast okreslenie wartosci stylistycznej spojnikow wy-
mienionych i uzywanych w podrgcznikach — w czterech sposrod pigciu serii
dominuja te o charakterze neutralnym (52,4%) i ksiazkowym (39,5%), co od-
zwierciedla procentowy udziat, np. w Blizej stowa... 40% odnotowanych spoj-
nikow ma charakter ksiazkowy (lub, mimo ze), 60% za$ — neutralny (i, zeby,
dlatego); w Gramatyce i stylistyce... 42,5% — ksiazkowy (np. gdy, gdyby, po-
niewaz), 48,5% — neutralny (np. az, jesli, ani); w Jest tyle do powiedzenia!...
51,3% — neutralny (np. ani..., ani, ze, jezeli), 43,6% — ksiazkowy (np. gdyz,
poki..., poty, aby); w Po polsku... 40% — ksiazkowy (np. lecz, iz, oraz), 45%

2. 7. Klemensiewicz: Wkregu...,s. 177.

13 Do analizy wybranych zostato pi¢¢ podrgeznikéw: E. Horwath, G. Kietb: Blizej stowa.
Gimnazjum. Klasa 1. Podrecznik. Warszawa 2013; Z. Czarniecka-Rodzik: Gramatyka i styli-
styka. Jezyk polski. Gimnazjum 1. Podrecznik. Warszawa 2009; T. Korsyra-Cie$lak, T. Mar-
ciszuk, A. Zatazinska: Jest tyle do powiedzenia!. Podrecznik dla klasy 1 gimnazjum, czesé 1.
Warszawa 2009; J. Malczewska, J. Olech, J. Adrabinska-Pacuta: Po polsku. Literatura,
Jezyk, komunikacja. Podrecznik do jezyka polskiego dla gimnazjum. Klasa 1. Warszawa 2009;
A. Grabarczyk: Stowa na czasie. Podrecznik do ksztalcenia jezykowego dla klasy pierwszej
gimnazjum. Straszyn 2009.



Aleksandra Zok-Smota: Wartos¢ stylistyczna spojnikow w wybranych podrgcznikach... 107

— neutralny (np. czy, a, ze). Wigksza dysproporcja pomig¢dzy procentowym
udziatem spdjnikow o charakterze neutralnym a ksiazkowym wystepuje nato-
miast w podreczniku Stowa na czasie..., w ktorym odnotowano tylko 29,6%
spojnikow o charakterze ksiazkowym (np. bqdz, dopdki..., dopoty, nie tylko...,
lecz takze) 1 az 63% spoOjnikow nienacechowanych (np. jednak, zeby, jezeli).

Spojniki potoczne (trzykrotnie odnotowano spdjnik bo w trzech sposrod
wymienionych serii), przestarzale (tudziez, ni) i oficjalne (natomiast, totez) po-
jawiaja si¢ w przywotywanych pozycjach zaledwie incydentalnie'*. W podrecz-
nikach nie uwzgledniono natomiast wskaznikow zespolenia o charakterze zar-
tobliwym i podniostym, co jest §cisle zwiazane ze stosunkowo niskim udzialem
tak wartosciowanych spdjnikow w grupie leksemoéw zaliczanych do omawianej
klasy oraz z neutralnym stylem tekstow podrgcznikow.

Mowiac o nacechowaniu spdjnikow w podrecznikach przeznaczonych dla
gimnazjalistow, warto wspomnie¢ takze o sposobach ksztatcenia przez auto-
row podrecznikoéw umiejgtnosci ich doboru ze wzgledu na wartosé stylistyczna,
a wigc ,,przydatnos¢ w konstruowaniu tekstow podporzadkowanych ré6znym ce-
lom i rozmaitym sytuacjom komunikacyjnym”". Wskazowka dla autorow pod-
recznikow moze by¢ Siatka pojeé i terminow z zakresu stylistyki opracowana
przez Magdaleng Danielewiczowa. Autorka postuluje, by juz na II etapie ksztat-
cenia zwraca¢ uwage uczniow na kwestie zwiazane z wartoscig stylistyczna
elementow jezykowych, zaznacza przy tym, by wprowadzaé pojecia metoda in-
dukcyjna — proponowac ¢wiczenia polegajace na obserwacji, przeksztalcaniu
i redagowaniu tekstow'®. Zasob wiedzy i umiejgtnosci powinien by¢ skorelowa-
ny z ksztalconymi na danym etapie edukacji formami wypowiedzi.

W tekstach informacyjnych analizowanych podrgcznikdéw nie zamieszczono
informacji dotyczacych doboru spojnika zaleznie od nacechowania. Brak tresci
dotyczacych stylistycznej interpretacji spojnikow autorzy podrecznikdéw szkol-
nych staraja si¢ rekompensowa¢ wprowadzaniem ¢wiczen, ktore maja na celu
ksztatcenie umiejgtnosci poprawnego ich uzywania, robia to jednak w sposob
nie do konca przemyslany, nie wskazuja bowiem kryteridéw warunkujacych ich
wiasciwy dobor.

Analiza komponentéw zadaniowych w podrecznikach szkolnych pozwala
na wyréznienie dwoch postaci zadan ksztatcacych umiejetnos¢ wasciwego do-
boru spojnikow:

— uzupehianie zdan/tekstow brakujacymi (podanymi badz nie) spdjnikami,
— samodzielne tworzenie zdan/tekstéw zawierajacych spdjniki.

14 We wszystkich poddanych analizie podrecznikach odnotowano 2,4% spojnikow oficjal-
nych, 2,4% spojnikoéw przestarzatych i 3,2% spojnikow potocznych.

15 M. Danielewiczowa: Stylistyka. W: Wiedza o jezyku polskim w zreformowanej szkole.
Szkola podstawowa, gimnazjum, szkoly ponadgimnazjalne. Red. A. Mikotajczuk, J. Puzyni-
na. Warszawa 2004, s. 65.

16 Zob. ibidem, s. 85—86.
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W podrecznikach brakuje natomiast takich ¢wiczen, ktore ukazywatyby
btedne — z punktu widzenia stylistyki — uzycia konkretnych spojnikow, ak-
centujac tym samym wage¢ podejmowanego zagadnienia.

Zadania polegajace na uzupetnianiu przygotowanych przez autoréw pod-
recznikow zdan lub tekstow moga w toku lekcji sta¢ sig¢ przyczynkiem do roz-
mowy o wartosci stylistycznej spdjnikéw. Dotyczy to zwlaszcza tych zadan,
w ktorych ich dobor pozostawia si¢ uczniowi, a wigc nie wskazuje si¢ konkret-
nych spojnikow, ktore powinien on zastosowaé. Sltyszac proponowane przez
uczniéw warianty odpowiedzi, nauczyciel powinien zatem tak pokierowaé ana-
liza zebranego materialu jezykowego, aby zwrdci¢ ich uwagg na stylistyczna
warto$¢ doboru spdjnikow, w zaleznosci od typu tekstu, odmiany polszczyzny,
w jakiej jest sformutowany.

Wsrdd prezentowanych w omawianych podrecznikach ¢wiczen znalazto sig
zaledwie jedno, ktore petni w strukturze podrgcznika funkcjg informacyjna'” —
wprowadza informacj¢ dotyczaca nacechowania spojnikow:

Podane spdjniki maja charakter synonimiczny, ale niektoérych z nich uzywa
si¢ przede wszystkim w tekstach pisanych i oficjalnych. Uzupehij zdania
stosownymi spojnikami.
a) ale/aczkolwiek
Komar wyglada niepozornie, .......... jest bardzo dokuczliwy.
Rozumiem stanowisko przedmowcy, .......... nie przekonuje mnie jego
propozycja rozwigzania problemu.
b) albo/lub

To byla pantera .......... jaguar — nie umiem ich odroznié.
Prosimy o kontakt telefoniczny .......... mejlowy.
c) wigc/zatem
Miatam ochote na ciastko, .......... wstapitam do cukierni.
Wszyscy goscie juz przybyli, .......... mozemy przystapi¢ do uroczy-

stego otwarcia konferencji.

d) poniewaz/gdyz
Nie spotkali sig, .......... pomylili daty.
Nie mogg si¢ na to zgodzié, .......... nie widzg¢ potrzeby tak radykal-
nych dziatan.

e) a/natomiast
Mateusz ma do szkoty bardzo blisko, .......... Konrad musi jecha¢ go-
dzing¢ autobusem.

17O funkcjach podrecznika w odniesieniu do zawartych w nich ¢wiczen pisata m.in. E. Ko-
rzeniowska: Efektywnos¢ edukacji jezykowej w klasach IV—VIII szkoly podstawowej a poloni-
styczne funkcje podrecznika gramatyki. W: ,,Z Teorii 1 Praktyki Dydaktycznej Jgzyka Polskiego”.
T. 13. Red. H. Synowiec. Katowice 1995, s. 82—92.
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Prosby o zwrot ksiazek do biblioteki wystano w zeszlym tygodniu, ak-

cja ,,.Bezkarny zwrot” rozpoczela sig .......... juz miesiac temu
f) i/oraz
Zwierzetami sg takze pantofelki .......... ameby.
Proszg zabra¢ ze soba dokumenty .......... oficjalne zaproszenie na spot-
kanie.

Jest tyle do powiedzenial..., zeszyt ¢wiczen, s. 47

Celem przytoczonego ¢wiczenia jest zarowno wskazanie roznych kontek-
stow sytuacyjnych!® dotyczacych uzycia konkretnych spdjnikéw, jak i skupie-
nie uwagi gimnazjalistow na synonimii'’ w obrgbie omawianej klasy wyrazow.
Warto bowiem uzmystawia¢ uczniom, ze ,,nawet te wyrazy, ktére nie rdéznia si¢
znaczeniem, sg zazwyczaj zroznicowane stylistycznie, chronologicznie, ekspre-
sywnie, a takze pod wzgledem laczliwo$ci z innymi wyrazami”?°, Wskazanie
szesciu synonimicznych par spdjnikow (ale/aczkolwiek, albo/lub, wiec/zatem, a/
natomiast, i/oraz*'), w ktorych jeden nie jest nacechowany, drugi za$ ma charak-
ter oficjalny, moze stanowi¢ zaledwie zarys lekcji po§wigconej zréznicowaniu
stylistycznemu omawianej czg$ci mowy. Na podstawie przywotanych przykta-
dow zdolni gimnazjalisci beda prawdopodobnie w stanie przywola¢ znacznie
szerszy zasob spojnikéw wspotfunkcyjnych.

Drugim typem zadan bezposrednio zwiazanych z kwestig doboru stylistycz-
nego tej czesci mowy sa takie, ktore polegaja na samodzielnym tworzeniu zdan/
tekstow ze spojnikami. Mimo Ze tworzenie wypowiedzen z omawianymi wskaz-
nikami zespolenia nie nastrecza uczniom tylu trudnosci, ile konstruowanie zdan
z przyimkami, takze ten typ zadania (a przynajmniej rezultat jego wykonania)
wymaga kontroli i nadzoru nauczyciela, w dalszej za$ perspektywie — korekty
calej poprawionej przezen wypowiedzi. Warto takze sugerowa¢ uczniom ko-
niecznos$¢ uzywania spojnikow synonimicznych (np. bo, gdyz, poniewaz), ktore
— pomimo réznego nacechowania stylistycznego — pozwalaja na uniknigcie
powtorzen i zapobiegaja monotonii konstrukcji sktadniowych.

Whioski dotyczace kwestii zwiazanych z doborem spdjnikow w odniesie-
niu do ich wartos$ci stylistycznej nie sa budujace. W wyniku braku w Podsta-
wie programowej... wzmianki o koniecznosci uzywania takich wskaznikéw
zespolenia, ktore odpowiadatyby stylistyce wypowiedzi ustnej lub pisemnej,

¥ Sytuacyjna sprawno$¢ jezykowa jest, wedtug Stanistawa Grabiasa, jednym z komponen-
tow sprawnosci jezykowej. Zob. S. Grabias: Pojecie sprawnosci jezykowej. W: ,,Socjolingwisty-
ka”. T. 11. Red. W. Lubas. Krakow 1993, s. 47—56.

Y Synonimy sa uznawane za wyrazowe $rodki stylistyczne. Por. D. Zdunkiewicz-
-Jedynak: Wykiady ze stylistyki. Warszawa 2008, s. 37.

2 A. Markowski: Synonimia. W: H. Jadacka, A. Markowski, D. Zdunkiewicz-
-Jedynak: Poprawna polszczyzna. Hasta problemowe. Warszawa 2008, s. 139.

21O zastosowaniach sktadniowych spdjnikow i, oraz, a takze pisata m.in. H. Jadacka. Por.
H. Jadacka: Kultura...,s. 221—222.
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informacji dotyczacych koniecznosci uwzgledniania nacechowania spdjnikow
nie zamieszczono podrecznikach. Umiejetno$¢ witasciwego uzycia spojnikow
ksztatca wprawdzie zawarte w pozycjach przeznaczonych dla gimnazjalistow
¢wiczenia, ale autorzy nie pisza jasno o zrdznicowaniu stylistycznym i synoni-
mii w obrgbie omawianej klasy wyrazow. Aby proponowane przez autorow pod-
recznikow ¢wiczenia ksztatcily umiejetno$¢ doboru spdjnikdéw, powinny byé
,,obudowane” wskazowkami i dopowiedzeniami nauczyciela w tym zakresie.

Osobny problem stanowi natomiast warto$¢ stylistyczna spojnikow wysteg-
pujacych w tekstach z podrecznikéw szkolnych — odpowiada ona procentowe-
mu udzialowi poszczegolnych grup wyodrebnionych ze wzgledu na ich nace-
chowanie. W podregcznikach szkolnych dominuja zatem — podobnie jak w calej
klasie wyrazow — spojniki o charakterze ksiazkowym (np. oraz, bqdz, zas, iz)
i neutralnym (np. dlatego, czy, i, albo), znacznie rzadziej pojawiaja sig te, ktore
sa wartosciowane jako oficjalne (np. natomiast, totez), potoczne (bo) i przesta-
rzate (tudziez, ni). Wprowadzenie do podrecznikow wigkszej liczby spdjnikow
nacechowanych oficjalnie, podniosle czy archaicznie wiazatoby si¢ z kolei z ko-
niecznoscia uwzgledniania tekstow kultury zréoznicowanych tematycznie 1 ga-
tunkowo.

Zasob neutralnych wskaznikow zespolenia zebranych z tekstow szkolnych
podrecznikow dla gimnazjalistow odpowiada zatem ich codziennym potrze-
bom komunikacyjnym. Nalezy jednak pamigtaé, ze gimnazjalista powinien
mie¢ $wiadomo$¢, ze poza neutralnymi wyrazami spajajacymi w jezyku funk-
cjonuja takze takie, ktore sa typowe dla wypowiedzi o charakterze oficjalnym
(urzedowo-kancelaryjnym, np. gdyz, iz, ktore mozna wykorzysta¢ miedzy inny-
mi podczas pisania listu oficjalnego, podania) czy retorycznym.

Wazna kwestig stanowi takze konieczno$¢ obserwowania spojnikéw prze-
starzatych, z ktorymi uczen zetknie si¢ podczas lektury tekstow dawnych.
Mimo ze gimnazjalista nie ma mozliwosci i potrzeby uzywania tak nacechowa-
nych spdjnikdw, ich znajomos$¢ moze mie¢ znaczacy wptyw na ksztatcenie jego
kompetencji odbiorczych.

Anexcannpa 3ok-Cmona

CTUIIMCTUYECKAS HEHHOCTb COINO30B B U3BPAHHBIX YUEBHUKAX
ITOJIBCKOI'O SI3BIKA HA III OTAIIE OBPA3OBAHU A

Pesome
ABTOp aHAIIU3UPYET COIO3BL, MOSIBISIOIINACCS B YYCOHIKAX MOJIBCKOTO sI3bIKA JIJISI THMHA3HIA

— III srama O6pa30BaHI/I$I B HOHLH_IC, NpUHUMAas BO BHUMAaHUEC UX CTUIUCTUYCCKYIO MapKUpo-
BaHHOCTH. VccnemoBanne COOTHOCUTCS C Knaccn@)nxauﬂeﬁ COIO30B COIVIAaCHO CTHJIUCTUYCCKO-
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My KPHTEPHIO, IPEMIOKECHHOMY AHKeeM MapKOBCKUM. AHAIN3y MOABEPralOTCS MPUMEPHI
COCIUHSIONINX CJIOB, KOTOPBIE MOSBISAIOTCA B MH(POPMATUBHBIX TEKCTaX, a TakKXKe B yIpa-
HEHUSX, BXOJANINX B y4eOHHUKH. YCTaHaBIMBACTCS YAaCTOTHOCTH ITOSIBICHUS HEHTpAIbHBIX,
KHIDKHBIX, YCTapeBIINX, PA3TOBOPHBIX, O(QUIINATHHBIX, BO3BBIIICHHBIX U IIyTIUBBIX COIO30B,
KOHTEKCTHI MX HCIIOJIb30BAHUS, & TaK)Ke THIIBI YIPAKHEHNH, B KOTOPBIX aBTOPHI yICOHUKOB
pa3MeImaioT MOKa3aTeIH CBA3H.

Aleksandra Zok-Smota

THE STYLISTIC VALUE OF CONJUNCTIONS IN SELECTED TEXTBOOKS
FOR LANGUAGE EDUCATION FOR THE 3®° STAGE OF EDUCATION

Summary

The authoress analyses function words (conjunctions) occurring in the Polish language text-
books for middle schools, taking into account their stylistic mark. As the reference point for her
analysis, she has chosen the classification of conjunctions according to the stylistic criteria cre-
ated by Andrzej Markowski. The article examines examples of conjunctions that appear in the
informative reading material and exercises included in the textbooks. It determines the occur-
rence frequency of neutral, literary, obsolete, colloquial, formal, solemn, and humorous conjunc-
tions, as well as the contexts of use and types of exercises, in which the textbook authors place
their connectives.






III. Recenzje

Sylwia KAROLAK

Doswiadczenie Zagtady w literaturze polskiej 1947—1991
Kanon, ktoéry nie powstat
Poznan 2014

Na poczatku drugiej dekady XXI wieku na rynku ksiggarskim ukazaty sig
ksiazki dokonujace bilansu najnowszej literatury dotyczacej Holokaustu. Do
najwazniejszych publikacji z pewnoscia naleza Literatura polska wobec Zagta-
dy (1939—1968) pod redakcja Stawomira Buryly, Doroty Krawczynskiej 1 Jac-
ka Leociaka (2012), Opowiedzie¢ Zagtade. Polska proza i historiografia wobec
Holokaustu (1987—2003) Bartlomieja Krupy (2013) czy Metonimie Zagtady.
O polskiej prozie lat 1987—2012 Marty Cuber (2013). Popularnos$¢ tematu jest
zapewne wynikiem nie tylko toczacego si¢ holokaustowego dyskursu, wzbo-
gacanego wcigz nowymi niezbadanymi dotad watkami, ale réwniez nowoczes-
nych metodologii, ktére pozwalaja w odmienny niz do tej pory sposob opisaé
historyczne i kulturowe reprezentacje Zagtady.

Dydaktyka polonistyczna rowniez podejmuje probg wiaczenia si¢ w tg in-
terdyscyplinarna dyskusje, cho¢, jak dotad, jest dos$c¢ stabo reprezentowana. Nie
doczekalismy si¢ bowiem jeszcze publikacji na miarg tej, opracowanej przez
historykéw. Mam na mysli oczywiscie podrecznik z 2003 roku pod tytutem Ho-
lokaust — zrozumieé dlaczego autorstwa Roberta Szuchty i1 Piotra Trojanskiego,
wydany ponownie w 2012 roku, ale juz pod zmienionym tytulem Zrozumieé
Holokaust. Ksiqzka pomocnicza do nauczania o zagtadzie Zydow.

Polonistyczna refleksja nad Zagtada skupia si¢ przede wszystkim na meto-
dycznych rozwiazaniach dotyczacych konkretnych tekstow wpisanych w pod-
stawe programowa. Szczegdlna popularnoscia ciesza si¢ utwory, ktore przed
ostatnia zmiang podstawy programowej nie wchodzilty do literackiego kanonu
Zagtady. Wsrod dydaktykow obserwowac wiec mozna ogromne zainteresowa-
nie opowiadaniami Idy Fink i Irit Amiel, poniewaz tworczos$¢ tych autorek jest
pretekstem nie tylko do rozwazan na temat Holokaustu, ale przede wszystkim
do podejmowania problematyki reprezentacji Zagtady i alternatywnych sposo-
bow narracji, wynikajacych migdzy innymi ze zmiany postrzegania Holokaustu
przez pokolenia, dla ktorych pozostaje on tylko wydarzeniem historycznym.
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Stabos¢ tych metodycznych poszukiwan ma swe zroédto w incydentalnosci i bra-
ku spdjnosci. Mozna uznac¢, ze reakcja na nie jest jeden z numerow ,,Polonisty-
ki”, w catosci poswigcony interesujacej nas problematyce (,,Polonistyka” 2014,
nr 11).

Wydaje si¢ wigc, ze Doswiadczenie Zaglady w literaturze polskiej 1947—
1991. Kanon, ktory nie powstat Sylwii Karolak jest szczegdlnie wazne dla wspot-
czesnej refleksji dydaktycznej, gdyz autorka nadaje jej charakter autoteliczny.
Badaczka nie poprzestaje na prezentacji ewolucji szkolnego kanonu literatury
dotyczacej Zaglady, ale majac wglad do podrecznikéw, podstaw programo-
wych, list lektur, poradnikéw metodycznych, w interesujacy sposob odtwarza
historyczny, polityczny i kulturowy kontekst towarzyszacy tekstom czytanym
w szkole. Publikacja, cho¢ nie zawiera konkretnych wskazoéwek metodycznych,
ma jednak nieprzeceniona wartos¢. Wydaje si¢ bowiem najbogatszym $§wiadec-
twem szkolnej recepcji literatury Holokaustu w latach PRL-u.

Takie opracowanie olbrzymiego materiatu pozwala czytelnikowi na wspot-
czesna refleksje nad literackim kanonem Zagtady.

Zalozenia, cele badawcze oraz koncepcja monografii znajduja odzwiercied-
lanie w przejrzystej, spojnej kompozycji ksiazki. Autorka juz we Wprowadzeniu
w czytelny i klarowny sposob zapowiada problematyke publikacji, przedstawia
stawiane cele badawcze oraz motywuje wybdr interesujacego ja okresu histo-
rycznoliterackiego, jak rowniez periodu w historii edukacji polonistyczne;.

Badaczka w pierwszej czgsci monografii zatytulowanej Literatura woj-
ny i okupacji w podrecznikach i programach szkolnych (do jezyka polskiego)
w Polsce w latach 1947—1991 podejmuje probe opisu analizowanego materiatu
w kontekscie historycznym i kulturowym. Marginalizacj¢ problematyki zydow-
skiej w kanonie lektur ttumaczy przede wszystkim polityka komunistycznego
panstwa i proba przepracowania wojennej traumy przez samych Polakow. Jak
si¢ okazuje, w powojennej refleksji nie byto jeszcze miejsca na cierpienia inne
niz rodzime, polskie.

Druga czg$¢ publikacji zostata podporzadkowana ustalonej przez badaczke
periodyzacji, wyznaczanej pojawieniem si¢ w spisach lektur kolejnych propo-
zycji lekturowych. Z jednej strony to wlasnie nowe tytuly na szkolnych listach
lektur byly odzwierciedleniem zmian zachodzacych w polityce i sposobie mo6-
wienia o Zagladzie, z drugiej — stanowity $wiadectwo wprowadzanych mody-
fikacji w panstwowo-szkolny model wychowawczy.

Refleksje nad periodyzacja otwiera rozdzial zatytutowany Lata 1947—1949
i oczywiscie Dymy nad Birkenau Seweryny Szmaglewskiej, powiesci, ktora na
dtugo ustali szkolny kanon Zagtady, wyznaczany przez dwie podstawowe ka-
tegorie: dokumentaryzm i relacje $wiadka nie-Zyda. Powiesci Seweryny Szma-
glewskiej towarzyszg inne teksty, cho¢ nalezace juz do lektury fakultatywnej,
np. Wielki Tydzien Jerzego Andrzejewskiego, Krata Poli Gojawiczynskiej, Krzy-
we Koto Kazimierza Konarskiego, W rozwalonym domu Jana Dobraczynskiego,
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Obok zaglady Tadeusza Lopalewskiego, Slady Ludwika Heringa i Zycie ,,na
niby” Zofii Luczek. W szkole czyta si¢ rowniez poezje dotyczaca Zagtady —
Zydom polskim oraz Ballady i romanse Wtadystawa Broniewskiego.

Swoista cezura w uczeniu o Holokauscie bylo, wedtug badaczki, wpisanie
w 1950 roku na liste szkolnych lektur Medalionow Zofii Natkowskiej. Mimo
ostrej krytyki, z jaka ksiazka spotkata si¢ migdzy innymi ze strony Henryka
Grynberga, trudno przecenic jej role w ksztattowaniu szkolnej refleksji o Zagta-
dzie. Dlatego tez nie dziwi decyzja badaczki, ze to wlasnie zbiorowi opowiadan
poswigca kolejna ¢zg$¢ rozdziatu.

Autorka przelomowa role opowiadan Zofii Natkowskiej dostrzega przede
wszystkim w propozycji, ktora, jak si¢ wydaje, ma charakter etyczny. W tek-
stach dochodzi przeciez do nieistniejacej wezesniej demokratyzacji spojrzenia
na Holokaust, wydarzenia sa bowiem opisywane z kilku réznych perspek-
tyw: Polakow, Zydéw i samej autorki, bedacej przeciez czlonkinia Gtownej
Komisji Badania Zbrodni Niemieckich w Polsce. Taka perspektywa wymusi
w przysztosci specyficzne holokaustowe narracje, ktorych opis doprowadzi
do wygenerowania r6znego rodzaju estetyk wypracowanych przez pokolenia
,,osmalonych”.

Kolejnym wyodrgbnionym okresem sa lata 1951—1971. Wtedy w szkolnym
kanonie pojawiaja si¢ Samson i Miasto niepokonane Kazimierza Brandysa, ,, Nie-
stety” i ,,na szczescie” Heleny Boguszewskiej, Niemcy Leona Kruczkowskiego
oraz Campo di Fiori Czestawa Milosza. Badaczka zauwaza, ze cho¢ w szkolny
dyskurs o Zagladzie zostaje wprowadzona problematyka getta, to jednak pod-
lega ona obowiazujacej polityce polonizacji powstania w warszawskim getcie.
Podobnie rzecz ma si¢ z nowym szkolnym tematem — stosunkiem Polakow do
eksterminacji Zydéw. O ile dramat Leona Kruczkowskiego marginalizuje pro-
blem antysemityzmu i szmalcownictwa (przypomng tylko epizodyczna postac
chtopca), to juz wiersz Czestawa Mitosza ze zdwojona sila dopomina si¢ wltasnie
o trudne dla Polakow konteksty. Niestety, jak wykazuje autorka ksiazki, powo-
hujac sig na analizy podrgcznikdéw i propozycji metodycznych, w ktorych catko-
wicie pominigto t¢ problematyke, szkota nie wykorzystata szansy na otwarcie
si¢ na nowe przestrzenie polsko-zydowskiej historii.

Wedlug badaczki, kolejna cezura w historii ksztattowania szkolnego kanonu
Zagtady byto wpisanie w 1972 roku na listg lektur opowiadan Tadeusza Borow-
skiego (warto doda¢, ze w latach 1967—1984 fragment U nas, w Auschwitzu
byt obecny na liscie lektur szkoty podstawowej). Opowiadaniom towarzyszyly
inne teksty, dotykajace szczegdlnie trudnych tematow, a mianowicie dziecig-
cych ,,historii” zwiazanych z Zagtada. Co szczegoélnie interesujace, niemal zaraz
po trafieniu na poiki ksiggarskie zostaja one wciagnigte do szkolnego kanonu,
np. Dziecinstwo w pasiakach Bogdana Bartnikowskiego, Warkoczyk Tadeusza
Roézewicza. Lektura uzupelniajaca jest A jak krolem, a jak katem bedziesz Ta-
deusza Nowaka.
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Wedhug Sylwii Karolak, przetom w szkolnym kanonie powinien nastapic¢
w wyniku reakcji na wydarzenia polityczne, migdzy innymi odstonigcie Mig-
dzynarodowego Pomnika Ofiar Faszyzmu w Brzezince w 1967 roku, oraz na
,Sprawe encyklopedystow”, zainicjowana wydaniem VIII tomu Encyklopedii
PWN w 1966 roku. Jednak nic takiego si¢ nie stato. Wymiana tekstow na listach
lektur miata charakter pozornej rewolucji, poniewaz ograniczyta si¢ jedynie do
mechanicznego od§wiezenia spisu tekstow. Analiza podrecznikéw i materiatow
metodycznych wykazata pominigcie najistotniejszego z naszego punktu widze-
nia problemu Zzydowskosci ofiar obozow koncentracyjnych i zaglady. W tym
sensie w edukacji polonistycznej, mimo wprowadzenia wspolczesnych tekstow,
zmienia si¢ niewiele. Literatura nadal poddawana instrumentalizacji stuzy po-
wojennej, homogenicznej refleksji, w ktorej nie ma miejsca na zydowskich bo-
hateréw, zydowskosé ofiar czy martyrologie Zydow.

Ostatnim wyodrgbnionym przez badaczke okresem sa lata 1973—1990.
Wtedy to listy lektur zostaly otwarte dla tekstow, w ktorych problemu Zaglady
nie sposob byto pominac, np. poezja Jerzego Ficowskiego, Proby swiadectwa
Jana Strzeleckiego, Rozmowy z katem Kazimierza Moczarskiego, Czarny potok
Leopolda Buczkowskiego, Pamietnik Janusza Korczaka.

Autorka, korzystajac z periodyzacji zaproponowanej przez Michaela Stein-
laufa, przekonuje, ze szkolne teksty wspomagatly rekonstrukcje polskiej pamig-
ci, niewatpliwie ,,poruszonej” stynnym esejem Jana Btonskiego z 1987 roku,
emisja filmu Claude’a Lanzmanna Shoah czy obchodami 40. rocznicy powsta-
nia w getcie warszawskim. Okres ten zamyka rok szkolny 1990—1991. Wtedy
na listach lektur dla szkoty $redniej pojawiaja si¢: Poczqtek Andrzeja Szczy-
piorskiego, Przybysz z Narbony Juliana Stryjkowskiego oraz reportaz Hanny
Krall Zdqzy¢ przed Panem Bogiem, jak dotad ,,zelazna” propozycja rowniez
wspolczesnego kanonu Zagtady.

Autorka w trzeciej czg$ci rozprawy dokonuje waznych podsumowan do-
tychczasowego wywodu oraz otwiera swe rozwazania na to, co pozostaje poza
obszarem jej zainteresowania. Skupia si¢ przede wszystkim na reportazu Hanny
Krall, dostrzegajac w jego popularnosci nowe tendencje w nauczaniu o Holo-
kauscie.

Szczegolnie istotna role¢ w publikacji odgrywaja rzetelnie udokumentowane
zestawienia lektur z podzialem na typy szkot oraz aneks, w ktorym znalazty si¢
fragmenty omawianych tekstow, wchodzacych w sktad poszczegdlnych kano-
néw. Ich uktad zostat podporzadkowany periodyzacji, jaka wczesniej zapropo-
nowata autorka.

Imponujaco przedstawia si¢ bibliografia, ktora daje czytelnikowi pojecie
o ogromie pracy wykonanej przez badaczke. W bibliografii wydzielono czte-
ry obszary, w ktorych obrgbie pomieszczono utwory literackie obecne w spi-
sach lektur, podreczniki, programy nauczania i publikacje z ré6znych dziedzin
wiedzy. Zakres i rodzaj wykorzystanej literatury przekonuja, ze monografia,
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cho¢ dotyczy zagadnien edukacji polonistycznej, ma charakter interdyscypli-
narny. Niewatpliwe wigc zainteresuje szeroki krag odbiorcow, migdzy innymi
dydaktykow literatury i historii, historykéw, pedagogow, bibliotekoznawcow
i nauczycieli.

Faktyczny zakres problemowy publikacji wydaje si¢ duzo szerszy niz ten,
wyznaczony przez cele badawcze i sformutowany we Wprowadzeniu. Ambi-
cja badaczki bylo przeciez zaprezentowanie obecno$ci Zagtady w programach
szkolnych i jej miejsca w kanonie literackim funkcjonujacym w okresie PRL-u.
Tymczasem autorce dzigki troskliwie zebranym i rzetelnie analizowanym ma-
teriatom udato si¢ wpisa¢ peerelowski szkolny dyskurs o Zagladzie w szeroki
kontekst kulturowy. Tym samym badaczka pozwolita czytelnikom na lepsze
zrozumienie ,,momentu edukacyjnego”, w ktorym obecnie si¢ znajdujemy. Roz-
prawa wigc, interpretujac przeszto$¢, zwigksza szans¢ na madre konstruowanie
szkolnej narracji o Zagtadzie.

Warto w tym miejscu podkresli¢, ze wspotczesna edukacja, wyrastajaca
z nowoczesnych metodologii i aktualnej polityki pamigci, ma na celu oprocz
przedstawiania kulturowych reprezentacji Zagtady unikanie jej fetyszyzacji. Od
niedawna bowiem polonistyka szkolna stan¢ta przed problemem, dotad stabo
obecnym lub w ogdle nicobecnym w dyskursie dydaktycznym. Oto po latach
milczenia albo przemilczania zydowskosci Zaglady nastapit swoisty boom na
tego typu problematyke. Dlatego tez przed nauczycielami jezyka polskiego stoi
trudne wyzwanie wpisania Holokaustu w histori¢ narodu zydowskiego, jed-
nak bez zatracania wyjatkowosci i bezprecedensowosci tego Wydarzenia. Stu-
73 temu oczywiscie nowe propozycje lekturowe, dzigki ktérym obok tematow
z Zagtady moga pojawic si¢ te dotyczace tradycji, kultury, religii i wielowieko-
wego polsko-zydowskiego sasiedztwa. W ich kontekscie polonistyczna edukacja
o Holokauscie po raz kolejny zmieni swoj ksztatt.

Pozostaje jedynie mie¢ nadziejg, ze prognozowana zmiana doczeka sig row-
nie wnikliwej monografii jak ta — autorstwa Sylwii Karolak.

Malgorzata Wojcik-Dudek
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Poezja paradoksow — paradoksy w poezji
Poetycka teologia ksiezy Jana Twardowskiego,
Janusza Stanistawa Pasierba, Wactawa Oszajcy
Katowice 2014

Juz pierwszy kontakt z recenzowana ksiazka przekonuje, ze otrzymujemy
do lektury rozprawe wartosciowa, podejmujaca cickawe i wazne tematy, wzoro-
wo skomponowang oraz tadnie i pomystowo wydana.

Biato-czarne drzewo z oktadki, figurka Chrystusa, profil twarzy i koro-
na cierniowa budza skojarzenia przyrodnicze, religijne, literackie i poetyckie,
aréznice w uksztaltowaniu korony (zwisajace, martwe galgzie; rozwijajace si¢
kwiaty) i chmura ptakéw w locie wskazuja na istot¢ paradoksu — potacze-
nie sprzecznosci w jednosci, wielo$¢ i wszechobecnos$¢ (dobro — zto, mrok
— jasno$¢, czern — biel, zatoba, placz i rado$¢, rozwdj). Pomaranczowy ko-
lor czcionki ozywia obraz i podkresla wazne elementy: imi¢ autorki, ,,poezj¢”
i ,,paradoksy”. Motyw graficzny z oktadki powtarza si¢ na stronach dziato-
wych, wspoétbrzmiac z trafnie dobranymi mottami z opracowan naukowych
lub liryki.

Autorka ujawnia erudycj¢ (rozbudowane przypisy, znajomos¢ niemiecko-
jezycznej literatury przedmiotu, odwotania do stownikéw greckich, polskich
iinnych) i wysoki poziom $wiadomos$ci metodologicznej (poetyka immanentna,
hermeneutyka, interpretacja kerygmatyczna), a jej praca ma charakter interdy-
scyplinarny. Magdalena Ochwat przywotluje opracowania literaturo- i jezyko-
znawcze, teologiczne, filozoficzne, z zakresu estetyki i logiki. Ustalenia bada-
czy wykorzystuje w czgsci teoretycznej, kiedy definiuje paradoks, i w czesci
analityczno-interpretacyjne;.

Pierwsza czg$¢ rozprawy (Paradoks — sprzecznos¢ — aporia. Wokot dyle-
matow terminologicznych) wypetniaja ustalenia dotyczace kategorii teoretycz-
noliterackiej paradoksow jezykowych w jednej wypowiedzi oraz paradoksow
ideologicznych w epokach, nurtach, gatunkach — jako ,,sprzecznosci migdzy
dana wypowiedzia a ogolnym mniemaniem” (s. 36). Autorka, wyjasniajac pojg-
cie aporii, przywolala miedzy innymi grecki mit o Porosie i Penii. Bohaterowie
mitu symbolizuja dostatek 1 aktywno$¢ oraz biedg i pasywnos¢, a mit mozna od-
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nies¢ do dwoistej natury ludzkiej i innych paradoksow: ,,Paradoks w dogmacie
to mariaz Penii i Porosa, przeciwstawnych sil, dajacych w efekcie »otwarcie,
drugie zycie, ktdre moze rodzi¢ nowe znaczenia i sensy” (s. 165).

Ksiazka jest pionierska proba wielostronnego ogladu paradoksu i zastoso-
wania tej kategorii do interpretacji liryki poetow kaplanow, reprezentujacych
trzy pokolenia (nestor, senior, pokolenie $rednie). Autorka przekonujaco poka-
zuje, ze w poezji Jana Twardowskiego paradoks wyraza si¢ w leksyce lub we
frazeologii i stuzy przedstawieniu obrazu Boga i relacji cztowieka ze Stwor-
ca (analizie poddano liryki z r6znych okreséw i tomdw), u Janusza Stanistawa
Pasierba paradoksy interpretuje w zwiazku z motywem Ziemi Swigtej, ktory
wypehnia jeden tomik Doswiadczanie ziemi, natomiast u Wactawa Oszajcy
szuka paradoksow w rozwijaniu watku Judasza. Autorka kilkakrotnie przypo-
mina najistotniejsze ustalania, ktore wynikaja z interpretacji liryki trzech po-
etow (powtorzenia nie uznajg za wadg). Zacytujmy fragment jednego akapitu
z Postscriptum: ,,[...] paradoks jako »trop kaptanski« jest literackim narzedziem
eksploracji teologii. Eksploracja ta manifestuje si¢ w przestrzeni omawianych
trzech poetyk immanentnych w rozny sposob: Jan Twardowski koncentruje si¢
na podstawowym budulcu §wiata — na pojedynczych stowach i frazach, ktore
w jego poezji wchodza w zwiazki oksymoroniczne czy antytetyczne [...]. Ja-
nusz Pasierb eksploruje teologiczne prawdy na poziomie catych paradoksowych
obraz6éw i mininarracji, antynomicznych sytuacji [...]. Wactaw Oszajca stawia
czytelnika wobec paradoksowosci calej metanarracji judeochrzescijanskie;j |[...]”
(s. 170). Nie ma watpliwosci, ze w $wietle rozprawy Ochwat paradoks jako figu-
ra ztozona i wielowymiarowa ,,staje si¢ wspolnym jezykowym $rodkiem wyra-
zu literatury i teologii” (s. 20).

Omawiajac liryke Jana Twardowskiego (Paradoksy stowa — Bog i wiara
w wierszach Jana Twardowskiego), autorka rozprawy stara si¢ wykazac, ze ,,pa-
radoks jako narzedzie teologii katolickiej pisanej jezykiem literatury” (s. 61) to
narze¢dzie pokazywania istoty Boga i cztowieka. Wprowadza konteksty teolo-
giczne, omawiajac np. trzy sposoby podejmowania w tej dyscyplinie problemu
istoty Boga (teologia pozytywna, negatywna i przez uwznioslenie). W zwiazku
z poezja Jana Twardowskiego autorka zajmuje si¢ tez antynomia, konceptem,
barokowymi inspiracjami, rozumowym i emocjonalnym zglgbianiem boskiej
tajemnicy, aforyzmami, funkcja spojnika ,,i”, a przede wszystkim paradoksami
Boga i cztowieka (zwlaszcza w liryku ***Dziekuje Ci po prostu za to, Ze je-
stes), elementami humoru i watkiem ,,Boga usmiechnigtego”, ,,wiary malutkie;j”
1 niewiary, a takze odbiorcza postawa fascynacji i zdziwienia. W poezji Twar-
dowskiego, wieloaspektowo interpretowanej, interesuje wigc autorke dyskurs
parodoksowy i ,,sktonno$¢ do myslenia zmagajacego si¢ z aporiami oraz opano-
wanie warsztatu poetyckiego” (s. 86).

W poezji Janusza Stanistawa Pasierba (Paradoksy poetyckiego obrazowania
— Ziemia Swieta w liryce Janusza Stanistawa Pasierba) autorka szuka paradok-



Magdalena Ochwat: Poezja paradoksow — paradoksy w poezji... 121

sow w poetyckim obrazowaniu, a wigc w zderzaniu obrazow czy sytuacji, aby
dociera¢ do prawdy (stowo zapisywane mala lub wielka litera). Paradoksy od-
nalazta w lirycznym reportazu — tomie Doswiadczanie ziemi, na ktory sktada
si¢ 150 lirykow, w tym takze miniatur. Dostrzegta paradoksy (réwniez ironig)
w obrazach przestrzeni i czasu w Ziemi Swietej (uksztattowanie geograficz-
ne, ziemia okreslajaca tozsamo$¢, miejsce wojen, przestrzen militarna i miejsce
wybrane, przestrzen §wigta; Swiecki czas rzeczywisty i czas swiety). Ciekawe
obserwacje autorki dotycza sztuki, np. fresku Andrei Mantegni w Mantui, wy-
mienionego w liryku lgdowanie 1I. Cz¢$¢ rozwazan autorka poswigcita para-
doksowi ,,zycia czlowieka wspolczesnego na historycznej Ziemi Przymierza
w czasie znaczacych zmian, dynamicznego rozwoju cywilizacyjnego, posrod
swigtych miejsc” (s. 116). Autorka ma racje, ze ,,chcac »rozjasniaé« paradoksy
przestrzeni arabsko-izraelskiej, trzeba pojecha¢ do kraju, ktory stal sig inspi-
racja poetycka” (s. 124), a bedac w tym kraju, zastanowi¢ si¢ nad paradoksami
Ziemi Swigtej, w ktorej tocza si¢ wojny, ging ludzie, brakuje tolerancji, otwartos-
ci, akceptacji drugiego cztowieka, nie jest przestrzegane przykazanie mitosci,
pokojowego wspotistnienia w wielokulturowym $wiecie (s. 127).

Rozwazania o paradoksowym dyskursie w wielu lirykach Wactawa Oszajcy
(Paradoksy poetyckich porzqdkow swiata — Judasz w liryce Wactawa Oszaj-
c¢y) autorka potaczyla z teologicznymi sporami wokot nie tylko postaci Judasza
(zdrajca — bohater), ale szerzej: wokot tak waznych kwestii, jak Boze mito-
sierdzie 1 Boska sprawiedliwos$¢, zbawienie upadtych aniotéw, figura Szatana,
przebaczenie i rado$¢ a kara i potgpienie. Stwierdza, ze ,,w poezji Oszajcy od-
czuwalne jest napigcie migdzy dogmatycznym chrzescijanstwem a autonomia
cztowieka myslacego” (s. 164).

Czytajac ksiazke Magdaleny Ochwat jako dydaktyk literatury, zauwazam,
ze warto fakultatywnie omawiac z licealistami wiersze trzech poetow jako re-
prezentantéw poezji kaptanskiej; odnajduje w ksiazce wzory lektury tomikow
poezji i poszczegbdlnych lirykdw, a takze paradoksowe klucze do rozumienia
tworczosci poetyckiej kazdego z poetdow oraz podpowiedzi, jak pomagac czytel-
nikom przekraczac bariery kulturowe i j¢zyka poezji. Ciesza odwotania do roz-
prawy o poezji kaptanskiej, ktora to rozpraweg napisala Bozena Chrzastowska,
niekwestionowany autorytet w dydaktyce literatury.

Ewa Ogloza
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Wokot opowieSci Hansa Christiana Andersena
O radosci czytania
Katowice 2014

W Wydawnictwie Uniwersytetu Slaskiego w 2014 roku ukazata si¢ ksiazka
Wokot opowiesci Hansa Christiana Andersena. O radosci czytania autorstwa
Ewy Oglozy. Jest to pozycja niewatpliwie wartoSciowa zarowno dla dyskur-
su naukowego o roli basni w ksztalceniu literackim, jak i dla praktyki polo-
nistow szkolnych. Badaczka przeprowadzita wszechstronng kwerendg, dotarta
do wszystkich istotnych tekstéw i opracowan oraz wykazata si¢ dociekliwos$cia
interpretacyjna. Jak zauwaza we Wprowadzeniu — o Andersenie i jego opo-
wiesciach, na badaniach dotyczacych tworczosci i zycia Andresena koncentro-
waty si¢ konsekwentnie jej zainteresowania naukowe od 2005 roku (rok 200.
rocznicy urodzin pisarza). Wieloletnie studia nad tekstami i do§wiadczenia oraz
doskonata znajomos$¢ tworczosci Andersena, ktora ma bardzo obszerna litera-
tur¢ naukowa w Polsce i na $§wiecie, pozwalaja badaczce trafnie wskazywac
intertekstualne konteksty. Dzigki fascynacji autorki biografia stynnego pisarza
mozliwe bylo nadanie rozprawie indywidualnego, osobistego rysu. W ksiazce
Ewa Ogtoza przedstawia wlasne interesujace odczytania tekstow Andersena.

W sklad rozprawy wchodzi kilkanascie szkicow, ktore skupiaja si¢ wo-
kot istotnych zagadnien dotyczacych pisarstwa Hansa Christiana Andersena.
Ksiazka przedstawia wyniki lektury opowiesci dunskiego pisarza, wybranych
Z najnowszego trzytomowego wydania 164 Basni i opowiesci w pierwszym pol-
skim tlumaczeniu z jgzyka dunskiego Bogustawy Sochanskiej. Koncepcyjna
spojnos¢ catosci Ewa Ogloza wyjasnia nastepujaco: ,,Uktad jest przemyslany,
chociaz nie determinuje go jedno kryterium. Wynika on z kolejno$ci badawcze-
go czytania (najpierw tekst o Krélowej Sniegu i Cieniu), chronologii (np. Psyche
i Lodowa Pani z tego samego tomu) oraz podobienstwa probleméw (np. groteska
w Matym Klausie i duzym Klausie oraz w Pchle i profesorze)” (s. 19).

Ewa Ogtoza, szukajac dla opowiesci Andersena — jak przystato uwaznej
i wnikliwej badaczce — sensow przekraczajacych granice basniowej literatury
dla dzieci, niektorym rozdziatom nadata prowokujace, a by¢ moze lepiej stwier-
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dzi¢: fascynujace, metaforyczne tytuly: Snieg, Kury i fraktale, Aleksytymia
ifzy.

Przedmiotem uwagi czyni autorka nie tylko bagnie Andersena, ale takze inne
jego formy narracyjne, ktére sa swoistego rodzaju komentarzem do kondycji
i ré6znorodnych probleméw ludzkiej egzystencji. Badaczka stoi na stanowisku, ze
uwazna lektura i wnikliwe pochylenie si¢ nad niemal kazdym zdaniem Ander-
sena gwarantuja dotarcie do ,,calo$§ciowego obrazu $wiata i sytuacji cztowieka”.
Godne czytelniczego ogladu pod tym wzgledem sa zwlaszcza rozdziaty: O dwu
basniach — ,,Krolowa sniegu” i ,,Cien”; Opowiesci o dwu drzewach — ,,Ostat-
ni sen starego debu” i ,,Driada”; ,,Opowies¢ o matce”, ,,Ostatnia perta’”; Oczy
ropuchy i muchy. Dwie opowiesci o dorastaniu (Andersen, Lozinski) oraz ,, An-
dersen”, inne obrazy, film Wilhelma Sasnala. Autorka sigga po Emile’a Ciorana,
poszukujac klucza do najwlasciwszej analizy, zestawia wybrane basnie z innymi
tekstami literackimi, eseistycznymi, krytycznoliterackimi, z dzietami plastycz-
nymi, filmowymi i muzycznymi. Daje tym samym interesujace propozycje, kto-
re stuza poglebionej interpretacji dziet Andersena i przektadaja si¢ na wnikliw-
sze rozumienie tekstu przez czytelnika. Szczegdlnie interesujace sa rozwazania
filozoficzno-psychologiczne w Matej syrence, zestawienie Batwana ze sniegu An-
dersena i Plongcych batwanow Wilhelma Sasnala, przywotanie kategorii przezro-
czystosci w Matej syrence, dywagacje o melancholii, studni i smutku.

Ksiazka, pisze Ewa Ogloza we Wprowadzeniu.. ., jest efektem przyjemnosci
czytania, radosci ptynacej z ,,badania prozy Andersena, z dostrzegania coraz
to nowych szczegdlow, z poznawania 6wczesnego §wiata, z odkrywania kolej-
nych poziomoéw i aspektéw znaczeniowych, nowych znaczen, ze swiadomosci,
ze wspolczesne konteksty o§wietlaja tg¢ prozg, czyli ona sama jest wciaz wazna
i aktualna” (s. 16). Dla czytelnika kwintesencja ,,rado$ci czytania” beda takie
szkice, jak (poza wymienionymi wyzej): Cien, Opowiedzie¢ bol zebow, artyste
i poezje..., Zwierciadto, jego okruchy i jezioro.

Jednym z najbardziej interesujacych watkow Wokot opowiesci... sa tresci
religijne, z ktorych utkana jest warstwa jezykowa basni Hansa Christiana An-
dersena, cztowieka szukajacego czg¢sto ukojenia i pociechy w Biblii, wierzacego
w opieke i madro$¢ Boga. Syrenka, wznoszac ,,przezroczyste ramiona ku stoncu
Boga”, modli si¢ o przemienienie w cor¢ powietrza, by wptynac¢ do krolestwa
Pana. W Psyche czytamy: ,,Tak, tak! Niepojete jest moje ja, niepojety jestes Ty,
Boze! Caty Twoj swiat niepojety, cud potegi, wspanialo§ci — mitosci!” (s. 202).
Najwyzszy poziom duchowosci i niesmiertelna dusz¢ mozna osiagnaé, gdy cier-
pienie i bol nie pozbawiaja wiary i etycznego osadu okolicznosci oraz wlasnych
dziatan. Takie ujecie sktania ku teorii, ze ,,Andersenowska metafizyka oparta
jest po czgsci na ideatach chrzescijanskich i neoplatonskich™.

U E. Oxfeldt: Motyw Zycia i Smierci w ,,Malej syrence”. W: Andersen — 200 lat. Red.
H. Dymel-Trzebiatowska i E. Mrozek-Sadowska. Gdansk 2006, s. 61.
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Ksiazka dotyczy tematyki tylez interesujacej, co aktualnej, gdyz zaré6wno
we wspolczesnych filmach, jak i w literaturze przewijaja si¢ motywy i watki
znane z narracji Andersenowskich. Wspotczesne konteksty stanowia dobre tto
dostrzegania nowych szczegdldw, symboli, aluzji i znaczen tworczosci An-
dersena oraz poznawania dwczesnego Swiata. Autor Malej syrenki okazuje si¢
wrazliwym obserwatorem, mitos$nikiem teatru, opery i sztuki, wytrwatym tu-
rysta, zainteresowanym natura i technika, wielostronnie utalentowanym artysta
oraz odwaznym cztowiekiem, ktory z wielka determinacja realizowal marzenia
1 wybory zyciowe.

Wielo$¢ zrodet — sila rzeczy — zawsze zmusza badacza do wyboru tek-
stow. Autorka, mimo oczywistego ograniczenia materiatu badawczego, opiera
si¢ na bardzo bogatej literaturze fachowej. Literatura specjalistyczna dotyczaca
tworczosci Andersena, odwotania do dziet literackich, malarskich czy filmo-
wych, a ponadto do krytyki literackiej oraz blogéw i stron internetowych (wraz
z komentarzami internautoéw) odstaniaja cata rzetelno$¢ warsztatu Ewy Oglozy
1jej uczciwos¢ badawcza. Autorka rozwija temat atrakcyjnie i wielotorowo, sig-
ga zarowno po teksty spopularyzowane lektura z lat dziecigcych, jak i — w spo-
rym zakresie — po teksty mniej znane, a istotne z punktu widzenia podjgtego
tematu. Nie poprzestaje na uogélnionych rozwazaniach, jak czyta¢ dzieta An-
dersena, zawartych w przedmowie Klausa Petera Mortensena do wydania Basni
i opowiesci oraz w tekstach innych krytykéw (Lone Koldtoft, Niels Kofoed).
Stanowiska wielu badaczy (dotyczace narracji w literaturoznawstwie; spostrze-
zenie Jarostawa Iwaszkiewicza, ze ,,specyficzny protestancki egzystencjalizm
i pesymizm’” tacza Andersena z Kierkegaardem) wzbogaca material zaczerpnig-
ty z internetowych dokumentow, takich jak: internetowy stownik motywow re-
ligijnych, teksty z internetowym komentarzem. Znacznie poglebiaja one i uwie-
rzytelniaja lekturg. Zasygnalizowane w ksiazce analizy i tropy interpretacyjne,
$wiadczace o erudycji autorki, moga si¢ przyczyni¢ do usprawnienia warsztatu
polonistycznego i podniesienia §wiadomosci czytelnika w zakresie réznorod-
nych mozliwosci ,,czytania $wiata”. Zauwazy¢ nalezy, ze autorka sygnalizuje
odczytania opowiesci Andersena, z ktorymi si¢ nie utozsamia, i stawia wiele
kwestii w sposéb intrygujacy, by nie powiedzie¢: dyskusyjny. Chcialoby sig za-
da¢ wiele pytan, wejs¢ w dialog, prosi¢ o wyjasnienia. Nie sa to zarzuty, raczej
konstatacja, ze rzecz ma charakter inspirujacy i prowokujacy do dyskusji oraz
dopowiedzenia pewnych kwestii.

Udokumentowanemu naukowo wywodowi autorka nadata strukture, ktora
odstania jej bogaty zamyst intelektualny i metodologiczny. Analiza i interpreta-
cja utwordw Dunczyka ma za zadanie ukazanie Andersena jako tworcy, ktory
precyzyjnie odmalowywat feeri¢ barw owczesnego $wiata. Wrecz z detektywi-
styczna skrupulatnoscia Ewa Ogloza tropi szczegoty, nawet stowa w narracji
pisarza. Kazdy detal moze sta¢ si¢ asumptem do nowych odczytan i hipotez
interpretacyjnych. Autorka nie ma watpliwosci, ze ,,trzeba i warto zachgcac¢ do-
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rostych czytelnikow do lektury tekstow Andersena, tych najbardziej znanych
z dziecinstwa i tych mniej znanych” (s. 17). Dlatego wyznaje: ,,Staram si¢ czytac
te historie, odkrywa¢ ich uniwersalne sensy, zmienne tonacje, gl¢big i rozleg-
lo$¢ mysli Andersena oraz cechy jego sztuki pisarskiej w narracji, opisach czy
ironicznych lub humorystycznych zdaniach” (s. 11).

Rozprawa budzi czytelniczy szacunek, cho¢ mozemy si¢ spiera¢ o szcze-
goly, wylicza¢ redakcyjne znaki zapytania. Czytelnik moze zauwazy¢ pewne
niedopracowanie redakcyjne tekstow Ewy Oglozy, ale by¢ moze jest tak, ze po-
wtarzajace si¢ fragmenty (np. caty akapit na stronach: 18 1 104) sa celowe: maja
wskaza¢ kwestie najistotniejsze i godne zapamigtania (w tym przypadku mowa
o spostrzezeniach, do ktorych moze prowadzi¢ lektura kontekstowa i problemo-
wa).

Na koniec warto podkresli¢ fakt, ze ksiazka Ewy Oglozy jest staranna pod
wzgledem edytorskim, przyciaga uwage twarda oktadka (w projekcie oktad-
ki wykorzystano zdjgcie autorstwa Justyny Budzik). Zawiera wykaz: tekstow
zrodtowych, biografii, opracowan i zrodet internetowych. Zamykaja publikacje
streszczenia w jezyku angielskim i francuskim, brakuje indeksu osobowego.

Rozprawa wypetnia pewna luke w polskim pismiennictwie naukowym,
ktore skupiato si¢ na badaniach tworczosci Andersena. Lektura ksiazki przy-
niesie korzysci odbiorcom z réznych kregdéw: znawcom literatury dziecigcej
1 mtodziezowej, bibliotekarzom, dydaktykom literatury, nauczycielom jezyka
polskiego, studentom polonistyki. Warto pamigta¢, o czym skutecznie przypo-
mina badaczka, ze Andersen, kreslac kolejne teksty, zawsze miat na wzgledzie
dzieciecego i dorostego adresata swoich opowiesci.

Lucyna Sadzikowska
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Dzieciece rozumienie $wiata (studium lingwistyczne)
Lublin 2014

Naktadem Wydawnictwa Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej ukaza-
fa si¢ niezwykle warto$ciowa monografia zatytutowana Dzieciece rozumienia
Swiata (studium lingwistyczne), dotyczaca rozwoju semantycznego jezyka sze-
$cioletnich dzieci. Helena Borowiec — jej autorka — bardzo silnie zwiazana
z lubelskim $rodowiskiem polonistycznym — pisze we Wstepie tej ksiazki:
,U dzieci w wieku przedszkolnym obserwuje si¢ zar6wno intensywny rozwoj
stownictwa, jak i struktur gramatycznych. Jednakze nabywanie kompetencji
jezykowej przez dziecko nie jest procesem tatwym, zwlaszcza w przypadku
takich jezykow, jak polski, ktory cechuje bogactwo form leksykalnych oraz
zlozonos¢ zasad budowy wyrazéw i zdan. W naturalnych warunkach, w przy-
padku normalnego (niezaktdconego choroba badz niekorzystnym wptywem
czynnikéw srodowiskowych) rozwoju osobowosci cztowieka, nabywanie syste-
mu jezykowego — jak twierdza badacze rozwoju mowy dziecka — konczy si¢
w wieku szesciu lat” (s. 9). Poddanie badaniom wlasnie tej grupy dzieci wydaje
si¢ niezwykle istotne przynajmniej z dwoch powoddw: po pierwsze, czytelnik
otrzymuje informacje dotyczace mozliwosci, jakie ma maty cztowiek w zakre-
sie sprawnosci semantycznych przed podjeciem toku edukacyjnego; po drugie,
zyskuje tym samym wskazowki, co nalezy uczynié¢, aby w trakcie nauki szkol-
nej wplywac na rozwoj sprawnosci komunikacyjnych ucznia.

Struktura ksiazki jest przemyslana, logiczna. Cato$¢ tego monograficznego
przedstawienia problematyki relacji migdzy procesami poznawczymi a jezy-
kiem sktada si¢ z czterech glownych rozdziatow: Mozliwosci umystowe dzieci
w wieku przedszkolnym (s. 15—061), Opis znaczenia a struktura pojec (s. 63—
75), Semantyczne interpretacje wybranych wyrazow (s. 77—I171), Kategorie
interpretowania rzeczywistosci w jezyku szesciolatkow (s. 173—274), oraz ze
wstepu, z zakonczenia i wykazu bibliograficznego.

Podstawg pracy stanowia badania, ktére autorka przeprowadzita wsrod sze-
sciolatkow z czterech lubelskich przedszkoli. Helena Borowiec, majac $wiado-
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mos¢, ze grupa 30 o0sob jest niewielka (w obu typach zadan uczestniczyla bo-
wiem taka sama liczba respondentéw, czyli po trzydziescioro dzieci), zadbata
o to, aby byla ona jednorodna ze wzgledu na pochodzenie spoteczne, co po-
zwolito wyeliminowa¢ wplyw tej zmiennej na jezyk dzieci. Do badan wybrano
przedszkolakéw pochodzenia inteligenckiego, ktorych oboje rodzice legitymo-
wali si¢ wyksztatceniem wyzszym. Pozyskane od dzieci interpretacje seman-
tyczne wyrazow, odnoszacych sie do roznych sfer rzeczywistosci pozajezyko-
wej, postuzyty do odtworzenia struktur znaczeniowych tych wyrazow. Helena
Borowiec, nie tylko bardzo dobra lingwistka, ale takze osoba doskonale znajaca
i — co niezwykle wazne — lubiaca dziecko (mozna to bez trudu odczytac¢ na
podstawie prowadzonego w ksiazce wywodu), rozumie, ze nie przejmuje ono
automatycznie gotowych znaczen stow od dorostych, ale jest aktywnym ,,pro-
ducentem znaczen” (s. 78). Wszystko to sprawia, ze badaczka prébuje dotrzeé
do odpowiedzi na nastgpujace pytania: Do jakich elementéw realnego Swiata
odwotuja si¢ przedszkolaki w swoich interpretacjach?, Jakie cechy sktadaja si¢
na znaczenie charakteryzowanego przez nie stowa? Jakie wlasnosci s podstawa
ich oceny? Udzielenie odpowiedzi na przywolane pytania umozliwia zrekon-
struowanie jezykowego obrazu tych fragmentéw rzeczywistosci, ktérym odpo-
wiadajgq wyrazy interpretowane przez dzieci.

W rozdziale pierwszym w sposob rzeczowy i uporzadkowany Helena Bo-
rowiec dokonuje przegladu istniejacych teorii nabywania znaczen w ontogene-
zie, omawia Jeana Piageta i Lwa Wygotskiego fundamentalne teorie rozwoju
poznawczego, a takze koncepcje, takie jak: Eve Clark hipoteza cech seman-
tycznych oraz teoria kontrastow leksykalnych, Katherine Nelson hipoteza funk-
cjonalnego jadra, Eleanor Rosch koncepcja kategorii semantycznych, Alison
Gopnik, Henry’ego Wellmana ,,naiwna teoria umystu”. Autorka nie tylko re-
feruje dotychczasowy stan badan, lecz takze ujawnia wlasne stanowisko w tej
sprawie, zestawiajac przywotane prace z badaniami polskimi, niejednokrotnie
weryfikujacymi niektore z tych teorii.

Kolejny rozdziat to opis stosowanych w badaniach semantycznych dwoch
modeli pojeciowych: klasycznego i prototypowego. Helena Borowiec ze znaw-
stwem wskazuje nie tylko ich zalety, ale i ograniczenia. Przywotajmy Jej konsta-
tacje: ,,Odwotujac sig z cala ostroznoscia do obu teorii (klasycznej i prototypo-
wej), stwierdzi¢ nalezy, ze kazda z nich wykazuje r6znego rodzaju ograniczenia.
Niemniej obydwa modele opisu znaczenia sg przydatne. Ze wzgledu na zrézni-
cowany charakter semantycznej struktury leksyki (roznym jej czgsciom odpo-
wiadaja rézne struktury poznawcze) niektore fragmenty leksyki da si¢ opisac,
uzywajac modeli klasycznych, inne — z zastosowaniem modeli prototypowych,
a w innych moga wspotistnie¢ oba modele opisu” (s. 74).

Dwie pierwsze czgsci pracy, stanowiace jej warstwe teoretyczna, sa do-
skonata podbudowa czg¢sci analitycznej. Daja swiadectwo rzadko spotykanego
oczytania w najszerzej rozumianej literaturze przedmiotu, ktora autorka grun-
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townie przemyslala i krytycznie przetrawita, a jej zaakceptowane wyniki umie-
jetnie wyzyskata do wlasnych obserwacji, opiséw, analiz oraz interpretacji.

W rozdziale trzecim znalazly si¢ niezwykle istotne ustalenia metodolo-
giczne. Borowiec, biorac pod uwage przywotane we wczesniejszych partiach
ksiazki koncepcje badaczy, przyjmuje w pracy tezg ,,0 zmiennosci struktury
i tresci poje¢ w toku rozwoju systemu konceptualnego jednostki” (s. 79). Dowo-
dzi ona: ,,Badania, ktore przywotatam, wyraznie wykazuja, ze zaréwno dorosli
w sytuacjach codziennych, jak i dzieci postuguja si¢ kategoriami w sposob sku-
teczny, mimo ze nie sa w stanie poda¢ podstaw (kryteriow) ich wyodrgbniania.
Wskazywatoby to na istnienie kategorii o charakterze badz niejawnym, badz
zmiennym” (s. 79). Ustalenia te prowadza Heleng Borowiec do konstatacji, ze
najzasadniejszym rozwiazaniem tej kwestii jest Jerzego Trzebinskiego koncep-
cja elastycznosci rdzeni pojeciowych, ktora — w odniesieniu do sze$ciolatkow
— winna by¢ nieco zmodyfikowana. Ze wzgledu na to, ze proces opracowy-
wania poje¢ nie zostat u dzieci w tym wieku jeszcze ukonczony, ,,podlegajaca
rozwojowi tre$¢ pojgcia wyznaczana jest nie tyle przez stabilny, ile przez sta-
bilizujqcy sie rdzen pojgcia i dopuszczalna wielkos¢ jego transformacji” (s. 80).
Konsekwencja przyjetych przez badaczke ustalen jest uznanie, iz znaczenie
stowa to nie tylko proste odzwierciedlenie cech desygnatu, lecz takze rezultat
interpretacji nosiciela jezyka, ktéry dokonujac wyboru cech przedmiotu, niekto-
re z nich uwydatnia, inne za$ pomniejsza badz eliminuje. Definicja powinna za-
tem ukaza¢ wszystkie mozliwe aspekty interpretacji badanych przedszkolakow,
tzn.: jak rozumieja stowo, co w dziecigcych charakterystykach semantycznych
wyrazow pozostaje w zgodzie z konwencjonalnym uzyciem stowa, a co od tych
uzy¢ odbiega. Tego typu definicja otwarta powinna uwzglednia¢ nie tylko ce-
chy typowe, wyraziste, ktore stanowia rdzen znaczenia nazwy, ale takze cechy
rzadkie, nietypowe.

Borowiec przeprowadzita dwa typy badan, o ktorych szczegdtowo infor-
muje czytelnika w dalszej czgsci tego rozdziatu. Czyni to rzeczowo, doktadnie
i przekonujaco. W badaniach narz¢dziem byta ankieta zawierajaca 40 wyrazdow,
reprezentujacych dwie czgsci mowy — rzeczowniki i czasowniki, ktore odnosi-
ly si¢ do roznych sfer rzeczywistosci pozajezykowej: 1. Czlowiek, 11. Zwierzeta,
L. Rosliny, IV. Zjawiska astronomiczne i atmosferyczne, V. Istoty nadprzyro-
dzone, V1. Postacie fantastyczne.

Okazuje sig, ze dziecko w wieku sze$ciu lat wtasnie za pomoca gtownie tych
kategorii leksykalno-gramatycznych porzadkuje i wyraza swoja wiedzg o Swie-
cie. ,,Dokonujac wyboru wyrazéw, staratam si¢ — pisze Helena Borowiec —
uwzgledni¢ kolejnos¢ etapéw w nabywaniu stownictwa: w pierwszej kolejnosci
stowa o wysokim stopniu konkretno$ci, a nastgpnie — stowa o niskim stopniu
konkretnosci” (s. 86). Badaczka skoncentrowata si¢ na wyrazach dobrze zna-
nych dzieciom, a zarazem typowych dla wybranych sfer pojeciowych (np. gru-
pa Zwierzeta to cztery rzeczowniki: kot, wrobel, osa, ryba, i dwa czasowniki:
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lataé, karmic). Pragnac potwierdzi¢ ich reprezentatywnos¢, wykonata badania

pilotazowe, ktorymi objela grupe 10 dzieci uczgszczajacych do klasy zerowej

i reprezentujacych rozne srodowiska spoteczne. Z respondentami przeprowa-

dzila jezykoznawczyni rozmowy na temat znaczen proponowanych do ankiety

Wyrazow.

W badaniach pierwszego typu Helena Borowiec korzystata z wtasnego kwe-
stionariusza ankiety rozpoczynajacego si¢ od pytania o charakterze definicyj-
nym (Co to jest?, Co znaczy?), po ktorym nastgpowaly pytania szczegdlowe
o sktadniki sceny prototypowej, np.: jak wyglada kot?, co robi kot?, gdzie miesz-
ka kot? (w odniesieniu do rzeczownika), oraz: kto kupuje?, co sie kupuje?, gdzie
sie kupuje?, co trzeba zrobié¢, zeby kupi¢? (w przypadku czasownika).

W badaniach drugiego typu autorka postuzyta si¢ nastepujaca instrukcja:
,»,Powiedz wszystko, o czym myslisz, kiedy styszysz stowo...” (s. 90). Wszystkie
wypowiedzi dzieci, zarowno w przypadku pierwszego, jak i drugiego badania,
zostaty zarejestrowane na ta§mie magnetofonowe;.

Pozyskany materiat badaczka poddata szczegdélowym interpretacjom.
W ksiazce prezentuje analizy o$Smiu wyrazow, w tym szeSciu rzeczownikow,
ktére odpowiadaja réznym kategoriom pojeciowym: osobom (bytom osobo-
wym ludzkim: mama, duchowym: aniof, fikcyjnym: krasnoludek), ro§linom
(roza), zwierzgtom (kot), obiektom astronomicznym (ksiezyc), oraz dwoch cza-
sownikow: kupowac (wyraz oznaczajacy czynnosc¢ fizyczna) i lubi¢ (odnosi si¢
do czynnosci psychicznych, emocjonalnych).

Definicje odtworzone na podstawie wypowiedzi szesciolatkow zestawiane
sa z objasnieniami zawartymi w dwu stownikach: Uniwersalnym stowniku jezy-
ka polskiego pod redakcja Stanistawa Dubisza i w Innym stowniku jezyka pol-
skiego pod redakcja Mirostawa Banki. Przeprowadzone badania doprowadzity
Heleng Borowiec do kilku istotnych wnioskdw:

— dzieci nie miaty wigkszych probleméw z podaniem definicji rzeczownikow
i uwzglednieniem w nich skladnika kategoryzujacego, ale potowa z nich
miala ktopoty ze zdefiniowaniem czasownikows;

— dzieci nie postrzegaja $wiata jako uktadu kategorii uporzadkowanych hie-
rarchicznie (sze$ciolatki opisywaly wyrazy z pominigciem charakterystyki
taksonomicznej);

— typowe dla dzieci antropocentryzm i egocentryzm wobec opisywanej rze-
czywistosci zdecydowanie wyrazniej ujawnily si¢ w eksplikacjach czasow-
nikéw w badaniu drugiego typu;

— przedszkolaki dokonuja uogdlnien na podstawie mato istotnych cech i dru-
gorzednych szczegdlow;

— dzieci podaja cechy typowe oraz drugorz¢dne, ustalajac w ten sposob swo-
ista ich hierarchi¢ w strukturze znaczenia wyrazu (por. s. 170—171).

W ostatnim rozdziale badaczka prébuje udzieli¢ odpowiedzi na nastgpujace
pytania: Czy sa jakie$ prawidlowosci, ktore rzadza mysleniem dziecka o §wie-
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cie? Jakie dostrzega ono relacje i zwiazki miedzy elementami otaczajacej je rze-
czywistosci?. Okazuje sig, ze mozna wyr6znic¢ siedem zasad, ktore organizuja
jezykowy $wiat dziecka. Sa to: analogia, przeciwienstwo, tozsamos$¢, kolektyw-
nos¢, przyczynowosc¢, celowoscé i antropocentryzm. Wszystkie te prawidtowosci
autorka starannie omawia z perspektywy badan filozoficznych, psychologicz-
nych i jezykoznawczych.

Prezentowana pozycja ma niezaprzeczalny walor poznawczy — jest do-
skonalym Zroédtem wiedzy na temat jgzyka dziecka. O warto$ci monografii
przesadzaja nastepujace czynniki: po pierwsze, bogaty materiat, jego bardzo
precyzyjne, subtelne oraz trafne i wnikliwe analizy, a takze ich wielostronna in-
terpretacja; po drugie, ostroznos¢ w wyciaganiu wnioskow oraz formutowaniu
tez i twierdzen; po trzecie, wazne 1 interesujace wyniki naukowe; po czwarte
wreszcie, jezyk i styl tej publikacji. Autorka pisze tadna polszczyzna, sprawnie,
przystegpnie oraz atrakcyjnie.

Dzieto, oprécz wielkiej warto$ci $cisle naukowej, poznawczej, w nie mniej-
szym stopniu przedstawia warto$¢ dydaktyczna i pragmatyczng zarazem, co
stusznie dostrzegla Helena Synowiec, ktéra w recenzji wydawniczej napisata:
,,Chociaz praca nie ma charakteru dydaktycznego, to zamieszczone w niej roz-
wazania, opisy dziecigcych eksplikacji oraz mechanizméw odkrywania jezyko-
wego obrazu $wiata moga by¢ przydane dla praktyki wychowania jezykowego
w przedszkolu. Stanowia bowiem teoretyczng podstawe, wsparta badaniami
empirycznymi, do zaprogramowania dziatan i ¢wiczen (m.in. »rozjasniajacych«
sensy stow) oraz do opracowania materiatow edukacyjnych” (czwarta strona
oktadki).

Na wysoka oceng zastuguje rowniez strona edytorska tej waznej i potrzeb-
nej ksiazki: ciekawa oktadka, wyrazny druk ze zréznicowana (utatwiajaca od-
bior) czcionka.

W $wietle poczynionych uwag polecam z petnym przekonaniem nie tylko
jezykoznawcom, psychologom, pedagogom, ale takze rodzicom t¢ niezwykle
interesujaca poznawczo monografi¢ Heleny Borowiec.

Matgorzata Karwatowska






Helena SYNOWIEC

Slgska ojczyzna polszczyzna z perspektywy edukacyjnej
Wybor zagadnien
Katowice 2013

Wobec dynamiki rozwoju regionalnego, ktérego zauwazalnym rezultatem
staje sig powrodt do lokalnosci, szczegdlnego znaczenia nabiera adekwatna do
tempa i charakteru tych przemian kulturowych edukacja regionalna. Nie ule-
ga bowiem watpliwosci, ze efektywnos¢ uczenia si¢ coraz wyzszych form ko-
munikacji migdzykulturowej zalezy od dojrzatosci tozsamosci, ksztaltowanej
na warto$ciach ,,prywatnej ojczyzny”; ze wychowujace ,,dziatanie miejsca”
i,,dzialanie miejscem” zaleza od jakosci kontaktu z przestrzenia doswiadczana
1 przezywana oraz z miejscami kulturowej obecnosci w niej Innych. Dlatego ze
wszech miar shuszne sa oczekiwania Jana Miodka wobec najnowszej ksiazki
Heleny Synowiec, ze powinna by¢ ona lektura obowiazkowa nie tylko kazdego
polonisty, a takze innych pedagogow'.

Slgska ojczyzna polszczyzna. .. jest publikacja wazna i potrzebna w eduka-
cji jezykowo-kulturowej dzieci oraz mlodziezy, zwlaszcza z regiondéw o cha-
rakterystycznych wtasciwosciach jgzykowych. Wyrasta bowiem z przekonania,
ze w spetnianiu zadan socjalizujaco-kulturowych fundamentalna rola przypa-
da wiasnie wychowaniu regionalnemu. Identyfikacja ucznia z jego rodzinnym
,rdzeniem kulturowym” jest najlepszym punktem wyjscia rozwijania zainte-
resowan nie tylko wilasna kultura narodowa. Pozwala réwniez pelniej zrozu-
mie¢ wielos¢ zjawisk kulturowych wspotczesnego swiata, wige i efektywniej
uczestniczy¢ w zyciu wspolnot: regionalnej, narodowej, europejskiej. Szkota,
ale tez srodowisko rodzinne (zwlaszcza na etapie przededukacyjnych doswiad-
czen dzieci) maja tu do odegrania rolg szczegdlna.

Helena Synowiec $wietnie rozumie, ze tej roli szkota nalezycie nie wypeini
bez zmian w sposobach wychowania regionalnego; bez odchodzenia od regio-
nalizmu wylacznie ,,muzealnego”, od$wigtnego, koturnowego na rzecz akty-

! Por. opini¢ Profesora Jana Miodka zamieszczong na oktadce ksiazki: Helena Synowiec:
Slaska ojczyzna polszczyzna z perspektywy edukacyjnej. Wybor zagadnien. Katowice, Wydawnic-
two ,,Sapientia”, 2013, s. 250.
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wizowania wychowanka do zdobywania wiedzy zrédlowo, w sposob niezapo-
sredniczony. Uczenie istnienia w kulturze regionu nie jest mozliwe, jesli nie
uksztattuje si¢ otwartej postawy ucznia na problemy jezykowe jego najblizszego
srodowiska, zwtaszcza gdy to srodowisko — podkresla badaczka — pod wzgle-
dem uzywanych odmian j¢gzykowych jest niejednorodne (zob. s. 27).

Helena Synowiec skupia sig¢ przede wszystkim na problematyce skutecznos$ci
oddziatywania postawotworczego. Czytelnik znajdzie w ksiazce wiele waznych
ustalen, jak w domu rodzinnym i szkole powinno si¢ wspomagac¢ ksztattowanie
tozsamosci lokalno-narodowej dzieci, jak je uczy¢ szacunku dla wlasnej gwary,
a jednoczes$nie — akceptacji odmiennosci cech jezyka i kultury innych regio-
néw. Uwazny czytelnik znajdzie w niej réwniez krytyczne oceny niektorych
inicjatyw, powstatych wskutek wycofania z podstaw programowych Sciezek
edukacyjnych (rozdziat Dialekt slqski w ksztatceniu jezykowym, s. 26—27).

Nowoczesna dydaktyke regionalna Slgska ojczyzna polszczyzna. . . Yaczy bar-
dzo $cisle z wychowaniem jezykowym. Autorka rozumie je szeroko, jako wszel-
kie dzialania socjalizujaco-ksztatceniowe, oparte na podwdjnej kompetenciji je-
zykowej uczniow, czyli ,,umiejgtnosci poprawnego postugiwania si¢ odmiana
ogolnopolska oraz kategoryzowania sytuacji komunikacyjnych i uzaleznionego
od nich wyboru odmiany jezyka: gwarowej lub ogoélnopolskiej” (s. 94). Nie jest
to zadanie tatwe, gdyz zespoty uczniowskie sa, podkresla bardzo stusznie au-
torka, mocno zréznicowane jezykowo. Dlatego w przedstawianych projektach
szczegoblnie cenne jest wlasnie akcentowanie $cistego zwiazku migdzy jakos$cia
pierwszej socjalizacji (w rodzinie) oraz instytucjonalnej (w szkole). Czy razem
stworza mocny fundament dla ksztattowania poczucia ,,spotecznego zakorze-
nienia we wspolnocie lokalnej — poczucia »bycia u siebie« i poczucie »bycia
soba«”? (s. 149).

Szukajac egzemplifikacji w obu ptaszczyznach, Helena Synowiec wykorzy-
stuje swoje wieloletnie doswiadczenia pedagogiczno-naukowe w edukacji szkol-
nej, ale tez — w sferze poznawania zycia kulturowego rodzin §laskich. Zwlasz-
cza ostatni aspekt wnosi do rozwazan niezwykta warto$¢ poznawcza, poniewaz
to w dialogu i we wspoétdziataniu cztonkéw rodziny wytwarzaja si¢ wigzi mig-
dzypokoleniowe. Ksztattujac poczucie tozsamosci regionalnej dzieci oraz mto-
dziezy, dialog oraz wspotdziatanie uwrazliwiaja rowniez na inne spolecznosci
i kultury, a w konsekwencji, konstatuje badaczka, ucza akceptacji ,,innosci”
(s. 151). Dzigki wnikliwej obserwacji bezposredniej rodzin wielopokoleniowych
z wielu miasteczek i wsi $laskich czytelnik otrzymuje obraz charakterystyczny
i wyrazisty. Autorka nie podaje, co prawda, danych statystycznych, jak w ba-
danych $rodowiskach miejskich oraz wiejskich rozktadaja si¢ proporcje sytu-
acji komunikacyjnych, wprowadzajacych w tradycje kultury rodzinnej (relacje
dziadkowie — dzieci oraz rodzice — dzieci w rodzinach ,,rdzennych” i miesza-
nych), lecz konkluzje sa przekonujace. Dostajac wglad w istotna diagnostycznie
sfereg zycia spoleczno-kulturowego, polonista moze funkcjonalnie budowac pro-
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jekty konkretnych dzialan metodycznych, zorientowanych na podtrzymywanie
i pielggnowanie tradycji regionalnych.

Helena Synowiec, wytrawny dydaktyk jezykoznawca, ceni szczegdlnie wy-
soko wiedze o jako$ci form organizowania dialogu i wspotdziatania w rodzinie.
I nie ogranicza si¢ do popularyzowania dziatan, przynoszacych warto$ciowe
lub przynajmniej dobre efekty poznawczo-wychowawcze. Autorka nie ukrywa
stabszych stron obserwowanych relacji miedzy dorostymi i mtodymi cztonkami
rodziny. Eksplikuje i propaguje tezg, ze dialektalne odmiany polszczyzny od-
grywaja nie tylko rolg instrumentalng (narzedzia komunikacji w rodzinie i spo-
tecznosci lokalnej). Sa wyznacznikiem wigzi etnicznej i migdzypokoleniowe;j,
no$nikiem i sktadnikiem kultury, rozumianej jako ,,system symbolicznych zna-
koéw, ktore wyznaczaja kultureg oraz narzedzie prezentacji tej kultury” (s. 143).

Ksigzka przynosi staranne prezentacje sposobow (strategii, technik, me-
tod i form) zdobywania oraz poszerzania kompetencji jezykowej wychowan-
ka, uwzgledniajacej do§wiadczenia jezykowo-kulturowe, ktére dzieci wynio-
sty z doméw rodzinnych. To one sta¢ si¢ powinny, mocno akcentuje badaczka,
,»gtowna zasadq w przyblizaniu uczniom kultury regionu i zwiazanej z nig
kulturotworczej roli gwary” (s. 143). Zagadnieniu temu Synowiec poswigca
ostatni obszerny, bo osiemdziesigciostronicowy, rozdziat W kregu problemow
kulturowo-jezykowych. Autorka promuje dziatania tworcze, innowacyjne, na-
stawione na wyzwalanie aktywizmu poznawczego dziecka, migdzy innymi na-
grywanie i zapisywanie gwara wspomnien cztonkow rodziny, przygotowanie
1 uczestnictwo w rodzinnym muzykowaniu, w koncertach $laskich pastoratek,
przegladach piosenki Slgskie Spiewanie, udzial w gawedziarskich i gwarowych
konkursach recytatorskich czy w dziataniach tekstotworczych uczniéw. Polo-
nisci, ale rowniez nauczyciele innych przedmiotéow znajda wiedzg o tym, jak
metodycznie inspirowac i wspomagac¢ do§wiadczenia komunikacyjno-jezykowe
uczniéw na roznych poziomach edukacji w szkole $laskie;j.

Cecha wszystkich propozycji Heleny Synowiec jest troska, aby godzi¢ z soba
podwoijne i, wydawatoby sig, ,.konfliktowe” kompetencje jezykowe dzieci, czyli
z jednej strony rozwijanie umiejgtnosci postugiwania si¢ odmiang ogoélnopol-
ska, a z drugiej — podtrzymywanie oraz pogtebianie kompetencji jezykowo-
-kulturowych witasciwych srodowisku lokalnemu ucznia. Jak nie umniejszaé
rangi (prestizu) jezyka ,,domowego”/gwarowego dziecka, rozwijajac polszczy-
zng ogodlna dziecka — warunek, podkresla Synowiec, pelnego uczestnictwa
w komunikacji spotecznej i ponadregionalnej kulturze? Nie jest to pytanie mato
istotne, a odpowiedz — prosta, o czym wiedza doskonale polonisci uczacy w tak
charakterystycznych srodowiskach gwarowych, jak §laskie, kaszubskie, podha-
lanskie czy kurpiowskie. Dlatego nie sposob nie docenia¢ praktykowania sys-
tematycznej obserwacji sytuacji jezykowej uczniow ze §rodowisk gwarowych.
(Jej skomplikowanie pokazuje rozdzial 1I, zwlaszcza sekwencje problemowe:
Sytuacja jezykowa na Slgsku oraz Potrzeby jezykowe dzieci Slaskich a dydakty-
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ka szkolna). Tymczasem praktyka szkolna dowodzi, ze nauczyciele te potrzeby
lekcewaza lub — co grosza — traktuja przenoszenie konstrukcji gwarowych
do wiasnych wypowiedzi jako bledy jezykowe i stylistyczne. ,,Wciaz za mato
uwagi poswigcaja rozwijaniu kompetencji socjolingwistycznej i umiejgtnosci
zmiany kodow oraz wprowadzaniu wiedzy o dialektach i ich zréznicowaniu
wewngetrznym” (s. 28).

Warunkiem powodzenia wszystkich tych zadan edukacyjnych jest jak naj-
lepsze przygotowanie zawodowe w toku studiow przysztych nauczycieli poloni-
styki, nauczania przedszkolnego i wczesnoszkolnego. Wceiaz bowiem aktualny
jest postulat, aby studenci zdobywali mozliwie szeroka wiedzg z socjo- i etno-
lingwistyki, dialektologii historycznej i wspodlczesnej, wiedzy o zréznicowa-
nym charakterze wielu zjawisk literatury/kultury regionalnej Slaska (ale tez
innych regiondéw). Status tej wiedzy w planach studiow polonistycznych jest
bowiem wedtug jezykoznawcow i1 dydaktykdéw przedmiotowych ciagle niewy-
starczajacy (zwlaszcza na poziomie licencjatu), a wiedza, np. dialektologiczna
— przekazywana okazjonalnie w ramach ¢wiczen z historii jezyka i dydaktyki
jezyka polskiego.

W tym $wietle kierowanie do uczniéow i nauczycieli wartosciowych publi-
kacji pomocniczych trzeba uzna¢ za zadanie wrgcz konieczne. W zwiazku z za-
lewem rynku ksiggarskiego réznorodnymi propozycjami, ktore nie zawsze od-
powiadaja wymogom nowoczesnej edukacji regionalnej (celna krytyka sposobu
wprowadzania wiedzy o dialektach w serii podrecznikow do gimnazjum, s. 27),
Autorka stusznie apeluje o wigksza w tym wzgledzie role opiniotwoércza $rodo-
wiska naukowego, a takze o lepsza wspotprace slaskich instytucji oswiatowych
ze $rodowiskiem akademickim. Konstatuje migdzy innymi: ,,Za najwazniejsze
uznaje — zapowiadane od dawna — opublikowanie tzw. wypisow dla ucznidw
roznych etapoéw ksztatcenia, tj. wyboru tekstow literackich, publicystycznych,
folklorystycznych i wspomnieniowych zwigzanych z regionem, opatrzonych
komentarzami merytorycznymi i dydaktycznymi” (s. 224). Konieczne dla prak-
tyki polonistycznej materiaty pomocnicze ciagle pozostaja w sferze projektow
1 zyczen, mimo iz przedsigwzigcia takie nie sa przeciez zadna innowacja. W la-
tach miedzywojennych nauczyciele autorzy podrecznikéw do jezyka polskiego
podejmowali wiele inicjatyw wydawniczych z mysla o potrzebach ksztalcenia
uczniow réznych regiondw (,,dzielnic” — jak chetniej wowczas nazywano re-
gion w znaczeniu geograficzno-kulturowym). Na przyktad znani autorzy serii
antologii dla szkot powszechnych i gimnazjum nizszego, Stanistaw Tync i Jo-
zef Golabek, opracowali dwa (a planowali znacznie wigcej) specjalne zeszyty
(wktadki) regionalne do podrecznikéw, w tym — réwniez o Slasku?.

2 S. Tync, J. Gotabek: Slgsk. Drugi zeszyt regionalny czytanek polskich. Lwow—Warszawa
1929. Byli tez autorami Beskidu Zachodniego. Pierwszego zeszytu regionalnego. Lwow—Warsza-
wa 1928. Zeszyty te mialy taki sam uktad problemowy (1. Ziemia i lud, 2. Legendy, podania, pie-
$ni, 3. Z przeszlosci, 4. 7 zycia Slazakéw/Gorali). Zeszyt §laski miat dodatkowy segment: Walka
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Trzeba jednoczesnie podkresli¢, ze ksiazka o Slgskiej ojczyZnie polszczy?-
nie... ma réwniez duza warto$¢ poznawcza dla badaczy historii edukacji re-
gionalnej. Po§wigcony tej problematyce pierwszy rozdziat: W kregu tradycji,
dowodzi, ze tradycje te siggaja gleboko w przeszios¢, a z wypracowanych form
organizacji tej edukacji z powodzeniem mozna korzysta¢ rowniez dzisiaj. Cie-
kawe sa np. osiagnigcia szkoly miedzywojenne;j. Jak trafnie wowczas mawiano,
,»przyrodzone przywiazanie do wlasnego kata” obumiera, jesli nie jest wtasci-
wie pielggnowane. Z rozlegtych tradycji polonistyki regionalnej Helena Syno-
wiec wybiera i prezentuje piec istotnych zagadnien, ktére razem skladaja si¢
na charakterystyczny obraz ksztatcenia w przesztosci kompetencji jezykowo-
-kulturowych na Slasku. Sa to problemy dotyczace: miejsca i roli dialektu §la-
skiego w ksztatceniu jezykowym (od migdzywojnia po wspodtczesnos¢), kompe-
tencji jezykowej mtodziezy na podstawie analizy cech jezykowo-stylistycznych
wypowiedzi z redagowanych przez nia czasopism szkolnych, obrazu regionu
w Czytankach Slgskich. Autorka omawia takze dokonania dydaktykow slaskich
w drugiej potowie XX wieku, zwigzane z rozwijaniem umiejgtnosci jezyko-
wych uczniow, w tym szkoét polskich na Zaolziu. Kazde z tych zagadnien (kto-
rym w duzej czesci Helena Synowiec poswigcata wczesniej swoje autorskie
i wspotautorskie monografie naukowe?®) sa prezentowane kompetentnie, rzeczo-
wo, z wyeksponowaniem przedsigwzig¢ wowczas nowatorskich.

Ksiazka o Slgskiej ojczyznie polszczyZnie... jest starannie opracowana re-
dakcyjnie. Ze wzgledu jednak na czytelnika szczegdlnie zainteresowanego
rozwazaniami historyczno-dokumentacyjnymi ,,0tdwek” redaktorski moglby
trochg uczytelni¢ niektore zapisy bibliograficzne (np. do analizowanych Czy-
tanek...) lub utatwi¢ lekture przypiséw przez modyfikacje ich numeracji (w ob-
rgbie kolejnych rozdzialéw, a nie w catej ksiazce). Te drobne uwagi techniczne
W niczym nie umniejszaja wartosci poznawczej ksiazki. Tak jak w poprzednich
pracach tej autorki, takze tu wida¢ wielka nauczycielska troske o rozwijanie
wielostronnej motywacji uczniow do poznawania i kultywowania swojego je-
zyka ,,rodzinnego” oraz o zakresy uzywalnosci gwary jako jednej z odmian
jezyka narodowego.

Pokazujac zréznicowane techniki i metody ksztatcenia, najnowsza ksigzka
Synowiec przekonuje, ze nie ma dobrego wychowania, jesli ,,nie puszcza ono
w dusze korzeni”. Wiasnie metafora duchowego zakorzenienia wychowanka

o narodowos¢. Autorzy projektowali opracowanie innych zeszytéw regionalnych (Pomorza, ziemi
krakowskiej i sandomierskiej, Wielkopolski i Kujaw oraz Mazowsza), ale ich nie przygotowa-
li, najprawdopodobniej z powodu obaw MWRIOP o dezintegracj¢ spoteczna idei regionalizmu
w szkole z lat migdzywojennych.

3 Zob. m.in. H. Synowiec: Sprawnosé¢ jezykowa uczniow w slaskim srodowisku gwaro-
wym. Problemy, badania, konsekwencje dydaktyczne. Katowice 1992; Eadem: Slgskie czasopi-
sma szkolne (1922—1939). Katowice 1999; B. Czastka-Szymon, H. Synowiec: Polszczyzna
w szkole $lgskiej.Cz. 1: Cwiczenia dla uczniéw, cz. 2: Poradnik dla nauczycieli. Katowice 1996.
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W jego najpierwszej ojczyznie polszczyznie najcelniej, jak sie zdaje, okresla
wlhasciwosci nowoczesnego wychowania regionalnego, jaki w Slgskiej ojczyz-
nie polszczyznie... proponuje jej autorka. Podkreslmy jeszcze na koniec, ze to
wlasnie od dojrzatosci §wiadomosci wspodlnotowej, ksztaltowanej na warto-
$ciach regionalnych, zalezy skuteczno$¢ komunikacji migdzykulturowej. Tym-
czasem, jak stusznie podkresla badaczka, terytorialne odmiany polszczyzny
nie sg ,,wystarczajaco doceniane w przygotowywanych do nowej podstawy
programowej programach nauczania i podrgcznikach szkolnych wydanych po
roku 2008 (s. 27). To dodatkowy powdd, dla ktorego ksiazka Heleny Syno-
wiec powinna trafi¢ do mozliwie najszerszego $rodowiska pedagogicznego,
takze spoza Slaska.

Zofia Budrewicz



Jezykowe, literackie i kulturowe Sciezki edukacji polonistycznej
(tradycja i wspotczesnosc)

Ksigga jubileuszowa dedykowana Profesor Helenie Synowiec

w czterdziestolecie pracy naukowej i dydaktycznej

Red. Danuta Krzyzyk, Bernadeta Niesporek-Szamburska. Katowice 2014

Czterdziestolecie pracy naukowej Profesor Heleny Synowiec stalo si¢ okazja
do wydania ksiggi rocznicowej dedykowanej Jubilatce. Zamie$cili w niej arty-
kuty i szkice koledzy, przyjaciele, uczniowie i wychowankowie oraz wspot-
pracownicy z wielu uczelni. Pani Profesor znalazla uznanie w gronie jezyko-
znawcow, literaturoznawcow i kulturoznawcow, ma bowiem interdyscyplinarny
dorobek naukowy. Pigknie i wnikliwie oceniata go w artykule Nauka w stuzbie
oswiaty. Swoistos¢ dorobku naukowego Profesor Heleny Synowiec, otwieraja-
cym ksigge, Krystyna Kleszczowa. Podkreslita, iz proces badawczy tej uczonej
jest uwarunkowany wieloma czynnikami, przede wszystkim — znajomoscia
polskiej oswiaty i potrzebami dydaktyki jezyka polskiego. Podstawe dziatal-
nosci naukowej ukierunkowanej pragmatycznie stanowia dogltebna wiedza lin-
gwistyczna i wiarygodne badania empiryczne. Te cechy charakteryzuja takze
wieloaspektowe studia $laskoznawcze nad dialektem, wynikajace z wigzi Pani
Profesor ze Slaskiem oraz z perfekcyjnej sprawno$ci badawczej. Szczegélnie
wazne dla oceny dorobku sa stowa Krystyny Kleszczowej: ,,Profesor Helena Sy-
nowiec nalezy do czotowych znawcow dialektu §laskiego, co wigcej — nalezy
do grona lingwistow wskazujacych kulturotworcza rolg §laszczyzny w ksztatto-
waniu polskiej tozsamosci narodowe;j” (s. 13).

W wielu dedykacjach autorzy artykutdow zaznaczaja wyjatkowe rysy oso-
bowosci Pani Profesor — Jej skromnos$é¢, zyczliwosé, tolerancije, ale i obrong
zasadniczych wartosci, gdy zachodzita taka potrzeba. Danuta Krzyzyk odnosi
do drogi zawodowej Jubilatki Korczakowskie stowa ,,szkota, praca, jezyk” wraz
z prawoscia, dobrocia i wrazliwoscia, ktore Ja wyrdzniaja. Diana Jagodzinska
zadedykowata artykut — ,,autorytetowi i wzorowi”. Malgorzata Wojcik-Dudek
(Z westybulu do piwnic, czyli o poszukiwaniu ,,swojskosci’ w szkole) ma nadzie-
j¢ na spotkanie z Pania Profesor ,,w lekturze”, Barbara Pytlos zwraca uwage
na waznos$¢ przywiazania Jubilatki do rodziny i domu rodzinnego, co znajduje
przejaw w tematyce i kierunkach Jej badan.
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Zainteresowania naukowe, badawcze i niezwykta pracowito$¢ Profesor He-
leny Synowiec potwierdza zamieszczona bibliografia Jej prac naukowych. Na
twoérczos¢ — zrdéznicowana i bogata — sklada sig kilka monografii autorskich
1 wspotautorskich, obszerne rozdzialy w publikacjach zbiorowych, 159 artyku-
1ow, ponadto sprawozdania, recenzje, a takze podrgczniki szkolne i materialy
dydaktyczne oraz artykuty popularnonaukowe. Catos¢ dorobku, ktory zestawi-
ta przez Danuta Krzyzyk, dopelniaja wspotautorskie stowniki, w tym szczegdl-
ne znaczenie ma Maly stownik gwary Gérnego Slgska.

Ksigzka, adresowana do Szanownej Jubilatki, niewatpliwie zainteresuje czy-
telnikow z grona jezykoznawcow, literaturoznawcow, badaczy edukacji regio-
nalnej i pedagogow. Artykuly prezentuja swoisty dla kazdej dziedziny warsztat
badawczy autorow.

Krag tematyczny publikacji poszerzaja nosne tresciowo artykuty z zakre-
su kulturoznawstwa. Autorzy zwracaja uwageg na specyficzng sytuacj¢ wspot-
czesnej ksiazki ze wzgledu na rozwdj réoznorodnych no$nikéw tekstoéw, ktore
z jednej strony moga wzmacnia¢ dostgpnos¢ tekstu, intrygowa¢ nowoscia, ale
z drugiej — zatracaja takie walory kontaktu z ksiazka, jak np. notatki na mar-
ginesach. Intrygujaca jest uwaga o ,,psychologii lektury poza ksiazka” (Krysty-
na Koziolek: Dotyk litery, s. 86) — mozliwo$¢ wyrazania anonimowych opinii
powoduje zanik krytyki literackiej. Autorka zglgbia problem, stawiajac pytanie
o to, czy istotnie elektroniczna ksiazka nie spowoduje zagubienia czytelnika.
A moze bedzie odwrotnie?

Dopetnieniem probleméw literaturoznawczych sa artykuly poswigco-
ne wykorzystywaniu archetypow we wspotczesnej kulturze: Ewy Jaskoto-
wej: Poetyckie reinterpretacje. Co zrobic¢ z Lotem, jego Zonq i corkami?, oraz
Magdaleny Ochwat: Nadzieja dla Judasza, czyli od postaci biblijnej do relacji
chrzescijansko-zydowskich.

Zaréwno dla jezykoznawcow, jak i literaturoznawcoéw istotne jest stowo.
Jego wage proponuje rozwazy¢ z mtodzieza Ewa Ogloza (Antonimia w podrecz-
niku i ,,Dzbanek do herbaty” Hansa Christiana Andersena), prowadzac analize
thumaczenia tekstu, ktore pozwala dostrzec wartos¢ stlowa i wielo$¢ znaczen
oraz rol¢ jezykowych zabiegéw wokot ich ujawniania.

Nierozerwalnos¢ interpretacji literackich i jezykowych uzmystawia Stefan
Zabierowski w artykule O lekturze ,, Zielonej Gesi”. W odpowiedzi na pytanie:
dlaczego Zielona Ges Galczynskiego przetrwata po okresie socrealizmu, dowo-
dzi, iz zadecydowat o tym humor, komizm oraz gry jezykowe.

Wsrod artykutéw upowszechniajacych wyniki badan empirycznych na
szczegoOlng uwage zashuguja te, ktore dotycza bezposrednio jezykowej edukacji
szkolnej. Argumentem dowodzacym koniecznosci przeprowadzania weryfika-
cji sadow, opinii i przekonan zwiazanych z ta edukacja jest teza Jadwigi Kowali-
kowej (Wiecznie aktualne problemy dydaktyki jezyka polskiego), ze tylko dzigki
badaniom naukowym nastgpuje rozwoj teorii pedagogicznych i rozwigzan prak-
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tycznych, dokonuje si¢ rewizji dotychczasowych pogladow i wypracowuje nowe
koncepcje skutecznego ksztatcenia jgzykowego. W problematyke reinterpreta-
cji ,,nowoczesnosci” edukacyjnych wpisuje si¢ artykut Aleksandry Zok-Smoty
O sposobach wprowadzania wiedzy jezykowej w podrecznikach szkolnych daw-
niej i dzis. W artykule tym dyskusja przybiera posta¢ logicznej debaty nad wyz-
szo$cia dedukcyjnego nauczania o jezyku, ktdry czesto narzucaja nowe pod-
reczniki szkolne, preferujac podawanie uczniom gotowej wiedzy, zamiast uczy¢
odkrywania zjawisk jezykowych w toku obserwacji, analizy i indukcyjnego
myslenia. Podreczniki dawniejsze byly, zdaniem autorki, bardziej efektywne,
co wigcej — sa one spojne z mysleniem nowego ,,pokolenia cyfrowego”.

W tworzenie modelu nauczania jezykowego w szkole wpisuje si¢ Agnieszka
Rypel artykutem Jezyk pisany w szkole — miedzy kreatywnosciq a schematem.
Autorka zauwaza, ze wspotczesnie jezyk pisany, ksztattowany jedynie w szkole,
zblizylt si¢ do moéwionego o cechach wylacznie komunikatywnych. Tym bardziej
wigc w szkolnej edukacji nalezy uczniow mobilizowaé do redagowania popraw-
nych wypowiedzi pisemnych, nie tylko informacyjnych, uswiadamia¢ celowos¢
stosowania $rodkéw jezykowych pomocnych w osiagnigciu ,,skutecznosci ko-
munikacyjnej”. Problemy te sa wazne ze wzgledu na wpltyw tworczosci lite-
rackiej dzieci na uczestnictwo w kulturze (Danuta Bula: Przez dziatania twor-
cze do uczestnictwa w kulturze). Pesymistyczne sa refleksje Aldony Skudrzyk,
ktéra w artykule Porozumiewanie czy ksztattowanie sie? konstatuje, ze jezyk
mtodziezy staje si¢ bogaty w stowa pozbawione glgbi znaczen, co nasuwa wat-
pliwos$¢ odnosnie do mozliwosci pelnego komunikowania si¢ ,,z Drugim”. Na
potrzebe dobrej edukacji medialnej zwraca uwage Urszula Zydek-Bednarczuk
(Tekst medialny w edukacji polonistycznej). Z kolei Bernadeta Niesporek-
-Szamburska zauwaza zmiany w jezyku i analizuje nowe formy medialne, jakie
tworza uzytkownicy Internetu (O metatekscie w blogach pisanych przez mio-
dziez gimnazjalng). Autorka proponuje, by nauczyciele wykorzystywali kom-
petencje jezykowe zdobywane przez uczniow w pisaniu blogow i dokonywali
ich korekt jezykowych, co stwarzaloby mozliwos$¢ dyskursu szkolnego na wzor
internetowego.

Wyniki szczegdtowych badan nad rozwojem jezyka dzieci zaprezentowaty
Emilia Czarnota (O potrzebie pracy z gimnazjalistami nad znajomosciq znaczen
wyrazow i zwiqzkow frazeologicznych...) oraz Krystyna Gasiorek (Rozumienie
przez dzieci dziewiecioletnie wybranych zwiqzkow frazeologicznych z nazwami
czesci ciata). Wyniki badan na zréznicowanym materiale prowadza obie autor-
ki do podobnych wnioskoéw: koniecznos$ci systematycznej pracy nad ,,rozumie-
niem frazeologii” i docenianiem jej w ksztalceniu jezykowym. Wymaga to od
nauczycieli wlasnej inicjatywy w doborze ¢wiczen, poniewaz podreczniki nie
sa pod tym wzgledem wystarczajace.

W procesie ksztalcenia szkolnego najwazniejsza role odgrywaja ,,0soby”.
Jak wynika z badan Diany Jagodzinskiej (Szkofa w jezyku, we wspomnieniach
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i w paragrafach), za ich posrednictwem szkota — oprocz funkcji edukacyjnych
— wypetnia przekaz kulturowy. Madrzy nauczyciele potrafia dobrze wykorzy-
sta¢ kazdy tekst — pisze Zofia Adamczykowa. Jej artykut pt. Siegnijmy w edu-
kacji po nieznane. (O bajce Bernarda Swierczyny) to interesujaca propozycja
metodyczna, mozliwa do wykorzystania w edukacji literackiej, regionalne;j,
a takze w procesie wychowania.

W rozwazaniach edukacyjnych autorzy zwracajq si¢ w strong reinterpreta-
cji tekstow, uwzgledniajac sposoéb widzenia §wiata na miar¢ dziecka (Karolina
Jedrych: Magia dzieciecej wyobrazni w dylogii o Karolci Marii Kruger). Ce-
lem gtownym tych zabiegow, procedur i metod jest proba zachgcenia uczniéw
do czytelnictwa (Elzbieta Dutka: Rupaki dorastajq..., czyli o relacjach miedzy
dzieciecymi lekturami a interpretacjq poezji wspotczesnej w kontekscie ksztat-
cenia literackiego w liceum) i do §wiadomego postugiwania si¢ jezykiem. Warto
wykorzysta¢ tu do$wiadczenia i rozwazania Haliny Wisniewskiej (Zanikanie
w szkole wiedzy o historycznosci jezyka polskiego) oraz zaznajomic si¢ z refero-
wanymi przez Mart¢ Szymanska wynikami badan w tekscie: O wykorzystaniu
badan nad mozgiem w dydaktyce szkolnej.

W artykule autorstwa Bogustawa Skowronka krytycznie zostat oceniony
wspotczesny model edukacji (Egzystencjalny wymiar polonistyki). Autor wy-
suwa postulat wdrozenia antropologicznego modelu ksztalcenia na wszystkich
etapach, ktory korespondowalby z zasada kultury uczestnictwa i byl spojny
z doswiadczeniem jednostki.

Wazne miejsce w dyskusji nad problemami polskiej ortografii zajmuje ar-
tykut Edwarda Polanskiego pt. Kilka uwag krytycznych na temat tqcznej pi-
sowni czqstki ,,by” ze spojnikami i z partykutami. Autor zauwaza sygnalizo-
wany w tytule tekstu problem w kontekscie powszechnego popetniania btedow
ortograficznych. Proponuje jego rozwiazanie, postulujac powrdt do propozycji
wysunigtych w latach 1962—1963 i jednoznaczna, logiczna zmiang zasad orto-
graficznych.

Stosunek dialektu do jezyka ogélnonarodowego jest przedmiotem rozwazan
Reginy Pawlowskiej w artykule Jezyk narodowy a regionalny w kulturze i w na-
uczaniu (wybrane problemy). Badaczka, odwotujac si¢ do badan w srodowisku
gdanskim, dochodzi do wniosku, ze znajomos$¢ odmiany regionalnej — wyniesio-
na przez dzieci z domu rodzinnego oraz umiejgtnie wykorzystana przez rodzicow
inauczycieli, ktorzy jednoczesnie ksztatca postugiwanie si¢ jezykiem ogodlnonaro-
dowym — wzbogaca kompetencje komunikacyjne i kulturowe uczniéw. Tematy-
ka poruszona przez Reging Pawlowska jest bliska Jubilatce, ktéra od lat prowadzi
badania w regionie $laskim. Wazkie zagadnienia porusza Bozena Czastka-
-Szymon w artykule pt. O rzetelnos¢, prawde i odpowiedzialnos¢ w opraco-
waniach naukowych i popularnonaukowych (na przykiadzie spraw Slaskich).
Autorka stawia zarzut manipulowania, jakiego dopuszczaja si¢ wnioskodawcy
i zwolennicy tzw. jezyka $laskiego. Wykazuje nierzetelnos¢ ich argumentow, po-
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rownuje wypowiedzi autorow ekspertyz sejmowych i krytycznie ustosunkowuje
si¢ do tych, ktore rozmijaja si¢ z naukowymi ustaleniami jgzykoznawcow odnos-
nie do statusu dialektu slaskiego oraz do klasyfikacji jgzykow stowianskich.

W toku rozwazan nad edukacja polonistyczna nie zabraklo aspektu wycho-
wawczego. | tak: Urszula Kope¢ (Od odrzucenia do mitosci. O roznych spo-
sobach komunikowania uczu¢ na podstawie lektury pt. ,,Poczwarka” Doroty
Terakowskiej) proponuje poszerzy¢ interpretacje utwordéw literackich o obser-
wacj¢ sposobow wyrazania uczué. Pozwoli to bowiem uzupeini¢ proces eduka-
cyjny ogladem jezyka ukierunkowanego na wyrazanie nie tylko uczué. Janusz
Korczak prezentowal w formie sentencji swoje credo pedagogiczne i dzigki
uogodlnieniom nadat swoim ideom charakter uniwersalny. Pisze o tym Danuta
Krzyzyk w rozprawie W poszukiwaniu mqdrosci zycia — refleksje wokot mysli
Janusza Korczaka o szkole, pracy i jezyku. Dopetnieniem refleksji wychowaw-
czych jest artykut Barbary Pytlos Rodzina i dom rodzinny jako istotne wartosci
w tworczosci Ewy Nowak. Autorka podata cenna literaturg¢ przedmiotu i zasu-
gerowata konkretne przyktady dyskusji nad rozwigzywaniem trudnych proble-
moéw w rodzinie z wykorzystaniem literatury dla dzieci i mlodziezy. W roz-
wiazywanie problemow wychowawczych wpisuje si¢ takze tekst Danieli Dylus
(Droga do nieba dla dzieci... jako podrecznik po sciezkach Zycia...). Autorka
przedstawia analize jezykowa modlitewnikéw z XIX i XX wieku, wskazujac
ich role w ksztattowaniu pozytywnych postaw Slazakow.

Tematyka $laska, wazna w dorobku naukowym Jubilatki, znalazta miejsce
w artykule Krystyny Heskiej-Kwasniewicz pt. Katowice. Szkic do literackiego
portretu miasta (rekonesans badawczy). Autorka interpretuje miasto jako prze-
strzen wlasng mieszkancow i poszukuje jego §ladow w literaturze, zadziwiajac
znajomoscia literatury o Slasku. Jak pisze, ,,materiat literacki na ten temat wcale
nie jest maly” (s. 110) i uzasadnia te tezg, szczegdlne miejsce poswigcajac Wiezy
spadochronowej Kazimierza Gotby.

Z przegladu zawartosci ksiggi jubileuszowej wynika, ze zamieszczone w niej
liczne artykuty i szkice — réznorodne tematycznie i metodologicznie — godne
sa uwagi 1 zastuguja na upowszechnienie nie tylko wsrod badaczy profesjona-
listow, ale takze nauczycieli i pracownikow instytucji kulturalno-oswiatowych
(zwlaszcza w regionie $laskim). Oprocz wspomnianych sa jeszcze inne opra-
cowania: Marty Kubarek, Marii Wactawek, Malgorzaty Karwatowskiej, Anny
Guzy.

Podkresli¢ nalezy staranne przygotowanie jezykowo-stylistyczne publika-
cji, co jest zastuga Danuty Krzyzyk, Bernadety Niesporek-Szamburskiej, re-
daktorek tomu, oraz doceni¢ pigkna szate edytorska, o ktéra zatroszczyto si¢
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.

Edyta Korepta






Bogumit Hoff (1829—1894) — ,odkrywca” Wisty
Red. Renata Czyz. Wista 2014

Przedmiotem recenzji jest warto§ciowa, zredagowana przez Renatg Czyz,
publikacja zbiorowa, w ktorej szescioro autoréw przedstawilo biografig i dzieto
zashluzonego dla Wisty, jej ,,odkrywecy” — Bogumita Hoffa. W ksiazce zebra-
no referaty wygloszone podczas ubieglorocznej sesji naukowej, zorganizowane;j
w Wisle przez Parafi¢ Ewangelicko-Augsburska i Bibliotekg Publiczng im. Jana
Sniegonia, aby w ten sposéb uczcié¢ 185. rocznice urodzin i 120. rocznice $mier-
ci Hoffa. Do referatow dotaczono aneks — z sylwetka kaznodziei i misjonarza
Ludwiga Johannesa Christiana Hoffa (ojca Bogumita i przodka autorki — Mat-
gorzaty Friedel) — wnikliwie, drobiazgowo opracowany, z dwoma listami Bo-
gumita Hoffa, kazaniem ks. Franciszka Michejdy z pogrzebu Hoffa oraz prze-
moéwieniem ks. Roberta Fiszkala z uroczystosci odstonigcia pomnika Bogumita
Hoffa, a takze obszerna bibliografi¢ (podzielona na: tworczo$é, korespondencije
i materialy, notki biograficzne, recenzje, opracowania, omowienia prac, notki
prasowe, wspomnienia i utwory na temat Hoffa).

W catosci ksiazki fakty z zycia, osiagnigcia naukowe, literackie i plastycz-
ne Bogumita Hoffa — pisarza, etnografa, folklorysty i malarza — zostaty
przedstawione w szerszym kontekscie zycia spotecznego i kulturalnego w ow-
czesnych Wisle i Cieszynie. Renata Czyz w artykule Zanim przybyt Hoff. ..
Wyprawy naukowo-badawcze i podroze patriotyczne do zrodet Wisty wymie-
nila Wincentego Pola, ktory odbyl konng wedrowke na szczyt Baraniej Gory
w 1843 roku, oraz Lucjana Malinowskiego, ktory jako pierwszy ,,prowadzit
kompleksowe 1 profesjonalne badania etnograficzne w Wisle” (s. 17). Przy-
toczywszy wiele fragmentow relacji osob przybywajacych do Wisty, w tym
pierwsza relacj¢ Hoffa z 1885 roku i pierwsza monografi¢ beskidzkiej miejsco-
wosci jego autorstwa, dopowiada autorka: ,,Bogumil Hoff byt jednym z wielu
autorow piszacych o Wisle i popularyzujacych jej uroki. Z pewnoscia jedynym,
ktory w tym okresie osiedlit si¢ na state i podjat we wsi trud pracy u podstaw™
(s. 26).



146 Recenzje

Hoff regularnie przyjezdzal do Wisty od 1882 roku, a zamieszkat w Wisle
w 1892 roku, czyli na niecate dwa lata przed niespodziewang $miercia na zapa-
lenie ptuc w 1894 roku. O pobytach Hoffa na Slasku Cieszynskim wypowie-
dziat si¢ Michael Morys-Twarowski, przyblizajac dwa lata pracy w Cieszynie
(1870—1872) jako pomocnika fotografa czy wspotuczestnika dziatalnosci Czy-
telni Ludowe;.

Daniel Kadtubiec rozpoczat artykut Bogumit Hoff a kultura duchowa wis-
lan od zwigzlej charakterystyki dzieta Hoffa, w ktorej zawarl wiele cennych
uwag na temat zainteresowania Hoffa ubiorem, zwyczajami, piesniami i przy-
stowiami. Autor udowodnit tez, ze dzielo Hoffa wpisuje si¢ w antropologiczny
projekt badania rozwoju przez wieki matych spotecznosci, a w zwiazku z tym
ma charakter uniwersalny i odwotuje si¢ do takich kategorii, jak o$ Swiata, pod-
ziemne krainy, zywioty. Nie umniejszajac wartosci spostrzezen Hoffa, wytknat
mu usterki w zapisie tekstow gwarowych. Autor podat takze etymologi¢ nazwy
,.Wista”, odsytajaca do praindoeuropejskich i prastowianskich stow, ktore wska-
Zuja na to, ze co$ ptynie lub ciecze.

Trzema literackimi tekstami Hoffa zajgla sie ich wrazliwa czytelniczka
i kompetentna interpretatorka fucja Dawid (Daleki, ale bliski. O cieszynskiej
tworczosci literackiej Bogumita Hoffa). Wskazata ogdlne cechy wszystkich
trzech dziet, takie jak przywiazanie do szczegdlow i realiow, wyraziste cha-
raktery, polski patriotyzm, potoczysta narracja, obrazy pejzazu wislanskiego,
nasycenie tekstow wartosciami, a nastgpnie szczegdtowo scharakteryzowala
dwa dramaty i powies¢. W dramacie (opowiesci scenicznej) Jewka o szczesli-
wym (mimo intryg rodzicéw) doprowadzeniu czworki bohateréw przed oltarz
zwrocita uwage na kompozycje z kilkunastu scen rodzajowych i przewage mo-
nologow. Dramat Hala Juraszkow uznata za ,,przejmujace studium samotnos$ci
sedziwego ociemniatego gorala Jury”, optakujacego samobdjcza $Smierc jedy-
naczki, ale i za afirmacj¢ zycia wbrew tak trudnym do$wiadczeniom. W robin-
sonadzie Imko zwany Wisetkq, ktdrej bohater przemienia si¢ z rycerza w gorala,
dostrzegta wiele ciekawych tresci dla dorostego czytelnika (historia, tozsamos¢,
przestrzen, czas, obyczaj, pochwata regionu).

Zgodnie z tematem wskazanym w tytule Tworczosé plastyczna Bogumita
Hoffa Michal Kawulok oméwit drzeworyty i akwarele, a takze litografie, uzna-
jac, ze jako ilustracje ,,na state weszly w kanon obrazowania Wisty” (s. 79).
Autora artykuhlu interesowaty motywy (np. gorale w stroju §wiatecznym lub
codziennym, gory, sceny zbiorowe, szatas), wykorzystane techniki graficzne
(rowniez w polaczeniu z fotografia), miejsce publikacji. Co ciekawe, Kawu-
lok wigksza czes$¢ artykutu opart na korespondencji Hoffa i Oskara Kolberga
(w 1869 roku wspolnie wedrowali po Wielkopolsce), a przy okazji nawigzat do
wieloletniego sporu migdzy nimi wokét ewentualnej wspotpracy przy ilustro-
waniu dziet Kolberga oraz niezwroconych 29 akwarel, o ktére Hoff wciaz si¢
upominal. Kawulok napisat takze o nawiazywaniu do prac plastycznych Hof-
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fa przez wspotczesnych nam (np. Pawla Stellera i Bogustawa Heczki). Potowa
z 20 ilustracji znajduje si¢ wtasnie w tym artykule.

Danuta Szczypka (Bogumit Hoff w swiadomosci i pamieci mieszkancow Wi-
sty), przypomniawszy szczegoty pobytu Hoffa w Wisle i np. jego udziat w pod-
niesieniu poziomu gospodarowania gorali, omowita starania o godne upamigt-
nienie obecnosci Hoffa w historii miejscowosci. Podkreslita zastugi Franciszka
Germana, opisata przebieg uroczystosci w 1969 roku i program konferencji
z 1979 roku, a takze podata przyktad wierszy z nawigzaniami do dzieta Hoffa,
wymienita cykl obrazow na szkle, zestawy ilustracji i gr¢ do powiesci Imka
Wisetka.

Omawiana publikacja przekonuje, ze w Wisle trwa pamig¢ o wyjatkowym
jej mieszkancu, a grono autoréw ujawnito zaréwno patriotyzm lokalny, jak
irzetelno$¢ naukowa w gromadzeniu i omdéwieniu dokumentdow oraz §wiadectw
odbioru dzieta Bogumita Hoffa.

Ewa Ogtoza






Matgorzata KARWATOWSKA, Leszek TYMIAKIN

Swiaty uczniowskie
Jezyk — media — komunikacja
Lublin 2014

Tytut dzieta, stanowiac jego integralng czes$¢ jako tekst ,,zwinigty w sto-
wo”!, ,,z zamierzona wyrazisto$cia powiadamia, »o co chodzi«” w ksiazce?, jest
informacja dla odbiorcy, pozwalajaca mu w pierwszym kroku czytania odwiro-
wujacego na zorientowanie si¢ w tre$ci dzieta.

Rozpoczegcie odbioru monografii Matgorzaty Karwatowskiej i Leszka Ty-
miakina od zastanowienia si¢ nad tresciami zamknig¢tymi w tytule kieruje do
odczytania zakresu znaczeniowego wyrazenia ,,uczniowskie swiaty”. Nie cho-
dzi w nim przeciez o $wiat rozumiany jako ,,najblizsza otaczajaca (kogos) prze-
strzen dostepna dla zmystow’?. Z wielu znaczen stowa swiat, jakie odnajdu-
jemy w stownikach jezyka polskiego, najbardziej odpowiednia dla okreslenia
zawarto$ci monografii wydaje si¢ definicja oznaczona w Innym stowniku jezyka
polskiego jako 4.: ,,Czyj$ $wiat to zycie tej osoby, ludzie, z ktérymi si¢ ona
kontaktuje, i rzeczy, jakich doswiadcza™, uzupetniona o definicjg 5., czyli czyjs
Swiat (tu: uczniowski) — ,,0g61 rzeczy, osob lub zjawisk majacych pewne cechy
wspolne”, a takze swiat jako ,,sfery czyich§ mysli, uczué i przezy¢” (znacze-
nie 5.4.), ujetych w jezyku pewnej wspoélnoty.

Jak bowiem konstatuje Ryszard Tokarski, ,,jezyk funkcjonuje w okreslonym
czasie i w okreslonych grupach spotecznych’. Nawet w obrebie tej samej kultu-
ry etnicznej rdznice w pochodzeniu spotecznym czy rézny wiek cztonkéw gru-
py wplywaja na semantyczna pojemnos¢ stow, na sposoby ich kategoryzowania

U J. Bartminski: Kolekcja w strukturze tematycznej tekstu ustnego. W: Tekst w kontekscie.
Red. T. Dobrzynska. Wroctaw 1990, s. 155.

2 D. Danek: Dzielo literackie jako ksiqzka. O tytulach i spisach rzeczy w powiesci. Warsza-
wa 1980, s. 10.

3 J. Bartminski: Dom i $wiat — opozycja i komplementarnosé. ,,Postscriptum Polonistycz-
ne” 2008, nr 1, s. 59.

4 Inny stownik jezyka polskiego. T. 2. Red. M. Banko. Warszawa 2000, s. 791.

5 R. Tokarski: Swiaty za stowami. Lublin 2013, s. 321.
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1 wartosciowania. Chcac zatem dobrze poznaé okreslona grupg spoleczna, by
podejmowac z jej uczestnikami skuteczne interakcje, nalezatoby si¢ skupi¢ na
zrozumieniu ich sposobu odczytywania i warto§ciowania Swiata za pomoca j¢-
zyka.

Autorzy recenzowanej monografii, znani jezykoznawcy i dydaktycy jezy-
ka, dobrze rozumieja te prawidtowosci. Podkreslaja zreszta specyfike badanej
rzeczywisto$ci, uzywajac wyrazenia tytulowego w liczbie mnogiej — swiaty,
co kieruje uwagg odbiorcy na ,,r6zniace si¢ [od innych, np. uczniowskie od nie-
uczniowskich — B.N.S.] miejsca, stany, osoby itp.”® — dodam: przemyslenia,
rozumienia, ustalenia, przezycia. Dlatego prezentowany tom, ktory skupia si¢
na odtworzeniu wielu aspektow jezykowego odczytywania $§wiata przez spo-
tecznos¢ ucznidw: aspektu socjologicznego, semantycznego, aksjologicznego
i stylowego, ma dla szerokiego grona odbiorcow — nauczycieli, pedagogdw,
psychologow i jezykoznawcow — tak duza wartos¢ poznawcza.

Zasigg przedstawionych w recenzowanej publikacji konceptualizacji 1 od-
czytan jest niezwykle rozlegty, a ich wyniki jawia si¢ jako rzetelne. Autorzy
dokonali bowiem ich estymacji na podstawie badania reprezentatywnych prob
uczniow dobieranych i roznicowanych ze wzgledu na wiek i cechy $rodowiska:
gimnazjalistow i licealistow, uczniow szkoét licealnych i zawodowych. Mto-
dzi ludzie traktowani sa przy tym zaréwno jako nadawcy (kiedy badane sa
ich wypowiedzi), jak i jako odbiorcy (kiedy materialem analitycznym staja si¢
teksty dla nich przeznaczone). Poczatkowo moze si¢ wydawac, ze umieszcze-
nie w tak zestawionych analizach opracowan wypowiedzi studentow (por. np.
L. Tymiakin: O istocie i wartosci powtarzania (analiza wypowiedzi studentow
polonistyki) lub tegoz: ,,Interpretacja” czy ,,recepcja’? O dwu sposobach od-
czytywania tekstu poetyckiego (na przyktadzie ,,Spartakusa” C.K. Norwida)
rozbija skoncentrowany na uczniu tok wywodu i moze zawikta¢ wyniki. Lek-
tura catej monografii prowadzi jednak do wniosku, ze wzbogacenie tomu taki-
mi tresciami bylo ze strony autorow celowe. Ukazuja oni bowiem rozumienie
stowa przez dwie mtodsze grupy mtodziezy — wyraznie wyodrebniajace si¢
ze spolecznosci ,,mtodych” charakterystycznym stlownictwem i sposobem mo-
wienia — na tle odczytan kolejnej grupy wiekowej, wyzbywajacej si¢ juz luz-
nego mowienia, a wigc takze inaczej charakteryzujacej i wartos$ciujacej §wiat
za pomoca jezyka'.

Niezwykle trafne wydaje si¢ wypelnianie i obiektywizacja wizji ,,uczniow-
skich $wiatéw”: autorzy osadzili badane problemy w trzech dziedzinach zwia-
zanych z jezykiem: ze znaczeniem i z rozumieniem poje¢¢ przez miodziez,
z mediami oraz dzialaniami komunikacyjnymi w dyskursie edukacyjnym. Te

¢ Ibidem, s. 791.

7 K. 0z06g: Jezyk wspolczesnej mlodziezy — miedzy kodem ograniczonym a kodem rozwi-
nietym. W: 1dem: Polszczyzna przetomu XX i XXI wieku. Wybrane zagadnienia. Rzeszow 2004,
s. 178—197.
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trzy zakresy stanowia jednoczesnie trzon kompozycyjny monografii, obejmuje
ona bowiem dwadzie$cia siedem poprzedzonych wprowadzeniem rozdziatow,
rozdzielonych na cztery czgéci — trzy zasadnicze, oparte na wspomnianych
dziedzinach, i jedna uzupelniajaca (nalezaca juz do innych, nieuczniowskich
$wiatow). Zatytulowane sa one, kolejno: Rozumienie pojec i leksemow; Wokot
mediow; Dziatania komunikacyjne (i analityczne) oraz Przydatne uzupetnienie.
Ze swiatow nauczyciela. Dopetniono je, zgodnie z konwencja ksiazki naukowej,
bogatym zestawieniem cytowanej literatury, utatwiajacym lektur¢ indeksem
osobowym, informacyjna nota wydawnicza, a takze streszczeniami w jgzykach
angielskim i rosyjskim. Poszczegdlne rozdzialy, cho¢ stanowia naprzemien-
ne (czasem wspotautorskie) wypowiedzi obojga autoré6w na rozmaite tematy,
uzupetniaja sig, sktadajac si¢ w jednorodna catos¢ dyskursu szkolnego. W su-
mie przynosza bogaty obraz ,,uczniowskich §wiatow”, dopracowany zaréwno
w warstwie merytorycznej, jak i jezykowej.

Pora przedstawi¢ bogactwo problematyki.

W czgdci poswigconej rozumieniu poje¢ w centrum zainteresowania ba-
daczy znalazly sie kategorie: zwiazane ze stereotypami (np. Zyd), z emocja-
mi 1 uczuciami (jak lek czy nienawisc), ktamstwo, seks, tolerancja religijna,
Swiatto, powtdrzenie — powtarzanie (umieszczone w sekcji ,,komunikacyjnej”).
Zestaw badanych pojec jest tak dobrany, Zze przez docieranie do senséw jezyko-
wych w opracowaniach autorzy ukazuja, jak mtodzi ludzie radza sobie z zagro-
zeniami wspolczesnego $wiata, odkrywaja ich postawy, relacje wobec Innego,
wobec roznych form manipulacji i checi sterowania innymi ludzmi.

W kolejnej czesci — ,,medialnej” — badane problemy wiaza si¢: z wply-
wem przekazu telewizyjnego i jego zagrozeniami, z pojeciem kultury popu-
larnej, taczonej z upominaniem si¢ (co szczegolnie cenne) o podjecie w szkole
dialogu ,,wolnego od uprzedzen i porzadkujacego” kulturowe do$wiadczenia,
zdobywane przez uczniow takze poza szkota. Przedstawiono tu tez zagadnienia
zwiazane z pelnieniem przez uczniow i nauczycieli 6l nadawcow w gazetkach
szkolnych, a takze wizerunki nastolatki i chtopaka oraz §wiat wartosci — od-
tworzone na podstawie czasopism dla mlodziezy. Wyplywa z nich ostrzeze-
nie o reifikowaniu odbiorcy tego rodzaju medidow, o nadmiernym sterowaniu
nim, o uniemozliwianiu rozwijania wartosciowych postaw swiatopogladowych,
przy zachowaniu jedynie warto$ci witalnych i hedonistycznych, obyczajow lub
mody.

W czegsci poswigconej dziataniom komunikacyjnym problematyka oscyluje
wokot form wypowiedzi, takich jak: wywiad, negocjacje, gratulacje, autocha-
rakterystyka, gatunki mowy wykorzystywane w interakcjach pozalekcyjnych,
gatunki nieszkolne (jak np.: grozba, prosba, rozkaz czy zadanie, obietnica, od-
mowa, zgoda) czy tez problemoéw zwiazanych z odczytaniem tekstu Norwida
(jego interpretacja badz recepcja), wreszcie — z recepcja Reja przez licealistow.
W tej czgsci pewne rozdziaty maja charakter postulatywny, odnoszacy si¢ do
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planowania ksztatcenia sprawnego i skutecznego wypowiadania si¢ uczniow,
a wigc takze wyposazenia ich w odpowiednia wiedzg z zakresu komponentéw
komunikacyjnych (por. np. L. Tymiakina ,, Nieszkolne” formy wypowiadania
sie w edukacji komunikacyjnojezykowej). W rozdziatach opisujacych dzialania
analityczne autorzy wskazuja z kolei na nierefleksyjne postugiwanie si¢ przez
mtodych ludzi szablonami i ogélnikami, a takze informacjami nieprawdziwymi
(por. M. Karwatowska i L. Tymiakin: Rej i jego ,,Krotka rozprawa...” w recep-
¢ji licealistow).

Doceni¢ nalezy rzetelna procedure badawcza, zastosowana w wigkszosci
rozdziatow. Malgorzata Karwatowska i Leszek Tymiakin korzystaja w czesci
pierwszej i trzeciej z badan ankietowych (wykonanych na reprezentatywnych
probach, liczacych okoto 100 respondentow). Za kazdym razem omowienie
rezultatow badan poprzedzaja odpowiednim wprowadzeniem teoretycznym.
I tak np., ustalajac rozumienie pojgcia ,.tolerancja religijna”®, autorzy analizuja
znaczenie stowa ,.tolerancja”, korzystaja przy tym ze stownikéw (jezykowych
iinnych) oraz z ustalen innych badaczy. Dopiero na takim tle prezentuja wyniki
analizy materialu zebranego od respondentow ze szkoty zawodowej i z liceum
ogolnoksztatcacego, odnoszac je do ,,sposobu funkcjonowania ,.tolerancji re-
ligijnej” w mysleniu i werbalizacjach mtodziezy szkot $rednich” (s. 111). Tak
dobrana stuosobowa grupa pozwolila na uwzglednienie jeszcze jednego (poza
wiekiem) determinantu — zwiazanego z profilem zdobywanego wyksztatcenia.
Kazde badane pojgcie analizowane jest wieloaspektowo: podczas docierania do
uczniowskiego znaczenia ,tolerancji” autorzy uwzglednili takie aspekty, jak:
skojarzenia wywotane stowem, sposéb oceny ludzi odmiennych wyznan, a tak-
ze sposob nazywania ludzi wyznajacych inna religi¢ niz badana mlodziez. Co
charakterystyczne dla opracowan przytaczanych w kazdym rozdziale i cenne
dla odbiorcy, to szczegdlny rodzaj podsumowan, w ktorych wnioski z konkret-
nego badania staja si¢ argumentami objasniajacymi postawy. | tak, podczas ba-
dania zwiazanego z ,,tolerancja religijna” odbiorca zyskuje wiedze, ze tatwosé
potepiania cechuje mlodziez ze szkot zawodowych, a postawa otwarta, tole-
rancyjna — mtodziez licealna. Takie uogdlnienie staje si¢ juz konkretna wska-
zowka edukacyjna. Badacze potwierdzili tez w ten sposob zalezno$¢ migdzy
determinantem zwiazanym z wyksztalceniem i poziomem tolerancji.

W czgsci poswigconej mediom warto skupi¢ uwage na opracowaniu Matgo-
rzaty Karwatowskiej o warto$ciach w czasopismach kierowanych do mtodych
odbiorcow’, jako ze coraz czesciej styszy sie glosy nauczycieli czy wychowaw-
cow zaniepokojonych poziomem periodykéw dla miodziezy oraz przekazem,

8 M. Karwatowska, L. Tymiakin: Tolerancja religijna jako kategoria swiatopogladowa
nastolatka. W: M. Karwatowska, L. Tymiakin: Swiaty uczniowskie. Jezyk — media — komu-
nikacja. Lublin 2014, s. 109—120.

9 M. Karwatowska: ,,Wizu¢ na luz!” Swiat wartosci w czasopismach miodziezowych.
W: M. Karwatowska, L. Tymiakin: Swiaty uczniowskie. .., s. 167—177.
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jaki z nich ptynie. Autorka odstapita tu od preferowanej w monografii meto-
dologii badan kwestionariuszowych na rzecz analizy krytycznej, zastosowa-
nej wobec najbardziej popularnych wsréd mlodziezy czasopism. W jej wyniku
wyodrebnita najwazniejsze w periodykach wartosci, obejmujace sfery: hedo-
nistyczna, witalna, estetyczna, obyczaju i mody, reprezentowane przez slowa
klucze: piekno, zdrowie, przyjemnos¢ i zmystowos¢, a obrazowane przez takie
subiekty warto$ciowania, jak: dziewczyna, idol, moda, seks. Malgorzata Kar-
watowska ujawnia je za pomoca analizy leksykalnych srodkow wartosciujacych
(jak: wartosciujace eksklamacje, sufiksy deminutywne, uzycie komparatiwu,
czastki super-, przymiotnikow i imiestowow przymiotnikowych nacechowa-
nych emocjonalnie, np. fajny, klawy, totalny, zakrecony, zastosowanie metafo-
ryki potocznej). Odstania przy tym przed odbiorca warsztat badacza, z mozli-
woscia jego wykorzystania w pracy z uczniami. Czytelnik bez trudu dostrzeze
w analizie srodki perswazji, czasem — manipulacji, a wnioski przekonaja go,
do jakich postaw mtodych czytelnikow wiedzie tak zastosowana perswazja, jes-
li zobrazowany w czasopismach styl zycia jest ukazywany jako powszechny
(nowoczesny) i nadawca pozoruje tozsamos¢ z mlodym odbiorca, ,,wspolnote
Swiata 1, co si¢ z tym wiaze, porozumienia” (s. 177). To opracowanie odstania
w jezyku mediow $wiaty tworzone wspotczesnie dla ucznidow, nie zawsze pre-
zentujace wartosci, ktore chcieliby$my przekazywac¢ mtodemu pokoleniu.

Sposrod rozdziatow dotyczacych dziatan komunikacyjnych trzeba wyréznic
opracowanie Leszka Tymiakina na temat wywiadu w praktyce szkolnej. Moze
ono zainteresowa¢ nauczycieli, autor bowiem, zajmujac si¢ ta forma wypowie-
dzi, wskazuje jednoczesnie $ciezke wypracowania optymalnej dla jakosci dys-
kursu edukacyjnego postawy doradcy i organizatora'®. Zanim jednak badacz
przedstawil mozliwos$ci zaistnienia tego gatunku w dyskursie szkolnym oraz
okreslit jego funkcje, dal odbiorcy mozliwos¢ (w obszernym wprowadzeniu)
zapoznania si¢ z wiedza na temat specyfiki i struktury gatunku oraz z jego uwa-
runkowaniami komunikacyjnymi. Zaprezentowal rozwazania metodologiczne
dotyczace wlaczenia wywiadu (ktory nazywa dla dookreslenia szkolnej specy-
fiki ,,uczniowskim”) w ciag opracowan edukacyjnych z jednoczesnym wska-
zaniem okolicznos$ci i sposobnosci jego wprowadzenia na lekcjach jezyka pol-
skiego (jako wywiadu klasycznego lub jako wywiadu grupowego, tzw. fokusu).
Leszek Tymiakin unaocznia takze korzysci, jakie pltyna z wykorzystania formy
wywiadu na lekcji: poza funkcja poznawcza jest to wyzwolenie kreatywnosci
ucznidéw, a tym samym uatrakcyjnienie spotkan dydaktycznych i, co wydaje si¢
rownie wazne, podnoszenie poziomu sprawnosci w zakresie ,,samodzielnego
formutowania tez i wyrazania wywazonych opinii oraz budowania przejrzystej
[...] argumentacji” (s. 216) czy werbalizowania mysli.

0 L. Tymiakin: Wywiad na lekcjach polskiego. W: M. Karwatowska, L. Tymiakin:
Swiaty uczniowskie.. ., s. 202—216.
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Ostatnia czg$¢, uzupetnienie ze ,,§wiatdéw nauczycieli”, petni w monogra-
fii — napisanej przez dydaktykow jezyka, a wigc osoby zajmujace si¢ takze
przygotowaniem studentow do zawodu nauczyciela polonisty — funkcj¢ pew-
nego zamknigcia. Objelo ono rozwazania na temat nowoczesnego ksztalcenia
jezykowego (por. M. Karwatowska, L. Tymiakin: Polska szkota a nowoczesne
ksztalcenie jezykowe) — przechodzenia od zagadnien teoretycznych do propo-
zycji dydaktycznych, a takze na temat multidyscyplinarnego podejscia do dy-
daktyki jezyka polskiego. Autorzy poswigcili tez sporo uwagi podrgcznikom:
od ustalenia w nich funkcji wiedzy lingwistycznej (na poziomie gimnazjalnym)
po analize tytutéw podrecznikéw pod wzgledem ich atrakcyjnosci dla odbior-
cow — glownie dzieci, ale 1 nauczycieli. Celne zamknigcie tej czgsci, a tak-
ze, jak si¢ wydaje, catego tomu stanowi opracowanie wspotautorskie (por. M.
Karwatowska, L. Tymiakin: Nauczyciele wobec uczniow — o postawach am-
biwalentnych), w ktérym autorzy przedstawiaja badania dotyczace roli postaw
nauczycieli wobec uczniéw w procesie edukacyjnym. We wnioskach z tego ba-
dania pisza migdzy innymi, ze nauczyciele wykazuja si¢ w tym zakresie am-
biwalencja, a na sprzyjanie zaréwno budowaniu dystansu wobec uczniow, jak
i jego likwidacji znaczacy wptyw ma srodowisko spoleczne (co zadziwiajace,
najbardziej postgpowi okazali si¢ w nim nauczyciele z miast $redniej wielkosci,
a najmniej — nauczyciele z duzych miast). Pomimo pewnej ograniczonosci ba-
dania, ktéra sygnalizuja badacze, wyniki nie sa budujace, a zmiana na lepsze
w zakresie relacji wymaga jeszcze sporego wysitku obu stron interakcji.

Uczniow i ich wrastanie w kulture, w jezyk, cechuje niezwykta chtonnos¢
intelektualna, a jednocze$nie przekora wobec rzeczywistosci dorostych, co przy
odmiennych/ubozszych do$wiadczeniach wypetnia §wiaty mtodych nieznana
jakoscia w zakresie postaw, wartosci 1 wiedzy. Dlatego ,,odczytanie” kompo-
nentéw tych jakosci, jakie przynosi recenzowany tom, jest dla odbiorcow uni-
kalna wartoscia. Szczegdlnie doceni¢ nalezy, obecne niemal w kazdym rozdzia-
le, refleksje na temat jakos$ci interakcji migdzy uczniami i nauczycielami oraz
troske o petne zrozumienie $wiata tych pierwszych.

Mozna powiedzie¢, ze autorzy monografii w petni skorzystali z nauk i do-
$wiadczenia znanej i cenionej w §rodowisku polskiej humanistyki jezykoznaw-
czyni i dydaktyka — Profesor Haliny Wisniewskiej, ktérej zadedykowali swoja
publikacje.

Bernadeta Niesporek-Szamburska
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