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I. Edukacja literacka 1 kulturowa

Ewa JASKOLOWA

Jak uniwersytet przygotowuje
przysztych nauczycieli polonistow do nauczania interpretac;ji?

Interpretacja i dydaktyka naleza do tego obszaru dziatan, ktore zwyklo si¢
faczy¢ ze sztuka. Oba wymagaja talentu, intuicji i wiedzy, ktora pozwoli z da-
nych przestanek zbudowac celna, przekonujaca, logiczna 1 wartosciowa inter-
pretacje. Interpretacja literaturoznawcza oceniana jest jako mato pragmatyczna
umiejetno$¢ w tym sensie, ze nie ma wartosci sprawczej. Sprawno$¢ ta wydaje
si¢ wielu kompletnie nieprzydatna w zyciu. Jesli jednak dobrze si¢ zastanowic,
nic bardziej mylnego. Umiejgtnos¢ interpretowania daje szans¢ na dobra orien-
tacje w $wiecie w ogole, a ponadto jest podstawa dziatan w roznych dziedzinach
praktycznie wykorzystywanych w zyciu spolecznym, a wigc: prawniczych, psy-
chologicznych, pedagogicznych, politycznych, socjologicznych czy etycznych,
ktore decyduja o ludzkim losie w najszerszym znaczeniu. Umiejetno$¢ zatem
interpretacji stow, wynikajacych z nich senséw, przestanek oraz idei jest klu-
czowgq sprawnoscia czlowieka, ktory na egzaminie (gimnazjalnym i matural-
nym) pokazuje poziom tej umiejg¢tnosci. Stopien opanowania interpretacji moze
si¢ okaza¢ przydatny w ocenie poziomu przygotowania mtodego czlowieka
do dalszych studiow lub pracy. Ocena umiejgtnosci interpretacyjnych pozwa-
la w przyblizeniu okresli¢ potencjat intelektualny kandydatéw na nauczycieli,
prawnikéw, politykow, psychologéw, socjologow, pedagogdw i wielu jeszcze in-
nych kategorii zawodowych. Swiadomo$é tej mozliwoéci powinna towarzyszy¢
wszystkim, ktorzy decyduja o ksztalcie edukacji w zakresie nauczania jezyka
i literatury ojczyste;j.

Autorzy Podstawy programowej... wyeksponowali problem interpretacji nie
tylko w samym zapisie, ale i w sposobie tego zapisu, uznajac ja za cel ogoélny
i dtugoterminowy nauczania j¢zyka polskiego od szkoty podstawowej do matury'.

U Podstawa programowa z komentarzami. T. 2: Jezyk polski w szkole podstawowej, gimna-
zjum i liceum. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008, w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegodl-
nych typach szkot, opublikowane 15 stycznia 2009 w ,,Dzienniku Ustaw” nr 4, poz. 17.
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Interpretacja tekstu kultury — literackiego i nieliterackiego jest obligatoryjna
umiejgtnoscia zdobywana na wszystkich poziomach edukacyjnych. Z zapisu
Podstawy programowej... wynika, ze koncowy efekt ksztatcenia budowany ma
by¢ systematycznie w procesie stopniowania trudnosci, jako konsekwencja sty-
mulowania wlasnej aktywnoS$ci ucznia oraz wigzania do§wiadczenia z teoria,
czyli respektowania zasady przechodzenia ,,0d intuicji do definicji” i ,,0d tekstu
do kontekstu”.

Jak wyksztalci¢ nauczyciela polonistg, ktory podota nauczeniu interpretacji
w szkole? Po pierwsze, wybra¢ kandydatow z potencjalem intelektualnym —
merytorycznym i dydaktycznym, czyli takich, ktérzy przejawiaja talenty in-
terpretacyjne i dydaktyczne. Po drugie, wyposazy¢ ich w narzedzia i wiedzg
0 wspolczesnych zasadach czytania oraz interpretowania. Po trzecie, wskazaé
im i sprawdzi¢, w jakim stopniu przyswoili, sposoby postgpowania metodycz-
nego, ktére pomoga uczniom zdobywac sprawno$¢ analizy i wynikajacej z niej
interpretacji tekstu.

Teoretycznie uniwersytet nastawiony jest na realizacj¢ drugiego i trzeciego
postulatu. Najstabiej wypada wybor kandydatow, ktory tylko w czesci spetnia
postawione w punkcie pierwszym zatozenie.

Studia polonistyczne od pierwszego stopnia licencjackiego, przez stopien
magisterski, az do doktoratu zakladaja doskonalenie umiejgtnos$ci analityczno-
-interpetacyjnych studentow. Od pierwszego roku odbywa si¢ ono na ¢wicze-
niach z poetyki, analizy i interpretacji tekstu literackiego oraz teorii literatury.
Na pierwszym roku studiéw magisterskich realizowany jest kurs wspodlczes-
nych metodologii literaturoznawczych, ktéry pokazuje najnowsze metody czy-
tania i wynikajace z nich koncepcje interpretacji. Wyposazani w taka wiedzg,
przychodza mtodzi polonisci na zajecia z dydaktyki literatury. Cwiczenia z tego
przedmiotu maja, zgodnie z zatozeniem, wyksztatci¢ podstawowa umiejetnose
przektadu wiedzy na ,,jezyk lekcji”. Oznacza to, ze mtodzi polonisci naucza si¢
przektada¢ wtasna wiedze z teorii literatury na taka organizacje zajec, ktora
pozwoli ich uczniom odkrywac tajniki tekstu literackiego. Sprawnos¢ interpre-
tacyjna studenta stanowi zatem podstawg wszelkich dziatan dydaktycznych.
Maja one doprowadzi¢ do budowania takiej lekcji, na ktorej uczniowie zechca
otwierac¢ si¢ na tekst literacki, rozmawia¢ o nim i dostrzega¢ rézne mozliwosci
analizy oraz wynikajacej z niej interpretacji’.

Studenci, rozpoczynajacy po licencjacie dwuletnie studia magisterskie, pre-
zentuja bardzo zréznicowany poziom umiejgtnosci interpretacyjnych. Czasami
tekst staje si¢ dla nich pretekstem do snucia refleksji o problemie, ktory cze¢sto
bywa ich, a nie tekstu problemem. Mtodzi adepci polonistyki przestaja wierzy¢
w warto$¢ tekstu. Degradacja i kompromitacja strukturalizmu doprowadzity do

2 Pokazujeipropaguje te metody postepowania w ksztalceniu nauczycieli Maria Kwiatkowska-
-Ratajczak. Por.: M. Kwiatkowska-Ratajczak: Metodyka konkretu. O wybranych problemach
zawodowego ksztatcenia nauczycieli polonistow. Poznan 2002.



Ewa Jaskotowa: Jak uniwersytet przygotowuje przysztych nauczycieli... 9

tego, ze w interpretacjach dominuje projekcja wlasnych domystow interpretato-
ra, studenci zafascynowani czytaniem feministycznym, postkolonialnym czy
kulturowym przestaja dostrzegaé tekst, przestaja wierzy¢, ze moze co$ prze-
kazywac¢, ze moze by¢ istotnym zrodtem informacji. Ta postrukturalna meto-
da podchodzenia do utworu literackiego skutkuje poszukiwaniem coraz atrak-
cyjniejszych kontekstow interpretacyjnych, bez peinej swiadomosci, ze kazdy
kontekst powinien by¢ wywotany czytanym utworem. Studentom czgsto brak
$wiadomosci, ze zestawianie kazdego utworu z dowolnie wybranym kontek-
stem jest interpretacyjnym naduzyciem. Brak skupienia uwagi na samym utwo-
rze staje si¢ powaznym utrudnieniem w konstruowaniu zadan, ktérych celem
byloby przeprowadzenie ucznia przez trudny utwor literacki i pokazanie mu
drogi odkrywania jego sensow.

Na I Kongres Dydaktyki Polonistycznej zostal przygotowany referat, w kto-
rym przedstawiono wyniki sprawdzianu wiedzy i umiejgtnosci studentow po
zakonczeniu pierwszego roku polonistyki®. Skorzystano z testu przygotowanego
na egzaminy wstepne z lat dziewieédziesiatych XX wieku — testu, ktory stu-
zyt do selekcji kandydatéw na studia polonistyczne na Uniwersytecie Slaskim.
Test sprawdzal umiejetnosci interpretacji utworu poetyckiego, poziom wiedzy
o jezyku i stylistyce®. Kandydaci na studentow filologii polskiej otrzymywali
polecenie analizy i interpretacji jednego z przedstawionych w arkuszu egzami-
nacyjnym wierszy. Rozwiazywali szereg zadan sprawdzajacych stan z zakresu
nauki o jezyku oraz rozpoznawali w przedstawionym teks$cie roznorakie zabiegi
stylistyczne.

W konteks$cie rozwazan o interpretacji warto przywota¢ wyniki sprawdzia-
nu, ktory w 2013 roku nawiazywal do testu na egzaminach wstepnych sprzed
dwudziestu lat. Wprawdzie model egzaminu wstgpnego z lat dziewigcdziesia-
tych moze si¢ dzi§ wydawaé nieco anachroniczny, poniewaz duzy nacisk kta-
dziono wowczas na sprawdzenie wiedzy kandydata, jednak test interpretacyjny
sprawdzat jej funkcjonalno$¢. Ponadto wiedza studentéw polonistyki XXI wie-
ku sprawdzana byla w zakresie dotyczacym tresci, ktore dzi$ sa obligatoryjne
dla absolwentow gimnazjum — potwierdzone zapisami Podstawy programowej
z jezyka polskiego.

3 Tekst artykutu ztozono do druku w ksiedze publikujacej referaty i wystapienia na I Kongre-
sie Dydaktyki Polonistycznej, ktory miat miejsce w Krakowie od 20 do 23 listopada 2013 roku.
Por. E. Jaskotowa, B. Niesporek-Szamburska: Kim jest, jaki(a) jest student(ka) polonistyki
XXI wieku. Rekonesans badawczy. [Tekst w wydruku komputerowym ztozony w wydawnictwie
Universitas].

4 Badanie przeprowadzono w maju 2013 roku. W opracowaniu rezultatdw testu uczestniczy-
ty: Matgorzata Wojcik-Dudek, Krystyna Koziotek, Anna Guzy, Marta Kubarek, Aleksandra Zok,
Karolina Jedrych, Diana Jagodzinska i Emilia Czarnota — pracownice i doktorantki w Katedrze
Dydaktyki Jezyka i Literatury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego.
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Testem zostali objgci studenci z 5 osrodkow akademickich w Polsce: z Ka-
tolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, z Uniwersytetu Pedagogicznego w Kra-
kowie, z Uniwersytetu Slaskiego, z Uniwersytetu Gdanskiego, z Osrodka
Dydaktycznego Uniwersytetu Slaskiego w Rybniku — lacznie 113 0séb w pro-
porcjonalnym uktadzie®. Nie bylo znaczacych réznic w jakosci wynikow uzy-
skiwanych przez respondentow, mozna wigc potraktowac¢ badana grupg jako
calo$¢. Jednoczesnie ze wzgledu na znaczace rozproszenie osrodkow w réznych
cze$ciach Polski mozemy méwi¢ — w pewnym sensie — o powszechnosci re-
zultatow®.

Studenci zostali poproszeni o interpretacje jednego z dwu podanych utwo-
row poetyckich, a byly to do wyboru: Wiatr w zautku Konstantego Ildefonsa
Galczynskiego oraz Glos w sprawie pornografii Wistawy Szymborskie;j.

51 os6b wybrato wiersz Galczynskiego, 36 — utwér Wislawy Szymbor-
skiej, 26 — nie podjeto tego zadania. Z przedstawionych wypowiedzi wytania
si¢ przede wszystkim mata sprawnos¢ interpretacyjna, brak dbatosci o kompo-
zycje wypowiedzi. Na 87 prac tylko 18 czyta si¢ bez trudu.

Interpretacjg wiersza Gatczynskiego mozna podzieli¢ na 4 kategorie:

— streszczenia (np.: W wierszu Ignacego (1) Galczynskiego jest przedstawiony
wiatr jako Zywa istota. Wichura terroryzuje miasto jak bies czarny);

— linearne omdwienie kolejnych zwrotek (np.: w pierwszej zwrotce jest |...],
w drugiej strofie |[...]);

— dywagacje o wietrze (np.: Tytut wiersza wskazuje, iz wiersz bedzie praw-
dopodobnie o wietrze, ktory wial akurat z zautka. Czym jest wiatr? Niczym
innym jak zjawiskiem atmosferycznym, ktory moze by¢ tagodny lub wiac
z duzq predkosciq);

— interpretacje, ktorych autorzy poszukujq dla utworu jakich$ politycznych
lub spotecznych kontekstow (np.: Wiatr mozemy utozsamic¢ z wybuchem ja-
kiegos buntu, strajku, ktory zalat ulice. Buntujqca sie spotecznos¢ zazwyczaj
niszczy ulice, krzyczy, wrzeszczy, gwizdze. Tak samo wiatr ,,walit w Sciany,
plut. W koncu ustal. Tak i bunt musi w koncu sie zakonczyc”).

W Zadnej interpretacji nie znalazla si¢ nawet proba wskazania skamandryc-
kiego kontekstu, zabrakto jakiejkolwiek refleksji historycznoliterackiej, trudno
tez okresli¢ metodologig, ktora stanowitaby podstawe prezentowanych wypo-
wiedzi. Prace na temat wiersza Galczynskiego sa krotkie (na pot strony), nie-

> Materiaty z innych o$rodkéw naukowych pozyskane zostaty dzigki wspolpracy z Profesora-
mi Zofia Budrewicz, Grazyna Tomaszewska, Stawomirem Jackiem Zurkiem.

¢ 80,0% badanych studentéw reprezentowalo interesujaca nas specjalno$¢ nauczycielska,
a okoto 20% — specjalnos¢ dziennikarska (z Uniwersytetu Gdanskiego). Prawie cata grupg stano-
wily kobiety (92,0%). Najwigcej mtodych mezezyzn, bo az 20,0%, studiuje na polonistyce w Ka-
towicach. Wigkszo$¢ studentow (96,0%) konczylo liceum ogolnoksztatcace, a maturg z jezyka
polskiego zdawato na poziomie rozszerzonym (78,0%). Ponad potowa badanych pochodzi z mia-
sta (okoto 68%).
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spojne kompozycyjnie. By¢ moze tekst byt zbyt jednoznaczny i studenci nie
potrafili w tak oczywistym wierszu dostrzec problemu godnego bardziej rozwi-
nigte] wypowiedzi.

Z interpretacja utworu Wistawy Szymborskiej nie byto jednak duzo lepie;.
Wiersz odczytywano albo dostownie, sygnalizujac, Ze jest to refleksja wynika-
jaca z perspektywy 2013 roku, np.: autorka nawiqzuje do dobrze nam znanej
sprawy, mianowicie szeroko pojetej pornografii. Nie da sie ukryé, Ze problem
ten dotyka kazdego z nas. Oczywiscie, nie dostownie, ale poprzez rozne media.
I chociaz interpretator(ka) wiersza zastrzega, ze 30 albo 40 lat temu mozna byto
ten wiersz czytac inaczej, to dzi$ z perspektywy 2013 roku mozna zrozumied,
ze autorka buntuje sie przeciw temu. Sa wypowiedzi, z ktorych wynika do-
stowne odczytanie. A podsumowanie swiadczy o poszukiwaniu jednoznacznej
wymowy i potepienia zjawiska pornografii: Autorka w bardzo dostowny spo-
s0b opisuje caty mechanizm dziatania, jak to wszystko wyglada i co sie dzieje
z cztowiekiem uzaleznionym od pornografii. Opisuje, jednak nie kryje przy tym
niesmaku i potepienia dla ludzi, dla ktorych zaspokojenie popedow seksualnych
jest najwazniejsze.

W wigkszosci wypowiedzi mozna dostrzec proby rozwiazywania metafory:
,»nie ma rozpusty wigkszej niz myslenie”. W tej grupie prac widac¢ jednak trud-
nos¢ zbudowania logicznie spdjnej wypowiedzi, np.: dla ludzi mysiqcych nie ma
rzeczy swietych. Ta pornografia w jezyku, w mowie szerzy sie i rozpowszechnia
coraz bardziej.

Na 36 prac tylko w jednej dostrzezono ironig, ktora staje si¢ podstawa do-
ciekan: Podmiot liryczny przedstawia ludzi myslqcych jako zdegenerowanych
zuchwalcow. Wypowiedz rwie si¢ jednak pod wzgledem logicznym, brakuje
w niej odczytania kontekstu konspiracji i dlatego na koniec wnioski sa dos$¢ po-
wierzchowne i nieco chybione: Podmiot liryczny opisuje podczas spotkan ludzi
procesu tworczego. Obecni sq spokojni, siedzq na krzestach i rozmawiajq.

Umiejgtnosci interpretacyjne studentow pierwszego roku sa znikome. Przy-
toczone fragmenty wypowiedzi interpretacyjnych pokazuja wyraznie, ze ich
autorzy nie poszukuja relacji migdzy poszczegélnymi elementami tekstu.
Jesli go dekonstruuja, to odnosza jego fragmenty do wlasnych wyobrazen i do-
swiadczen. Jesli cytuja kluczowa tezg wiersza Szymborskiej ,,nie ma rozpusty
wigkszej niz myslenie”, to nie potrafia odtworzy¢ spojnej argumentacji zapi-
sanej w tekscie, bo czytaja go dostownie. Bardzo czgsto widaé, ze studentom
albo brak §wiadomosci, czym jest interpretacja, albo brak sprawnosci interpre-
tacyjnej.

A zatem sprawno$¢ ta musi by¢ wyuczona i ¢wiczona w czasie studidéw.
Rzecz jest o tyle zaskakujaca, ze egzamin maturalny sprawdza analizg i in-
terpretacje tekstu. Najprosciej byloby obwini¢ za przedstawiony stan rzeczy
,.klucz” maturalny. Tyle tylko, Ze nie jest to kwestia zupeinie jednoznaczna. Na
egzaminie maturalnym bowiem abiturienci maja za zadanie dokona¢ analizy
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oraz interpretacji, ktora jest konsekwencja sugestii sformutowanej w temacie.
W ten sposob zadanie maturalne ukierunkowuje myslenie i zwraca uwagg na
problem. Kandydat na studenta polonistyki powinien byt nauczy¢ si¢ podsta-
wowych procedur odczytywania oraz interpretowania poezji. Jak widaé z prze-
prowadzonych badan, jest to umiejetnos¢ dos¢ staba. By¢ moze nie tyle sam
,klucz” czy ,,model” interpretacji tu zawinit, ile raczej brak samodzielnosci
myslenia. Moze dzieje si¢ tak, ze student przyzwyczajony do odczytywania tek-
stu wedle podpowiadanych wskazowek, nagle postawiony przed koniecznos$cia
samodzielnego sformutowania tezy interpretacyjnej, czuje si¢ zagubiony? Jesli
tak jest, to zmodyfikowany egzamin maturalny, ktory przeprowadzony bedzie
po raz pierwszy w 2015 roku, moze okaza¢ si¢ wielka kleska. Jedno z zadan do
wyboru ma sprawdza¢ samodzielno$¢ interpretacji utworu poetyckiego. Szkol-
ne myslenie o interpretacji musi wigc zosta¢ przeorientowane. Uczen zacznie
samodzielnie mysle¢, stawiac tezy i argumentowac tylko wowczas, gdy lekcje
polskiego beda stymulowaty takie dziatania uczniéw. Konieczne jest zatem wy-
ksztatcenie takich nauczycieli polonistow, ktorzy sami beda sprawnymi inter-
pretatorami i pozwola na samodzielno$¢ myslenia swoim wychowankom. Nie
beda narzuca¢ jednej obowiazujacej, ,,konkretnej” i usankcjonowanej interpre-
tacji tekstu, pozwola poszukiwac i btadzi¢, ale wskaza droge stawiania pytan
i poszukiwania na nie odpowiedzi, bez gwarancji jednak, ze beda one dane raz
na zawsze.

Wydaje sig, ze studenci polonistyki maja (mimo stabego wyniku sprawdzia-
nu po pierwszym roku) predyspozycje do przeorientowania szkolnego myslenia
o interpretacji. Swiadczy o tym zderzenie przedstawionych wyzej rezultatow
z zakresu interpretacji z pracami egzaminacyjnymi z dydaktyki literatury pol-
skiej po III roku licencjatu i po I roku studiow magisterskich.

Studenci I11 roku licencjatu na Uniwersytecie Slaskim w zimowej sesji pisza
egzamin, ktorego waznym skladnikiem jest interpretacja tekstu poetyckiego.
Otrzymuja okre$lony utwor poetycki oraz polecenie sformutowania zadania,
skierowanego do uczniow, ktore pozwoli im zbudowaé wlasna interpretacje.
Jednoczesnie studenci proszeni sa o zaproponowanie wiasnego toku myslenia
i1 odczytywania tekstu. Zadania egzaminacyjne sprawdzaja wigc umiejetnosci
i wiedzg, jaka powinien wykaza¢ si¢ kandydat zdobywajacy uprawnienia do
nauczania w szkole podstawowej i gimnazjum.

Srednia ocen w roku akademickim 2012/2013 wyniosta 3,72. Na 90 oséb
zdajacych egzamin rozktad ocen byt nastgpujacy: bardzo dobre oceny uzyskato
11 studentéw, dobry plus — 13; dobry — 22; plus dostateczny — 19; dostatecz-
ny — 17; niedostateczny — 8 studentow.

Ocena tych wynikow zalezy od ich interpretacji. Tu proponuj¢ nastgpujaca:
46 0s0b, a zatem niewiele ponad 50% kandydatow do zawodu nauczycielskiego,
wykazato si¢ operatywnoscia wiedzy, kreatywnoscia, sprawnoscia interpreta-
cyjna i w mniejszym lub wigkszym stopniu umiejgtnoscia konstruowania zadan
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adresowanych do uczniow: to ci, ktérych ocena oscyluje miedzy dobra i bar-

dzo dobra. Oceng plus dostateczng otrzymaty osoby, ktore potrafia odtwarzaé

wiedze¢, maja natomiast problem z kreatywnoscia i operatywnoscia; ci studenci
stanowia okoto 40% wszystkich zdajacych. Egzamin ten pokazuje tez, ze przy-
rost umiejetnosci interpretacyjnych studentow w kolejnych latach jest znaczny.

Warto przy tym dodaé, ze na zajeciach z dydaktyki literatury zar6wno na po-

ziomie licencjackim, jak i magisterskim wiele czasu (na Uniwersytecie Slaskim)

poswigca si¢ ¢wiczeniom, ktore prowadza do budowania pytan i polecen do
tekstow oraz wynikajacych z nich réznych drog interpretacji na lekcjach jezyka
polskiego.

Dla czegsci studentow egzamin z dydaktyki nic nie znaczy, bo nigdy nie po-
dejma pracy w szkole. Wyniki wskazuja jednak na to, z jakim przygotowaniem
ida do zawodu absolwenci polonistyki. Statystycznie srednim, ale na t¢ $rednia
sktada si¢ swietny kandydat na nauczyciela i kompletnie nieprzygotowany do
pelnienia tej funkcji mlody cztowiek. Uniwersytet zaktada dobre przygotowa-
nie, ale student z proponowanej oferty korzysta roéznie. Dlatego przyjmowanie
do pracy powinno odbywac si¢ w drodze konkursu i jednym z waznych kryte-
ridéw wyboru powinna by¢ ocena z dydaktyki. Nie mozna jej ukry¢, bo — wedle
obowiazujacych zasad postgpowania — po zakonczeniu studidéw do dyplomu
jest wydawany suplement, z ktérego migdzy innymi wynika sposob, w jaki kan-
dydat na nauczyciela zdobywat uprawnienia do zawodu.

Zajecia z dydaktyki literatury, ktore nastawione sa na wyksztatcenie spraw-
nosci przektadu wiedzy i umiejetnosci interpretacyjnych studenta na polece-
nia, pytania, zadania, adresowane do ucznia — tak, by doszedt on do wtasne;j
atrakcyjnej, uzasadnionej tekstem literackim interpretacji — wymagaja zmud-
nej pracy. Po kursie 60 godzin ¢wiczen i 15 godzin wyktadu studenci licencjatu
wiedza, ze moga spodziewac si¢ nastgpujacych typow zadan egzaminacyjnych
z dydaktyki literatury:

1. Polecen dotyczacych interpretacji réznych utworéow poetyckich autorow
wymienionych w podstawie programowej dla szkoly podstawowej i gimna-
zjum.

2. Zaprojektowania do nich obudowy dydaktycznej w postaci pytan i polecen
adresowanych do uczniow.

3. Sformutowania tematu lekcji przeprowadzanej na podstawie podanego frag-
mentu tekstu i zaprojektowania celow oraz zbudowania schematu lekcji wy-
pelnionego pytaniami, adresowanymi do uczniow 11 i III etapu ksztalcenia.

4. Zaprojektowania lekcji lub cyklu zajec¢ na podstawie utworu wybranego spo-
srod obowiazkowych (oznaczonych gwiazdka) w Podstawie programowej...
dla szkoty podstawowej 1 gimnazjum.

5. Przeanalizowania réznych typow zadan egzaminacyjnych — ze wskazaniem,
jakie umiejetnosci analityczne oraz interpretacyjne powinien prezentowac
uczen, dobrze rozwiazujacy dane zadanie.
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Studenci zdajacy egzamin po II semestrze studidow magisterskich do zadan
o analogicznym charakterze, jak przedstawione dla licencjatu, otrzymuja za-
dania sprawdzajace ich $wiadomos$¢ przektadu réznych metodologii literaturo-
znawczych na typy zadan stawianych uczniom na réznych etapach edukacji.
Poniewaz na zajgciach studenci poznaja konsekwencje przektadu réznych me-
todologii na jezyk szkolnej interpretacji, pytania dotycza roznych modeli inter-
pretacji tekstu w przestrzeni szkolnej. Przykladowy zestaw pytan z dydaktyki
literatury na studiach magisterskich moze by¢ nastgpujacy:

1. Jak scharakteryzujesz hermeneutyczny model interpretacji tekstu w prze-
strzeni szkolnej? Jakie pytania zadasz i ktore metody wykorzystasz, realizu-
jac model hermeneutyczny?

2. Jak wprowadza¢ konteksty kulturowe w praktyce szkolnej? Podaj przyktad
realizacji kontekstu kulturowego na lekcji literackiej w gimnazjum i liceum.

3. Jak mozna wykorzysta¢ w procesie analizy wierszy Mirona Biatoszewskiego
elementy dekonstrukcji tekstu literackiego? Prosze podaé przykiady utwo-
row tego autora i rozwiazania dydaktyczne.

Ostatnim etapem przygotowania studenta do nauczania interpretacji jest
uczestnictwo w seminarium magisterskim o specjalno$ci nauczycielskiej. Trwa
ono dwa lata i daje mozliwo$¢ wielostronnej i1 poglebionej refleksji nad inter-
pretacja w ogole oraz interpretacja w szkole. W prowadzonych przeze mnie
od 1997 roku seminariach magisterskich powstato okoto 160 prac. Duza cze¢s¢
ich autorow skupiala uwage na poezji tworcow XX-wiecznych, ktorych utwo-
ry obecne sa w szkolnych programach i podrgcznikach. Magistranci musieli
w nich wykaza¢ si¢ co najmniej umiejetnoscia analizy i interpretacji tworczosci
wybranego autora. W drugiej czgsci rozprawy kandydaci do zawodu nauczy-
ciela pokazuja najczesciej sposoby interpretowania tworczos$ci w szkole. Prace
realizuja trzy modele:

1. Badania odbioru tworczosci okre$lonego autora (najczgsciej poety XX-
-wiecznego); student przeprowadza ankiety, prosi ucznidéw o interpreta-
cje wybranych utworow, analizuje wyniki, stawia diagnoze $wiadomosci
ucznidow 1 w drugiej czgséci rozprawy proponuje okreslone dziatania meto-
dyczne, koncepcje lekcji oraz sposoby nauczania interpretacji.

2. Podstawg rozprawy stanowi tworczos¢ wybranego autora, magistrant poka-
zuje wlasne rozwiazania interpretacyjne wybranych utworow literackich,
proponowanych w Podstawie programowej. .. jako lektury szkolne, by w dru-
giej czesci zamiesci¢ rozwiazania dydaktyczne zmierzajace do interpretacji
tej tworczosci na lekcjach jezyka polskiego.

3. Monografie wybranych tomikéw poetyckich. Czasami stanowia one wywod
interpretacyjny skupiony wokot wybranego problemu, a czasami w drugiej
czesci rozprawy pokazywane sg ciekawe rozwiazania dydaktyczne, przy za-
lozeniu ze przedstawiane utwory moga stanowi¢ podstawe procesu dydak-
tycznego.
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Zajecia seminaryjne budowane sa tak, by studenci poglebiali swoja wiedze
teoretyczng na temat metodologii, zrozumieli sposoby przektadu réznych me-
todologii na jezyk szkolnej lekcji, wyksztalcili umiejetno$¢ kreatywnego po-
dejscia do procesu dydaktycznego, w ktdrym interpretacja bedzie sposobem
mowienia o literaturze.

Na pytanie, ,,jak uniwersytet przygotowuje do nauczania interpretacji’, nie
ma wigc jednej odpowiedzi, cho¢ w kazdej uczelni realizujacej specjalnos¢ na-
uczycielska zbudowane sa ramy programowe pozwalajace na ksztalcenie tej
umiejetnosci. Pytanie ,,jak” moze takze prowokowa¢ odpowiedz okreslajaca
stopien tego przygotowania: dobrze, srednio, zle. Bedzie to jednak wytacznie
odpowiedz intuicyjna i oparta na wyrywkowych danych, spostrzezeniach i su-
biektywnych odczuciach, bo nikt do tej pory nie przeprowadzat badan, ktore
moglyby pomdc rzetelnie odpowiedzie¢ na tak postawione pytanie. Polonistycz-
ne ksztalcenie uniwersyteckie opiera si¢ na zatozeniu, ze absolwent w stopniu
zadowalajacym radzi sobie z interpretowaniem réznych tekstow kultury i swoja
wiedze¢ oraz umiejetnosci w rozny sposob przektada na metody dziatan lekcyj-
nych. Ocena natomiast uczniowskich interpretacji jest po prostu konsekwencja
stanu §wiadomosci nauczyciela.

Pytanie wigc, jak uniwersytet przygotowuje, jest tylko jednym z catego pa-
kietu pytan o stopien przygotowania adeptow sztuki nauczania do wypetniania
zadan, wsrdd ktorych nauczanie interpretacji nalezy do grupy zadan wazniej-
szych. Inne pytanie dotyczy tego, jak szkota rekrutuje nauczycieli, czy wybiera
tych, ktorym uniwersytet nadat tytut z ocena najwyzsza: czy tez nie ma to zad-
nego znaczenia dla oso6b decydujacych, kto bedzie w szkole uczylt?.

OBa SlckynkoBa

KAK YHUBEPCUTET I'OTOBUT BYIYILIUX YUUTEJIEU-TIOJIOHUCTOB
KIIPEIIOJABAHNWIO UHTEPIIPETAITMI?

Pesome

ABTOp OpeaAcTaBIsA€T apryMeHThI B IIOJIb3Y HCO6XOZ[I/IMOCTI/I (1)OpMI/Ip0BaHI/I$I HaBBIKOB
HUHTEpHOpETAllUU KaK OCHOBHBIX IJIsI COOTBETCBYIOLICTO crocoba MOHUMaHUS OKpPYKaroumero
Mupa. ,Z[aHHI)Ie HaBbIKH JOJI?)KHBI (bOpMPIpOBaTBCS{ negaroraMy, npomeamunMu COOTBETCTBY-
Oy Hqu)eCCI/IOHaJ'H)HyIO 1 METOAOJIOTUYCCKYIO MMOATOTOBKY. B cratbe npeacTaBJICHbl AaH-
HBbIC HCCJIC,HOBaHI/Iﬁ IO UHTECPIPETAIIMOHHBIM HaBbIKaM Y CTYACHTOB ITOJIOHUCTUKHU IEPBLIX KYP-
COB B COIIOCTABJICHUHU C pE3YyJibTaTaMU 5K3aMCHOB 110 JUJAKTUKE JIUTEPATYPhI. Takum o6pa30M
ABTOP MOKAa3bIBA€T YBCIUYCHUC YPOBHS UHTECPHIPETAMOHHBIX HABBIKOB, HO TaK>K€ YKa3bIBAC€T
Ha HCO6XO,HI/IMOCTB W3MEHEHHUH B CHCTEME HpO(i)eCCHOHaJIBHOfI IOATOTOBKHU y‘{HTeHeﬁ.
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Ewa Jaskotowa

HOW ACADEMIA PREPARES FUTURE POLISH LANGUAGE TEACHERS
FOR TEACHING INTERPRETATION?

Summary

The author puts forward arguments for the need of developing interpretation skills as a
basis for a proper understanding of the world. These skills should be cultivated by teachers who
are well prepared for this function in terms of substance and methodology. The article presents
research on the interpretative skills of first years’ students of Polish Studies, compared with di-
dactics of literature classes exam results. It thus reveals the increase in interpretative skills, but
also the need of change in the teacher education system.



Elzbieta DUTKA

Pytania o dusze

Dialog z tradycjg literacka

na lekcjach jezyka polskiego w liceum
jako przyblizanie wspotczesnosci

W jednej z prac Franklina Rudolfa Ankersmita na temat historiografii
wspolczesnej znalez¢ mozna niezwykle obrazowe, zapadajace w pamigé po-
roOwnanie:

Tak jak ryba nie wie, ze plywa w wodzie, tak to, co powszechne i najbar-
dziej charakterystyczne dla danego okresu, jest dla niego nieznane. Dopoki
epoka trwa, owe cechy pozostaja ukryte. W pelni zapachem epoki mozna
sie delektowa¢ dopiero wtedy, kiedy ona odejdzie!.

Badacz odnosi przytoczone stowa do bardzo specyficznego podejscia do
zrodet ($ladow przesztosci), w ktdérym z jednej strony zwraca si¢ uwage na
przemilczenia, na to, co nie zostato powiedziane, a z drugiej — podkresla ran-
g¢ konfrontacji mentalnosci r6znych epok. W przywotanej pracy stwierdzenie
o rybie pozbawionej §wiadomosci wiasnej kondycji jest dla mnie swego rodza-
ju punctum?. Mys$l historiografa ,,ktuje” i ,,uderza”, gdyz odnoszg ja nie tylko
do przesztosci, ale przede wszystkim do wspotczesnosci — to, co powszechne
1 najbardziej charakterystyczne dla naszego okresu, jest nam nieznane, niedo-
stepne, ujawni si¢ dopiero poznie;j.

Poczucie braku petnego rozeznania we wlasnej epoce budzi niepokdj i moze
by¢ sporym wyzwaniem dla nauczycieli. Celem bowiem zdobywania przez
ucznia wiedzy i umiejgtnosci jest ,,$§wiadome ksztaltowanie przez niego wias-

' FR. Ankersmit: Historiografia i postmodernizm. Przet. E. Domanska. W: Postmo-
dernizm. Antologia przekladow. Wybral, oprac. i przedmowa opatrzyt R. Nycz. Krakow 1997,
s. 160.

2 Nawiazuje tu do znanego rozrdznienia na studium i punctum, zaproponowanego (w odnie-
sieniu do fotografii) przez R. Barthes’a: Swiatfo obrazu. Uwagi o fotografii. Przet. J. Trznadel.
Warszawa 1996, s. 46—47.
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nego zycia, rozumienie otaczajacej rzeczywistosci”. Wydaje sig, ze reali-
zacja tego celu moze polega¢ (w $wietle zasygnalizowanych watpliwosci po-
znawczych) na wyposazeniu uczniow w narzgdzia potrzebne do refleksyjnego
podejscia do wlasnego zycia, na ukazaniu znaczenia namystu nad soba i otacza-
jaca rzeczywistoscia oraz naklanianiu do podjgcia pracy nad ksztaltowaniem
i1 rozumieniem siebie 1 Swiata. W edukacji polonistycznej taka rolg odgrywa
niewatpliwie analiza i interpretacja tekstu literackiego oraz innych tekstow kul-
tury, ktore — jak pisze Ewa Jaskotowa, autorka jednego z programow nauczania
jezyka polskiego dla liceum i technikum — przebiegaja wedtug zasady: ,,0d
tekstu do kontekstu, od doswiadczania tekstu do jego interpretacji, a w konse-
kwencji do interpretacji i rozumienia §wiata™. W dostrzezeniu pewnych cech
wlasnej epoki, w poczuciu cho¢ w pewnym stopniu jej ,,zapachu” moga pomoc
dialogi z tradycja. Zestawienie utworow wspotczesnych z tekstami z przesztosci
prowadzi wszak do konfrontacji. Uczen podejmuje wtedy wysitek ,,odkrywania
dla siebie §wiadomosci cztowieka dawnych epok™:

Za kazdym proponowanym utworem kryje si¢ cztowiek, ktorego emocje,
przezycia, $wiadomos$¢, system wartosci wspotczesny czytelnik moze
przyjmowac lub odrzucaé. Jednak aby to zrobi¢, musi wej$¢ z tekstem
w dialog®.

Dzigki takiemu dialogowi uczen zarowno dostrzega cechy epoki dawnej, jak
1 poznaje wspolczesne ,.konteksty i nawiagzania” do tradycji, ale nabiera takze
dystansu do wlasnych czasow. Dystans ten moze pomoc w lepszym zrozumie-
niu wspotczesnej kultury i wlasnej sytuacji — jak pisze Ankersmit: ,,Nasz styl
jest tam, gdzie obnazeni z mysli o sobie, sami si¢ odnajdujemy”™.

W artykule proponuj¢ spojrzenie na literackie dialogi z tradycja na lekcjach
jezyka polskiego jako forme przyblizenia uczniom wspotczesnosci — droge do
lepszego poznania i zrozumienia otaczajacej rzeczywistosci. Refleksja bowiem
na temat epok dawnych moze okazac si¢ nie tylko spotkaniem z przesztoscia
czy sposobem na uswiadomienie uniwersalnosci pewnych problemoéw, ale takze
lustrem, w ktorym odbija sig twarz (lub choc¢by zarys twarzy) naszej epoki. To
jest wlasnie ta sytuacja, gdy ,,obnazeni z mysli o sobie”, siebie odnajdujemy.

Bezposrednia inspiracja do podjecia tego zagadnienia stal si¢ dla mnie pod-
recznik dla klasy 1. liceum Swiat do przeczytania.., w ktorym autorzy ktada

3 Zob. m.in. E. Jaskotowa: Swiat do przeczytania. Program nauczania jezyka polskiego.
Liceum i technikum. Warszawa 2012, s. 5. Podkr. — E.D.

4 Ibidem, s. 5. Podkr. — E.D.

> Ibidem, s. 6.

¢ F.R. Ankersmit: Historiografia i postmodernizm..., s. 160.
K. Biedrzycki, E. Jaskotowa, E. Nowak: Swiat do przeczytania. Kultura. Jezyk. Dia-
logi. Jezyk polski. Liceum i technikum. Klasa 1, czg$¢ 1. Warszawa 2012.

7
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duzy nacisk na dialog z tradycja®. Kazdy rozdziat w podreczniku konczy tak wias-
nie zatytutowany modut, w ktérym uczniowie znajda dzieta wspotczesne (ese-
je, teksty literackie, obrazy), sktaniajace do spojrzenia na omawiane wczesniej
teksty z perspektywy epok pdzniejszych. W czgsci pierwszej tej ksiazki rozdziat
zatytutowany A na swiecie zbozny pobyt, po zZywocie rajski przebyt. Spotkanie
z kulturq Sredniowiecza zostat ,,dopetniony” wierszem Julii Hartwig Dusza:

Przez cate zycie wie Ze jest nieSmiertelna
dzialajac w $miertelnym ciele

Ciatem mysli i czuje bywa powazna i zartobliwa
ciatem dotyka i kocha i patrzy

i szaleje 1 krzyczy 1 boli ja i nienawidzi

Jakze bedzie to czyni¢ pozbawiona ciata
Kiedy myslimy o tej ktéra odeszta

tez oblekamy ja w cialo

mowiac: spotkamy si¢ wkrotce

i staramy si¢ utrzymac ja przy sobie

cho¢ zawsze pragneta mie¢ wiecej przestrzeni’®.

Na teg oryginalna propozycje dydaktyczng i na przywotany utwor zwroce
w tym miejscu szczegélna uwage. Sadze, ze podjgcie wraz z licealistami pro-
by odczytania wiersza Julii Hartwig w kontek$cie zamieszczonych we wspo-
mnianym rozdziale podrecznika tekstoéw dawnych (migdzy innymi fragmen-
tow Boskiej komedii, uwag o filozofii Swigtego Augustyna i Swigtego Tomasza
z Akwinu) moze wywota¢ refleksje nad wyjatkowo trudnymi, ale i fundamen-
talnymi problemami egzystencjalnymi, zwigzanymi z istota ludzkiej kondyc;ji,
ostatecznym celem zyciowej wedrowki. Natomiast zestawienie Sredniowiecz-
nych wizji i odpowiedzi na zasygnalizowane pytania z miejscem tej problematy-
ki w kulturze wspotczesnej stanie si¢ — jak sadz¢ — sposobem na przyblizenie
i lepsze rozpoznanie wlasnej epoki. Przedstawig teraz interpretacje wiersza Julii
Hartwig i przemyslenia zwiazane z zamieszczeniem tego utworu w podregczni-
ku dla liceum. Podsuwam szersze konteksty, ktéore — mam nadzieje — beda
pewna inspiracja (pomoca) dla nauczycieli.

8 We wstepie autorzy wyjasniaja: ,,Punktem wyjscia i odniesienia dla naszych poszukiwan
jest kulturowe dziedzictwo. Pojmowanie tradycji jako fundamentu wspotczesnosci spowodowato,
ze w podreczniku zachowujemy chronologiczny uktad tresci, wyznaczany epokami literackimi,
ktorym poswigcilismy kolejne rozdziaty. Owa tradycja jest dla nas odbiciem sposobu myslenia
i postrzegania $wiata przez ludzi minionych czaséw, zarazem jednak ukazuje ona uniwersalna dro-
g¢ zmagania si¢ kazdego cztowieka ze Swiatem, jego proby zrozumienia rzeczywistosci, natury,
sensu wlasnego zycia. Proponujemy wam potraktowanie dziet kultury jako glosu tworcow w dia-
logu o wszystkim, co nas otacza i czego do$wiadczamy. Tradycja to nickonczaca si¢ rozmowa, do
ktorej i my zostaliSmy zaproszeni”. Ibidem, s. 11.

° Ibidem, s. 130.
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Autorka tomu Nie ma odpowiedzi mimo dtugoletniej obecnosci i niewatpli-
wie bardzo wysokiej pozycji na mapie wspotczesnej poezji polskiej'’, nie jest czg-
sto obecna w polonistyce szkolnej. Jej utwory trudno znalez¢ w podrgcznikach
szkolnych, tym bardziej warto — jak sadz¢ — wyeksponowa¢ fakt uwzgled-
nienia wspomnianego wiersza w ksiazce Swiat do przeczytania... W krotkim
biogramie zamieszczonym obok tekstu Dusza podkreslono, ze poetka inspiruje
si¢ poezja francuska oraz amerykanska'', w swoich wierszach czgsto podejmuje
dialog z tradycja. Doda¢ mozna, ze (migdzy innymi z tego powodu) Juli¢ Hart-
wig zaliczyl Ryszard Przybylski do grona poetéw ,.klasycyzmu wspotczesne-
20”2, Interpretacja wiersza Dusza moze by¢ zatem dla licealistow pierwszym
spotkaniem z utworami interesujacej poetki wspotczesne;j.

Pytania zamieszczone w podreczniku pod tekstem sktaniaja do uwaznej
analizy:

1. Podaj okreslenia potoczne przeciwstawiajace duszg i ciato.

2. Wypisz z wiersza czasowniki i przymiotniki zestawione z tytutowa
duszq. Co, za sprawa tych okreslen, poetka mowi o istocie bytu czto-
wieka?

3. Wyodrebnij w utworze czgs$¢ opisowa 1 czg$¢ refleksyjna. Ktory wers
jest granica migdzy nimi? Jaki rodzaj zdania to sygnalizuje?

10 Poetka jest rowie$niczka Tadeusza Rézewicza (rocznik 1921), debiutowata juz w roku
1945, cho¢ pierwszy tomik Pozegnania wydata dopiero w roku 1956. Od tego czasu ukaza-
to si¢ kilkanascie zbioréw tej autorki. Szczegdlnie obfita jest ,,pdzna tworczo$¢” — zob. m.in.
J. Hartwig: Nie ma odpowiedzi. Warszawa 2001; Eadem: Wiersze amerykanskie. Warszawa
2002; Eadem: Bez pozegnania. Warszawa 2004; Eadem: 7o wroci. Warszawa 2007; Eadem:
Jasne, niejasne. Krakow 2009; Eadem: Gorzkie zale. Krakow 2011; Eadem: Zapisane. Krakow
2013.

' J. Hartwig jest ceniona tlumaczka zaréwno poezji francuskiej, jak i amerykanskiej,
a o wspominanych zwiazkach dobitnie Swiadcza ksiazki: J. Hartwig: Podziekowanie za goscine.
Moja Francja. Gdansk 2006; Eadem: Dziennik amerykanski. Warszawa 1980; Eadem: Wiersze
amerykanskie. ..

2 R. Przybylski: Miedzy chaosem a snem. W: 1dem: To jest klasycyzm. Wstep M. Janion.
Warszawa 1978, s. 54—=80. Pozniejsza tworczos¢ Hartwig prowokuje jednak do weryfikacji tego
sadu, sama poetka zauwaza, ze ,,Jak na klasyczno$¢ znajduje si¢ zbyt wiele niepokoju w moich
wierszach, zbyt duzo nurtujacych je aluzji do wspotczesnoscei [...]. Jesli jednak klasycyzowacé to
tyle, co poszukiwaé jasnosci i harmonii, to na pewno takie dazenie w mojej poezji jest”. Cieka-
wos¢ swiata. Z.J. Hartwig rozmawia A. Koss. ,,Scriptores” (numer zatytutowany Julia Hartwig
— lubelskie kregi) 2011, nr 40, s. 106. Anna Legezynska nazywa ten rodzaj pisania, ktory uprawia
(migdzy innymi) Hartwig, ,.klasycyzmem dyskretnym” — ,,stonowa