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Matgorzata WOJCIK-DUDEK

Uniwersytet Slaski w Katowicach

Szkotly szczesliwe — architektura edukacji

Happy Schools — the Architecture of Education

Abstract: The article is an attempt at presenting school space as the site of agon of sorts, where
not only a duel for a student, but equally frequently, a fight with the student is taking place. Based
on realisations of a school theme in children’s and youth literature, the author argues that a school
spatial project is correlated with educational ideas being currently in operation in the institution.
Democratisation of space, as seen in Akademia pana Kleksa or stories about Pippi, created by
original and unconventional actions of teachers and students helps pupils achieve the freedom of
thought — the superior aim of education.

Key words: education, school architecture, school topography

— Zmarnuje mi si¢ dzieciak bez szkoty — mowi
jedna, odbierajac ksiazke.

— Zmarnuje mi si¢ dziecko w szkole — mowi dru-
ga, kupujac nowych pét puda podrgeznikow!.

Tadeusz Stawek w eseju Miasto miejsc szczesliwych przekonuje, ze

Miasto jako przestrzen zycia, podkreslmy zycia, a nie jedynie zabiegow
administracyjno-zarzadczych, musi by¢ adogmatyczne, to znaczy wciaz
budujace sig¢ na nowo i odmieniajace swoj ksztatt. Ozywiajacym je nurtem
jest swoista fowarzyskos¢, bowiem obywatelski zywiot miasta polega na
tym, ze dostarcza ono miejsc, w ktorych ludzie moga w sposob dobrowol-
ny stowarzyszac sig, gromadzi¢ i organizowac. [...]

' J. Korczak: Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w rodzinie. Warszawa 2012, s. 76.
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Mieszkancy jako wspotgospodarze miejskiej przestrzeni beda w znacz-
nie wigkszym stopniu gospodarzami wlasnego zycia, to za$ przelozy sig
na poczucie sensu i zyciowej satysfakceji. [...] Aby ocali¢ miasto, musimy
przede wszystkim chcie¢ w nim mieszkaé. Ale ta che¢ winna by¢ po stro-
nie obywatela spleciona z wrazliwoscia na przestrzen, w ktorej zamieszku-
je, i odpowiedzialnoscia za jej ksztalt?.

Wydaje sig, ze pojgcie miasta mozna zastapi¢ pojeciem szkoty, wszak gtow-
na jej cecha powinna by¢ towarzysko$¢ rozumiana jako przestrzen spotkania
oraz wymiany mysli. Ten aspekt miejsca zwanego szkota jest kluczowy zarow-
no dla ucznia, jak i nauczyciela, wptywa bowiem na decyzjg, jaka odnosnie do
przynalezno$ci do miejsca nauki i pracy podejmuja obie strony edukacyjnego
dialogu. Z kolei wolny wybdr przestrzeni uczenia si¢ i nauczania sprawia, ze
zwigksza si¢ prawdopodobienstwo przejecia odpowiedzialnosci za jej ksztatt,
jaka biora na siebie zarowno nauczyciel, jak i uczen. Swoiste porozumienie do-
tyczace odpowiedzialnosci za przestrzen szkoty czgsto wykracza poza formal-
nos$¢ zawieranych migdzy nauczycielami a uczniami uméw stanowiacych o ko-
niecznos$ci dbania o tad i porzadek w szkole. Wowczas takie porozumienie jest
czyms$ wigcej niz tylko zacheta dla uczniow do zdobywania punktow z zacho-
wania za szacunek do szkolnego mienia. Mozna zaryzykowac twierdzenie, ze
odpowiedzialnos¢ gospodarzy, uczniow oraz nauczycieli, za przestrzen szkoty
oznacza co$ wigcej niz tylko zwykla dbatos¢ o jej poprawne funkcjonowanie.
Wszak myslenie o przestrzeni szkoty jest jednoznaczne z troska o wartosci, kto-
re ona reprezentuje. Inaczej — troske o szkoty nalezy rozumie¢ szerzej, a mia-
nowicie jako podjgcie trudu zwiazanego z wyzwaniem uczynienia ze $wiata
migjsca goscinnego.

Zadanie wydaje si¢ podejrzanie utopijnie. Z jednej strony niesie z soba obiet-
nicg raju, a z drugiej — przestrogg przed opresyjnoscia systemu wykraczajace-
g0 poza szkolne mury i przymuszajacego do nieustannego podporzadkowania
sig, zajmowania wyznaczonego miejsca czy przyjecia generalizujacych etykiet.

Wezmy jednak pod uwagg pierwsza ze wskazanych mozliwosci. Kaze ona
dostrzega¢ w instytucji, jaka jest szkota, szans¢ na budowanie, a czasem i odbu-
dowanie osobowos$ci mtodych ludzi. Taka szkota wspiera, wskazuje, przebacza
oraz przygotowuje do podejmowania w przysztosci suwerennych decyzji. War-
to wigc uczniom taka szkol¢ pokazaé, chocby tylko po to, aby zaprezentowaé
,,W teorii” jej dzialanie. Z pomoca przychodzi literatura i klasyczna juz pozycja
na liScie szkolnych lektur — Akademia pana Kleksa Jana Brzechwy.

Szkota pana Kleksa zajmuje si¢ przede wszystkim ,,naprawianiem” dzieci.
Taki program wychowawczy nie oznacza jednak opresji zwiazanej z przymu-
sem doskonalenia oraz dostosowywania do obowiazujacego wzoru, lecz raczej

2 T. Stawek: Miasto miejsc szczesliwych. ,,Fabryka Silesia” 2016, nr 1 (11), s. 6.
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sugeruje odbudowywanie utraconej pewnosci siebie. Akademia jest arka, na
ktorej znalezli schronienie rozbitkowie — Zzyciowi nieudacznicy. W tym sen-
sie szkota na ulicy Czekoladowej stanowi obietnicg nie tyle przywrocenia ,,nie-
udacznikéw” do spoteczenstwa, ile zmiany, jaka dokona si¢ w jego ,,zdrowym”
ciele za sprawa absolwentow niezwyktej akademii. Profesor Kleks przywraca
nadziej¢ niezauwazonym i pogardzanym, gdyz to oni wznieca Weberowska ,,re-
wolucj¢ niewolnikow”.

Pan Kleks i1 Pippi naleza do tej samej kadry pedagogicznej. Wiascicielka
willi Smiesznotki chodzi do szkoty, aby jak wszystkie dzieci mie¢ wakacije,
ale jednocze$nie wywraca jej ustalony porzadek. Przede wszystkim podaje
w watpliwosc¢ relacje dzieci 1 dorostych, ktore w kontek$cie szkoty wydaja si¢
szczegblne opresyjne. Warto przypomnie¢ sceng hospitowania lekcji przez bo-
gata 1 znana ze swej dobroczynnos$ci panng Rosenblom. Jej wizyty wiazaty si¢
zawsze z przeorganizowaniem szkolnej przestrzeni: lekcje konczyty si¢ wezes-
niej, dzieci gromadzily si¢ na dziedzincu i ustawione w szeregach podchodzi-
ty w ustalonym porzadku do stolika, przy ktérym zasiadata kobieta. Otoczona
przez sekretarki, ktore skrupulatnie prowadzity dokumentacj¢ spotkania, do-
konywata podziatu nieszczgsnych uczniéw na pilnych i stabych. Szkota za jej
sprawa zostala przeksztalcona w doskonale dziatajaca instytucje, dokonujaca
,.selekcji” ucznidw, ktorych ocenia si¢ w zaleznosci od rzedu, jaki zajmuja. Pod-
czas wizyt starszej pani szkolny system oceny uczniow dziata jeszcze bardziej
opresyjnie niz zwykle, dzieli wszak ona dzieci na dwie grupy: umiejace i nie-
umiejace odpowiedzie¢ na zadawane przez nig pytania. Opresja ta znajduje swe
odzwierciedlenie w przestrzeni: szkolny dziedziniec — dotad zarezerwowany
dla uczniowskich zabaw podczas przerw — zostaje zmieniony na plac apelowy
kojarzony bardziej z wojskiem niz ze szkota. Dokonuje si¢ na nim demonstracja
sily instytucji, ktora postugujac si¢ swoistego rodzaju ankieta, czyli kilkoma
pytaniami, ocenia, wyrokuje oraz kategoryzuje®. Zatem szkota upodabnia si¢ do
przestrzeni opresyjnych, ktore opisal Michel Foucault:

3 Interesujacy moze wydac si¢ fakt, ze szkota wyczytana z lektur szkolnych najcze$ciej ma
opresyjny charakter. Pobyt w takiej instytucji ma status proby, z ktdrej bohater zazwyczaj wycho-
dzi zwycigsko. Wspotczesne dziecko nie musi pokonaé zlej czarownicy, ale ,,przezy¢” w szkole.
Ta nieprzyjazna przestrzen musi zosta¢ spacyfikowana, cho¢by po to, aby uwolni¢ od niej §wiat.
Tak wigc pozbycie si¢ ponizajacego ucznidéw nauczyciela czy podwazenie autorytetu szkoty przy-
wracaja $wiatu utracony fad. Na takim schemacie opiera si¢ Matylda, opowies¢ Roalda Dahla. Au-
torytarna osobowos$¢ dyrektorki szkoty o znaczacym nazwisku Agata Patka sprawia, ze przestrzen
szkoly zamienia si¢ w wojskowe koszary: ,,Kiedy maszerowata — bo pani Patka nigdy nie szla,
ale maszerowata jak zotnierz, wymachujac przy tym ramionami — wigc kiedy maszerowata kory-
tarzem i kiedy na jej drodze trafita si¢ grupa dzieci, przebijata si¢ przez nig jak czotg”. R. Dahl:
Matylda. Tham. M.A. Jaworowski. Warszawa 1996, s. 40.

Groteske w portretowaniu szkoty mozna przypisac realizowanej przez pisarza formule, spro-
wadzonej do hasta konspirowania z dzie¢mi. Zob. M. Zajac: Konspirujqc z dzie¢mi przeciw-
ko dorostym — Roald Dahl i jego tworczosé. W: Kultura literacka dzieci i mtodziezy u progu
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Zaktad psychiatryczny, kolonia karna, dom poprawczy, instytucja dozoru
wychowawczego 1 po czesci szpital, a moéwiac ogolniej, wszystkie instan-
cje kontroli indywidualnej funkcjonuja w dwojaki sposéb: na zasadzie po-
dziatu binarnego i pigtnowania (szaleniec — nie szaleniec, niebezpieczny
— nieszkodliwy, normalny — anormalny) oraz wedlug przymusowego
okreslania i rdznicujacej repartycji [...]. Z jednej strony ,,zadzumia si¢”
tredowatych i narzuca si¢ wykluczonym taktyke¢ dyscyplin indywiduali-
zujacych, z drugiej za$ uniwersalny charakter kontroli dyscyplinarnych
pozwala wyloni¢ ,tredowatego” i uzy¢ przeciwko niemu dualistycznego
mechanizmu wykluczenia®.

Zasada podziatu na dobrych i zlych uczniow nakazuje, aby Pippi skiero-
wac¢ do drugiej z wymienionych grup. Dziewczynce jednak nie udziela si¢ przy-
gnegbienie wykluczonych, mimo ze wraz z nimi zajmuje kat, ktéry wskazuje
panna Rosenblom. Stabo$¢ napigtnowana jest przez przestrzen peryferyjna,
niewazna, poza centrum, dodatkowo wypetniona wstydem tych, ktorzy nie
potrafia odpowiedzie¢ na pytanie. Pippi wlasnie w tym kacie, na peryferiach
klasy, zaczyna glosi¢ dobra nowing, podnoszac jednocze$nie wykluczonych na
duchu:

I Pippi poszta ustawi¢ si¢ wsrod dzieci, ktére mialy si¢ wstydzi¢. Humory
byty tam kiepskie. Duzo dzieci pochlipywato i ptakato, mys$lac o tym, co
powiedza rodzice i rodzenstwo, kiedy wroca do domu bez pienigdzy i bez
cukierkow.

Pippi rozejrzata si¢ po ptaczacych i kilka razy przetkngtla sling. A po-
tem powiedziata:

— Urzadzimy sobie nasza catkiem wlasna zgaduj-zgadulg!

Dzieci trochg si¢ ozywily, ale nie bardzo rozumialy, co Pippi ma na
mysli.

— Ustawcie si¢ w dwa rzedy — rozkazata Pippi. — Wszyscy, ktorzy
wiedza, ze Karol XII nie zyje, w jednym rzedzie, a ci, ktorzy jeszcze nie
styszeli, ze umarl — w drugim.

Poniewaz jednak wszystkie dzieci wiedzialy, ze Karol XII nie zyje,
powstat tylko jeden rzad.

XXI stulecia. Red. J. Papuzinska, G. Leszczynski. Warszawa 2002, s. 135—148. Konflikt
migdzy dorostymi a dzie¢mi w ksiazkach Dahla najczesciej jednak sprowadza si¢ do walki o te-
rytorium, ktére oznacza posiadanie wladzy. Tytulowa bohaterka omawianej ksiazki Dahla jest
ponizana nie tylko przez dyrektorkeg szkoty, ale rowniez przez wlasnych rodzicow. Podejmuje
decyzjg porzucenia rodzicow i tym samym uwalnia si¢ od konfliktu o terytorium, jakie zajmowata
w rodzinnym domu.

4 M. Foucault: Nadzorowaé i karaé. Narodziny wiezienia. Thum. T. Komendant. Warsza-
wa 2009, s. 195.
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— Tak nie jest dobrze — powiedziala Pippi. — Musza by¢ co najmnie;j
dwa rzegdy, inaczej si¢ nie uda. [...]

Zastanawiala si¢ przez chwile.

— Wyksztatcone tobuzy ustawia si¢ w jednym rzedzie. [...] W drugim
rzegdzie ustawimy jeszcze nie catkiem wyksztatconych tobuzow.

[...] Zwrocita sie do jednego chudego chlopczyka w niebieskiej ko-
szuli.

— Stuchaj no — powiedziata. — Wymien kogos, kto nie zyje.

Chlopiec wydawal si¢ nieco zdziwiony, ale odpowiedziat:

— Stara pani Pettersson spod pigcdziesiatego siodmego.

— No, proszg — rzekta Pippi. — A moze jeszcze o kim$ wiesz?

Chtopczyk nie widzial. Wtedy Pippi ztozyla dlonie w trabke przy us-
tach i szepngta glosno:

— Przeciez Karol XII!

[...]

— Nigdzie chyba nie ma tak zdolnych dzieci jak wy — powiedziata
Pippi. — Dostaniecie za to nagrodg”.

Po stronie nieudacznikéw opowiada si¢ rowniez pan Kleks. W odroznieniu
od Pippi nie zaktada na obrzezach szkoty wspolnoty wykluczonych, ale tworzy
dla nich zupelnie inna przestrzen. Jego akademia jest przeciez firmowana przez
starozytng tradycje greckiej szkoty filozoficznej. Pan Kleks tworzy wigc miej-
sce, bedace nie tylko niedos$cigltym wzorem szkoty, lecz takze porzadku §wiata®.
Kosmos uczonego ma szansg sta¢ si¢ idea, ktdra znalaztaby swe odbicie w rze-
czywistym §wiecie. Imi¢ profesora — Ambrozy — pochodzi od mitologiczne;j
ambrozji, napoju bogdw, 1 po grecku oznacza nie§miertelnos¢. Zatem pan Kleks
rowny boskiemu demiurgowi stwarza szkote bedaca modelem arkadyjskiego
$wiata. Akademia jest struktura pozwalajaca wierzy¢, ze istot¢ Swiata stanowi
zasada tadu i porzadku:

Akademia mie$ci si¢ w samym koncu ulicy Czekoladowej i zajmuje duzy
trzypigtrowy gmach, zbudowany z kolorowych cegietek. Na trzecim pig-

5 A. Lindgren: Wielka Ksiega Pippi. Tlustr. I. Vang-Nyman. Thum. I. Such-Wyszo-
mirska, T. Chtapowska. Warszawa 2010, s. 189—190.

¢ Pan Kleks jako uczony/nauczyciel reprezentuje model wyzwalajacy. Sam, bgdac oswo-
bodzicielem umystu, przygotowuje swych podopiecznych do krytycyzmu oraz samodzielnos$ci.
Marta Rusek, powolujac si¢ na ustalenia G.D. Fenstermachera i J.F. Soltisa, twierdzi, ze styl
wyzwalajacy ma swe korzenie w starozytnych koncepcjach filozoficznych: ,,Grecka paideia stoi
u podstaw tego projektu nauczania, ktory — obecnie fundowany na liberalnych koncepcjach —
ma przygotowac do zycia poprzez wychowanie ludzi krytycznych”. M. Rusek: Kwestia stylu.
Refleksje o tozsamosci polonisty i stylach nauczania. W: Doskonalenie nauczyciela polonisty. Red.
A. Janus-Sitarz. Krakow 2005, s. 220. Zatem akademia Kleksa w jaki$ sposob realizuje kon-
cepcje greckiego wychowania ku odpowiedzialno$ci i wolnosci.
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trze przechowywane sa tajemnicze i nikomu nieznane sekrety pana Klek-
sa. Nikt nie ma prawa tam wchodzi¢, a gdyby nawet komus zachciato si¢
wejs¢, nie miatby ktoredy, bo schody doprowadzone sa tylko do drugiego
pietra i sam pan Kleks dostaje si¢ do swoich sekretow przez komin. Na par-
terze mieszczg sig sale szkolne, w ktorych odbywaja sig lekcje, na pierw-
szym pietrze sa sypialnie 1 wspdlna jadalnia, wreszcie na drugim pigtrze
mieszka pan Kleks z Mateuszem, ale tylko w jednym pokoju, a wszystkie
pozostale sa pozamykane na klucz’.

Budynek ma wigc uktad wertykalny, ktorego zatozenie jest niezwykle czy-
telne. Im wyzej, tym przestrzen staje si¢ bardziej tajemnicza, a czytelnik ma
wrazenie, ze obcuje ze sfera sacrum. Ten niezbyt wysoki, ale niestychanie istot-
ny budynek stanowi symboliczna 0§ $wiata, wokot ktorej kreci sig basniowy
$wiat. Akademia znajduje si¢ przeciez w ogromnym parku, otoczona jest mu-
rem, ktorego liczne furtki prowadza do poszczegolnych basni. Przypomina nie-
co $redniowieczne przedstawienia Matki Boskiej w ogrodzie chronionym mu-
rem, symbolizujacym jej dziewictwo. Akademia jest rowniez chroniona przed
zewnetrznym $wiatem, i to do tego stopnia, ze kontakty chtopcow ze swymi
rodzinami zostaja zniesione.

Akademia jest przestrzenia, ktora rzadzi powtarzalno$¢ oraz zamknigcie
w kolejnych koncentrycznych kregach tworzonych przez basnie, ogrod i budy-
nek. Wydaje si¢ wigc, ze zamknigcie przestrzeni szkoty przeczy postulatowi
towarzyskosci. Nic bardziej mylnego. Szkota, cho¢ zamknigta i odgrodzona od
Swiata, realizuje swoj oryginalny program przywracania nieudacznikow spote-
czenstwu. Edukacja musi wigc odbywac sig na uboczu, daleko od codziennych
spraw, mogacych rozprasza¢ uczniow, wszak przygotowywani sa do inicjacji,
ktéra niebawem nastapi.

Chlopcy dziela obszerng sypialni¢ i mimo ze sa skazani na swe nieustan-
ne towarzystwo, to jednak ich nauczyciel zapewnit im minimum prywatnos$ci.
Kazdy z wychowankow ma wiasny prysznic, ktérego chetnie uzywa, gdyz try-
ska z niego woda sodowa z sokiem.

Choc¢ plan dnia akademii jest z gory ustalony, to obowiazek jego przestrze-
gania nie kojarzy si¢ z przymusem i rutyng. By¢ moze dlatego, ze formuta
dydaktyczno-wychowawcza pana Kleksa pozostawia spory margines swobody
zardwno jemu, jak i jego podopiecznym:

Pamigtajcie, chtopcy — rzekt do nas na samym poczatku pan Kleks — ze
nie bede was uczyl ani tabliczki mnozenia, ani gramatyki, ani kaligrafii,
ani tych wszystkich nauk, ktore sa zazwyczaj wykladane w szkotach. Ja
wam po prostu pootwieram gtowy i nalejg do nich oleju?®.

" J. Brzechwa: Akademia pana Kleksa. llustr. JM. Szancer. Wroctaw 1995, s. 5—6.
8 Ibidem, s. 37.
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Wiasnie temu maja stuzy¢ niecodzienne lekcje kleksografii czy geografii.
Pan Kleks, podobnie jak Pippi, wywraca dydaktyczny porzadek, wszak to, co
subiektywne, staje si¢ obowiazujace i pretenduje do rangi prawa. Liter¢ zaste-
puje plama, a znajomos¢ abecadla zostaje wymieniona na nieograniczona ni-
czym wyobrazni¢. Dlatego czytanie jest sprawdzianem nie z mimetycznego
odtwarzania, lecz z kreowania rzeczywistosci. Takiej umiejetnosci wymaga
przeciez rozszyfrowywanie plam atramentu przypominajacych figury z testow
Rorschacha.

Wigksza uwage nalezatoby jednak zwréci¢ na lekcje geografii, gdyz to
wlasnie one odstaniaja stosunek Kleksa do przestrzeni. Odbywaja si¢ w ogro-
dzie i polegaja na zabawie pitka, ktorej kopnigciu powinna towarzyszy¢ nazwa
wskazanego podczas gry obszaru geograficznego. Pominmy ludyczny aspekt tej
lekcji, a zastandwmy si¢ nad rewolucja, jaka wywotuje zabawa gigantycznym
globusem. Yi-Fu Tuan przekonuje, ze

Mapy w atlasach szkolnych i podrgcznikach historii ukazuja panstwa na-
rodowe jako wyraznie wyodrgbnione jednostki. Mapy w matej skali za-
checaja do myslenia o swoich krajach jako samowystarczalnych, odosob-
nionych cato$ciach. Widoczne granice naturalne, takie jak pasmo wzgorz
albo rzeka, wzmacniaja poczucie kraju jako miejsca. Widziane jednak
z powietrza — gory i rzeki sa po prostu elementem geografii fizycznej,
a slady dziatalnosci czlowieka, jak ogrodzenia i budki strazy granicznej,
sa niewidoczne. [...] Kartografi¢ mozna, oczywiscie, uprawia¢ tak, zeby
stuzyta celom politycznym. W atlasie szkolnym narody $wiata wyglada-
ja jak mozaika kontrastowych kolorow. Rézowa, wielka Kanada ponad
maslanego koloru Stanami Zjednoczonymi — nie ma watpliwosci, gdzie
konczy sie jedno, a zaczyna drugie panstwo, wyrazista jest tez ich ostro
skontrastowana tozsamosc¢’.

Cho¢ obraz bawiacych si¢ globusem chlopcéw przypomina nieco stynnag
sceng z Dyktatora, w ktorym Charlie Chaplin wcielit si¢ w posta¢ Hitlera, to
podobienstwo wydaje si¢ bardzo powierzchowne. O ile dyktator upaja si¢ wila-
dza, o tyle podopieczni Kleksa z wladzy nad $wiatem rezygnuja i przyjmuja
zupetnie inna perspektywe. Zabawa globusem uczy czego$ wigcej niz tylko
orientacji geograficznej. Gra pomniejszona kula ziemska kaze zdystansowac si¢
od rzeczywistos$ci, ma przekona¢ chlopcow, ze ich problemy maja zupetnie inny
wymiar. Wystarczy przeciez zaburzy¢ proporcje, aby zobaczy¢ swiat oraz siebie
w zupelnie nowej odstonie. W szkole pana Kleksa obowiazuje wszak zupelnie
inny model cztowieka, juz chyba nie witruwianski. Mimo ze dalej pozostaje

® Yi-Fu Tuan: Przestrzen i miejsce. Thum. A. Morawinska. Wstep K. Wojciechowski.
Warszawa 1987, s. 222—223.
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miara wszystkiego, jednoczesnie wyzwala si¢ z ograniczen, jakie naktadaja na
niego obowiazujace reguty.

Trudno unikna¢ poréwnan, jakie nasuwaja si¢ podczas lektury Akademii. ..
Mariusz Urbanek w najnowszej biografii Jana Brzechwy przekonuje, ze podo-
bienstwo pana Kleksa do Janusza Korczaka nie jest przypadkowe:

Kto$, kto chciatby doszukac¢ si¢ w Akademii aluzji do przedwojennej rze-
czywistosci i zadan wysuwanych wobec Polski przez Hitlera, nie musi si¢
bardzo wysila¢. Po ukazaniu si¢ ksiazki pisano, ze Brzechwa chciat stwo-
rzy¢ za murem akademii taki sam azyl, jaki zbudowat w swoim sierocincu
Janusz Korczak'®.

Najlatwiej w wyrazistej architekturze akademii dostrzec estetyczne powi-
nowactwo z budynkiem Domu Sierot stworzonym przez autora Kréla Maciu-
sia Pierwszego. Przestrzen sierocinca, cho¢ nie mogta konkurowa¢ z domem
rodzinnym dziecka, byla przemyslana w taki sposob, aby zaspokajaé potrzeby
wychowankow. Zalmen Wassertzug, wychowawca zatrudniony w placowce,
ktora kierowat Korczak, wspomina, ze jego przetozony w szczegdlny sposob
dbal o otoczenie dzieci. Nadawat przestrzeniom zajmowanym przez dzieci sen-
sy, ktore dzi$ sa oczywiste, lecz formutowane przed wojna, i to w odniesieniu do
sierot, wydawaly sig jesli nie pedagogiczna ekstrawagancja, to juz z pewnoscia
zbytecznym luksusem. Wiemy, ze Korczak nosit si¢ z zamiarem zbudowania
specjalnego pawilonu dostosowanego do wzrostu najmtodszych dzieci. Chciat,
aby male dziecko czuto si¢ bezpiecznie w przestrzeni przystosowanej do jego
potrzeb i wzrostu. Potrafit tez przyzna¢ si¢ do bl¢du, powtarzat bowiem, ze
gdyby mogt co§ zmieni¢ w architekturze Domu Sierot, bytyby to z pewnos$cia
sypialnie. Zamiast wielkich, koszarowych sal urzadzitby male dwu- i cztero-
osobowe pokoiki po obu stronach dtugiego korytarza''. Taki uktad z pewnoscia
pozwolitby na latwiejsze zarzadzanie przestrzenia, w ktérej on sam zajmowat
poslednie migjsce, takie jak w kolonijnym pawilonie w Goctawku. Doktor wraz
z chorymi dzie¢mi spat w izolatce:

Wstawal pierwszy, wylewat siuski, przynosit ciepta wode do mycia cho-
rych, dbat o ich positki, sprzatat i porzadkowat pokdj po jedzeniu, bawit
si¢ z dzie¢mi. [...] Jak dobry duch krazyt wszedzie, czuwal, zagladat do
sypialn starszych dzieci, zamykat okiennice i drzwi, spuszczat psy na noc,
zapalat latarni¢ i dopiero potem siadat i pisat do pdznej nocy'?.

10" M. Urbanek: Brzechwa nie dla dzieci. Warszawa 2013, s. 120.

' Z. Wassertzug: ,,Jak najmniej bujaé w oblokach”. W: Wspomnienia o Januszu Korczaku.
T. 1. Wybér i oprac. L. Barszczewska, B. Milewicz. Warszawa 1981, s. 141—149.

2 H. Lew-Lisner: W Goclawku. W: Wspomnienia o Januszu Korczaku...,s. 151.
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Przestrzen Domu Sierot pulsuje rytmem pracy wykonywanej wokot dziecka
i dla dziecka. Jest miejscem goscinnym, otwartym i wiasnie dlatego pozbawio-
nym luksusu wygody tak bardzo oczekiwanej przez dorostych. Korczak w liscie
do swego ucznia i przyjaciela Zylbertala zwierza si¢ z podjetej przed laty decyzji,
ktorej konsekwencja jest samotnos¢ eremity oraz brak wlasnego domu: ,,Za syna
obralem idee stuzenia dziecku i jego sprawie™?. W czasach pogardy stuzba ta
oznacza ochrong dziecka przed tym, co zewnetrzne. Dlatego Dom Sierot zostaje
otoczony symbolicznym murem, podobnie zreszta jak szkota pana Kleksa. Od-
grodzenie w praktyce oznacza zamurowanie okien i drzwi, przez ktore dzieci
mogtyby mie¢ kontakt ze §wiatem zewngtrznym. Korczak dokonuje rzeczy nie-
mozliwej: doprowadza do tego, ze wykluczeni — zydowskie dzieci, zepchnigte
przez oficjalna, opresyjna wtadze na obrzeza ,,normalnego” $wiata, odgrodzone
»prawdziwym” murem getta, buntuja si¢, ustanawiajac wlasna polityke przestrze-
ni. Oddzielone od $wiata, powtornie si¢ od niego odgradzaja, ale juz na wtasnych
zasadach. W tym sensie dzialania Korczaka wpisuja si¢ w topografi¢ getta jako
miejsca ciaglego $cierania sig strategii i taktyk'®. Stary Doktor jest oczywiscie
taktykiem, poniewaz dziala wbrew obowiazujacej strategii, a jego zywiot to detal
w istotny sposob minimalizujacy wtadzg narzucona sita. Prowadzona przez niego
gra z przestrzeniami Domu Sierot oraz getta jest najlepszym przyktadem przeor-
ganizowania miejsca tak, aby stanowito ono azyl dla porzuconych dzieci. I cho¢
zamurowanie okien od strony ulicy, sadzenie w doniczkach pelargonii w miejscu,
gdzie umiera si¢ z glodu, wydaje si¢ czyms$ absurdalnym, to jednak wszystkie te
dziatania, a przede wszystkim ich nieustanna zmienno$¢, stanowia taktyki wobec
obowiazujacych i opresyjnych strategii'’®, ktorych depozytariuszami sa nazisci's.

3 A. Poznanska-Hagari: Jego mistrzostwo pedagogiczne. W: Wspomnienia o Januszu
Korczaku...,s. 194.

14 Chodzi o klasyfikacj¢ form dziatania i oddziatywania. Strategic naleza do przestrzeni wtadzy
1 instytucji, maja charakter opresyjny, pozwalaja na podporzadkowanie jednostek. Taktyki za$ sa
tworem jednostek, a celem taktyk jest zmiana lub rozluznienie regut obowiazujacych strategii. Por.
M. de Certeau: Wynalez¢é codziennosc. Sztuki dziatania. Przet. K. Thiel-Janczuk. Krakow 2008.

15 Interesujace wydaja si¢ wspomnienia Heleny Karmon, mieszkanki przedwojennego Bedzi-
na, absolwentki Zydowskiego Gimnazjum Koedukacyjnego im. Szymonostwa Fiirstenbergow, kto-
ra po wojnie wyemigrowata do Izraela. Przypomina ona o wizycie Janusza Korczaka w bedzinskim
sierocincu, ktorej §wiadkami byli tez zaproszeni na spotkanie z nim uczniowie Fiirstenberga. Z jej
relacji wynika, ze dzieci z sierocinca ustawiono pod $cianami, a zaproszeni uczniowie renomowanej
szkoty zasiedli na przygotowanych wcze$niej krzestach. Korczak po wejsciu na salg przeorganizo-
wal przestrzen — zaprosil wychowankéw Domu Dziecka na podest, ci usiedli wokot niego, a Stary
Doktor rozpoczat prelekcje. Rozmowa z H. Karmon odbyta w Nazarecie 10 listopada 2014 roku.
Zob. M. Wojcik-Dudek: Z westybulu do piwnic, czyli o poszukiwaniu ,,swojosci” w szkole. W:
Jezykowe, literackie i kulturowe Sciezki edukacji polonistycznej (tradycja i wspotczesnosc). Ksiega
Jjubileuszowa dedykowana Profesor Helenie Synowiec w czterdziestolecie pracy naukowej i dydak-
tycznej. Red. D. Krzyzyk, B. Niesporek-Szamburska. Katowice 2014, s. 171—182.

16 Znamienny jest fakt, ze Korczak, budujac jeszcze przed wojng Dom Sierot, sam stat sig¢
strategiem. Jego rola polegata bowiem na ochronie zaprojektowanej przestrzeni, ktora w jego prze-
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Korczak jest réwniez taktykiem w ,architekturze” pedagogiki. Cho¢ do
konca zycia uwaza si¢ za pedologa'’, to jednak odrzucajac edukacyjna ortodok-
sj¢, mogtby przejaé od bohatera Jana Brzechwy metodyke oparta na otwieraniu
oraz wyzwalaniu nie tylko wychowanka-ucznia, lecz takze studenta i przyszie-
go nauczyciela. Wyktady Korczaka kierowane do nauczycieli-wychowawcow
zaskakuja, inspiruja, daja do myslenia'®. On sam podczas ich wyglaszania jest
ruchliwy, btyskotliwy i ,,taktycznie” nieprzewidywalny:

Nastegpne nasze zajgcia z Korczakiem juz nie byty wyktadami. Méwit do
nas i jakby do siebie. Myslat na glos. Twierdzit, a potem podawal w wat-
pliwo$¢ poprzednie stowa. Wielu z nas nie rozumiato caltej glebi jego roz-
myslan. Te jego rozwazania trwaty dwie godziny bez przerwy. Miat w reku
mate karteczki. Na kazdej byto kilka stow, czgsto ze znakami zapytania lub
z wykrzyknikami. [...] Zalecal stosowanie takiej wtasnie formy przygoto-
wania wyktadu i pisania prac'.

Ulotne zapiski Korczaka uzywane w r6znych kontekstach sa rodzajem peda-
gogicznych drobiazgow, na ktore sktadaja si¢ drobne obserwacje oraz fragmen-
taryczne komentarze. Zostaja one przeciwstawione spojnym elaboratom oraz
saznistym traktatom pedagogicznym, roszczacym pretensje do tworzenia wie-
dzy absolutnej na temat dziecka, a przede wszystkim wiedzy przydatnej pod-
czas ksztalcenia ,,kompetentnych nauczycieli”?.

Jednak wedlug Korczaka, ,kompetentny nauczyciel” jest tylko jednym
z elementow uktadanki, ktéra nazywa wychowaniem. Nie nalezy zapominac,
ze celem pobytu w Brzechwowskiej akademii byto naprawienie wychowanka
oraz przywrocenie go — zupetnie odmienionego — tgskniacej za nim rodzinie.

konaniu byla gwarantem szczgsliwego wspotzycia. Szybko jednak sig¢ przekonal, ze przestrzen
narzucona dzieciom i przypisane do niej zasady okreslajace codzienno$¢ Domu Sierot wzbudzi-
ty niech¢¢ wychowankéw: ,,Liczylem, ze wraz z nowym pomieszczeniem, nowymi warunkami
i rozumna opieka dzieci od razu zaakceptuja i nowy regulamin wspoéizycia. A one wypowiedziaty
walke, zanim zdazylem zdac¢ sobie sprawg z sytuacji. [...] Nowy dom, o ktorym marzyty rok caty,
stawal si¢ nienawistny. Znacznie pdzniej zrozumialem sentyment dzieci dla dawnego ich zycia”.
J. Korczak: Jak kochaé dziecko. Internat. Kolonie letnie. Dom Sierot. Warszawa 2013, s. 151.

17 Pedologia glosi, ze rozwdj dziecka jest uwarunkowany czynnikami biologicznymi i $ro-
dowiskowymi. Korczak w ,, Kwestionariuszu dla pierwszego zgtoszenia zawodow leczniczych”,
wypetnionym w kwietniu 1940 roku, w rubryce specjalno$¢ wpisuje: pedolog — pediatra.

18 Model nauczania, ktory reprezentowat Korczak, nawiazywat do stylu wyzwalajacego opi-
sanego przez G.D. Fenstermachera i J.F. Soltisa. Zob. G.D. Fenstermacher, J.F. Soltis:
Style nauczania. Przet. K. Kruszewski. Warszawa 2000.

Y 1. Merzan: Podziw i kontrowersje. W: Wspomnienia o Januszu Korczaku...,s. 117.

20 Korczak byt bardzo podejrzliwy wobec kompetencji w pedagogice. Wedtug niego, kom-
petentny to dyplomowany, ospaty, podczas gdy niekompetentny pozostaje w nieustannym ruchu,
poszukuje, uczy si¢ oraz doskonali.
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Nawet grupa wykluczonych dzieci pod wodza Pippi, ktéra przywrocita im
wiar¢ w siebie, wraca do domu. Zar6wno model edukacji proponowany przez
pana Kleksa, jak i rewolucja w mysleniu dokonana przez Pippi prowadza do
przekonania, ze madre wychowanie przygotowuje dziecko do myslenia o so-
bie jako o ,niecograniczonej niczym mozliwosci”. Najlepiej ujmuja to stowa
Korczaka:

Jesli teren dogmatyczny sprzyja wychowaniu dziecka biernego, teren
ideowy nadaje si¢ pod zasiew dzieci czynnych. Sadze, ze wiele boles-
nych niespodzianek tu ma swe zrodto: jednemu daja dziesigcioro przy-
kazan, wyrytych na kamieniu, gdy ono chce je wypali¢ wlasnym ogniem
we wilasnej piersi, drugie niewola do poszukiwania prawd, ktére musi
gotowe otrzyma¢. Nie widzie¢ tego mozna, gdy si¢ zbliza do dziecka
z ,,Ja z ciebie zrobig cztowieka”, a nie z badawczym: ,,Czym by¢ mozesz,
czlowiecze™'.

To ostatnie pytanie powinno si¢ znajdowac¢ w centrum zainteresowan peda-
gogdw, innymi stowy — powinno organizowac cala przestrzen edukacji. Jest
ono kluczowe nie tylko dla refleksji pedagogicznej, otwiera bowiem szkole na
pytania egzystencjalne. I cho¢ daleko im do precyzji pytan stawianych przez
profesjonalistow edukacji, to wlasnie obecno$¢ pytania zaswiadcza o szkole
jako miejscu szczedliwym. A w takiej szkole, w takim $wiecie, jak twierdzi
Stawek, chce si¢ zy¢.
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literacka dzieci i mlodziezy u progu XXI stulecia. Red. J. Papuzinska, G. Leszczynski.
Warszawa 2002.
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School Amenable (?) to a Dialogue of Cultures

Abstract: The author addresses an important subject matter of raising the young generation in
a spirit of tolerance, respect for the other person’s right to being other. She indicates how a Polish
langugage class can teach dialogue and open young people to other cultures, and prepare them
to live an active and effective life in multicultural reality. In her view, Polish-Jewish relations,
reflected in literary works of Polish, Polish-Jewish and Jewish writers, can provide a valuable
teaching material. She notices that Polish literature is not a source of exclusively negative stereo-
types. On the contrary, Jewish people are portrayed in a warm, sympathetic and oftentimes
friendly manner. Yet, as the author emphasizes, the Polish literary tradition will not help fami-
liarize the Jewish culture. Therefore, she suggests including in Polish language and literature
classes texts of such authors as for instance Isaac Bashevis Singer and proposes specific didactic
solutions (working on Singer’s texts by flipped clasroom method).

Key words: multiculturalism, dialogue of cultures, Polish-Jewish dialogue, Polish studies edu-
cation, education for tolerance, Singer, flipped clasroom method.

Wroctaw. Europejska Stolica Kultury. Listopad, 2015 roku.

Plona pochodnie podczas manifestacji antyislamskiej. Wsrod biato-czer-
wonych flag, mlodych ludzi skandujacych patriotyczne hasta, ptonie kukta
Zyda...

Edukacja w czasie pluralizmu kultur stoi przed powaznym wyzwaniem:
wdrazaniem miodego czlowieka do funkcjonowania w Swiecie réznic, w kultu-
rowym tyglu. Budowanie wlasnej tozsamos$ci nie moze zatem opierac si¢ na tra-
dycji wlasnej jako nosniku jedynej i bezdyskusyjnej stusznosci. Uczniowskiej
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perspektywy nie nalezy zawezac¢ do dokonan rodzimej cywilizacji, cho¢by byty
to dokonania przelomowe i jedyne w swoim rodzaju. Otwarcie si¢ na inne kultu-
ry w ramach zadan wspoltczesnej szkoty powinno by¢ zatem nie tylko mozliwe,
lecz wrecz niezbedne.

Widzenie $wiata determinuja jezyk i kultura. Wypracowane w danej kultu-
rze wartosci w sposob arbitralny narzucaja sposéb widzenia, myslenia i warto$-
ciowania rzeczywisto$ci. Spoteczenstwo przyzwyczajone do swoich ideatow,
wstuchane w monolog i1 bezwzgledny dyktat swojej kultury, patrzy na §wiat
przez pryzmat wlasnych kryteriow i pozbawia si¢ czego$ istotnego — doswiad-
czenia roznorodnosci w dialogu i przez dialog.

Tymczasem u progu nowego tysiaclecia ,,odmiennosc¢ i roznorodno$¢ sa po-
szukiwane nie jako »materiat ludzki« do przeksztatcania w nowy, lepszy gatu-
nek, lecz w poczuciu, Ze nie ma jednej miary, wedtug ktorej nalezy wszystkich
oceniaé i urabia¢”'. Kazda kultura oferuje innym niepowtarzalne wartosci i do-
piero dzigki wspotistnieniu niezwyktej r6znorodnosci kulturowej realizuje sig
w pelni ludzki potencjat.

Inne nieznane kultury, rézne od rodzimej, funkcjonowa¢ moga na zasadzie
zwierciadla, w ktorym odbija si¢ nasza wlasna cywilizacja. Jest to, jak pisat
ksiadz Jozef Tischner, ,,nie tylko mozliwo$¢, ale i potrzeba™?. Roznice kulturo-
we nie musza generowac konfliktow. Pluralizm kulturowy jest mozliwy i w zad-
nym razie nie jest zagrozeniem panstwa. Szczegolnie dzis, w dobie globalizacji,
gdy wielokulturowos$¢® stata sig¢ faktem, idea panstwa narodowego, ,,czystego”
pod wzgledem rasowym i kulturowym, zdaje si¢ przezytkiem. Jeden z najbar-
dziej trafnych opisdéw idei wielokulturowosci zawart Wladimir Bibler w ksiazce
Myslenie jako dialog:

[...] zebym byt rzeczywistym uczestnikiem $wiata kultury, potrzebna mi
jest kultura drugiego cztowieka. Nie mogg sig ograniczy¢ do tego, ze po-
zwalam mu by¢ odmiennym, ale muszg w jakis sposéb wprowadzi¢ jego
kulture, jego warto$ci 1 prawde w sfere mojego wlasnego myslenia. Podjac¢
wewngtrzny dialog z ta druga kultura i z tym odmiennym sposobem my-

U E. Podrez: Tolerancja — problemy i dylematy nie tylko moralnej natury. W: Tolerancja
i wielokulturowos¢. Wyzwania XXI wieku. Red. A. Borowiak, P. Szarota. Warszawa 2004,
s. 166.

2 J. Tischner: Tolerancja czy wzajemnosé?. W: Cyganie. Odmiennosé i nietolerancja. Red.
A. Mirga, L. Mro6z. Warszawa 1994, s. 17.

3 Pod pojeciem ,,wielokulturowe spoteczenstwo” rozumiemy taka spotecznosé, ktora cechu-
ja zaleznos$¢, zrozumienie, poszanowanie oraz rOwnowaga pomigdzy tymi wartosciami, ktore sa
wspolne dla calego kraju, i tymi, ktére maja naczelne znaczenie dla poszczegodlnych grup etnicz-
nych. Celem polityki wielokulturowosci jest umozliwienie wspotzycia réznych grup etnicznych
w ramach danego spoteczenstwa. Por. M. Ratajczak: Oblicza wielokulturowosci. W: Wkracza-
Jac w XXI wiek. Migdzy globalizacjq a zroznicowaniem. Red. E. Stadtmiiller. Wroctaw 2003,
s. 76.
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$lenia. To nie tylko tolerowanie czegos odmiennego, ale takze zrozumie-
nie, ze bez tego ,,innego” ja nie mogg by¢ soba*.

Wielokulturowos$¢ opiera si¢ wigc na zalozeniu harmonijnego wspotzycia
wielu kultur w obregbie danego panstwa. Integracja spoleczna, z poszanowaniem
prawa do roznicy, zdaje si¢ szczegdlnie dzi$ pozadana zaréwno dla tadu we-
wngtrznego, jak 1 migdzynarodowego’.

Tymczasem kultura jest sita, ktora moze nie tylko taczy¢, ale i dzieli¢. Teoria
relatywizmu kulturowego zaktada, ze zadna kultura nie dysponuje kryterium
absolutnym, ktore uprawniatoby ja do hierarchizowania wytworow innej cywi-
lizacji. Niestety, rzeczywistos¢ daleka jest od tej teorii. Kultura bowiem staje
si¢ zrodtem konfliktéw w komunikacji miedzykulturowej. Etnocentryzm, ste-
reotypy, uprzedzenia, intelektualna ignorancja rodza spoteczne bariery. Niezna-
jomos¢ innych ludzi, ich tradycji 1 kultury, zaktoca rzeczywisty i szczery dia-
log. Dialog, ktoérego powodzenie zalezy od stopnia otwartosci cztowieka wobec
tego, co rozne i odmienne. Bez wysitku poznawczego skierowanego na inne,
obce nam kultury, pozostana one dla nas jedynie ,,kalejdoskopem dziwnosci™®.

Rzeczywisto$¢ wielokulturowa doby globalnej wioski’ stawia wiec edukacji
zupetnie nowe wyzwania. Ksztatcenie w duchu poszanowania ludzi ré6znych
kultur, w duchu dialogu i ,,pozytywnej tolerancji’®®, sta¢ si¢ powinno priory-
tetem wspotczesnej edukacji wielokulturowej. Edukacja migdzykulturowa,
w ktorej wszyscy ucza si¢ o kulturze wtasnej i innych grup, budowa¢ bedzie
podstawy p6zniejszych, nieuniknionych we wspolnym $wiecie kontaktow mig-
dzy grupami odmiennymi kulturowo.

Jesli przyjac, ze wielokulturowos¢ jest faktem, a migdzykulturowos¢ wy-
zwaniem i zadaniem edukacyjnym, waznym problemem ksztalcenia staje si¢

4 Por. W. Bibler: Myslenie jako dialog. Thum. J. Dobieszewski. Warszawa 1982, s. 187.

5 Ksiadz Tischner we wstepie do pracy Cyganie. Odmiennosé i nietolerancja pisat: ,,System
danej kultury umozliwia jej uczestnikom realizowanie siebie w sposob, ktory jest moze dla nas
obcy, odmienny, czy nie do przyjgcia, lecz jest to sposdb jedynie rézny, nie gorszy. Uznanie tej
prawdy jest KONIECZNE”. J. Tischner: Tolerancja...,s. 17.

¢ Ibidem, s. 16.

7 Tworcg terminu jest kanadyjski teoretyk komunikacji Herbert Marshall McLuhan. Por.
M. McLuhan: Galaktyka Gutenberga. W: Wybor pism. Wybor J. Fuksiewicz. Thum. K. Jaku-
bowicz. Warszawa 1975, s. 209—300; M. McLuhan: Zrozumie¢ media. Przedtuzenia czlowie-
ka. Tham. N. Szczucka. Warszawa 2004.

8 Tolerancja definiowana jako afirmacja lub popieranie cudzej odmienno$ci, szacunek dla
autonomii i wolnosci, nie za$ jedynie przyzwolenie na inno$¢, pobtazliwo$¢ czy szlachetna wyro-
zumiato$¢. Ewa Podrez dodatkowo dokonuje klasyfikacji na tolerancj¢ pozytywna i negatywna.
Tolerancja pozytywna polega na §wiadomej akceptacji odmiennosci, ktora jest aktem afirmacji
ludzkiej wolno$ci i autonomii. Por. E. Nowicka: Wprowadzenie. Poznanie swojskosci i obcosci.
W: Inny — Obcy — Wrog. Swoi i obcy w swiadomosci miodziezy szkolnej i studenckiej. Red.
E. Nowicka, J. Nawrocki. Warszawa 1996; E. Podrez: Tolerancja — problemy i dylematy nie
tylko moralnej natury...,s. 15—25.
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wdrazanie jednostki do bycia — jak pisal Jerzy Nikitorowicz — migdzy, szcze-
gblnie wobec ozywienia i nasilenia si¢ ttumionych nacjonalizmoéw, fanatyzmow,
ksenofobii, megalomanii, ujawniajacej si¢ agresji, dyskryminacji i rosnacego
terroryzmu’. Otwarcie na inne kultury powinno sta¢ si¢ nie tylko mozliwe, ale
wrecz konieczne. Ograniczanie si¢ jedynie do wlasnej, cho¢by najwigkszej, kul-
tury nie jest pozadane. Nalezy réwniez stanowczo podkresli¢, ze dzisiejsza edu-
kacja powinna by¢ nastawiona nie tylko na tolerowanie odmiennosci, lecz przede
wszystkim na odnajdywanie wtasnej tozsamosci dzigki kontaktom z Innym.

Tradycyjna szkola, oparta gldwnie na ,,odtwarzaniu™ arbitralnej shusznosci
zawartej w tradycji, musi uwzgledni¢, w stopniu wigkszym niz dotychczas, dy-
namizm zmieniajacego si¢ Swiata. Dzi$ niezbgdna jest szkota otwarta na zrozu-
mienie tego, co inne, szkota zdolna do dokonania niezbednych przewartosciowan
w obrebie tradycji wlasnej kultury, wreszcie — szkota gotowa do migdzykultu-
rowego dialogu. Wysitek wlozony w zrozumienie kultury innych pozwoli jed-
nocze$nie lepiej zrozumie¢ siebie, swoja kulture i wlasne w niej usytuowanie.
Niezwykle wazne jest, aby mlody czlowiek nauczyt si¢ pozytywnych postaw
wobec odmiennosci, co stanowi podstawe wiasciwego wspotistnienia odmien-
nych jednostek czy grup bedacych no$nikami owej odmienno$ci oraz majacych
pozytywny wpltyw na relacje wewnatrzgrupowe, a takze identyfikacje jedno-
stek'?. Dostrzeganie bowiem tego, co warto§ciowe u innych, wiaze si¢ z wysit-
kiem pozytywnej waloryzacji kultury wlasnej. Kategoryzacja my — oni przesta-
nie wowczas nosi¢ charakter etykiety, a stanie si¢ poglgbionym obrazem réznic
kulturowych, bez kontekstow oceniajacych czy poréwnawczo-wartosciujacych.

Konieczne jest tez zaakcentowanie wyjatkowej roli szkoty w procesie ksztal-
towania spoleczenstwa otwartego na wielokulturowos$¢. Szkota ciagle pozostaje
niezastapiong instytucja socjalizacyjna. W szkole mozna bowiem zainicjowaé
dziatania, ktére doprowadzilyby do zmian swiadomosci w zakresie tolerancji
wszystkiego, co inne. Wazne jest jednak to, by ten szkolny potencjatl odpowied-
nio wykorzystac.

Kwestia priorytetowa w tak pojetej edukacji jest dialog zmierzajacy do prze-
famywania barier, irracjonalnych fobii, uprzedzen czy stereotypow w duchu
tworczego spotkania, a nie wrogosci. Kultura danego narodu nie moze bronic si¢
przez negowanie innych kultur. Jednocze$nie wychowanie w duchu rzeczywi-
stej tolerancji dla tego, co inne, winno iS¢ w parze z zabieganiem o zakorzenie-
nie we wlasnej tradycji kulturowej, uswiadamianiem jej znaczenia i w efekcie
zmierza¢ do pozytywnej waloryzacji. Zalezno$¢ miedzy postawa otwarta na
innos¢ i tozsamos$cia ma wszak znaczenie kluczowe w pracy pedagogiczne;.

® J. Nikitorowicz: Projektowanie edukacji miedzykulturowej w perspektywie demokraty-
zacji i integracji europejskiej. W: Edukacja miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym. Red.
J. Nikitorowicz, M. Sobecki. Biatystok 1999, s. 25.

10 M. Sobecki: Ksztattowanie postaw wobec odmiennosci jako nowe zadania wychowania.
W: Edukacja miedzykulturowa. .., s. 94.
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Edukacja migdzykulturowa w szkole polskiej nabiera szczegolnego znacze-
nia. Polska byta przeciez kiedy$ jednym z najbardziej kosmopolitycznych kra-
jow w Europie. Mieszkali w niej nie tylko Polacy, lecz takze Litwini, Bialoru-
sini, Ukraincy, Tatarzy i Niemcy. Polska stata si¢ tez azylem przesladowanych
mniejszo$ci — szczegdlnie za§ Zydoéw — z catego kontynentu. Przeszto$é Pol-
ski to przeszto$¢ wielokulturowego panstwa!'. Przygotowujac mtodziez do ak-
tywnego i efektywnego zycia w wielokulturowej rzeczywistosci, warto siggnac
do wlasnej, bogatej historii. Szczegdlnym ,,materiatem pogladowym” stac si¢
moga stosunki polsko-zydowskie w literackim obrazie, stworzonym nie tylko
przez pisarzy polskich, lecz takze polsko-zydowskich i zydowskich'2.

Mozna zatem wskazaé trzy podstawowe powody, dla ktorych polonista
szkolny powinien zajaé sie¢ problemem Zydow i kultura zydowska: pamieé¢ Ho-
lokaustu i moralny obowiazek przekazania jej kolejnym pokoleniom, jawny lub
utajony polski antysemityzm oraz konieczno$¢ wychowywania w duchu tole-
rancji, pluralizmu kultur i postaw. W szkole nalezy tez przywotla¢ wielowieko-
we wzajemne polsko-zydowskie relacje, wszak Zydzi zyli obok Polakow przez
prawie 800 lat, wspottworzac polska kulture'.

' Por. M. Bataban: Historia i literatura zZydowska ze szczegolnym uwzglednieniem historii
Zydoéw w Polsce. T. 1—3. Warszawa 1988; Z. Borzyminska: Studia z dziejéw Zydéw w Polsce.
Materialy edukacyjne dla szkol srednich i wyzszych. Warszawa 1995; A. Eisenbach: Z dziejow
ludnosci zydowskiej w Polsce w XVII i XIX wieku. Studia i szkice. Warszawa 1983; H. Graetz:
Historia Zydow. T. 7—9. Thum. S. Szenhak. [Reprint]. Krakow 1990; H. Haumann: Historia
Zydéw w Europie Srodkowej i Wschodniej. Tram. C. Jenne. Warszawa 2000; P. Johnson: Hi-
storia Zydow. Thuim. M. Godyn, M. Wojcik, A. Nelicki. Krakow 1988; P. Kuncewicz: Goj
patrzy na Zyda. Dzieje braterstwa i nienawisci od Abrahama po wspétczesnosé. Warszawa 2000
L. Poliakov: Historia antysemityzmu. T. 1—2. Thum. A. Rasinska-Bobr. Krakow 2008.

12 Por. M. Adamczyk-Garbowska: Odcienie tozsamosci. Literatura zZydowska jako zja-
wisko wielojezyczne. Lublin 2004; J. Btonski: Biedni Polacy patrzq na getto. Krakow 1994;
M. Inglot: Postaé¢ Zyda w literaturze polskiej lat 1822—1864. Wroctaw 1999; M. Janion: Do
Europy tak, ale razem z naszymi umarfymi. Warszawa 2000; Literackie portrety Zydow. Red.
E. Loch. Lublin 1996; W. Panas: Pismo i rana. Szkice o problematyce zydowskiej w literatu-
rze polskiej. Lublin 1996; E. Prokop-Janiec: Miedzywojenna literatura polsko-zydowska jako
zjawisko kulturowe i artystyczne. Krakow 1992; Eeadem: Udziatl Zydéw w literaturze polskiej.
Kontury” 1999, nr 10, s. 128—155; Eeadem: Zydowscy tworcy w literaturze polskiej. ,,Kultura
i Spoteczenstwo” 1999, nr 1, s. 19—41; Po Zydowsku... Tradycje judaistyczne w kulturze i litera-
turze. Red. D. Kalinowski. Stupsk 2005; A. Sandauer: O sytuacji pisarza polskiego pocho-
dzenia zydowskiego w XX wieku. (Rzecz, ktorq nie ja powinienem byt napisac...). Warszawa 1982;
B. Uminska: Postac z cieniem. Portrety Zydoéwek w Polskiej literaturze od kovica XIX wieku do
1939 roku. Warszawa 2001; S.J. Zurek: Z pogranicza. Szkice o literaturze polsko-zydowskiej.
Lublin 2008; Idem: ,,...lotny trud pdtistnienia”. O motywach judaistycznych w poezji Arnolda
Stuckiego. Krakoéw 1999; Idem: Synowie ksiezyca. Zapisy poetyckie Aleksandra Wata i Henryka
Grynberga w swietle tradycji i teologii zydowskiej. Lublin 2004.

13O potrzebie podejmowania problematyki zydowskiej w szkole pisata Bozena Chrzastow-
skaw: B. Chrzastowska: Zydzi w Polsce — swoi czy obcy?. W: Kompetencje szkolnego poloni-
sty. Red. B. Chrzastowska. Warszawa 1995, s. 222—224.
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Mtode pokolenie zwykle nie zna Zydow ani ich kultury™. W swoich ocenach
najczgsciej bezmyslnie powtarza sady rodzicow, dziadkoéw czy rowiesnikow'.
Uczniowska nieznajomos$¢ zydowskiego obyczaju, uprzedzenia i stereotypy
odziedziczone po przodkach lub zastyszane w mediach — oto czym dysponuje
nauczyciel jezyka polskiego, przystepujac do pracy na lekcjach podejmujacych
problematyke ztozonych relacji polsko-zydowskich.

Taka sytuacja otwiera jednak przed szkola wiele mozliwosci. Wspotczesna
szkota, spetniajaca wymogi edukacji migdzykulturowej, winna przeciez wypo-
sazy¢ ucznia w niezb¢dna do poznania i zrozumienia Innego wiedz¢. Wyma-
ga to starannego i przemys$lanego programu nauczania, w ktérym reakcja na
odmiennos$¢ nie begdzie koncentrowanie si¢ na roznicach. Ta pierwsza reakcja
przy spotkaniu z Innym powinno by¢ zdziwienie polaczone z gotowoscia do
akceptacji'®. Poznawanie Innego winno by¢ nieustannym odkrywaniem, nie za$
jednorazowym, epizodycznym aktem. Winno by¢ dialogiem. ,,Ksztaltowanie
takiej postawy — pisze Zbigniew Benedyktowicz — oznaczaloby uchylenie po-
dejscia »My 1 oni« na rzecz nastawienia »Ja — TY«”". Zrozumienie kultury In-

14 Wspblczesnie wirod mlodziezy, dzieci, nawet wsréd ich rodzicow i dziadkow stowo Zyd
funkcjonuje nadal jako staty element wyzwisk i obelg. Nasycony negatywnymi emocjami, sta-
je si¢ — jak pisze Joanna Tokarska-Bakir — ,,abstrakcyjnym symbolem ujemnym”. Badaczka
w swej obszernej pracy poswigconej legendzie o krwi przywotuje dtuga liste wyzwisk, w ktorych
stowo Zyd zajmuje centralne miejsce. Ten antysemityzm bez Zydéw Joanna Tokarska-Bakir nazy-
wa antysemityzmem ekspletywnym lub rytualnym. W Polsce poczatku XXI wieku antysemityzm
przybiera rowniez form¢ zawoalowanych, dwuznacznych sygnalow, co badaczka nazywa anty-
semityzmem strukturalnym. W badaniach nad wspoétczesnym antysemityzmem Tokarska-Bakir
przywoluje tez kategori¢ antysemityzmu poprawionego, odzegnujacego si¢ od teorii rasistow-
skich, opierajacego si¢ na hastach rodem z endeckiej argumentacji, przedstawiajacego si¢ jako
jedyne skuteczne narzedzie w walce o ,,prawdziwa, czysta polskos$¢”. Por. J. Tokarska-Bakir:
Legendy o krwi. Antropologia przesqdu. Warszawa 2008, s. 43—53.

15 Przeprowadzone w 1992 roku badania nad antysemityzmem wykazaly, ze podstawowym
zrodtem wiedzy na temat Zydow jest dla Polakow telewizja, film, radio (58,5%). 48,3% respon-
dentéw informacje na ten temat czerpie z rozmow z rodzina. W dalszej kolejnosci wymieniane sa
ksigzki, rozmowy ze znajomymi i jedynie 13,9% ankietowanych wymienia szkolg jako podstawowe
zrodlo wiedzy na ten temat. Por. A. Zbikowski: Zrédla wiedzy Polakéw o Zydach. Socjalizacja
postaw. W: Czy Polacy sq antysemitami? Wyniki badania sondazowego. Red. 1. Krzeminski. War-
szawa 1996, s. 65. Obecnie fundamentalny wptyw na ksztattowanie stosunku do Innego maja elity
polityczne, ktore siggajac po repertuar polsko-zydowskich resentymentdw, ksztattuja obowiazujacy
model patriotyzmu. Zob.: http://www.newsweek.pl/polska/minister-anna-zalewska-nie-wie-kto-
mordowal-zydow-w-kielcach-i-jedwabnem-,artykuly,391895,1.html [data dostgpu: 17.09.2016].

16 Jednym z glownych celéw edukacyjnych, jakie wyznacza obowigzujaca podstawa pro-
gramowa z jezyka polskiego, jest ,,ksztalttowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania
tradycji 1 kultury wlasnego narodu, a takze postawy poszanowania innych kultur i tradycji”. Por.
Podstawa programowa z komentarzami. T. 2: Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i li-
ceum. Warszawa 2009, s. 16.

17 Por. Z. Benedyktowicz, D. Markowska: O niektérych problemach identyfikacji kultu-
rowej w procesach porozumiewania sie. ,,Etnografia Polska” 1979, t. 23, z. 2, s. 218.
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nych jest fundamentalnym elementem poczucia wtasnej tozsamosci. Poznajemy
siebie w konfrontacji z Innym. Jest on bowiem dla nas niezb¢ednym kontekstem,
polem odniesienia. Glgboka identyfikacja z wtasna kultura, $wiadomy stosunek
do wtasnej historii sa zatem niemozliwe bez rozumowego i petnego tolerancji
doswiadczania kultury innej niz nasza wlasna'®.

Nauczanie o Zydach to przede wszystkim nauczanie tolerancji, otwartosci
na to, co inne, obce, nieznane. To ksztaltowanie pewnego typu wrazliwosci,
ktora pozwala uzna¢ Innego za rownoprawnego partnera dialogu. Szeroki kon-
tekst historyczny, kulturowy i religijny jest w tej rozmowie niezbedny. Zada-
niem szkoly jest za§ w ten kontekst ucznia wprowadzi¢, co wigcej, to wlasnie
szkota, a w niej $wiadomy nauczyciel, powinna umiej¢tniec wyznaczy¢ pola
mozliwego dialogu i do jego prowadzenia prowokowaé. Im wczesniej tematyka
zydowska znajdzie si¢ w kregu zainteresowan mtodziezy, tym lepiej. By¢ moze
uodporni ja to na bezrefleksyjne przejmowanie stereotypow, na antysemityzm,
ktory w znacznej czesci jest efektem rozleglej niewiedzy i maskowanej obawy,
ze nawet najbardziej banalne pytanie zdota odstoni¢ ptytkos¢ formutowanych
pogladow'.

Obowiazkiem nauczania jest wigc przerzucanie pomostow pomig¢dzy nowy-
mi pokoleniami Polakéw a zaginionym $wiatem zydowskich sztett. Szczegolnie
cennym narzgdziem w procesie budowania pomostow sta¢ si¢ moze literatu-
ra, ktora zwlaszcza na lekcjach jezyka polskiego jest niezastapiona ,,pomoca
naukowa?’. Nasuwa si¢ tu jednak pytanie, czy literatura polska — poezja i pro-
za — moze pomoc W przezwycigzaniu uprzedzen oraz w poznawaniu srodowi-
ska kultury zydowskiej i zachodzacych w niej zmian.

Literatura polska nie jest zrodtem jedynie negatywnych stereotypoéw?'. Prze-
ciwnie, Zydzi traktowani sa ciepto, z zyczliwoscia, czesto nawet po przyjaciel-
sku, ale polska tradycja literacka nie moze pomdc w poznawaniu kultury zydow-
skiej. Stad tez konieczno$¢ czytania oryginalnych tworcow zydowskich, takich
jak Isaac Bashevis Singer — pisarz, ktory piérem stworzyt dla nas ten tak nie-

18 Zbigniew Benedyktowicz proces poznawania Innego wyjasnia przez nawigzanie do ety-
mologii angielskiego stowa understanding. Understanding to stawianie siebie ponizej tego, co
chcemy poznac i zrozumieé. Por. ibidem, s. 218.

19 Por.: B. Chrzastowska: Zydzi w Polsce..., s. 224.

20 Tstotne ustalenia dotyczace poruszanej problematyki polsko-zydowskiej na lekcjach jezyka
polskiego zawiera podpisany w 1995 roku przez Andrzeja Garlickiego i Szewacha Edena doku-
ment Zalecenia dotyczqce podrecznikow historii i literatury w Polsce i w Izraelu. W rozdziale za-
tytutowanym Tematy Zydowskie w programach nauczania literatury w szkotach polskich zawarte
zostaly sugestie co do realizacji tematyki zydowskiej na lekcjach jezyka polskiego. Dokument
skierowany jest raczej do nauczycieli szkot ponadgimnazjalnych, o czym $wiadczy proponowana
przez tworcow Zalecen. .. lista lektur. Por. Zalecenia dotyczqce podrecznikow historii i literatury
w Polsce i Izraelu. Warszawa — Jerusalem 1995. ,Biuletyn Zydowskiego Instytutu Historyczne-
g0” 1997, nr 3—4.

2 M. Inglot: Postaé Zyda...,s. 185.
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dawny, a tak odlegly i obcy $wiat. Swiat zydowsko-polskich miasteczek, pach-
nacych migdatami, dzwigczacych muzyka boznic, w ktorym Polak i Zyd zyli
wspolnie pod jednym niebem i na tej samej ziemi. Lektura powiesci Singera stac¢
si¢ moze nieocenionym zrdédtem informacji na temat zydowskiej obyczajowo-
$ci, religii czy nawet stroju. Bashevis jest przeciez pisarzem mocno wros$nigtym
w szeroko rozumiana tradycje zydowska — zaréwno pisemna, jak i ustna: od
Tory, Talmudu 1 mistyki poczawszy, na bardzo gruntownej znajomosci obycza-
jow i tradycji Zydoéw polskich skofczywszy. Droga tworcza Singera byta droga
wiernoséci zydowskiej tradycji. Pisarz ,wybrat siebie jako Zyda”, nigdy nie kwe-
stionowat swego pochodzenia, nie kamuflowat go, uczynit z niego bezwzgledna
warto$¢. Wybral jezyk jidysz i cho¢ inni pogardliwie nazywali go ,,zargonem”,
pozostat mu wierny na zawsze. Nowoczesny i inteligentny tworca na state juz
wpisat si¢ w §wiadomos$¢ czytelnicza jako piewca matych zydowskich wiosek
i miasteczek. Jego literatura wyrosta przede wszystkim z tego, co go otaczato, co
uksztattowato go jako pisarza: z kultury, tradycji, literatury i religii zydowskie;j.
A cho¢ warto$¢ literatury jako dokumentu historycznego jest ograniczona, pro-
za Singera pozwala odtworzy¢ wiele zbiorowych odczué i przeswiadczen, ktore
przemilczane przez tworcow rodzimej literatury, uzupelniaja obraz stosunkow
polsko-zydowskich, wzbogacaja go o nieznana dotad w szkole autentycznie zy-
dowska perspektywe??. Bohaterowie jego powiesci z powodzeniem moga si¢ staé
przewodnikami po nieistniejacym juz zydowskim $wiecie.

Powiesci Singera daja nauczycielowi poloniscie nieograniczone spektrum
mozliwo$ci dydaktycznych. Moga sta¢ si¢ doskonatym narzgdziem ksztattowa-
nia uczniowskiej wrazliwos$ci, empatii i otwartosci na to, co ,,nieznane”. Oprocz
tego petnia jeszcze inna, nie mniej istotng funkcjg. Wyposazaja ucznia w wie-
dzg, w niezbedny historyczny kontekst. Co wigcej, w to historyczne tto wkom-
ponowany jest obraz polsko-zydowskich stosunkéw. Powiesci Singera pokazuja
diagnoze¢ konfliktoéw polsko-zydowskich, ujawniaja mechanizm powstawania
i funkcjonowania antysemityzmu. Jednoczesnie Singer nie opowiada si¢ za zad-
na ze stron. Nie moralizuje, nie feruje wyrokéw, po prostu pozwala cieszy¢ si¢
odkrywaniem ,,nowego ladu”.

Polonista zdecydowany na ,,prace¢ z Singerem” bedzie musiat stana¢ w ob-
liczu trudnego wyboru, gdyz pisarska spuscizna Singera jest ogromna. Jako
podstawe niniejszego opracowania wybratam jedynie te powiesci, ktore z punk-
tu widzenia polonisty wydaja si¢ najcickawszym, najbarwniejszym i najbogat-
szym zbiorem mozliwych do podjecia na lekcji tematéw zydowskich. Ten wybor
podyktowany byt wzgledami czysto pragmatycznymi.

Dwor, Spuscizna, Rodzina Muszkatow to utwory, ktore moga zostaé potrak-
towane podczas lekcji jako wyjatkowo bogate zrédlo wiedzy. Stanowia arty-

2 Heiko Haumann, autor Historii Zydéw w Europie Srodkowej i Wschodniej, wiele wyda-
rzen z pogranicza historii i kultury ilustruje fragmentami powiesci Isaaka Bashevisa Singera. Por.
H. Haumann: Historia Zydéw...,s. 54,55, 127, 147, 163, 168.
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styczny zapis probleméw polsko-zydowskich, ktorych zasygnalizowanie i omo-
wienie jest niezbedne do wlasciwego zrozumienia jakosci wzajemnych relacji
Polakow i Zydow na polskiej ziemi.

Nauczyciel polonista podejmujacy problematyke zydowska na lekcjach
moze, a nawet powinien postuzy¢ si¢ rowniez polskim dorobkiem literackim
jako niezbednym kontekstem. Warto zderzy¢ z soba dwa sposoby ogladania
polsko-zydowskiej rzeczywistosci*®. To pozwolitoby przezwycigzy¢ jedno-
stronne ujecia postaci zydowskich, wprowadziloby szeroki kulturowy kontekst
i datoby uczniowi mozliwo$¢ spojrzenia na ten sam problem z dwoch perspek-
tyw, ustyszenia dwoch roznych gloséw w tej samej sprawie.

Nadrzgdnym celem lekcji poswigconych omawianiu powiesci Singera jest,
oprécz ksztattowania ,,tozsamos$ci osobowej, narodowej i kulturowej”?*, ksztat-
towanie czlowieka wrazliwego na cierpienie, otwartego na dialog i tolerancyj-
nego. Cztowieka, dla ktorego godno$¢ istoty ludzkiej bedzie warto$cia nad-
rze¢dna, ktory o t¢ godnos¢ bedzie walczyt bez wzgledu na narodowos¢ 1 wiarg
ponizanego.

Szkota powinna w tym procesie aktywnie uczestniczy¢, odkrywaé przed
uczniem $wiat moralnych wartosci, uczy¢ go podejmowania §wiadomych i doj-
rzatych decyzji. Szczegdlnie dzis, w dobie globalnej wioski, gdy przeraza nas
mysl, ze jesteSmy zréoznicowani, ze kto§ moze mysle¢, wygladac¢ inaczej niz my,
warto podja¢ trud wychowania ludzi szanujacych kazda odrgbnos¢ drugiego
cztowieka. Nie mozna udawaé, ze antypolonizm i antysemityzm nie istnieja.
Trzeba odwaznie podjac¢ ten wazki, cho¢ bolesny dla obu stron temat, choéby
w imi¢ wspolnych korzeni religijnych lub podobnych loséw?’. Bogactwo me-
tod 1 srodkow, jakimi dysponuje nauczyciel, moze jedynie ten proces utatwic

2 Zderzenie dwoch perspektyw to jeden z podstawowych postulatow przywotanego wczes-
niej dokumentu: Zalecenia dotyczqce podrecznikow historii i literatury w Polsce i w Izraelu.

2 Cyt. za: Podstawa programowa z komentarzami. T. 2: Jezyk polski..., s. 16.

5 Wspolczesnie zywy jest jeszcze pochodzacy z tradycji chrzescijanskiej obraz Zyda bogo-
bojcy. Wiara w zydowska odpowiedzialno$¢ za $§mieré Boga bywa dzi§ powodem wielu zaj$¢ anty-
semickich. Zadaniem szkoty jest ,,odczarowac” to ,,magiczne” myslenie. Ko$ciot polski podjat sig
trudnej pracy katechizacji w imig dialogu chrzescijansko-zydowskiego. Na polskim rynku wydaw-
niczym ukazato si¢ wiele wartosciowych prac poswigconych trudnym chrzescijansko-zydowskim
relacjom. Por. W. Chrostowski: Jan Pawel II o Zydach i judaizmie 1990—1995. , Znak” 1996,
nr 3; Zydzi i judaizm w dokumentach Kosciota i nauczaniu Jana Pawla II. Oprac. W. Chro-
stowski, R. Rubinkiewicz. Warszawa 1990; M. Czajkowski: Co nas tqczy? ABC relacji
chrzescijansko-zydowskich. Warszawa 2004; G. Ignatowski: Koscidl i synagoga. O dialogu
chrzescijansko-Zydowskim z nadziejq. Warszawa 2000; Dialog chrzescijansko-zydowski w Polsce.
Red. G. Ignatowski. Katowice 2008; Brat Johannan: Chrzescijanie i antysemityzm. Miedzy
bolesnq przesztosciq a nadziejq jutra. Thum. M. Tarnowska. Krakow 2000; Kosciol polski wo-
bec antysemityzmu 1989—1999. Rachunek sumienia. Oprac. B.W. Oppenheim. Krakow 1999;
S.J. Zurek: Zbawienie pochodzi od Zydéw. O ksigzce ,, Blogostawiony Bog Izraela” Romualda
Jakuba Wekslera-Waszkinela. W: 1dem: Z pogranicza. Szkice o literaturze polsko-zydowskiej.
Lublin 2008, s. 246—250.
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i uatrakecyjni¢. Szkota, by sprosta¢ wymaganiom dzisiejszego wielokulturowego
$wiata, musi w koncu przerwaé milczenie i zabra¢ glos?.

W pracy z Singerem proponuj¢ nadrzegdnym elementem porzadkujacym
interpretacje powiesci uczyni¢ $wiat przedstawiony i sktadajace si¢ nan: czas
i miejsce akcji, bohateréw oraz zdarzenia. Szczegdlna uwage nalezy zwrocic¢
na naczelna kategorie, organizujaca wigkszo$¢ literackich wypowiedzi Sin-
gera: kategori¢ pamigci. Zestawienie: pamigC i proza, mozna wykorzysta¢ do
kontekstualnego omowienia wybranych przez nauczyciela probleméw: typu
konwencji literackiej, konstrukcji narratora i narracji, konstrukcji bohaterow
i fabuty.

Czas 1 miejsce akcji, dwie podstawowe kategorie interpretacyjne, moga staé
si¢ doskonalym przyczynkiem do wyodrgbnienia dwdch rodzajéw czasu: czasu
sacrum i czasu profanum. Przywotany przez Singera dualizm czasu ma funda-
mentalne znaczenie dla uswiadomienia sobie zydowskiego rozumienia historii.
Analize miejsca akcji ograniczy¢ mozna do zydowskich dzielnic Warszawy,
ktadac jednocze$nie nacisk na egzotyke literackiego opisu.

Watki biograficzne poszczegdlnych bohaterow, tak indywidualne dla kaz-
dego z nich, przynosza zarazem ogdlny obraz zbiorowego zydowskiego losu.
W dziejach jednostkowych bowiem kryje si¢ drugie, narodowe dno. Bohate-
rowie w tej perspektywie staja si¢ hastami wywotawczymi pewnych proceséw
o charakterze bardziej og6élnym. Kalman Jakobi, Azriel, Cadok oraz Asza He-
schel, bohaterowie Dworu, Spuscizny Rodziny Muszkatow, przywotuja pojecie
asymilacji. Losy czterech pokolen megzczyzn sktadaja si¢ na literacka wizj¢ pro-
cesu asymilacji.

W procesie interpretacyjnym warto przyjrze¢ si¢ kobiecym protagonistkom
powiesci Singera. Ich losy bowiem sktadaja si¢ na problem rewolucji i udziatu

26 Nie mozna mowi¢ o zupelnej nicobecno$ci tematu zydowskiego w polskiej dydaktyce. Te-
mat ten jest podejmowany w coraz liczniejszych publikacjach dydaktycznych. Polska szkota powoli
odzyskuje gtos w tej sprawie. Por. Dlaczego nalezy uczyc o Holokauscie?. Red.J. Ambrosewicz-
-Jacobs, L. Hondo. Krakow 2005; Dziedzictwo kulturowe Zydéw na Lubelszczyznie. Materialy
dla nauczycieli. Red. merytoryczna M. Kubiszyn, G. Zuk, M. Adamczyk-Garbowska. Red.
metodyczna S.J. Zurek. Lublin 2003; Holokaust — lekcja historii. Zagtada Zydow w edukacji
szkolnej. Red. J. Chrobaczynski, P. Trojanski. Krakow 2004; Tematy zZydowskie. Historia.
Literatura. Edukacja. Red. E. Traba, R. Traba. Olsztyn 1999; S. Buryta: Trudne tematy z prze-
sztosci. ,,Zeszyty Szkolne” 2005, nr 3, s. 36—38; Idem: Holocaust jako temat lekcji jezyka pol-
skiego. ,Polonistyka” 2004, nr 4, s. 22—25; P. Drobniak: Wiedza o judaizmie i Zydach polskich
na lekcjach literatury. ,,Polonistyka” 2009, nr 9, s. 559—562; M. Sobczyk: Pamieé i empatia.
,Polonistyka” 2004, nr 4, s. 56—57; M. Sporek-Czyzewska, W. Szroeder: Na pograniczu
sztuk kultur i narodow. ,,Zeszyty Szkolne” 2003, nr 4, s. 26—30; R. Szuchta, P. Trojanski:
Holokaust — zrozumie¢ dlaczego. Warszawa 2003; S.J. Zurek: Co czytajq maturzysci?. ,,Zeszyty
Szkolne” 2004, nr 3, s. 128—140; Idem: O Holokauscie z perspektywy emigracji (na przykita-
dzie wypowiedzi publicystycznych zamieszczonych w paryskiej ,, Kulturze” w latach 1948—2000).
W: Literatura emigracyjna w szkole. Red. Z. Kudelski, S.J. Zurek. Lublin 2008, s. 95—121.
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w niej zydowskich kobiet. Proces emancypacji kobiet analizowa¢ mozna przez
pryzmat zydowskich tradycji religijnych. Naczelng kategoria jest tu ,,patriar-
chat”, ktory w §wietle krytyki feministycznej stanowi uzasadnienie czgsto dra-
matycznych wyborow Singerowskich rewolucjonistek.

Konwersja, ktéra za Elzbieta Hatas nazwa¢ mozna $wiecka, jako wariant
asymilacji omowiona zostaje przez pryzmat loséw trzech bohaterow: Wallen-
berga, Olgi Bielikowej i Miriam Liby. Warto zatem zwroci¢ uwagg uczniow
na problem réznych motywacji i réznych konsekwencji zmiany religii. Historie
wybranych bohateréw obudowaé mozna kontekstami z zakresu socjologii religii
i religioznawstwa. W toku analizy przywota¢ nalezy pojgcie antysemityzmu
zydowskiego, kluczowe dla wlasciwego zrozumienia psychologicznych konse-
kwencji apostazji.

W toku pracy nad powiesciami Singera warto rowniez zwroci¢ uwage na
dwa podstawowe dla tradycji 1 kultury zydowskiej pojgcia: syjonizmu i chasy-
dyzmu. Wyinterpretowane z loséw dwu bohaterow: Jozka i Cadoka, powinny
by¢ rozumiane jako alternatywna droga do asymilacji. Dla podbudowy psycho-
logicznej syjonizmu warto przywota¢ prace Zygmunta Baumana i Artura San-
dauera. Podkresli¢ nalezy réwniez problem syjonizmu w kontek$cie pomystow
na rozwigzanie tzw. kwestii zydowskiej w okresie migdzy dwiema wojnami,
podejmowane czgsto przez liczne polskie ugrupowania polityczne.

Pojecie chasydyzmu za$ rozwazy¢ mozna przez pryzmat zydowskiej kultury
tradycyjnej, chroniacej przed wieloma problemami, ktérym zasymilowani mu-
sieli stawi¢ czota. W tej perspektywie przywota¢ wypada pojecie zydowskiego
miasteczka, sztetl, azylu poboznych Zydéw, obszaru zadomowienia i swojsko-
$ci. ,,Miasteczko” umiejscowi¢ mozna rowniez w szerszym kontekscie literatu-
roznawczym jako motyw literacki.

Bohaterow, Polakow, bardzo znikoma reprezentacje, na tle zydowskich pro-
tagonistow Singera nie sposob pomina¢ w toku dzialan interpretacyjnych. Cha-
rakterystyke wybranych bohaterow oprze¢ mozna na analizie zjawiska antyse-
mityzmu w wymiarze bardzo intymnym, bo malzenskim. Oglad tego problemu
zawegzi¢ mozna do matego kregu polsko-zydowskich partnerow i pokazaé an-
tysemityzm jako bezinteresowna nienawi§¢ wymierzona w konkretnego czto-
wieka. W toku analiz warto odwota¢ si¢ do Artura Sandauera pojecia ,,allose-
mityzm”, ktéry rzuca nieco $wiatla na pochodzenie antysemityzmu polskich
bohaterow. Konieczne wydaje si¢ rowniez zwrocenie uwagi na stereotyp jako
podstawowy element skladajacy sig¢ na kreacje sylwetek bohaterow Polakow.

Ostatnim waznym elementem analizy uczyni¢ warto zjawisko antysemity-
zmu, ktore zyskuje w omawianych powiesciach Singera charakter powszechne-
go w relacjach polsko-zydowskich uczucia. Antysemityzm pojawia sig w dwu
wariantach: jako zbrodnia na spotecznosci zydowskiej i jako kara za odstgpstwo
od wiary. Analizujac fakty sktadajace si¢ na wspodlna polsko-zydowska historie,
mozna zwrdci¢ szczegolna uwage uczniow na mechanizm powstawania antyse-
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mickich odczué, pokusi¢ si¢ o wspodlna probe rekonstrukeji procesu transforma-
¢ji antyjudaizmu w antysemityzm.

Lekcje z Singerem nalezy zacza¢ od wprowadzenia ucznia w §wiat kultury
zydowskiej. Swiat obcy, niezwykty, inny niz ten, do ktérego przywyklismy.

Spotkanie z kultura zydowska proponuje przeprowadzi¢ metoda flipped
clasroom (odwroconej klasy)?’. Zespét klasowy otrzymuje od nauczyciela ma-
teriaty do opracowania na portalu ed.ted.com?®. Wiedza teoretyczna, z ktéra
uczniowie przychodza na lekcje, zostanie teraz poddana ,,obrobce” praktyczne;.
Klasa podzielona na zespoly zajmie si¢ wyznaczonymi przez nauczyciela za-
gadnieniami zwiazanymi z kultura zydowska. Praca na lekcji wymagac bedzie
zastosowania nowoczesnych technologii.

Grupa 1

Zaloguj si¢ na stronie thinglink.com. Na podstawie dost¢gpnych Ci mate-
riatéw przygotuj plakat dotyczacy tradycyjnego ubioru zydowskiego. Oznacz
1 nazwij wszystkie jego elementy. Udostepnij plakat reszcie klasy.

Do swojej prezentacji opracuj kwiz w aplikacji Learningapps.org.

Grupa 2

Zaloguj si¢ na stronie pinterest.com. Na podstawie dostgpnych Ci materia-
low utworz wirtualng tablicg dotyczaca tradycyjnych swiat zydowskich. Do
kazdego z pinéw dotacz krotki komentarz. Tablicg udostepnij reszcie klasy.
Do swojej prezentacji stworz kwiz w aplikacji Learningapps.org.

Grupa 3

Zaloguj si¢ na stronie thematic.co. Na podstawie dostepnych Ci materiatow
przygotuj prezentacje zdje¢ zwiazanych z obyczajami zydowskimi (narodzi-
ny dziecka, bar micwa, $lub, $mier¢). Do kazdego ze zdje¢ dotacz krotki ko-

27 Odwrocona lekcja polega na odwrdceniu form nauczania. Uczen otrzymuje do opracowa-
nia materialy przed lekcja, podczas zaje¢ za$ powtarza i utrwala przyswojona wiedzg.

2 Witryna umozliwia przesylanie filmoéw, kwizow oraz dodatkowych linkow uczniowi.
Dzigki witrynie uczniowie maja dostgp do niezbg¢dnych materiatow edukacyjnych, ktére podczas
rzeczywistej lekcji w sali szkolnej zostana przelozone na aktywno$¢ ucznia i ¢wiczenia utrwa-
lajace. Podstawa do powstania TedEd dotyczacego kultury zydowskiej moga sta¢ si¢ materia-
ty (filmy) opublikowane na stronie Muzeum Historii Zydéw Polskich — POLIN: https://www.
youtube.com/watch?v=KOY12en3j90; https:// www.youtube.com/watch?v=iSHCW4Gy2MI. Do
kazdego z filméw nauczyciel opracowuje zestaw pytan, kwizéw. Pozwola one uczniowi spraw-
dzi¢ swoja wiedzg, a takze otrzymaé natychmiastowa informacj¢ zwrotna. Witryna zezwala
réwniez na zamieszczenie dodatkowych linkow, odsylaczy do stron, ktére zawieraja niezbed-
ne do przeprowadzenia zaj¢¢ informacje. Proponuje zamie$ci¢ nastgpujace linki: http://www.
sztetl.org.pl/template/gfx/prezentacje/zwyczaje tekst.pdf, http://www.judaizm.edu.pl/; http://
teatrnn.pl/leksykon/node/2403/s%C5%82owniczek_termin%C3%B3w_religii_i_kultury_%
C5%BCydowskiej.
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mentarz. Tablicg udostepnij reszcie klasy. Do swojej prezentacji opracuj kwiz
w aplikacji Learningapps.org.

Grupa 4

Zaloguj si¢ na stronie padlet.com Na podstawie dostepnych Ci materialow
utworz tablice dotyczaca religijnosci zydowskiej (Talmud, Tora, rabin, synago-
ga). Do kazdego ze zdje¢ umieszczonego na tablicy dotacz krotki komentarz.
Tablice udostepnij reszcie klasy. Do swojej prezentacji przygotuj kwiz w aplika-
cji Learningapps.org.

Materiaty wypracowane przez grupy, udostgpnione calej klasie, stana si¢
podstawa do stworzenia wspolnej, klasowej mapy mysli na stronie mindmup.
com. Gotowa mapa mysli zostanie wy$wietlona na tablicy multimedialnej
i omdOwiona przez przedstawicieli grup.

W podsumowaniu zaje¢ uczniowie sprawdza swoja wiedze, grajac w kwizy
(Learningapps.org) stworzone przez poszczegolne grupy®.

,labletowa” lekcja z kultura zydowska stanowi¢ moze ciekawy, z punktu
widzenia cyfrowego tubylca®, poczatek przygody z Singerem i ze $wiatem zy-
dowskich sztett.

Przystgpujac do pracy z powiesciami Singera, nauczyciel bgdzie jednak
zmuszony do dokonania pewnej selekcji materiatu i co za tym idzie — prob-
lematyki. Stosunki polsko-zydowskie obrosty w naszej §wiadomosci wieloma
mitami i stereotypami. By ,,odczarowac” myslenie uczniow o typach polsko-
-zydowskich relacji, nauczyciel winien skoncentrowac ich uwage zwtaszcza na
tych zagadnieniach, ktoére pozwola spojrze¢ na te relacje z nowej perspektywy,
rzucajacej $wiatto na czgsto wstydliwie przemilczane powody polskiej mega-
lomanii i antysemityzmu oraz zydowskiego antypolonizmu. Odpowiednio do-
brana tematyka umozliwi uczniom zrozumienie powstawania i funkcjonowania
antysemityzmu z jednej strony i antypolonizmu — z drugie;.

Praca z powie$ciami Singera jest propozycja wychodzaca naprzeciw potrze-
bom edukacji migdzykulturowej, edukacji nastawionej na dialog. Jednoczesnie
jest to propozycja dla $wiadomego, pozbawionego komplekséw nauczyciela,
ktory zechce oprowadzi¢ ucznia po $wiecie stanowiacym jeszcze dzi$ zrodto
tylu negatywnych emocji.

» Kazdy kwiz stworzony na stronie learningapps.org moze zosta¢ udostgpniony przez link
Iub kod QR. Kody do gier mozna wydrukowac¢ i rozwiesi¢ na szkolnych korytarzach. W ten spo-
sob wszyscy uczniowie bgda mieli okazje sprawdzi¢ swoja wiedzg dotyczaca kultury zydowskiej.
Podobnie postapi¢ mozna z linkami do prezentacji, wykonanych przez uczniéw. Kazdy link ucz-
niowie moga zakodowaé, a nastgpnie kody QR wydrukowac i rozwiesi¢.

30 Termin wprowadzony przez Marca Prensky’ego. Por. M. Prensky: Digital Natives, Digi-
tal Immigrants. ,,On the Horizon” 2001, vol. 9, no. 5, s. 1—6.
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Problem lezy w tym, ze podczas nadchodzacego tysiac-
lecia Europa stanie si¢ kontynentem wielorasowym lub
— jesli kto woli — ,,bardzo kolorowym”. Stanie sig tak
bez wzgledu na to, czy wam si¢ to podoba, czy nie'.
Umberto Eco

Zyjemy w czasach masowych migracji, ktérych efektem sa widoczne prze-
miany spoteczne, kulturowe, a takze polityczne i gospodarcze. Bez watpienia,
wsérod najwazniejszych tendencji okreslajacych wspotczesnosé lokuje sig wie-
lokulturowo$¢ wynikajaca z procesu globalizacji i otwartos$ci granic. Dzi$ bar-

! Cytat pochodzi z: J. Ambrosewicz-Jacobs: Tolerancja. Jak uczyé siebie i innych. Kra-
kow 2004, s. 19.
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dziej niz kiedykolwiek definiuja nas ré6znorodnos¢, wielosé, pluralizm, nieokres-
lonos¢, eklektyzm, przemieszanie i roznice’. Czerpanie z inno$ci, wzajemne
ubogacanie si¢ i uzupeinianie — to tylko niektére pozytywne postawy wobec
wielokulturowosci. Jako negatywne konsekwencje tego zjawiska mozna wska-
za¢ takie zachowania, jak: uprzedzenia, rasizm, ksenofobia, dyskryminacja,
a takze fundamentalizm religijny. Na co dzien przeciez, nie tylko w naszym
kraju, dos$wiadczamy aktéw nacjonalizmu i dyskryminacji na tle zarowno et-
nicznym, jak i religijnym.

Pomimo zjednoczenia Europy i przyjetej naczelnej zasady ,,jedno$¢ w roz-
norodnosci” jestesmy $wiadkami nowych podziatéw, a w niektorych panstwach
zywe sa tendencje separatystyczne i dazenia do wydzielania si¢ z tej w miarg
jednorodnej catosci. Obserwujemy ciagle walki o wyzszo$¢ jednych nad drugi-
mi, o dominacjg polityczna, ale co gorsza — religijna. Borykamy si¢ rowniez
z wielkim dramatem naszych czasow, jakim sa dziatania ekstremistow na tle
religijnym. Koszty, jakie ponosimy z powodu tych zachowan, sa bardzo wyso-
kie. Strach i poczucie zagrozenia staja si¢ nasza codziennoscia, rowniez w kon-
tek$cie przyjmowania przez nasz kraj uchodzcéw — przybyszow z innych stron
Swiata.

W tych trudnych warunkach znajduje si¢ takze uczen zawieszony ,,pomig-
dzy” — pomigdzy postawa nacjonalizmu a otwarto$cia wobec tego, co inne.
Owo bycie ,,pomiedzy” ksztaltuje jego tozsamos¢. Wzrasta on, dojrzewa tak-
ze wsrdd innych wyrazistych antynomii, takich jak: globalno§¢ — lokalnos$¢,
wielo$¢ — indywidualnosé, sacrum — profanum, sekularyzacja — religijnos¢,
w tym fundamentalizm religijny, otwarto$¢ — stwarzanie granic, tolerancja —
brak tolerancji, tradycja — nowoczesnos¢, staje w koncu wobec kategorii naj-
wazniejszej: ja — obcy.

W czasach, w ktérych przyszto nam zy¢ — gdy przezywamy powtorke tra-
gicznych wydarzen z 11 wrze$nia 2001 roku w niedawnych zamachach terrory-
stycznych we Francji i w Brukseli — musimy uczy¢ tolerancji, szczegoélnie my,
Europejczycy — Polacy, ktorzy nosimy w sobie doswiadczenie dwoch wojen
swiatowych i Holocaustu. Tolerancja musi by¢ podstawowa wartoscia naszego
ztozonego $wiata. Wymaga ona otwartych na inno$¢ umystow i serc, nieskazo-
nych uprzedzeniami, takze wiedzy o nas i o odrgbnosci Innych, o tym, co nas
faczy i co nas rozni. Olbrzymie znaczenie odgrywa wlasnie wiedza na temat
historii narodéw, ich systemow politycznych, ale takze r6znic kulturowych. Na-
uczyli$my si¢ bowiem przekraczac granice geograficzne, mozemy podrdézowac
wszedzie tam, gdzie chcemy — czeka nas za to ciggle nieodrobiona lekcja z prze-
kraczania granic kulturowych. Powinnismy zatem uczy¢ w szkotach porozumie-
wania si¢ z Innym w mysl filozofii Emmanuela Lévinasa. Nie chodzi wigc tylko

2 1. Hassan: Innovation/Renovation. New Perspectives in the Humanities. Wisconsin 1983,
s. 28. Za: Od Awangardy do postmodernizmu. Encyklopedia kultury polskiej XX wieku. Red.
G. Dziamski. Warszawa 1996, s. 395.
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o znajomos¢ jezykoéw obceych, idzie o co$ wigcej — o nabywanie kompetencji
mic¢dzykulturowych: global competencies®, jak okresla si¢ je w amerykanskiej
literaturze. Kompetencje te stana si¢ zreszta kluczowe w wymiarze zarowno
jednostkowym, jak i spolecznym oraz przyczynia si¢ do gltebszego zrozumienia
chocby zjawiska migracji i uchodzstwa. Beda rowniez istotne z powodu umig-
dzynarodawiania $rodowisk akademickich wigkszosci panstw Azji, Europy,
Ameryki, a pozniej ze wzgledu na podejmowanie pracy w wielokulturowym
migjscu, takim jak migdzynarodowa korporacja.

Celem mojego artykutu jest refleksja na temat r6znych kultur, religii i domow
modlitwy przy okazji omawiania architektury gotyku i roli $redniowiecznych
europejskich katedr. Proponowany cykl lekcji moglby si¢ zacza¢ od omodwie-
nia symbolu Europy — katedry, nastgpnie warto by przyblizy¢ uczniom infor-
macje o synagodze i meczecie, najbardziej, wydaje si¢, obcej nam kulturowo
przestrzeni. Zaprojektowane przeze mnie zajecia sa rowniez proba odpowiedzi
na pytanie: jak uwrazliwi¢ ucznia na przejawy wielokulturowosci w otaczaja-
cym nas $§wiecie, zwlaszcza ze Polska staje si¢ krajem coraz bardziej otwartym
na przybyszow z zewnatrz, a jej granice co roku przekracza wielu cudzoziem-
cow. Podsumowaniem tego cyklu edukacyjnego bedzie przywotanie aktualnych
przyktadow niszczenia doméw modlitwy: wysadzenie zabytkow starozytnych,
w tym $§wiatyni Bela w Palmyrze w Syrii, a takze literackie i filmowe ilustracje
dewastacji symboli religijno-kulturowych — profanacji synagogi i cerkwi oraz
spalenie Biblioteki Aleksandryjskiej, najwigkszej ksiaznicy §wiata starozytnego.
Egzemplifikacje te staja si¢ ponadczasowym przyktadem fundamentalizmu reli-
gijnego i braku tolerancji.

W obowiazujacej Podstawie programowej... nie ma wielu pozycji lekturo-
wych pozwalajacych na nawiazanie do kultury islamu. Taka mozliwo$¢ pojawia
si¢ najczesciej przy okazji omawiania Piesni o Rolandzie, Piesni o spustoszeniu
Podola Jana Kochanowskiego, W pustyni i w puszczy Henryka Sienkiewicza. Jest
to dos¢ ograniczony i w miarg jednorodny zestaw obrazéw przedstawiajacy Swiat
arabski. Nauczyciel nie ma wigc zbyt wielu narzedzi lekturowych, aby oswajaé
uczniéw z ta kultura. Religia Mojzeszowa na lekcji polskiego duzo czgsciej po-
jawia si¢ jako kontekst czy przyktad dialogu z tradycja, nasze korzenie bowiem

3 Na globalne kompetencje (global competencies) sktadaja si¢ 4 podstawowe elementy:
1) $wiadomos$¢ migdzynarodowych wspotzaleznosci (international awareness); 2) uznanie dla
réznorodnosci kulturowej (appreciation of cultural diversity); 3) biegta znajomos¢ jezykow ob-
cych (proficiency in foreign languages); 4) gotowos¢ do wspotzawodnictwa (competitive skills).
Oprocz elastycznosci 1 otwartosci, niezwykle istotnych elementow, olbrzymie znaczenie ma po-
stawa empatii. Zob. wigcej: Global Competence Is a 21st Century Imperative, NEA Education
and Practice Department. Wshington 2010, s. 1. http://www.nea.org/assets/docs/HE/PB28A_Glo-
bal_Competencel1.pdf [data dostepu: 18.04.2016]; E. Strawa: Swiat pelen ruchu. Ksztalcenie
kompetencji miedzykulturowych w edukacji polonistycznej. W: Edukacja polonistyczna wobec In-
nego. Red. A. Janus-Sitarz. Krakow 2014, s. 31—32.
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wywodza si¢ z judaizmu, znamy Pigcioksiag Mojzesza, mamy wspodlna, bolesna
historie, a przed wojna w Polsce byto najwieksze skupisko Zydow na §wiecie.

Whbrew sugestii zawartej w temacie artykutu nie jest to tylko tekst o archi-
tekturze sakralnej. Staje si¢ ona jedynie motywem, tlem dla ukazania styku
kulturowych odmienno$ci. Edukacja, szczegodlnie polonistyczna, ma stawiaé
sobie za cel wychowywanie ludzi §wiadomych istnienia w wielokulturowym
paradygmacie, obywateli swiata — empatycznych, otwartych i odpowiedzial-
nych. Warto wigc przedstawic¢ uczniom pojgcia zwiazane z architektura mecze-
téw 1 synagog, miedzy innymi po to, by utatwi¢ im zrozumienie innych kultur,
a takze przygotowac do zycia obywatelskiego w multikulturowej i multireligij-
nej Europie oraz roznorodnym $§wiecie; zwroci¢ ich uwage réwniez na to, ze
zadna religia nie ma monopolu na prawde, nie jest lepsza czy gorsza, nie upraw-
nia bardziej lub mniej do jej gloszenia. Odwolywanie si¢ w szkole do réznych
systemow religijnych, ich symboliki, kluczowych poje¢ jest juz zreszta wartos-
cig sama w sobie. Jak pokazuje historia i terazniejszos$¢, to czgsto wlasnie domi-
nacja jednej religii nad druga kryje w sobie zarzewie wojen i konfliktow, a nasza
etnocentryczna perspektywa* nie pomaga nam w pokojowym, polifonicznym
trwaniu. Dzisiejsze czasy domagaja si¢ bowiem dostrzezenia problemow in-
nych bez poczucia wyzszos$ci czy nizszosci, uczenia o wlasnym dziedzictwie,
o religiach i zwyczajach roznych grup. Nie bez powodu Ryszard Kapuscinski
pisat: ,,swiat jest w ruchu”, a Zygmunt Bauman, ze ,,ming¢ty czasy pustelni i for-
tec” 1 ,,$wiat jest pelen” — nie mozna tego nie zauwazac, szczegolnie w szkole,
w przeciwnym razie czeka nas okrutne przebudzenie®.

Katedra

Mysle, ze samochod jest dzisiaj wystarczajaco doktad-
nym odpowiednikiem wielkich gotyckich katedr: chcg
powiedzie¢ — wielkim tworem epoki powstaltym w na-
migtnej wyobrazni nieznanych artystow, prowadzonym
w marzeniach, jesli nie na jawie, przez caty nardd, ktory
przywlaszcza sobie pod jego postacia przedmiot catko-
wicie magiczny®.

4 Termin (ethnos — ,,nard6d”, oraz kentron — ,,$rodek”) wprowadzit w 1906 roku William
Graham Sumner w Falkways. To postawa, w ktorej wartoSci wiasnej grupy staja si¢ podstawa
opisu wszelkich innych grup. Wedlug Sumnera, to widzenie §wiata, w ktorym ,,wlasna grupa staje
si¢ srodkiem wszechrzeczy”. J. Ambrosewicz-Jacobs: Tolerancja...,s. 55.

5 Zob. E. Strawa: Swiat pelen ruchu. Ksztalcenie kompetencji miedzykulturowych. ..,
s. 30—31.

¢ R. Barthes: Mitologie. Thum. A. Dziadek. Warszawa 2000, s. 190—192.
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Spotkania z kultura, do ktorych czesto dochodzi na lekcji jezyka polskiego,
sprzyjaja rozmowom na temat heterogenicznosci kultury i budowaniu otwartych
postaw. Wspolne przezywanie innosci religijnej, daje mozliwos$ci roznorakich
interpretacji, dyskusji, krytycznego spojrzenia na rzeczywisto$¢ i uwrazliwie-
nia uczniéw na ewentualng manipulacje w tym obszarze. Moze takze wptynaé
na postawy miodych oraz na formutowanie przez nich mniej kategorycznych
i dogmatycznych sadow w przysztosci.

Spotkania z kultura sredniowiecza i wizja Swiata jako dziela Boga daja pod-
stawy do méwienia o réznych religiach. W podrecznikach szkolnych pojawiaja
si¢ interesujace opisy stylu gotyckiego, romanskiego rowniez w odniesieniu do
kosciotdéw i katedr, ktore przypominaja o zwiazkach naszego kraju z chrzescijan-
ska Europa. Propozycje realizacji tematow o katedrach, zamieszczone w dwoch
podrecznikach do jezyka polskiego na poziomie ponadgimnazjalnym: Swiat do
przeczytania oraz Lustra swiata’, proponowaltabym wzbogaci¢ o jeszcze jedna
lekcjg na temat domow modlitwy w innych wyznaniach — ich stylow, funkcji,
takze pordwnania ich wspotczesnych rol w §wiecie, chocby w kontekscie proce-
su sekularyzacji. W Lustrach swiata znajduja si¢ nawet ilustracje przedstawia-
jace koscioly réznych wyznan (meczet, cerkiew, synagoge, archikolegiate), co
stanowi dodatkowa motywacj¢ do przeprowadzenia takiej lekcji.

Lekcje o $wiatyniach warto rozpoczaé przywotaniem wiadomosci o katedrze®
w trzech aspektach jej funkcjonowania. Pierwszy aspekt wiaze si¢ z wygladem
katedr, ich architektura zewnetrzna i wewngetrzna oraz historig powstania. Drugi
aspekt to katedra jako symbol Europy, zaakcentowanie jej zwiazkdéw ze Starym
Kontynentem. Trzecia ptaszczyzna ogladu odnosi si¢ natomiast do oséb zwiedza-
jacych ja — do wspolczesnych turystow, i nowego paradygmatu osobowosciowe-
go, o ktorym pisat Zygmunt Bauman®. Lekcja mogtaby zakonczy¢ si¢ poréwna-
niem architektury katedry z bazylika mniejsza — Sagrada Familia w Barcelonie,
i obejrzeniem krotkometrazowego filmu animowanego Tomasza Baginskiego Ka-
tedra', ktory czerpie inspiracje z hiszpanskiej budowli Antonia Gaudiego.

Na poczatku uczniowie powinni zastanowi¢ si¢, czym jest katedra. Mozna
do tego wybrac rozne teksty: Zbigniewa Herberta Kamien z katedry ze zbio-
ru esejow Barbarzynca w ogrodzie' z 1962 roku, ktory jest owocem podrozy

7 Zob. K. Biedrzycki, E. Jaskétowa, E. Nowak: Swiat do przeczytania. Cz. 1. War-
szawa 2012, s. 99—102; W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, M. Pabisek: Lustra swiata. Cz. 1.
Warszawa 2012, s. 152—157 1 203.

8 Na temat katedr powstato wiele opracowan. Warto wymieni¢: Tajemnicze katedry. Red.
H. Ciesla. Warszawa 2009; A. Biata: Literatura i architektura. Korespondencja sztuk. Warsza-
wa—Bielsko-Biata 2011, s. 69—95; M. Czerminska: Gotyk i pisarze. Topika opisu katedry.
Gdansk 2005.

 Zob. Z. Bauman: Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej. Warszawa 1994.

10 Katedra. Rez. T. Baginski. Polska 2002.

' Z. Herbert: Barbarzyrica w ogrodzie. Warszawa 1962.
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poety do Wioch i Francji. Inna ciekawa propozycja jest powies¢ Hanny Malew-
skiej Kamienie wotaé¢ bedq..."?, przedstawiajaca budowe katedry w Beauvais,
czy fragment eseju Katedra. Symbol Europy, wybitnego, cho¢ ciagle jeszcze za
malo czytanego w szkole pisarza — Janusza Stanistawa Pasierba:

Katedra. Stowo, ktérego obcosci nie odczuwamy w zadnym jezyku euro-
pejskim, wiaze nas z Grecja. Oznaczalo tam siedzibe. Legowisko, krzesto,
siedzenie (takze w anatomicznym sensie), baz¢ kolumny. O ile w starozyt-
nosci poganskiej moglo okresla¢ siedzenie bezczynne, w dobie Nowego
Przymierza stato si¢ nazwa siedziska dla nauczyciela. Krzesto tego, kto
uczy, zaczeto oznacza¢ miejsce, gdzie si¢ naucza: kosciot biskupa [...].
W $redniowieczu Europa byta tam, pokad siggaly katedry. Najdalej na
wschod wysunigte prezbiterium katedralne ma Gniezno. Przez ten pierw-
szy, co do rangi, ko$ciot kraju zaczeliSmy naleze¢ do ,,gléwnego ladu”,
bowiem gdzie katedra, tam byla Europa [...]. Tak jak ongi$ katedry wy-
rastaty ponad miasta i orientowaty wedrowcow |[...], tak dzi§ goruja po-
nad historia. Wracamy do nich, szukajac swoich korzeni [...]. W wieku
XVIII katedra przestanie by¢ znakiem wylacznie religijnym i stanie si¢
takze $wieckim symbolem kulturowym, zwigzanym z historia Europy, po-
czynajac od Wielkiej Rewolucji Francuskiej, az po nasze dni. Wiek XIX,
odkrywajac gotyk, podniesie katedre¢ na wyzyny mitu [...]. Jesli — jak
pisze Eugeniusz Ollivier — katedry europejskie sa dzisiaj miejscami prze-
zywania identycznos$ci lokalnej i europejskiej, to w katedrach polskich,
zwlaszcza takich jak wawelska, poznanska, gnieznienska czy warszawska,
ciagle jeszcze $wigtujemy identycznos¢ narodowa. Trudno jest dzi§ odroz-
ni¢ w wielu przypadkach turystow od pielgrzymow. Jesli idzie o Polske,
nawet turysci sa w duzej mierze pielgrzymami, podczas gdy na zachodzie
Europy na og6t bywa odwrotnie. 1 maja 1987 roku odwiedzito katedre,
a raczej zwiedzito (cho¢ jakie to zwiedzanie w takiej masie) 50 tysiecy
0s0b — odnotowujacy to publicysci podkreslaja w imi¢ prawdy, ze tego
dnia muzea byly zamknigte, a za wstep do katedry sig nie ptaci®.

Fragment uzmystowi uczniom, czym byta kiedys katedra, a czym jest dzi-
siaj. Ona data poczatek podstawowym instytucjom tworzacym Europe — szko-
tom katedralnym i uniwersytetom!*. A wigc przywolany tekst sytuuje katedrg
rowniez w kontekscie naszych korzeni europejskich — jako metaforg¢ Stare-
go Kontynentu. Przekrojowy, erudycyjny esej opisuje przeobrazenia katedry
w czasie Wielkiej Rewolucji Francuskiej i zmiang jej funkcji w $wiecki symbol

12 H. Malewska: Kamienie wola¢ bedq. Powies¢ z XIII wieku. Warszawa 1978.

13 J.S. Pasierb: Katedra. Symbol Europy. Pelplin 2003, s. 7, 8, 27.

4 Zob. R. Sobanski: Europa katedr i uniwersytetéw. Wyktad wygtoszony na Wydziale Fi-
lologicznym Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach 23.01.2007 roku.
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kulturowy w czasie oswieceniowego kultu rozumu. Nastgpnie autor wskazuje

jej rolg podczas 11 wojny swiatowej, kiedy to stata si¢ katedra meczennica, az

do jej calkowitej z(a)miany w dobie kultury masowej w miejsce, ktére bardziej
pelni funkcje muzeum, obiektu turystycznej konsumpcji niz miejsca modlitwy.

Warto przypomnie¢ uczniom histori¢ katedr i podkresli¢, ze wlasciwie nowe

katedry budowane sa juz tylko w Afryce czy w Ameryce Lacinskiej.

Po takim wprowadzeniu przedstawiamy uczniom architekturg¢ katedry.
Mozna podzieli¢ klasg na 4 grupy i poprosic¢ kazda z nich o przygotowanie opisu
poszczegdlnych poje¢ dotyczacych budownictwa tego obiektu'®>. Wyniki pracy
grup prezentujemy ustnie na lekcji, a omawiane elementy zaznaczamy na du-
zym zdjgciu wybranej katedry. Moga to byc¢:

— kompozycja bryty katedry: plan krzyza lacinskiego, prezbiterium, nawa,
transept, kruchta, absyda, hala;

— architektura zewngtrzna katedry: cegtla, portale, wieze, przypora, podpora,
huk, przesto, iglica, rzygacze;

— architektura wewngtrzna katedry: empora, tryforium, sklepienie krzyzowo-
-zebrowe, stalle, zwornik, gtowice, wspornik, poliptyk, witraz, arkady przy-
Scienne, filary, noski, tuki;

— detale katedry: rozety, maswerki, czotganki, kwiatony, tympanony, biforia,
triforia, wimpergi, pinakle, wieloliscie, reliefy.

Nastepnie nauczyciel przywotuje kilka faktéw historycznych zwiaza-
nych z budowaniem katedr. Zwraca uwagg, ze koscioty gotyckie powstawatly
w XII wieku rowniez na miejscu dawnych kosciotow romanskich (por. katedra
Notre Dame, takze styl romanski i gotycki), a opisywany styl dominowal do
XV wieku. Gotyk przez ponad trzy stulecia byt pogardzany, uznawano go za
styl ,,barbarzynski”. Odkryli go dopiero romantycy. Nauczyciel wskazuje tez,
ze katedra jest miejscem, w ktorym odbijat si¢ sredniowieczny porzadek §wiata.
Rosnaca strzelisto$¢ $cian, duze okna, smukte filary, wertykalizm wszystkich
elementow, liczne witraze, barwne refleksy, anonimowos$¢ katedr, kamienne
plaskorzezby i rzezby, wszystkie postaci sa tak ustawione, zeby stuzyly scho-
lastyce. Owcze$ni tworcy tych budowli wyrazali pragnienie ludzi, by wzbi¢ si¢
ku niebu. Pigknie opisuje to pragnienie Julian Przybo§ w wierszach o katedrach,
tworzac swoisty katedralny cykl'®. Mozna przywotac na lekcji jeden z jego zna-

' Pomocna moze by¢ pozycja Wilfrieda Kocha. W. Koch: Style w architekturze arcydzieta
budownictwa europejskiego od antyku po czasy wspotczesne. Warszawa 1996, s. 153—209.

16 Na poetycki cykl o katedrach sktadaja si¢ nastgpujace wiersze Julina Przybosia: Notre-
-Dame, Katedra w Lozannie, Przed Notre-Dame po latach, Widzenie katedry w Chartres, Swiatlo
w katedrze, Notre-Dame 111, Widok z wiezy Notre-Dame, Katedra jest biata. Teksty te doczekaly
si¢ wielu $wietnych interpretacji i obszernych komentarzy, m.in. S. Baranczaka: Wzlot w prze-
pasé. W: ldem: Pomyslane przepascie. Osiem interpretacji. Katowice 1995; B. Zelera: Wier-
sze katedralne Juliana Przybosia. W: O Julianie Przybosiu. Wspomnienia, studia, szkice. Red.
T. Bujnicki, K. Heska-Kwasniewicz. Katowice 1983.
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nych wierszy. Najodpowiedniejszy wydaje si¢ tekst Notre-Dame z poetyckiego
tomiku Rownanie serca z 1938 roku.

Przechodzac ptynnie do ostatniego, trzeciego punktu opisu interesujacych
nas budowli sakralnych — od muréw do $rodka kosciota — mozemy pokusi¢
si¢ 0 zadanie uczniom pytania o osoby obecne kiedy$ i wspdlczesnie w kate-
drach. Koscioly wypelnione pielgrzymami sa dzis przeciez rzadkoscia. Jak za-
uwaza Zygmunt Bauman w ksiazce Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej",
pielgrzymi zostaja zastapieni: spacerowiczami, turystami, wtéczggami czy gra-
czami. Bycie wspotczesnie w katedrze to raczej pomyst na wycieczke czy za-
graniczny wyjazd. Patnictwo powoli i stopniowo wypierane jest przez tzw. tury-
styke kulturowo-religijna'®, ktéra podjgta z motywow poznawczych i religijnych
— za cel gléwny obiera sobie zwiedzanie miejsc zwigzanych z historia religii,
tym samym stanowi specyficzny typ podrézy turystycznych. Janusz Marianski
w artykule Religijnos¢ europejska miedzy sekularyzacjq a desekularyzacjq pi-
sze, ze wspotczesnie obserwujemy nie tylko ostabienie si¢ religijnosci czy wrecz
bezreligijnos¢, lecz takze rozluznienie wigzi z tradycja religijno-koscielna. Kos-
cioty utracity swdj monopol w sprawach religijnych, a zarazem swoj charakter
instytucji pierwotnej'’.

Na zakonczenie proponowanej lekcji mozna opowiedzie¢ uczniom, tak-
ze w kontekscie bycia turysta, o kilku wyjatkowych europejskich katedrach.
Jedna z nich jest Sagrada Familia?®. Odwiedza ja kazdego roku tysiace tury-
stow. Jest uznawana za najwigksze dzielo wspaniatego katalonskiego architek-
ta — Antonia Gaudiego. Zakonczenie jej budowy, rozpoczgtej ponad 130 lat
temu, planowane jest na rok 2026. Patrzac na wizualizacje®! katedry, mozemy
si¢ przekona¢, ze efekt finalny bedzie imponujacy. Gdy zakonczy si¢ budowa
170-metrowej wiezy, Sagrada Familia stanie si¢ najwyzszym kosciolem $wiata.

Omawianie motywu katedry na lekcji jezyka polskiego warto zakonczy¢
krotkometrazowym filmem animowanym Tomasza Baginskiego®, nominowa-

7 Z. Bauman: Dwa szkice...

18 Nalezy odrozni¢ turystyke religijng od turystyki kulturowej. Turystyka religijna jest zwia-
zana $cisle z motywami duchowymi. Turysci (pielgrzymi) przybywaja z pobudek religijnych do
miejsc uwazanych za §wigte ze wzgledu na szczegodlne dziatanie w nim bdstwa, aby tam spetnic
okreslone akty poboznosci i pokuty. Pod pojgciem ,turystyka kulturowo-religijna” rozumiemy
podrdz turystyczna, w ktorej na pierwszy plan wysuwaja si¢ aspekty religioznawcze lub wytacznie
poznawcze. W podrozy tej miejsce Swigte nie stanowi zazwyczaj punktu docelowego, lecz znaj-
duje sig na trasie podrézy. Na plan pierwszy wysuwa si¢ zwiedzanie obiektow kultury religijne;j.
Zob. T. Jedrysiak: Turystyka kulturowa. Warszawa 2008, s. 85—89.

9 J. Marianski: Religijnos¢ europejska miedzy sekularyzacjq a desekularyzacjq. W: Koniec
sekularyzacji w Europie?. Red. P. Kapton, A. Rokicka, M. Warat. Krakow 2007, s. 26—27.

2 R. Zerbst: Gaudi 1852—1926. Antoni Gaudi i Cornet — zycie dla architektury. Ttum.
M. Meyer. Warszawa 2010.

21 https://youtu.be/RecDmloG3tXU [data dostepu: 10.04.2016].

2 https://www.youtube.com/watch?v=ms[jWthwWwI [data dostepu: 10.04.2016].
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nym do Oskara, i fragmentem znakomitego opowiadania Jacka Dukaja Kate-
dra®, ktore wydano w roku 2000:

Katedra oddycha, wyciaga ku mnie czarne pgpowiny. Rozrasta sig [...]. To
nie oni weszli w mdj czas, lecz ja w ich: Katedry. [...] Katedra nas otula,
jesteémy Katedra, fragmentami bryly, jednego dzieta sztuki.

Synagoga, boznica, tempel

Zydzi, Zydzi wstawajcie, ptonie synagoga!
Cata Wschodnia Sciana porosta juz zarem!
Powietrze drzy, skacze po suchych belkach ogien!
Wstawajcie, chroncie §wigte ksiggi wiary!

[..J5

Celem lekcji na temat architektury synagog bedzie przede wszystkim
ksztattowanie uczniowskiej $wiadomosci historycznej i kulturowej przez przy-
pomnienie uczniom $ladéw obecnosci Zydow na ziemiach polskich. Temat ten
mozna rozpocza¢ od przypomnienia historii przedwojennej obecno$ci wyznaw-
cow judaizmu w Polsce, a takze w regionie czy miescie. Mozna zapytac uczniow
o trwatle $lady kultury zydowskiej — o kirkuty czy synagogi. W Katowicach,
na przyktad, znajduje si¢ cmentarz zydowski przy ul. Kozielskiej. Powstal on
w 1869 roku, a podczas Il wojny $wiatowej zostal zdewastowany przez Niem-
cow. Obecnie na jego terenie zachowalo si¢ okoto 947 nagrobkéw oraz pomnik
poswigcony ofiarom Holocaustu. Warto by si¢ tam wybra¢ z uczniami, przypo-
mnie¢ o szacunku, jaki nalezy si¢ takim miejscom.

,»Synagoga”, wyraz pochodzacy z greki, oznacza miejsce zebran; boznica
za$ to polski synonim synagogi. Oczywiscie, sami Zydzi postugiwali sie row-
niez innymi nazwami — po hebrajsku synagoga nazywa si¢ Bet Knesset 1 Bet
Midrasz. Synagogi nie sa §wiatyniami w sensie obiektow sakralnych. Na gorze
Syjon (Morja) w Jerozolimie byta jedyna $wiatynia, a od czasu jej zniszczenia sa
tylko domy modlitwy i nauki. W ksiazce Pamiqtki i zabytki kultury zydowskiej
w Polsce czytamy, iz synagogi shuzyly zaré6wno zbiorowym modtom i odpra-
wianiu nabozenstw, jak i nauce oraz czytaniu ksiag. Gtéwnym pomieszcze-
niem jest sala modlitw przeznaczona wytacznie dla me¢zczyzn. Kazda synagoga

2 T. Baginski, J. Dukaj: Katedra. Krakow 2008.

2+ Tbidem, s. 93.

% J. Kaczmarski: Ballada o spalonej synagodze. http://www.kaczmarski.art.pl/tworczosc/
wiersze/ballada-o-spalonej-synagodze/ [data dostepu: 23.04.2016].
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miala na wschodniej $cianie tablice lub inny symbol wskazujacy kierunek Je-
rozolimy (mizrach). Zazwyczaj takze na tej $cianie znajdowata si¢ szafa (aron
hakodesz) do przechowywania Tory. Srodek sali modlitwy wypelniata bima,
czyli podwyzszenie, na ktorym na pulpicie umieszczano pergaminowy zwoj
Pisma Swietego (z tego miejsca mogt tez $piewaé kantor). O wadze migjsca,
w ktérym znajduje si¢ Tora, przypominaja takze chroniace zwoje zamykane
drzwiczki, nad ktoérymi pali si¢ lampka (famid). Pomieszczenie dla kobiet lo-
kowano badz w przedsionku, badZ na parterze z jednego lub obu bokow sali
modlitwy.

Synagoga, budowla z zewnatrz dos¢ surowa, zwarta bryla, wewnatrz za-
chwyca bogata dekoracja (stiuki, sztukaterie, polichromie). W matomiasteczko-
wych boznicach mozna byto podziwiaé ludowa snycerke i barwne malowidta®.
Ponadto w dobudéwkach synagogalnych miescily si¢ czesto szkoty talmudycz-
ne, biblioteka, taznia rytualna, mieszkanie rabina. Catos¢ tych zabudowan two-
rzyta osrodek synagogalny, stanowiacy cz¢s¢ dzielnicy zydowskie;j.

Sredniowieczna boznica europejska byta najczesciej halowa budowla dwu-
nawowa, a od XVI wieku formy przestrzenne ksztattowaty si¢ pod wptywem
gotycko-renesansowej, gtownie swieckiej, architektury. W tym wieku w Polsce
wytworzyt si¢ typ centralnej boznicy o jednoprzestrzennej sali modlitw, na pla-
nie prostokata zblizonego do kwadratu®’. Specyficznymi synagogami polskimi
byly synagogi drewniane. Niestety, zadna z nich nie przetrwata czasu wojny.
Zewnetrzna forma tempel, ale réwniez jej wngtrze, wykorzystywala elementy
charakterystyczne dla epoki i stylu, w ktorych powstawata.

Interesujaca bedzie dla uczniéw informacja, ze prawo zydowskie zabrania
przedstawiania wizerunku Boga, a takze jakichkolwiek postaci ludzkich. Po-
dobnie dzieje si¢ w islamie, o czym bedzie mowa dalej, a inaczej — ze wzglg-
du na dogmat wcielenia — wyglada to w chrzescijanstwie. Boég powiedziat do
Mojzesza w Ksiedze Wyjscia: ,,Nie bedziesz czynit zadnej rzezby ani zadnego
obrazu tego, co jest na niebie wysoko, ani tego, co jest na ziemi nisko, ani tego,
co jest w wodach pod ziemia” (Wj 20,4), z tego tez powodu rozpowszechnita si¢
ornamentyka roslinna i zwierzgca oraz formy geometryczne.

Mozna poprosi¢ ucznidow o przygotowanie opisOw nastgpujacych haset doty-
czacych judaizmu: tora, talmud, jesziwa (szkota religijna), chedery, mykwy (taz-
nie rytualne), jatki (rzeznie), domy kahalne, kirkut (cmentarz), menora, gwiazda
sze$cioramienna zwana gwiazda Dawida, jezyk jidysz, babiniec, lampki chanu-
kowe. Warto tez rozszyfrowac¢ symbolike zwierzat malowanych w synagodze,
takich jak: lew, jelen, orzet, byk, baranek, waz, czy zwierzat odpowiadajacych
znakom zodiakéw. Zachgcam, by korzysta¢ w poszukiwaniach odpowiedzi

% Zob. P. Burchard: Pamigqtki i zabytki kultury zydowskiej w Polsce. Warszawa 1960,
s. 21.

27 Zob. Stownik terminologiczny sztuk pieknych. Red. S. Kozakiewicz. Warszawa 1969,
s. 49.
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z informacji umieszczonych na portalu www.sztetl.org.pl (Muzeum Historii Zy-
dow Polskich POLIN). Na polecanej stronie znajduja si¢ tez propozycje lekcji
na temat synagog i szczegdtowa prezentacja w Power Poincie?®. Tego typu stron
internetowych jest coraz wigcej, moga z nich czerpa¢ informacje nauczyciele,
ktorzy chea sig lepiej przygotowac do prowadzenia lekcji o Innym.

Meczet

[...]
W SWIETYM MIESIACU OJCIEC ZABIERAL MNIE DO MECZETU
CODZIENNIE PO KOLACJI MODLILISMY SIE, A POTEM

DAWAL MI COLE I KITKATA
W MECZECIE OJCIEC STAWAL SIE KIMS INNYM
PELNYM BOJAZNI BOZEJ I SERDECZNYM

[.]°

W podreczniku do jezyka polskiego Lustra swiata podczas omawiania Biblii
jako kontekst religijny przywotuje si¢ rowniez najwazniejsza dla islamu ksigge
— Koran, a dokladniej: sur¢ 82. na temat wizji sadu ostatecznego. Omawianie
architektury domow modlitwy innego wyznania przy okazji lekcji o $rednio-
wiecznych katedrach nie bedzie zatem pierwszym zetknigciem uczniow z re-
ligia Mahometa. Obecnie zreszta religia muzutmanska odnotowuje najszybszy
przyrost wyznawcow na swiecie (wedlug roznych zrdédet od 2,9% do 6% rocz-
nie) i obejmuje 1/5 $wiatowej populacji. Obserwujemy wigc nie tylko realna
potrzebe, ale wrecz konieczno$¢ uczenia o tej kulturze. Sa tez inne uzasadnione
przyczyny rozwoju tej religii*®. Nalezy do nich migdzy innymi migracja muzut-
manoéw do Europy i na inne kontynenty:.

Zanim oméwimy na lekcji detale zwiazane z architektura meczetow, uczen
powinien uzyska¢ podstawowe informacje o islamie. W tym celu mozna sigg-
naé¢ po materiaty przygotowane przez Centrum Edukacji Obywatelskiej w ra-
mach programu ,,Cztery strony Warszawy. Mtodzi przewodnicy po wielokul-
turowej Warszawie™!, dofinansowanego ze srodkoéw Urzedu Miasta Warszawy.

8 Synagogi na ziemiach polskich: http://www.sztetl.org.pl/template/gfx/prezentacje/synago
gi_pelna.pdf [data dostgpu: 10.04.2016 ].

2 Y. Hassan: Antena satelitarna. W: Idem: Wiersze. Thum. B. Sochanska. Gdansk 2015,
s. 21. (Oryginalny zapis wierszy Hassana wielkimi literami).

3 Koniec sekularyzacji..., s. 97.

31 http://www.ceo.org.pl/sites/default/files/news-files/symbolika swiatyni_muzulmans
skiej - poznajemy meczet.pdf [data dostgpu: 10.04.2016].
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Po takiej lekcji uczen bedzie moégt nazwac elementy znajdujace si¢ w meczecie,
bedzie znat ich funkcjg¢ i symbolike, a takze pozna rolg, jaka odgrywa meczet
w islamie.

Fundamentem islamu jest $wigta ksigga Koran, objawiona Muhamadowi.
Podstawowe zasady tej religii okre$la si¢ mianem 5 filarow wiary. Sa to: dawa-
nie $wiadectwa (,,nie ma bostwa procz Boga, a Muhamad jest jego Prorokiem”),
obowiazek odmawiania modlitwy pig¢ razy dziennie (wezwanie na modlitwe
wySspiewuje muezzin), jatmuzna, post (w ramadanie muzulmaninowi powyzej
10. roku zycia przez miesiac nie wolno, od $witu do zmierzchu, spozywaé po-
karmow, pi¢ napojow, pali¢ tytoniu, uzywac kosmetykow, uprawiaé seksu) oraz
pielgrzymka do Mekki.

»Meczet”, zgodnie z definicja zawarta w Stowniku terminologicznym sztuk
pieknych, to muzutmanska budowla petniaca funkcj¢ domu modlitwy. Zasadni-
cza czeScig kazdego meczetu jest obszerna sala modlitwy (haram) z mihrabem,
wskazujacym wiernym kierunek (kibla), w ktorym lezy Mekka. W wigkszos$ci
meczetow w poblizu mihrabu znajduje si¢ kazalnica (minibar), konstrukcja ta
zazwyczaj wykonana jest z drewna i zdobnie rzezbiona. Dalej mamy wydzie-
lone miejsce dla wladcy — loze kalifow (maksura), i podium dla czytajacego
Koran (dakka). Podtoga jest wystana matami i kobiercami, gtownie ze wzgledu
na zakaz wchodzenia do meczetu w butach. Sale modlitwy poprzedza zwykle
dziedziniec (sahan) otoczony kolumnada (riwak), posrodku dziedzinca usytuo-
wana jest studnia lub basen (hauz, midha), stuzace do rytualnych ablucji. Wieze
dla muezzinéw (minaref) wznosza si¢ przy meczetach, w ktorych znajduja si¢
grobowce*.

W jezyku arabskim sa dwa pojecia na okreslenie meczetu: masdzid i dzami.
Pierwszy oznacza budowle, w ktorej oddaje si¢ czes¢ Bogu. Drugi termin odno-
si si¢ rowniez do budowli stuzacej przede wszystkim do zgromadzen muzutma-
néw na piatkowa modlitwe*. Meczet odgrywa w spoteczno$ci muzutmanskiej
podobna rolg, jak kosciot dla wspolnot chrzesécijanskich, cho¢ rola meczetu jest
duzo bardziej kompleksowa. Oprocz modlitwy muzutmanie wystuchuja w nim
piatkowych kazan, zbieraja i rozdzielaja obowiazkowa jatmuzne (zakat), uczest-
niczg w lekcjach religii 1 wstuchujq si¢ w komentarze do koranicznego przesta-
nia. To réwniez miejsce ogtaszania sadow (fatwy), czyli wydanej przez prawni-
ka muzulmanskiego (muftego) formalnej wyktadni. Meczet petni zatem wiele
funkcji pozareligijnych. Islamska $wiatynia, podobnie jak kosciol, zwigzana jest
tez z cyklem zycia — jej odwiedzanie staje si¢ powszechne przy dokonywaniu
obrzezania, zawieraniu zwiazkéw matzenskich, modlitwach pogrzebowych.

Podobnie jak powstajace przy katedrach szkoty, znane arabskie uniwersyte-
ty wyrosty wlasnie z meczetow (Al-Azhar w Kairze czy Az-Zajtuna w Tunisie).

32 Stownik terminologiczny sztuk pieknych. .., s. 229.
3 A. Was: Meczet i jego funkcje. Radio Watykanskie. http://www.tolerancja.pl/?meczet-i
-jego-funkcje,93 [data dostgpu: 16.04.2016].
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Zydzi i chrzeécijanie mogli wstepowaé do meczetu bez wiekszych problemow.
W miarg uptywu czasu praktyke t¢ zaczgto jednak ogranicza¢ ze wzgledu na
podkreslanie rytualnej czystosci. Generalnie, niemuzutmanom zezwala si¢ na
odwiedziny meczetu przy zachowaniu okre$lonych zasad. Dotycza one zdej-
mowania butow (zawsze jest na nich trochg brudu, dlatego zostaja przed pro-
giem) i wlasciwego stroju, obowigzujacego zwtaszcza kobiety (nakrycie ramion
1 wlosow).

Dobrze bytoby pokazac uczniom kilka zdje¢ meczetow i porozmawiac o roz-
nicach migdzy naszymi kosciotami. Powinni oni zwrdci¢ uwagg na to, ze brak
tam figur i obrazéw Allaha, Ze nie ma ottarza. Dzieje si¢ tak, poniewaz Koran
zakazuje balwochwalstwa. Ponadto, tak jak w synagodze, podczas modlitwy
w meczecie kobiety nie moga przebywac w czesci dla mezczyzn, podobnie jak
mezezyzni w czgsci przeznaczonej dla kobiet. Wynika to z troski o wystrzega-
nie si¢ grzechu pozadania w czasie modlitwy. Kolejna roznica migdzy naszymi
kulturami wynika z braku rozdzialu miedzy religia i panstwem — nie ma po-
dziatu na sfer¢ boska i ziemska, §wiecka i religijna, stad meczet petni takze inne
pozareligijne funkcje.

Na lekcji poswigconej omawianiu islamskich §wiatyn warto odnotowac
takze najwazniejsze meczety. Jednym z nich jest Swiety Meczet (Al-Masdzid
al-Haram) w Mekce. Swiety Meczet jest rowniez centralnym miejscem piel-
grzymki, ktorej uczestnicy zobowiazani sa odwiedzi¢ 1 okrazy¢ Al-Kaabe.
Przynajmniej raz w zyciu kazdy muzulmanin powinien odwiedzi¢ Mekkg.
Drugim — po Swietym Meczecie w Mekce — waznym dla muzulmanéw
sanktuarium jest Meczet Proroka (Masdzid an-Nabawi) w Medynie. Kolej-
nym miejscem o szczegdlnym znaczeniu dla catego $wiata muzutlmanskiego
stat si¢ — znajdujacy si¢ w Jerozolimie — ,,czcigodny dziedziniec” (Al-Haram
asz-Szarif), gdzie stoja dwa stynne meczety: Al-Aksa (Najdalszy) i Kubbat as-
-Sahra (Koputa na Skale). Oba zwiazane sa z cudownymi, nocnymi podrdza-
mi, ktére Mahomet miat odby¢é — na podarowanym mu przez archaniota Ga-
briela wierzchowcu o imieniu Al-Burak — najpierw z Mekki do Jerozolimy,
a nastgpnie ze wzgorza $wiatynnego do nieba. W Polsce muzutlmanie dyspo-
nuja trzema typowymi meczetami: w Bohonikach, Kruszynianach i w Gdan-
sku. W Warszawie oraz innych miastach gromadza si¢ w specjalnych domach
modlitw**.

Rosnaca liczba muzutmanow na naszym kontynencie wywotuje liczne pyta-
nia o dalsze losy Europy, dlatego warto przeprowadzi¢ wsrdéd uczniéw debate:
Czy mozliwa jest harmonijna koegzystencja chrzescijan i muzutmanow z za-
chowaniem swoich odrgbnosci?, Jaki jest stosunek Europejczykéw do uchodz-
cow 1 imigrantéw?, Jaki jest obraz muzulmanéw w §wiecie zachodnim?.

3% Informacje o meczetach czerpig z tekstu A. Wasa: Wazne i wielkie meczety. http://religie.
wiara.pl/doc/472176.Wazne-i-wielkie-meczety [data dostepu: 16.04.2016].
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Najlepszym podsumowaniem debaty i rozmow uczniowskich na temat isla-
mu beda wiersze Yahya Hassana® (urodzonego w 1995 roku) w przektadzie Bo-
gustawy Sochanskiej*. Hassan okresla si¢ mianem ,,bezpanstwowego Palestyn-
czyka z dunskim paszportem”. Jako poeta zadebiutowat tomem Wiersze, ktory
sprzedat si¢ w liczbie blisko 100 tys. egzemplarzy w ciagu zaledwie dwoch
miesigcy od dnia wydania. Jest laureatem nagrody za debiut roku, Nagrody Li-
terackiej tygodnika ,,Weekendavisen” za 2013 rok i Nagrody Literackiej gazety
,Politiken”, Zostat rowniez nominowany do nagrody Europejski Poeta Wolnosci
w 2016 roku w Gdansku. Zgtaszajaca jego kandydature do tej waznej nagrody
Bogustawa Sochanska napisata w uzasadnieniu:

Bezkompromisowo i bezpardonowo podejmuje on tematy zniewolenia
w rodzinie, przemocy domowej i hipokryzji dorostych w kontekscie reli-
gijnym, dajac zarazem obraz zycia w emigranckim getcie, ktérego miesz-
kancy cynicznie wykorzystuja dobrodziejstwa panstwa opiekunczego i nie
zezwalaja swoim dzieciom na pelng integracjg z dunskim spoteczenstwem,
czego skutkiem jest ich marginalizacja i uwiklanie w $wiat przestepczy”’.

Tworczos¢ Hassana wzbudza liczne kontrowersje. W swoim debiutanckim
tomie krytykuje on islam i pokolenie swoich rodzicow, a takze swoich rowies-
nikoéw:

[...]

TY NIE CHCESZ JESC WIEPRZOWINA

NIECH ALLAH CIE WYNAGRODZI ZA TO CO TY JESZ

TY CHCESZ ZYC OD PIATKOWA MODLITWA DO PIATKOWA
MODLITWA

TY CHCESZ ZYC OD RAMADAN DO RAMADAN

AMIEDZY MODLITWAMI I RAMADAN

TY CHCESZ MIEC NOZ W KIESZENI

TY CHCESZ ZASTAPIC LUDZIOM DROGE

I PYTAC CZY MAJA ONI PROBLEM

CHOCIAZ JEDYNY PROBLEM JESTES TY

[...]

DLUGIWIERSZ®

35 Zyciorys Hassana opisuje na podstawie: http://europejskipoetawolnosci.pl/book/yahya
-hassan/; http://europejskipoetawolnosci.pl/polska-premiera-wierszy-yahya-hassana/ [data dostg-
pu: 22.04.2016].

3 Y. Hassan: Wiersze...

37 http://europejskipoetawolnosci.pl/znamy-poetow-nominowanych-do-nagrody-europejski
-poeta-wolnosci-w-2016/ [data dostepu: 10.04.2016].

%Y. Hassan: Wiersze..., s. 233. Zapis tekstu oraz tytutu zgodny z oryginatem.
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Wiersze Hassana, jesli zwazy¢ na pochodzenie autora, to glos Innego, bun-
townika (wszystkie utwory w zbiorze zapisane sa duzymi drukowanymi lite-
rami, a to w jezyku internetowym oznacza podniesienie glosu czy tez krzyk),
ktory krytycznie ocenia §rodowisko muzuimanskie, tamie stereotypy zwiazane
z postrzeganiem muzutmanow przez swoich braci. W warstwie tekstowej mamy
do czynienia z jasnym przekazem, wolnych od rozbudowanych metafor, ktory
uderza czytelnika niezwykle realnym obrazem $rodowisk imigrantow. Wiersze
te mogq zainteresowac uczniow, a takze ukaza¢ im trud zycia w innej kulturze
1 w innej religii. Sprzyja¢ tez moga poglebionej, a zarazem bardziej dojrzatej
dyskus;ji.

Uzupetieniem wiadomosci na temat kultury islamu i meczetow sa materia-
ty z Centrum Kultury Islamu (http:/islam-katowice.pl/). Miesci si¢ ono w Kato-
wicach przy ulicy Warszawskiej, powstato z inicjatywy muzutmanow mieszka-
jacych na Slasku, a jego gléwny cel to, oprocz umocnienia wiary i wiezi wérdd
muzutmandéw oraz organizacji obrzadkéw kultu religijnego, takze podnoszenie
poziomu wiedzy o islamie.

Wieza Babel

Przemoc jest niemoralna, bo karmi si¢ nienawiscia,
a nie mitoscia. Przemoc nie ma przysztosci — to scho-
dzaca w dot spirala konczaca si¢ zniszczeniem wszyst-
kich stron [...]. Przemoc konczy si¢ samozniszczeniem.
W tych, ktérzy przezyli, rodzi zgorzknienie, a w tych,
ktorzy niszcza — brutalnosc.

Martin Luther King®

Tak, jak pisalam na poczatku artykutu, architektura na lekcji jezyka polskie-
go to tylko pretekst do rozmow na temat szacunku dla innoSci, tolerancji i ak-
ceptacji, ale takze o nacjonalizmie, szowinizmie i fundamentalizmie religijnym,
zwlaszcza ze synagoga, kosciol, meczet weale nie muszg pozostawac ze soba
w sprzecznosci. Podkreslat to Jan Pawet 11, ktory miat ogromny wktad w dzieto
dialogu migdzyreligijnego.

Niewatpliwie, architektura moze stawac¢ si¢ symbolem potegi lub upadku
spotecznosci, ktora ja wzniosta. Zmienno$¢ losow kosciotow, synagog, mecze-
tow zalezna jest od wydarzen politycznych na danym terenie. Przez taki wtagnie
pryzmat chciatabym pokazaé uczniom zniszczone zabytki w Palmyrze w Syrii,
wpisane na liste Swiatowego Dziedzictwa UNESCO, zmieniona na basen syna-

% Cyt. za: J. Ambrosewicz-Jacobs: Tolerancja..., s. 48.
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goge w Poznaniu i sprofanowang cerkiew oraz zniszczona $wiatyni¢ madros$ci
— Bibliotekg¢ Aleksandryjska. To wlasnie czgsto najwspanialsze budowle nara-
zone sa na zniszczenie i degradacje.

Syria

Pierwsze wzmianki o Palmyrze pochodza z poczatku drugiego tysiacle-
cia p.n.e. Migjsce to stynie, a raczej stynglo, z imponujacych ruin starego mia-
sta, bedacego niegdy$ jednym z wazniejszych centrow antycznego $wiata na
starozytnym Wschodzie. W niepowtarzalna mozaike kultur wpisywaty sig
wpltywy ze Wschodu i z Zachodu — perskie i grecko-rzymskie. Stawe Palmy-
rze przyniosty zwlaszcza rzymskie portyki kolumnowe i charakterystyczne
wieze grobowe. W maju 2015 roku bojownicy ISIS zajeli Palmyre, wysadzili
w powietrze tuk triumfalny z czasow rzymskich, liczacy ponad dwa tysiace
lat. Juz weze$niej dzihadysci zburzyli trzy grobowce wiezowe 1 dwie §wiatynie,
rowniez z powoddéw ideologicznych pozbawili stojace tam rzezby gltow i rak,
a w sierpniu wysadzili w powietrze §wiatyni¢ Baal Shamin, pdzniej Swiatyni¢
Bel, jedna z najlepiej zachowanych z czasow Imperium Rzymskiego. Zamordo-
wali takze 8l-letniego Chaleda al-Asaada — zastuzonego archeologa®. Wciaz
trwajace dzialania wojenne w Syrii uniemozliwiaja doktadna inwentaryzacj¢
zniszczen. Badacze reprezentujacy misje Centrum Archeologii Srédziemno-
morskiej Uniwersytetu Warszawskiego jako pierwsi zagraniczni eksperci uzy-
skali dostep do ruin Palmyry kilka dni po odbiciu miasta z rak tzw. Panstwa
Islamskiego.

Cenne dla danej kultury miejsca, budowle czy przedmioty narazone sa
W czasie wojen, szczegolnie na tle religijnym, na zagtade. Uczniowie powinni si¢
zapoznac z zabytkami kultury, ktore zostaly zburzone lub czg$ciowo zniszczone
w ostatnich latach wojny w Syrii. Palmyra bowiem nie bedzie juz nigdy taka jak
wczesniej, trzeba natomiast pielegnowac pamigé o niej.

4 Informacje pochodza z: http://swiat.newsweek.pl/syria-starozytny-luk-triumfalny-w-palmy
rze-zniszczony-przez-dzihadystow,artykuly,371709,1.html; http://wiadomosci.onet.pl/swiat/syria-
kolejny-zniszczony-zabytek-w-palmyrze/bbgb6m; http://www.polskieradio.pl/5/3/Artykul/15246
10,Palmyra-w-gruzach-Dzihadysci-zniszczyli-starozytny-luk-triumfalny; http://www.uw.edu.pl/
relacja-z-palmyry/ [data dostgpu: 10.04.2016].
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Poezja Wactawa Oszajcy

Kolejne wybrane przeze mnie przyklady niszczenia $wiatyn, ktore mozna
wykorzysta¢ na lekcji polskiego, opisane sa w wierszach Wactawa Oszajcy —
jezuity, znanego duszpasterza i eseisty. Pokazuja one, co sig stanie, jesli zabrak-
nie w $wiecie takich wartosci, jak: wolno$¢, tolerancja, akceptacja i otwartos¢
na innos¢, stanowiacych podstawe poszanowania praw cztowieka. Zwracaja
rowniez czytelnicza uwage na zjawisko nienawisci, wrogosci i pogardy, kto-
re w efekcie doprowadzaja do krwawych konfliktow, prze§ladowan religijnych,
$mierci niewinnych ludzi oraz do dewastacji symbolicznych miejsc zwiazanych
z dana kultura i religia.

Proponowane przeze mnie dwa wiersze ***zwafy czarnych chmur, ***przed
ztotq purpurowq ukazuja dewastacje symboli religijnych i brak szacunku dla
innego wyznania:

zwaty czarnych chmur

o rudych podbrzuszach

nad synagoga

zmieniong na pltywalni¢

gdzie w szatni

instruktorka gwatci praktykanta
bardzo elegancko

a woda w oczach
wciaz blekitnieje
*#% zwaly czarnych chmur, Zdnd 94

Zniewazenie sakralnego miejsca — synagogi, ktora zostata zmieniona na
miejska ptywalnig, staje si¢ przyktadem losow $wiatyn zaleznych od wydarzen
politycznych. Fakt ten zostaje dosadnie zilustrowany w tek$cie sytuacja ele-
ganckiego gwattu, ktory dokonuje si¢ w przestrzeni rzeczywistej na terenie
Polski. W kwietniu 1940 roku po sprofanowaniu i usunigciu ostatniej gwiazdy
Dawida przez okupanta niemieckiego w $wiatyni w Poznaniu** powstaje pty-

4 Cytowane utwory W. Oszajcy podaje wedtug wydania: W. Oszajca: Z dnia na dzien.
Torun 1994.

42O motywie poznanskiej synagogi dyskutowano na tamach czasopisma ,,Polonistyka”. Por.
K. Kuczynska-Koschany, J. Roszak: Upominanie — odpominanie. Poznanska synagoga
w tekstach literackich. ,,Polonistyka” 2005, nr 6, s. 48—50. Autorki przywoluja teksty literackie,
w ktorych pojawia si¢ watek poznanskiej boznicy. Sa to wiersze Wactawa Oszajcy (*** zwaty
czarnych chmur), Ryszarda Krynickiego (Miasto) oraz Agnieszki Kuciak (Wroniecka). Warto tak-
ze zapoznac sig z artykulem dotyczacym historii tej synagogi: E. Stgszewska-Leszczynska:
Poznarniskie synagogi. ,,Kronika Miasta Poznania” 1992, nr 1—2.
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walnia dla zotnierzy Wehrmachtu. Kilka lat p6zniej dzieta zbezczeszczenia do-
petniaja wojska sowieckie. Funkcj¢ ptywalni budynek przestat pelni¢ dopiero
w 2012 roku. Trudno wyobrazi¢ sobie rownie dramatyczna sytuacje, cho¢ nie
jest to jedyny sprofanowany dom modlitwy*.

Drugi tekst Wactawa Oszajcy, ukazujacy trudnosci wspotistnienia w plu-
ralizmie religijnym i szerzej — kulturowym, to wiersz o incipicie przed zlotq
purpurowq:

przed
zlota
purpurowa btekitna ikona
umilienie
lilie pertowos$niezne
i po polsku
wyskrobane na kleczniku
judy raus
**%* przed ztota purpurowa,
Zdnd 13

Z tatwoscia mozemy przedstawi¢ przywolywane w tekscie poetyckim obra-
zy za pomocg opozycji: kraj katolicki, Polska — nietolerancja, brak szacun-
ku dla innego wyznania; ko$ciot prawostawny, cerkiew — wrogi antysemic-
ki slogan; symbol modlitwy, klecznik — profanacja klgcznika; polski napis
— niemieckie judy raus, wspdlne doswiadczenie Holocaustu — brak narodo-
wej pamigci. A to wszystko w §wiatyniach, o ktorych ksiadz Jozef Tischner
pisal, ze jest ,,to miejsce spotkan — cztowieka z Bogiem, cztowieka z cztowie-
kiem [...], po to by wydoby¢ z czlowieka jego dobro i w ten sposob otworzy¢
horyzont spotkania™*. Przywotane przeze mnie §wiatynie uzewngtrzniaja ludz-
ka agresjg, staja si¢ miejscem potgpienia innych, a wywyzszenia siebie i swojej
religii.

4 Na terenie dawnego cmentarza zydowskiego w Poznaniu postawiono budynki Migdzynaro-
dowych Targéw Poznanskich. We wsi Lukawiec dawna cerkiew greckokatolicka pw. §w. Dymitra
Megczennika zmieniono na magazyn. W gminie Sitno kos$ciot katolicki pw. Podwyzszenia Krzyza
Swietego zamknigto w 1943 roku dla wiernych i zamieniono go na magazyn zbozowy. Synagoga
w Radymnie podczas Il wojny $wiatowe] zostala zdewastowana przez hitlerowcoéw, nastgpnie
w latach pigédziesiatych przebudowano ja na potrzeby rozlewni piwa, ktora miesci si¢ tu do dzi$
razem ze sklepem i hurtownia. We Lwowie kosciot pw. sw. Marii Magdaleny przestat pelni¢ funk-
cje liturgiczng, a w 1962 roku w $wiatyni przekazanej Politechnice Lwowskiej urzadzono klub
mlodziezowy, nastgpnie salg organowa, ktora tg¢ funkcjg pelni do dzis. We Lwowie w kosciele
dominikanow pw. Bozego Ciata miescito si¢ Muzeum Religii i Ateizmu. Oczywiscie, przyktadow
jest wiele nie tylko w Polsce, ale przede wszystkim na wschodzie Europy, réwniez w zachodniej
Europie odnajdujemy podobne przyktady, cho¢by w Anglii czy Holandii.

4 J. Tischner: Filozofia dramatu. Krakdéw 1998, s. 232.
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Agora

Ostatni przyktad walki o dominacje religijng to film Agora rezysera Alejan-
dra Amendbara. Nie jest to obraz nowy — premiera §wiatowa odbyta sig¢ w 2009
roku, a w Polsce rok pozniej. Akcja rozgrywa si¢ w starozytnej kosmopolitycz-
nej metropolii, tyglu kulturowym i religijnym, jakim przez dlugie wieki byta
Aleksandria (por. poczatek filmu, a gtéwnie fragment 00:47 — 01:47). Jego bo-
haterka jest Hypatia, Zyjaca na przetlomie IV 1 V wieku, myslicielka, astronom-
ka, wyktadowczyni filozofii platonskiej, badaczka krzywych stozkowych, ktora
udziela lekcji mtodym mezczyznom: poganom, Zydom i chrze$cijanom. Oprocz
zycia uczonej, petnego pasji poznawania i odkrywania §wiata, istotne staja si¢
relacje panujace w Aleksandrii. Owe relacje sa polem walki o dominacj¢ jednej
z trzech poteznych religii — poganskiej, judaizmu i chrzescijanstwa.

Kulminacyjng scena Agory jest zniszczenie stynnej Biblioteki Aleksan-
dryjskiej o najwigkszej liczbie wolumindw §wiata starozytnego. W filmie thum
chrzescijan, sterowany przez swoich przywdodcow, wdziera si¢ do budynku
1 niszczy bezcenne zbiory (por. sceng 25:50 — 52:50). Dla Amenabara znisz-
czenie owych zbiorow opdznilo o cale stulecia rozwoj nauki: gdyby pozostata
ona nienaruszona, dzi§ spacerowaliby$my juz po Marsie. Z tego tez powodu —
sceny niszczenia biblioteki oraz ukazania chrzescijanskiej przemocy — niekto-
re srodowiska uznaly film za antychrzes$cijanski (por. rowniez sceny ,,naucza-
nia” przez chrzescijan 06:40 — 08:52 czy scene ukamienowania Zydow przez
chrze$cijan 58:32 — 59:26).

Proponuj¢ spojrze¢ w szkole ponadgimnazjalnej na ten film jako przyktad
krytyki fundamentalizmu i fanatyzmu w ogoéle. Tu Zroédtem zla i przemocy
nie jest wiara, lecz jej wypaczenia i stojacy za nimi ludzie (jak biskup, czarny
charakter, inicjujacy zamordowanie Hypatii i zniszczenie Biblioteki Aleksan-
dryjskiej). Przemoc stosuja przedstawiciele wszystkich religii: gdy parabolani,
,,zolierze Chrystusa”, jak o sobie moéwia, napadaja na Zydow, ci w odwecie
dokonuja masakry chrzescijan (zob. sceny 58:32 — 59:26 1 67:12 — 71:20).

Film niesie ponadczasowe przestanie: od $mierci Hypatii mingto blisko
17 stuleci, a $wiat ngkaja te same problemy: nierownos¢, brak tolerancji i agre-
sywny fundamentalizm. Wyraznie udalo si¢ to ukaza¢ rezyserowi w scenie,
w ktorej Ziemia zostaje zaprezentowana jako mata planeta we wszechswiecie.
Z poczatku trudno okresli¢, kiedy rozgrywa si¢ akcja; moze to by¢ zarowno
$wiat starozytny, jak i nasz — dzisiejszy (zob. 74:19 — 74:40).

Wielu recenzentéw interpretuje® ten film jako ponadczasowa opowiesé
o fundamentalizmie. Sam rezyser stwierdzit, ze chciat stworzy¢ metaforg zda-

4 Korzystam z ustalen: http://film.onet.pl/recenzje/agora-antychrzescijanski-film/7qwhh; http://
www.blogpowszechny.pl/2010/03/26/agora-zachwyt-i-przerazenie [data dostgpu: 10.04.2016].
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rzen wspotczesnych, naznaczonych religijna ortodoksyjnoscia. Dla niego ty-
tutowa Agora to nasza planeta, na ktorej wszyscy musimy rozmawiaé, a nie
zabija¢ si¢: ,,cokolwiek dzieje si¢ na ulicy miasta, jesteSmy bra¢mi” — modowi
Hypatia do swoich uczniow. Hypatia jest uosobieniem tolerancji, ktorej juz
wkrotce w Aleksandrii zabraklo. Jej $mier¢ nabiera wigc symbolicznego zna-
czenia. W aktualnym kontek$cie star¢ na tle religijnym, terroryzmu inspirowa-
nego fundamentalizmem islamskim, przesladowan i mordu chrze$cijan Agora
jest filmowa metafora wspotczesnosci, ktora uczniowie powinni bez wigkszych
problemow rozpoznad.

Zakonczenie, czyli o dialogu 1 relacji

Jak pokazuja przywotane przeze mnie literackie i filmowe przyktady, pyta-
nia o Boga acza ludzi, odpowiedzi zas — dziela. Boga przede wszystkim trzeba
zobaczy¢ 1 ustysze¢ w drugim cztowieku. Interpretacja podazajaca w kierunku
filozofii spotkania i etycznego kontaktu z Drugim odsyta nas do mysli Emma-
nuela Lévinasa, w ktorej ,,relacja z Innym” oraz ,,dialog” staja si¢ podstawowy-
mi kategoriami, majacymi charakter transcendentny. Podjecie dialogu z Dru-
gim w kontekscie filozofii spotkania jest nawet obowiazkiem.

W przytoczonych trzech przyktadach dotyczacych dziatan wojennych w Sy-
rii, w wierszach Oszajcy i w filmie Agora mamy do czynienia z ,,relacja’™¢, ktora
nie pozwala na kontakt z tym, co odmienne. Brakuje w niej empatii, glgbokiego
wczucia 1 zrozumienia, pozwalajacego przyblizy¢ si¢ do Drugiego. Kwestie tg
czesto podejmowat Emmanuel Lévinas w ksiazce Cafosc i nieskonczonosc:

Sam status cztowieczenstwa zaktada braterstwo i ideg rodzaju ludzkiego.
[...] Ludzkie braterstwo ma dwa aspekty: z jednej strony zaktada indywi-
dualnosci, ktorych status logiczny nie sprowadza si¢ do statusu ostatecz-
nych réznic w ramach jednego rodzaju; ich szczegdlno$¢ polega na tym,
ze kazda z nich odnosi si¢ do siebie samej [...]; z drugiej strony — zaktada
wspolnote ojca, jakby wspolnota rodzaju zblizata w stopniu niewystarcza-

jacym®’,

4 Postluguje si¢ podstawowymi terminami filozofii E. Lévinasa, migdzy innymi: ,relacja”,
,,t0zsamosc¢”, ,transcendencja”, kategoria ,,Innego”, ,,granica”. J. Handerek: Czas i spotkanie.
Wokot koncepcji czasu Emmanuela Lévinasa. Krakow 2006, s. 177—183.

47 E. Lévinas: Calos¢ i nieskoriczono$é. Esej o zewnetrznosci. Thum. M. Kowalska. War-
szawa 2002, s. 255.
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Dodatkowo Lévinas twierdzil, ze obcowanie z Drugim ma warto$¢ w ta-
kiej mierze, w jakiej ,,Ty” zawiera Boga, a ,,my” staje si¢ wyrazem jednosci
z Bogiem*®. Oznacza to, ze Drugi cztowiek jest droga dojscia do Najwyzszego
i taki sposob myslenia warto pielggnowac¢ w szkole. Anna Janus-Sitarz w tek-
scie Edukacja literacka wobec dylematow wielokulturowosci i innosci pisze, ze
przeniesienie filozofii dialogu, jako postawy, na teren praktyki szkolnej moze
by¢ trudne. W szkole bowiem moéwi si¢ glownie o przekazywaniu wartos$ci,
podczas gdy Lévinas domaga si¢ ich praktykowania® — a wigc postawy ot-
wartos$ci, zyczliwosci 1 odpowiedzialnosci, prawdziwego dialogu i umiejgtnosci
porozumiewania si¢ z innymi. Potrzeba takiego podejscia ma niezmierna wagg,
albowiem przyktady konfliktow na tle narodowos$ciowym i religijnym wymow-
nie $wiadcza o powtarzalnos$ci historii.

Warto wyjasnia¢ przyczyny konfliktéw narodowos$ciowych, korzystajac
w tym celu z bogatych przyktadéow zaréwno literackich, filmowych, jak i tych
z otaczajacej nas rzeczywistosci. Gdzie, jesli nie na jezyku polskim, najbardziej
ksztattuje sig¢ tozsamos¢ uczniowska? Klasa to przeciez wspaniala przestrzen
dla praktykowania szacunku, ale tez pielggnowania wiedzy o réznych kultu-
rach, wyznaniach i $§wiatopogladach. Odpowiedzialny nauczyciel polonista
musi uczy¢ wlasnie takiego funkcjonowania w $wiecie, szczeg6lnie dzis, kiedy
do szkét moga trafi¢ dzieci uchodzcow, po to zeby nie popasé w réznego rodzaju
fobie i animozje, uproszczone myslenie o patriotyzmie, ale tez po to, zeby moc
lepiej zrozumie¢ Innego i siebie.
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Abstract: The article deals with the normative basis and social stereotypes concerning multi-
cultural education. The authors give an analysis of legal acts pertaining to the Romani minority
and confront the assumed postulated state of affairs with the actual conduct of students at school
studied by means of surveys. The results lead to the presentation of the educational determinants
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minorities is possible on the part of Polish children. The final part offers proposals to be imple-
mented at school and aimed at bettering Romanis’ conditions in school practice and their image
in the society.
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Romowie sg jedna z czterech grup uznawanych w polskim prawie za mniej-
szosci etniczne. Cho¢ zamieszkuja Polske od stuleci, wciaz postrzegani sa jako
zbiorowos$¢ egzotyczna i tajemnicza, w wyniku czego wielokrotnie staja si¢
obiektem uprzedzen oraz spotecznych mitéw'. Niedostepnos¢ tradycji i kultury
Romoéw dla 0sdb spoza ich spotecznosci sprawia, ze wiele codziennych zacho-
wan dzieci romskich w domu i w szkole pozostaje niezrozumianych. Odmienny
kodeks zasad, zwany Romanipen, a takze zwyczaj podporzadkowywania si¢

' A. Kupczyk: Status prawny Roméw w Polsce a regulacje prawne w panstwach cztonkow-
skich Unii Europejskiej. W: Varia doctrinalia. Red. L. Machaj. Wroctaw 2012, s. 147.
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rodzicom i starszym rodu moga w wielu sytuacjach narzuca¢ uczniom rozwia-
zania odbiegajace od regut obowiazujacych w polskim prawie i spoteczenstwie.
Nawarstwianie si¢ nieporozumien z tym zwiazanych nierzadko powoduje ot-
warte konflikty i przyczynia si¢ do powstawania stereotypow? rozumianych
jako ,,umystowy obraz rzeczywistosci spolecznej — uproszczony, niedoktadny,
wytworzony raczej nie w efekcie wlasnego do§wiadczenia, ale dzigki przeka-
zowi spotecznemu, oporny na zmiany”. Definicja ta adekwatnie oddaje relacje
Polakow i Roméw. Mimo nieustannych prob ukazania mniejszo$ci romskiej jako
grupy zasymilowanej ze spoteczenstwem wigkszosciowym, nadal jej przedsta-
wiciele postrzegani sa przez pryzmat utartych opinii. To za$ nie sprzyja atmo-
sferze zrozumienia i akceptacji.

Istotnym problemem spotecznym polskich Romoéw jest niski poziom ich wy-
ksztatcenia. Wielu bowiem dorostych cztonkéw romskiej spotecznosci nie ma
zaufania do instytucji publicznych. Prawny obowiazek nauki w polskiej szkole
nierzadko budzi w nich obawy przed akulturacja i niezrozumieniem, z ktorymi
moga si¢ zetkna¢ ich dzieci, 1 stanowi przyczyng nieangazowania si¢ w zycie
szkoly*. Romscy rodzice czesto nie wiedza, jak funkcjonuje w Polsce system
szkolny oraz z jakiej pomocy moze skorzysta¢ ich dziecko. Dlatego tez czgs¢
romskich dzieci nie wypetnia obowiazku szkolnego (wedtug badan przepro-
wadzonych dekadg temu — az 30% populacji dzieci romskich nie uczgszczato
do szkoty)’. Dyskryminacja oraz poczucie braku akceptacji sa nie tylko barie-
ra w wypelnianiu nakazu ksztalcenia instytucjonalnego, lecz takze powodem
trudno$ci w nauce®. Szkota powinna by¢ natomiast miejscem, ktore odgrywa
szczegoblng role w budowaniu tozsamosci jednostki oraz w ksztattowaniu po-
staw wobec odmiennej kultury. Dzigki swojemu oczywistemu ukierunkowaniu
edukacyjnemu i wychowawczemu moze ona znaczaco wptywac na eliminowa-
nie uprzedzen oraz na modelowanie przebiegu spotkania z Innym’.

2 A. Swietek, S. Kurek, W. Osuch, T. Rachwal: Jak edukowaé dzieci romskie? Pro-
pozycje dla nauczycieli w zakresie ksztatcenia romskiej mniejszosci etnicznej. Krakow 2014,
s. 7.

3 Z. Chlewinski: Stereotypy: struktura, funkcje, geneza. Analiza interdyscyplinarna.
W: Stereotypy i uprzedzenia. Red. Z. Chlewinski, I. Kurcz. Warszawa 1992, s. 7—29.

* K. Gawlicz, M. Starnawski: Jak edukacja moze zmienia¢é swiat? Demokracja, dialog,
dziatanie. Wroctaw 2014, s. 84—=89.

5 A. Paszko: Romowie w matopolskich szkotach. Uwagi na marginesie ,, Pilotazowego pro-
gramu rzqdowego na rzecz spolecznosci romskiej w wojewodztwie matopolskim na lata 2001—
2003 . ,,Studia Romologica” 2009, nr 2, s. 35.

¢ K. Gawlicz, P. Rudnicki, K. Starnawski: Dyskryminacja w edukacji — przeglad
wybranych polskich badan. W: Dyskryminacja w szkole — obecnos¢ nieusprawiedliwiona. O bu-
dowaniu edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce. Raport z badan.
Red. K. Gawlicz, P. Rudnicki, M. Starnawski. Warszawa 2015, s. 10.

" J. Horyn: Spotkanie z Innym w szkolnej tawie. Romska tozsamos¢. Pogranicze. ,,Studia
Spoteczne” 2011, t. 17, 5. 99—114.
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Dostepne szkole dziatania wspomagajace prawidlowe interakcje uczniow
zostaty przewidziane w obowiazujacych aktach prawnych. Z r6znych przyczyn
nie sg one jednak wdrazane. Prezentowany artykut odnosi si¢ do wzajemnych
zaleznosci migdzy stanem normatywnym i rzeczywistym w zakresie sytuacji
szkolnej Roméw — ich trudnosci, stosunku do nauczania szkolnego, sposobow
angazowania si¢ w zycie placowki oraz kontaktu z réwiesnikami. W badaniach
wykorzystane zostaly metody: kognitywistyczna oraz statystyczna na pozio-
mie opisowym. Za réwnolegte 1 uzupetniajace si¢ zrodta informacji postuzyty
wybrane dokumenty prawne oraz ankiety audytoryjne. Ich zestawienie pozwo-
lito na czg$ciowe zglebienie problemu nieréwnos$ci szans dzieci ze spotecznosci
romskiej, a takze na uwzglednienie wpltywu systemu edukacji oraz konkretnych
praktyk szkolnych na utrzymujace si¢ w spoleczenstwie polskim uprzedzenia
i praktyki dyskryminacyjne.

Uczen romski jako cztonek mniejszosci etniczne;j

Odpowiedzia na wyzwania stojace przed spotecznoscia romska maja by¢
regulacje normatywne, ktére ustanawiaja ramy ich prawnego funkcjonowania
w polskiej rzeczywistosci. Tresci aktow wyznaczaja podstawowe obowiaz-
ki Romow zwiazane z przebywaniem w odmiennym od rodzimego systemie
polityczno-spotecznym oraz uprawnienia przyshugujace im w zakresie utrzy-
mania odrgbno$ci kulturowej. Normy z gat¢zi prawa o$wiatowego wskazuja za$
pozadana sytuacj¢ romskich uczniéw w szkole, organizacje szkolnictwa rom-
skich dzieci, a takze mozliwe usprawnienia procesu ich ksztatcenia.

Akty te przedstawiaja wylacznie postulowany system edukacyjno-spoteczny,
do ktorego powinni zmierza¢ wszyscy wspottworzacy go obywatele, 1 dostar-
czaja jedynie potencjalnych drég ochrony wartosci zagwarantowanych przez
wladz¢ panstwowa. Stanowia jednak istotny element sktadowy rzeczywistych
postaw przyjmowanych wobec Romoéw w spotecznosci szkolnej, lokalnej i kra-
jowej. Nawet jezeli zakodowane w prawie mozliwos$ci i uprawnienia nie sa zna-
ne, zawsze musza by¢ podstawa dziatan, ktore jako funkcjonariusze publiczni
podejmuja organy i jednostki o§wiatowe oraz nauczyciele w celu dwustronnej
integracji Romow z polska kultura edukacyjna®.

Materiat badawczy na uzytek artykutu stanowity wybrane artykulty Konsty-
tucji Rzeczpospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 roku®, Ustawy o systemie oswia-

8 M. Tracz: Rozwdj szkolnictwa dla mniejszosci narodowych i grup etnicznych w Polsce.
W: Wybrane problemy edukacyjne i kulturowe niektorych mniejszosci narodowych i etnicznych
w Polsce i Europie. Red. W. Osuch. Krakow 2007, s. 41—49.

® Dz.U. RP 1997, nr 78, poz. 483.
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ty z dnia 7 wrzesnia 1991 roku'’, Ustawy o mniejszoSciach narodowych i etnicz-
nych oraz o jezyku regionalnym z 6 stycznia 2005 roku'' oraz podporzadkowane
im akty wykonawcze dotyczace mniejszosci narodowych i grup etnicznych'2.
W charakterze uzupetniajacym zostal wzigty pod uwage ministerialny Program
na rzecz spotecznosci romskiej w Polsce na lata 2004—2013", ktory nie ma
wprawdzie mocy wiazacej powszechnie obowiazujacych unormowan, jednak
w istotny sposéb wpltywa na polityke organow samorzadowych i wladz szkoty
oraz wyznacza kierunki podejmowanych przez nich dziatan.

Zgodnie z brzmieniem art. 3 Ustawy o mniejszosciach narodowych i etnicz-
nych, mniejszos$cia etniczng w rozumieniu polskiego prawa jest grupa obywateli
polskich, mniej liczna od pozostatej czgsci ludnosci Rzeczypospolitej Polskiej,
W sposob istotny odrozniajaca si¢ od pozostatych obywateli jezykiem, kultu-
ra lub tradycja i dazaca do ich zachowania, majaca §wiadomos$¢ wtasnej histo-
rycznej wspolnoty etnicznej oraz ukierunkowana na jej wyrazanie i ochrong,
a ponadto zamieszkujaca obecne terytorium Rzeczypospolitej Polskiej od co
najmniej 100 lat. Wieloaspektowa odrgbnos$¢ stanowi wigce definicyjna ceche
mniejszosci narodowej, a formutowanie z niej zarzutu jest nie tylko niezrozu-
miale i bezzasadne, ale rowniez niezgodne z obowiazujacym stanem prawnym.
Zapewniajace pluralizm podejscie do Innosci konsekwentnie rozwijaja kolejne
przepisy prawne, w ktorych zakodowano szeroko zakrojony system ochrony
tozsamosci grup pozanarodowych.

Podstawowe prawa mniejszosci etnicznych uregulowano w artykule 35.
Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej. Gwarantuje on wolno$¢ zachowania
1 rozwoju wlasnego jezyka, obyczajow, tradycji oraz kultury, a takze prawo do
tworzenia wlasnych instytucji edukacyjnych, kulturalnych i stuzacych ochronie
tozsamosci religijnej. O wartos$ciach tych czytamy takze w Ustawie o mniejszos-
ciach narodowych i etnicznych, ktéra doprecyzowata zasade rownego traktowa-
nia osob bez wzgledu na ich pochodzenie etniczne przez wskazanie stuzacych

1 Dz.U. RP 2004, nr 256, poz. 2572 ze zm.

' Dz.U. RP 2015, poz. 573 t.j.

12° Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 lipca 2015 r. w sprawie warun-
kow i trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli, innych form wychowania przedszkolnego,
szkol i placowek 0sob niebedqcych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktorzy pobierali
nauke w szkotach funkcjonujqcych w systemach oswiaty innych panstw, a takze organizacji do-
datkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyrownawczych oraz nauki jezyka i kultury
kraju pochodzenia. Dz.U. RP 2015, poz. 1202; Rozporzqdzenie Ministra Spraw Wewnetrznych
i Administracji z dnia 30 maja 2005 r. w sprawie sposobu transliteracji imion i nazwisk osob
nalezqcych do mniejszosci narodowych i etnicznych zapisanych w alfabecie innym niz alfabet
tacinski. Dz.U. RP 2005, nr 102, poz. 855; Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla szkot
podstawowych. Zatacznik nr 2 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej. Dz.U. RP 2014,
poz. 803.

13 Dostgpny na stronie internetowej Ministerstwa Spraw Wewngtrznych i Administracji.
http://mniejszosci.narodowe.mac.gov.pl/mne/romowie/ [data dostgpu: 20.02.2016].
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temu celowi zadan i kompetencji organow administracji rzadowej i samorzadu
terytorialnego. W omawianym akcie prawnym wprowadzony zostal rowniez
zakaz stosowania $rodkéw, ktore zmierzaja do asymilacji osob nalezacych do
mniejszosci wbrew ich wlasnemu, swobodnemu wyborowi. Ujawnienie swej
przynaleznosci etnicznej pozostawiono do dobrowolnej decyzji kazdego cztonka
mniejszos$ci, jednak stanowi ono warunek korzystania z przyznanych uprawnien.

Zbiezny z normami aktow prawnych obowiazujacych powszechnie jest Pro-
gram na rzecz spotecznosci romskiej w Polsce ustanowiony i realizowany przez
Departament Wyznan Religijnych oraz Mniejszo$ci Narodowych i Etnicznych
owczesnego Ministerstwa Cyfryzacji i Administracji. Zaktada on wiaczenie
Roméw w nurt zycia spoleczenstwa obywatelskiego w wyniku dziatan w ob-
szarze edukacji, aktywizacji zawodowej, ochrony zdrowia oraz poprawy sy-
tuacji mieszkaniowej. Zwigkszenie uczestnictwa uczniéw romskich w edukacji
mialo stanowi¢ najwazniejszy efekt planowanych przedsigwzigé. Tworcy pro-
gramu postulowali w nim wspolne wypracowanie i uzgodnienie niezbednych
zmian, ktore prowadzilyby do nabycia umiejgtnosci korzystania przez spotecz-
nos$¢ romska z dostgpu do przystugujacych im praw i ustug, co w konsekwencji
usprawniloby funkcjonowanie we wspdlczesnym spoteczenstwie. Zaznacza-
no jednak, iz miatoby to by¢ wylacznie dzialanie dotyczace sfery spoteczno-
-ekonomicznej, niezwiazane z romska tozsamoscia kulturowa.

Sytuacje prawna dzieci romskich w szkole okreslaja normy konstytucyj-
ne, doprecyzowane nastgpnie w ustawie o systemie o$wiaty. Wprowadzaja
one powszechne prawo do nauki, zapewniaja rowny dostep do wyksztatcenia'
oraz ujednolicaja uprawnienia przyshugujace uczniom polskim i pochodzacym
z mniejszosci w zakresie wychowania i opieki od okresu przedszkolnego az do
osiagnigcia 18 lat lub ukonczenia szkoty gimnazjalnej". Uczniom z odmien-
nych grup etnicznych umozliwia si¢ rdowniez podtrzymywanie poczucia tozsa-
mosci narodowej, etnicznej, jezykowe;j i religijnej, w szczegolnosci dzigki nauce
jezyka oraz wiasnej historii i kultury'®. Za organizacj¢ dodatkowych zaje¢ we
wskazanym zakresie odpowiedzialny jest dyrektor placowki, jezeli rodzice badz
prawni opiekunowie ucznia zloza pisemny wniosek o ich prowadzenie'.

Wskazane przepisy nalezy rozwaza¢ w odniesieniu do tresci zawartych
w preambule do ustawy oswiatowej, zgodnie z ktorymi ksztalcenie i wycho-
wanie maja stuzy¢ rozwijaniu poczucia odpowiedzialnos$ci mtodziezy, mitosci

4 Art. 70 Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej.

15 Art. 94 a ust. 1 i la Ustawy o systemie oswiaty...

16 Art. 13 Ustawy o systemie oswiaty...

17§ 2 ust. 1 Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 listopada 2007 r. w spra-
wie warunkow i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoly i placowki publiczne zadan
umozliwiajqcych podtrzymanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniow
nalezqcych do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujqcej sie jezykiem
regionalnym. Dz.U. RP 2007, nr 214, poz. 1579.
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ojczyzny oraz poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego przy jed-
noczesnym otwarciu si¢ na wartosci kultur Europy i $§wiata. Podobne wartosci
uznano za kluczowe w obowiazujacej podstawie programowej ksztalcenia ogél-
nego dla szkot podstawowych, ktorej autorzy dodatkowo wprost zobowiazuja
szkote do podejmowania odpowiednich krokow w celu zapobiegania wszelkiej
dyskryminacji.

Z tresci przytoczonych aktow prawnych wytania si¢ szeroki zakres upraw-
nien dodatkowych, ktére przystuguja wszystkim mniejszosciom narodowym
i etnicznym w Polsce. Romowie jednak z nich nie korzystaja. Jako specyficz-
na grupa o wlasnych zasadach, akceptuja jedynie czg$¢ instytucjonalnych form
wsparcia, zwlaszcza tych, ktore poprawiaja ich sytuacj¢ ekonomiczna. Podob-
nie jak przedstawiciele kazdej grupy etnicznej, Romowie daza do zachowania
swojego jezyka, kultury, tradycji, aby zapewni¢ sobie poczucie bezpieczenstwa
w kraju wigkszo$ciowym i — jak wynika z obowiazujacych uregulowan norma-
tywnych — maja do tego prawo.

Najwyzsza wartoscig dla Romow jest ich tozsamo$¢ etniczna. Kultywujac
wlasne obrzedy i rytuaty, staraja si¢ podtrzymac¢ swa romskos¢, cho¢ czgsto
wiaze si¢ to z niezrozumieniem spotecznym i wykluczeniem. W krajowym sy-
stemie o$wiaty nie ma szkol, w ktorych dzieci romskie uczytyby si¢ w swoim
ojczystym jezyku — nawet w ramach zaje¢ dodatkowych, cho¢ do organizacji
takich uprawnia ich polski system normatywny. Uczniowie pochodzenia rom-
skiego uczgszczaja do szkot publicznych w systemie zintegrowanym, razem
z uczniami polskimi, mimo iz niejednokrotnie oznacza to dla nich koniecznos¢
czesSciowej asymilacji i odejécia od wiasnych obyczajow. Edukacja stoi bowiem
w sprzecznosci z kodeksem Romanipen 1 jest traktowana przez starszyzng jako
zamach na autonomiczng kulturowa tozsamos¢. To przekraczanie granic wias-
nej tradycji $wiadczy o ich chgei harmonijnego funkcjonowania z odmienna
od wilasnej spotecznoscia narodowa i dostosowania si¢ do polskich warunkoéw
zycia.

Edukacja w wielokulturowej szkole — opinie uczniow

Sposobem na zweryfikowanie stosowania obowiazujacych rozwiazan
normatywnych byty badania ankietowe, przeprowadzone w zabrzanskiej
publicznej szkole podstawowej, do ktorej dzieci romskie uczeszczaja od lat
dziewigédziesiatych XX wieku. Do ich przeprowadzenia przyczynity si¢
powielane w mediach oraz przestrzeni publicznej opinie o tym, iz w herme-
tycznym $wiecie romskiej mniejszo$ci etnicznej nie ma miejsca na edukacje,
aktywnos¢ $rodowiskowa i pasje pozaszkolne. Celem bezposrednim byto do-
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tarcie do stereotypow wyrazanych za pomoca jezyka przez uczniéw szkoty,
ktorzy spotykajq si¢ z osobami odmiennymi kulturowo na co dzien. Na uzy-
tek badania uprzedzenia te zostaty uznane za najwazniejszy czynnik warun-
kujacy sytuacje spoleczng Roméw w srodowisku szkolnym. Przyjgto je takze
za wyznacznik zbieznos$ci przepisoOw prawnych z oczekiwaniami zbiorowosci
lokalne;.

Obszary badawcze sformulowane zostaly na podstawie kwestionariusza wg-
gierskiego projektu Common goals — common ways' dotyczacego sposoboéw
dostosowania szkoty do pracy ze zrdéznicowana spotecznie i kulturowo mto-
dzieza oraz trudnosci edukacyjnych uczniow romskich. Badania ankietowe
przeprowadzono wsrdd uczniow klas piatych i szostych z racji zaktadanego po-
ziomu rozwoju spotecznego i kulturowego badanych, a takze ich doswiadczen
wynikajacych z kontaktu z dzie¢mi mniejszosci romskiej na poprzednim eta-
pie edukacyjnym. Jako zalozenie badawcze przyjgto, ze rzeczywiste kontakty
dzieci polskich i romskich zapewniaja wzglednie korzystne warunki wzajemnej
integracji oraz poznawania kultur zycia, co skutkuje ostabieniem stereotypow
spotecznych.

Kwestionariusze zostaty skierowane do dzieci pochodzenia polskiego oraz
romskiego — tacznie material badawczy stanowity 23 ankiety (19 wypehnili
uczniowie polscy 1 4 — dzieci romskie). Dzigki temu mozliwe bylo poznanie
oceny sytuacji edukacyjnej oraz stopnia tolerancji w badanej szkole, jakiej do-
konali wychowankowie polscy, a takze odniesienie jej do opinii podopiecznych
nalezacych do romskiej mniejszosci etnicznej. Liczba ankietowanych nie data
podstaw do traktowania uzyskanych wynikow jako reprezentatywnych. Udzie-
lone odpowiedzi postuzyty jednak do sformutowania ogélnych wnioskoéw o do-
$wiadczaniu odmiennos$ci kulturowej Romow w szkole.

Formularz ankiety sktadat si¢ z 21 pytan. Czg$¢ z nich dotyczyta okreslenia
postaw rodzicéw jako osob wptywajacych na sytuacj¢ szkolng dziecka i badata
przede wszystkim warunki bytowe uczniéw, aktywnos¢ opiekundow w kwestii
edukacji dzieci oraz ksztattowania w domu rodzinnym motywacji do nauki.
Uwzglednienie domu rodzinnego w badaniach wynikalo z przyjecia klasycznej
juz teorii pedagogicznej, zgodnie z ktéra dom rodzinny ma bezposredni wptyw
na efekty wychowania dziecka, w tym na wypelnianie obowiazku szkolnego
oraz przyjmowane postawy wobec preferowanych form spgdzania czasu wolne-
go. W mysl tego podejscia rodzing rozumie si¢ jako

zard6wno wigzi biologiczne i stosunki pokrewienstwa, jak i czynnosci,
ktore spelniaja poszczegoélne osoby, oraz spoteczna przynalezno$¢ do

'8 Kwestionariusz ankiety sporzadzony zostal na podstawie tlumaczenia zamieszczonego
w publikacji: A. Swietek, S. Kurek, W. Osuch, T. Rachwakl: Jak edukowaé dzieci rom-
skie?...,s. 24—28.
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grupy cztonkowskiej. W ten sposob ,,0jciec”, ,,matka”, ,,dziecko” nie
sa jedynie nazwami genealogicznymi, ale zawieraja okreslong tre$c rol,
wzajemne oddziatywanie na siebie, upodobnianie si¢ w sposobie zacho-
wania itp.".

Przyjmujac, ze wspomniane przez Jozefa Rembowskiego czynnosci ro-
dzicow istotnie oddziatuja na funkcjonowanie spoleczne i ksztalcenie dzieci,
w przeprowadzonej ankiecie szczegdlng uwage skupiono na tych odpowie-
dziach polskich ucznidw, ktore dotyczyly relacji dom — szkota oraz rodzice
— dziecko.

Pozostate pytania odnosity si¢ juz do samych badanych: ich zainteresowan,
wymarzonych przysztych zawodow, uczestnictwa w dodatkowych zajgciach po-
zalekcyjnych w szkole, probleméw w nauce oraz sposobow ich rozwiazywania.
Odrebna cze$¢ ankiety miata stuzy¢ ustaleniu, jakie sa deklarowane oraz rze-
czywiste postawy wobec odmienno$ci w najblizszym srodowisku dzieci.

Badanie dzieci polskich

W zakresie sytuacji materialnej ucznidéw wyniki wykazaty, ze zadne spo-
srod 19 ankietowanych dzieci polskich nie ma bezrobotnych rodzicéw — w 16
domach pracuja oboje opiekunowie, a w 3 wynagrodzenie otrzymuje wylacznie
jedno. Aktywnos¢ zarobkowa polskich rodzin moze wiazaé si¢ zaré6wno z prze-
kazywanymi pokoleniowo wzorcami edukacyjnymi, jak i wpajanymi schema-
tami rozwoju zawodowego oraz zrodet utrzymania (por. wykres 1). Uczniowie,
obserwujac podejmowanie przez rodzicow codziennej systematycznej pracy,
podswiadomie identyfikuja si¢ z takim trybem Zzycia i uruchamiaja procesy
modelowania, prowadzace nastgpnie do nasladowania podobnych zachowan we
wlasnym dorostym zyciu.

Jak wynika z wykresu 1., wigkszo$¢ rodzicow zacheca swoje dzieci do zdo-
bywania wiedzy i wyksztatcenia. Sprawia to, ze uczniowie, nawet jesli nie za-
wsze chca si¢ uczy¢, to pod wplywem motywujacych bodzcow otrzymywanych
w domu wypetniaja obowiazek szkolny. Co wigcej, pomoc, jaka otrzymuja od
rodzicow w rozwiagzywaniu szkolnych probleméw i odrabianiu zadan domo-
wych, $wiadczy o odpowiednim wsparciu z ich strony oraz traktowaniu szkoty
jako waznego elementu socjalizacji.

Rownie wymowne okazaly si¢ wypowiedzi ucznidw na temat ich wiasnej
osoby — zainteresowan, przysztosci, aktywnosci podejmowanych w szkole.

19 J. Rembowski: Rodzina w swietle psychologii. Warszawa 1986, s. 13.
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Wyniki uwidocznity, ze mtodzi Polacy maja jasno sprecyzowane zaintereso-
wania, a planujac przysztos¢, wyznaczaja sobie do osiagnigcia konkretne cele,
zwiazane ze zdobyciem odpowiedniego wyksztatcenia i kwalifikacji zawodo-
wych. Dzieci chcialyby zdoby¢ profesje w takich branzach, jak grafika kompu-
terowa, rehabilitacja, prawo, medycyna czy architektura. Kilka ankietowanych
0s0b jako swoja wymarzona prace wpisywata mniej intratne zawody, mig¢dzy
innymi elektryka, sprzedawcy w kiosku czy fryzjera. Byly one jednak spdjne
z sygnalizowanymi wcze$niej zainteresowaniami. Czg$¢ respondentow (3 oso-
by) chciatoby zosta¢ artystami: piosenkarka, muzykiem i tancerzem.
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tak nie

Wykres 1. Czy rodzice zachecajq cie do uczenia sie i chodzenia do szkoty?

Z jasno okres§lonymi celami rozwojowymi wiaze si¢ zaangazowanie uczniow
w zajecia pozaszkolne i przekonanie, ze aby osiagna¢ sukces, nalezy inwesto-
wacé w edukacje czas i wysilek juz od najmtodszych lat. Wsérdd ankietowanych
nie byto zadnej osoby, ktora w jaki§ sposob nie rozwija swoich zainteresowan,
kilkanascie natomiast przyznato, iz korzysta z wigcej niz jednej formy szkolnej
dziatalnos$ci (por. wykres 2).

Dane przedstawione na wykresie 2. wskazuja, ze najwigkszym powodzeniem
wsrod ucznidw ciesza sig zajecia pozalekcyjne. Sposrod bogatej oferty propono-
wanej przez szkote badani wskazywali wybor zarowno takich aktywnosci, ktore
mozna traktowac jako forme rozwijajaca zainteresowania (kotko fotograficzne,
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koto europejskie), jak i zajgcia wyréwnawcze z przedmiotow szkolnych. Sugeru-
je to, iz polscy uczniowie nawet w wypadku klopotow z wybrana czgscia zajgé
programowych staraja si¢ regularnie korzysta¢ z oferty pozaprzedmiotowe;.
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samorzad samorzad udziatw zajecia po- druzyna taniecw = Spiew w inne
szkolny  klasowy konkursach zalekcyjne sportowa zespole chorze

Wykres 2. W jaki sposob uczestniczysz w zajeciach w szkole?

Szczegotowych informacji dotyczacych trudnosci w realizacji tresci przed-
miotowych dostarczyto kolejne pytanie (por. wykres 3). Wyniki badan wyka-
zaly, ze najwigcej problemow sprawiaja uczniom jezyk polski, matematyka
i przyroda.
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matematyka pisanie éwiczenia na rysowanie lekcja przyrody
opowiadan z WF-ie na plastyce

jezyka polskiego

Wykres 3. W zakresie jakich przedmiotow masz problemy w szkole?
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Najpewniej dzieje si¢ tak dlatego, ze kazdy z tych przedmiotow wymaga
duzego naktadu pracy, umiejgtnosci czytania ze zrozumieniem i logicznego
myslenia oraz poswigcenia czasu na przyswajanie wiadomosci teoretycznych,
stanowiacych podstawy dalszych dziatan i operacji mys$lowych. Lekcje wycho-
wania fizycznego i plastyki nie wymagaja az tylu skorelowanych z soba spraw-
nosci, nie obejmuja rowniez zaznajamiania si¢ z abstrakcyjnymi informacjami
oraz ich pdzniejszego funkcjonalnego przetwarzania.

Trudnosci, jakie wynikaja z nauki wskazanych przedmiotow szkolnych, ucz-
niowie staraja si¢ pokonywac, korzystajac z dostepnych im form wsparcia: za-
je¢ wyrownawczych oraz indywidualnych konsultacji z nauczycielami. Sposrod
badanych os6b 15 przyznalo, iz w razie problemow zwraca si¢ do pedagogdw
z pro$ba o pomoc i zawsze ja otrzymuje. Wszyscy respondenci zgodnie podkres-
lili, Ze ich jednostkowa wspolpraca z dydaktykami jest istotna i skuteczng me-
toda uzupetnienia zalegtosci, a zgtaszajac potrzebe nadrobienia brakow, nigdy
nie spotkali si¢ z odmowa poswigcenia im dodatkowego czasu.

Istotnym aspektem szkolnego funkcjonowania polskich dzieci poruszanym
w ankietach jest takze ich stosunek do edukacji uczniéw romskich. Zdecydowa-
na wigkszo$¢ badanych (az 17 sposrdd 19 osob) uznala sig za osoby tolerancyjne.
Zdaniem ankietowanych, romska mniejszo$¢ etniczna nie jest jednak traktowa-
na w zabrzanskiej szkole na rowni z polskimi uczniami (por. wykres 4).
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Wykres 4. Czy romscy uczniowie sq traktowani w Twojej szkole tak samo jak Polacy?

Ponad polowa respondentéw twierdzi, ze uczniowie romscy sa w szkole
traktowani gorzej niz polscy. Wedtug nich, wiaze sig to z ré6znicami zewngtrz-
nymi (kolorem skory, posturg i ubiorem), a takze rasizmem, rozwijajacym si¢
w szkole i poza nig. Zgromadzone odpowiedzi sugeruja, ze polskie dzieci czuja
si¢ lepsze niz inne, w zwiazku z czym Zle traktuja romskich kolegéw i nie chca
si¢ z nimi integrowac.
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Dwoch sposrod ankietowanych, ktorzy zauwazaja funkcjonowanie romskiej
mniejszos$ci etnicznej w szkole na innych zasadach niz spotecznosci polskiej,
zwraca uwage na przywileje pltynace z odmiennos$ci kulturowej. Wedtug nich,
Romowie za darmo dostajq wycieczki i stypendium, nie przejmujq sie naukq,
a mimo to majq wszystko i sq przepuszczani np. do szostej klasy z sputczucia®
nauczycieli. Okazuje sig, ze ¢z¢s¢ dzieci jest przekonana, iz proces dyskrymi-
nacji dotyczy polskich ucznidéw, a nie dzieci romskich, natomiast zapewnione
w aktach normatywnych dodatkowe uprawnienia sa forma grzecznosci wobec
mniejszosci funkcjonujacej w Polsce, nie pomoca skierowana do oséb naprawde
potrzebujacych. Troje sposréd ankietowanych uczniow sadzi, ze bycie Romem
wigze si¢ z dodatkowymi przywilejami i materialnym zyskiem. Tym samym
dyskryminacja zmienia si¢ w ich oczach w faworyzowanie.

Nieche¢ do uczniéw romskich potwierdzaja odpowiedzi na pytanie do-
tyczace osoby, z ktora badany chcialby siedzie¢ w tawce oraz ktora chciatby
przyja¢ do swojego domu w ramach wymiany migdzyszkolnej. Jedynie 4 dzieci
deklaruje che¢ mieszkania z dzieckiem romskim przez krotki czas i spedzania
z nim wolnych chwil podczas trwania wymiany. Nieco wigcej, bo tylko 6 0sob,
stwierdzito, ze nie chciatoby siedzie¢ w jednej lawce z romskim uczniem (por.
wykres 5).
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Wykres 5. Z kim nie chcialbys siedzie¢ w jednej tawce w szkole?

Cho¢ przytaczane wypowiedzi nie §wiadcza jednoznacznie o utrwaleniu
stereotypu Roma w $§wiadomosci polskich ucznidow, w postawach, jakie przyj-
muja, dostrzec mozna przejawy dyskryminacji. Przyczyna niechgci do uczniéw
romskich moga by¢ zwiazane z nimi osobiste do$wiadczenia ankietowanych
oraz roznice, jakie zauwazaja migdzy przyjetymi w obu kulturach sposobami
wychowania. Wiele udzielonych odpowiedzi wskazuje jednak na powielanie
obiegowych, stereotypowych opinii zastyszanych w przestrzeni publicznej lub
spotecznej (oszust, nierob, ktamca, ztodziej, cztowiek bez domu, brudas, kom-

20 Zapis oryginalny.
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binator oraz len)”'. Niewykluczone, ze ich zrédtem jest srodowisko rodzinne
polskich dzieci. Podobnie bowiem, jak przejmuja oni pod$wiadomie schematy
1 wzorce zycia, bezwiednie powielaja rowniez wypowiadane przez dorostych,
czgsto niesprawiedliwe, oceny.

Jednostronno$¢, a zarazem krotkowzrocznos¢ dokonywanych 1 wyrazanych
osadow moga jednak dziwié, gdyz stycznos¢ z Romami w szkolnych struktu-
rach oraz ocena ich sytuacji materialnej (wnioskowanej np. na podstawie ubio-
ru) powinny obiektywizowa¢ manifestowane przez dzieci poglady oraz przy-
wraca¢ im wlasciwa perspektywe postrzegania mniejszosci romskie;.

Romski glos we wlasnej sprawie

Swoistym dopetnieniem prezentowanych wynikow badan dotyczacych sy-
tuacji edukacyjnej Roméw sa wypowiedzi dzieci romskich. Mimo nielicznej
grupy poddanej ankietowaniu, z zebranych odpowiedzi wywnioskowaé moz-
na zupelnie inna oceng catosci doswiadczen zwiazanych ze szkola, z edukacja
i wlasng odmiennos$cia. Wyraznie kontrastuje ona z ta dokonana przez ich pol-
skich rowiesnikow.

Ankietowani Romowie, charakteryzujac swoich rodzicéw, wskazywali ni-
ski poziom statusu spotecznego wigkszo$ci romskich rodzin. Taki stan moze
mie¢ przelozenie nie tylko na sytuacjg bytowa dziecka, ale przede wszystkim na
proces edukacji (warunki do nauki, wspieranie nauczania szkolnego, dostgp do
podrecznikow, przyboréw i pomocy szkolnych). Jest to niekorzystne tym bar-
dziej, ze duza liczba dorostych Romow nie ma wyksztatcenia i jest niepiSmien-
na. To z kolei sprawia, ze rodzice nie sa w stanie pomodc dzieciom w odrabianiu
zadania domowego czy przyswajaniu tre$ci przedmiotowych.

Wazna obserwacja plynaca z przeprowadzonych ankiet dzieci romskich
dotyczy réwniez niecheci do angazowania si¢ ich rodzicow w szkolne zycie.
Dorosli Romowie nie uczgszczaja na zebrania rodzicow i nie pomagaja w orga-
nizowanych imprezach okoliczno$ciowych, apelach oraz akademiach. Nie ozna-
cza to jednak, ze nie sa §wiadomi trudnej sytuacji, w jakiej si¢ znajduja, oraz

2l Funkcjonowanie tych sformutowan w opinii publicznej w odniesieniu do Romow jedno-
znacznie wykazaty badania Renaty Dzwigot, Marii Peisert oraz Krystyny Pisarkowej, ktore miaty
na celu zestawienie stownikowego obrazu Cygana z opiniami spoteczenstwa. Por. R. DZwigol:
Stereotyp Cygana w jezyku polskim. W: Romowie w Polsce i Europie. Historia, prawo, kultura.
Red. P. Borek. Krakow 2007, s. 8—23; M. Peisert: Nazwy narodowosci i ras we wspotczesnej
polszczyznie potocznej. W: ,,JJezyk a Kultura”. T. 5: Potocznosé w jezyku i w kulturze. Red. J. Anu-
siewicz, F. Nieckula. Wroctaw 1992, s. 209—223; K. Pisarkowa: Konotacja semantyczna
nazw narodowosci w jezyku polskim. ,,Zeszyty Prasoznawcze” 1976, nr 1, s. 5—26.
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nie starajg si¢ poprawi¢ bytu swoich dzieci. Zdaniem romskich respondentow,
rodzice zachgcaja ich do nauki i uczgszczania do szkoty. Mozna wigc uznac,
iz powoli zmieniaja nastawienie do edukacji i chca swoim dzieciom wskazaé
kulturotworcza moc szkoty.

W kwestii zwigzanej z zainteresowaniami i planami zawodowymi wszyscy
ankietowani uczniowie podkreslali, ze ich mocnymi stronami sa §piew, taniec
oraz beat box 1 wlasnie z tymi rodzajami aktywnosci chcieliby zwigza¢ swoja
przysztosé. Oprocz zawodow wykorzystujacych wskazane atuty respondenci
wymienili réwniez inne profesje, ktore sprawiatyby im w przysztosci rados¢:
modeling, fryzjerstwo, budownictwo oraz opieka nad dzie¢mi. Deklarowane za-
interesowania uczniéw romskich sa $cisle zwiazane z ich kultura i tradycja. Za-
rowno $piew, jak i taniec sa jedynymi przejawami ich szkolnej aktywnosci, co
udowadniaja odpowiedzi na pytanie dotyczace zaje¢ pozalekcyjnych, na ktore
uczeszezaja. Dodatkowo jedna z badanych osob bierze udzial w zajgciach spor-
towych, inna natomiast jest zastgpca przewodniczacej szkoty. Wszystkie dzieci
potwierdzily rowniez, ze uczgszczaja na zajgcia pozalekcyjne. Mozna jednak
przypuszczac, ze odpowiedzi dotyczyly zaje¢ wyrownujacych braki progra-
mowe, stanowiacych w odczuciu badanych dodatkowe fakultety. Respondenci
zgodnie stwierdzili, ze majq trudnosci w uczeniu si¢ matematyki, jezyka pol-
skiego oraz przyrody — podobnie jak w przypadku polskich uczniow wynika
to najpewniej z koniecznos$ci systematycznej nauki i regularnej pracy polega-
jacej na odrabianiu zadan domowych, czytaniu oraz realizowaniu projektow.
W zwiazku z tym, ze Romowie maja wsparcie tylko ze strony asystentéw rom-
skich i — jak zgodnie podkreslaja — nauczycieli, na lekcje przychodza przygo-
towani jedynie w takim zakresie, jaki uda im si¢ opanowacé w szkole.

Niezwykle istotnym aspektem dotyczacym kwestii romskiej jest postrzega-
nie wlasnej sytuacji szkolnej. Sami Romowie nie uwazaja, ze sa dyskryminowa-
ni, zwracajg jednak uwagg na ich odmienne traktowanie. Wedtug nich, bywaja
sytuacje, w ktorych polacy myslom ze cygani sq ini*?, a nauczyciele robiq ruzni-
ce miedzy polakami a romami. Sami jednak podkre$laja, ze cygan i polak som
taki sami i cyganie muszq zachowa¢ jak polskie dzieci®.

Zgromadzone wyniki utwierdzaja w przekonaniu, ze funkcjonowanie rom-
skich uczniéw w szkolnych realiach nalezy postrzega¢ wieloaspektowo. Ro-
mowie maja odmienne zwyczaje, inna kulture i r6zniacy ich wyglad. Ponadto
postuguja si¢ dwoma jezykami, co czgsto sprawia trudnosci podczas edukacji
szkolnej, zwtaszcza jezyka polskiego, ktéry nie jest uzywany w romskich do-
mach. Posiadana przez nich wiedza dotyczaca prawidlowych, pozadanych i ak-
ceptowanych zachowan sprawia jednak, ze staraja si¢ przynajmniej pozornie
zaadaptowac¢ do warunkéw polskiej szkoty i1 spoleczenstwa, w ktorym zyja.

22 Zapis oryginalny.
% Zapis oryginalny.
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Usituja rowniez, mimo niekorzystnej sytuacji rodzinnej i bytowej, sprostaé wy-
zwaniom stawianym im w procesie edukacji instytucjonalne;.

Podsumowanie

Ocena sposobu funkcjonowania szkolnego dzieci romskich w odniesieniu
do rzeczywistosci 1 aktow prawnych musi uwzglednia¢ nie tylko sam proces
edukacji, ale rowniez szerszy kontekst spoleczny — pochodzenie, tradycje,
zwyczaje 1 histori¢ Romow. Naukg i sytuacje spoteczna opisywanej mniejszo-
$ci etnicznej bezposrednio warunkuja bowiem wychowanie oraz doswiadczenia
zdobyte w kontaktach z Polakami. Dowodem na to sa przede wszystkim wy-
niki przeprowadzonych badan, ktore ukazuja, iz w grupie szkolnej Romowie
wciaz sa postrzegani jako osoby uprzywilejowane, a ich tryb zycia kojarzony
jest z beztroska, brakiem odpowiedzialnosci i funkcjonowaniem poza syste-
mem prawnym. Uprawnienia mniejszosci romskiej, ktore przystuguja im na
réwni z innymi mniejszosciami etnicznymi oraz w zdecydowanej wigkszoS$ci
takze z obywatelami narodowosci polskiej, uznaje si¢ za bezpodstawne, niepo-
trzebne przywileje 1 odczytuje jako przejaw protekcji panstwa. Najwigkszymi
problemami sa odrzucanie uczniéw romskich przez rowiesnikow oraz ich zte
traktowanie. Romowie dostrzegaja swoja odmiennos$¢ i przyznaja si¢ do niej
— wszyscy badani uczniowie zadeklarowali w ankiecie narodowos¢ romska,
co nie uniemozliwia im podejmowanie prob zintegrowania si¢ z nieromskimi
rowiesnikami. Opory takie maja jednak dzieci polskie.

W nauce tolerancji najlepsza metoda jest wzajemne poznanie oraz wyrow-
nywanie szans. Skuteczna edukacja uczniow romskich stwarza szans¢ na po-
prawe ich sytuacji spoteczno-ekonomicznej, a takze na integracjg spoleczna
i przetamanie stereotypéw dotyczacych ich trybu zycia. Odpowiednie dziata-
nia, podejmowane przez nauczycieli i dyrekcje szkoly, moga wigc umozliwié
interakcje, ktore w efekcie przyczynia si¢ do poprawy wizerunku Romow nie
tylko wsérod uczniow, lecz takze w calym spoteczenstwie. Niezbedne byltoby
rowniez opracowanie podrgcznikéw jezyka romskiego oraz organizowanie
spotkan dotyczacych ich jezyka, tradycji i kultury dla Polakow?*. Warto w tym

2 W zabrzanskiej placowce od trzech lat raz w roku przeprowadza si¢ warsztaty ABC dobrej
komunikacji. Inny nie znaczy gorszy, zainicjowane przez Katarzyne Wesierska z Uniwersytetu Sla-
skiego, ktore maja na celu nie tylko ukazanie istoty tolerancji wobec dzieci romskich uczacych si¢
w szkole podstawowej, ale rowniez rozwijanie zdolnosci wspotodczuwania ludzkiej krzywdy. Ni-
gdy nie ewaluowano skutecznosci tego przedsigwzigcia, jak jednak mozna zaobserwowaé, mimo
organizowania warsztatOw uczniowie romscy w cytowanych w tekscie wypowiedziach skarzyli
sig, ze sa traktowani jako ,,inni”.
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celu wykorzysta¢ mozliwos$ci przewidziane w obowiazujacym prawie i zawnio-
skowa¢ o uruchomienie tak sprofilowanych dodatkowych zaj¢¢ do dyrektora
szkoty.

Drogi wyjécia z impasu nietolerancji istnieja, zarowno w aktach norma-
tywnych, jak 1 w rzeczywisto$ci. Dzieci polskie jednak nie korzystaja z do-
brodziejstw ptynacych z realnych kontaktéw ze spoteczenstwem mniejszosci
i czgsto bardzo powierzchownie traktuja relacje z Romami. Nie dostrzegaja
ewentualnych korzysci, jakie moga ptyna¢ z obcowania z inna kultura. Oka-
zuje si¢ to duza strata, poniewaz ,,pogi¢gbianie wiedzy na temat wlasnej trady-
cji i zwyczajow innych ludzi moze podnosi¢ samooceng uczniow ze srodowisk
migracyjnych, stanowiac przy tym wartos¢ dodana dla wszystkich uczniow”.
Ponadto dzieci uczace si¢ w wielokulturowych szkotach, identyfikujac si¢ z ucz-
niami innej nacji, rozwijaltyby w sobie zdolno$¢ empatii, potrzebe akceptacji
i przekonanie, ze wszyscy sa rowni wobec siebie i wobec prawa.

W procesie poznawania wzajemnych relacji Polakow i Romoéw za punkt
odniesienia warto obra¢ stowa Borkowskiego: ,,[...] u progu XXI wieku zyje-
my bynajmniej nie w $§wiatowej spotecznosci pozbawionej granic, lecz w wie-
lu réwnolegtych $wiatach, ktore stykaja sie ze soba w niektorych punktach”?®,
Mysl ta zdaje si¢ jednoznacznie wskazywaé, ze niemozliwa jest catkowita ak-
ceptacja Innego, jego petne zrozumienie i rowne traktowanie. Zawsze bowiem
beda istniaty bariery, niedoméwienia, roéznice kulturowo-spoteczne, ktore
predzej czy pozniej zaczng warunkowac sposob postrzegania osoby ,,obcej”.
Dlatego w spoleczenstwie polskim i w grupie szkolnej Romowie odbierani sa
jako ,,obcy, a zarazem bliscy. [...] Spotecznos¢ polska tworzy sie¢ wigzi, kto-
re sprawiaja, ze na niektorych poziomach wspoélistnienia mniejszo$¢ etniczna
postrzegana jest jako obca, a na innych jako swojska”?’. Niewatpliwie wiaze
si¢ to z koncepcja Georga Simmela dotyczaca obcego bliskiego — Romowie
sa bowiem bliscy nam przestrzennie i terytorialnie, ale obcy kulturowo i spo-
fecznie.

Budowanie atmosfery efektywnej edukacji multikulturowej, cho¢ wymaga
podjecia wysitku poznania warunkéw zycia uczniow innej nacji, jest jednak
niezwykle wartosciowe. Nawiazanie zywego kontaktu, zdobycie niezbednych
informacji o zyciu i kulturze romskiej, budowanie w wychowankach pozytyw-
nego wizerunku szkoly oraz zdobycie zaufania do dzialan jej pracownikow

% Komisja Wspolnot Europejskich: Zielona ksiega. Migracja i mobilno$é: wyzwania i szanse
dla wspolnotowych systemow edukacyjnych. Bruksela 2008, s. 14. (Dostepny w Internecie. http://
eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/HTML/?uri=CELEX:52008DC0423&from=PL  [data
dostepu: 20.02.2016]).

% R. Borkowski: Globalizacja, cywilizacja, ponowoczesnosé. W: Globalopolis: kosmiczna
wioska — szanse i zagrozenia. Red. R. Borkowski. Warszawa 2003, s. 23.

27 J. Grzegorek: Romowie — kulturowe przestrzeganie innych etnicznych. Szczecinek
2007, s. 11.
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sktadaja si¢ na fundament porozumienia i budowania wzajemnego szacunku,
ktore prowadza do wypracowania rozwiazan mozliwych do zaakceptowania
przez obie strony.
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Siedem zegarkow kopidota Joachima Rybki —
Writer’s Examination of Conscience during
Polish Language Classes in Secondary School

Abstract: Gustaw Morcinek’s novel Siedem zegarkow kopidota Joachima Rybki is for him
a sort of literary examination of conscience. In school practice, it can also be viewed as a road to
a better cognition and understanding by a student of his/her surrounding reality. Reflection on
the Silesian writer’s text may become a perfect means to make students aware of the universal
nature of some issues and values. In Joachim Rybka’s closet, the clocks measure time giving
a pretext for taking a trip down memory lane and recollecting adventures and characters pos-
sessing wordly wisdom. A Silesian ditch-digger is a distanced man and very candid. His long and
well-lived life gives him the right and privilege to have this attitude. He sees things that others
do not want to notice.

Key words: literary examination of conscience, Polish studies education, self-discovery, edu-
cation for values

1.
Jezeli wybierasz si¢ w podrdz niech bedzie to podréz
diuga
wedrowanie pozornie bez celu btadzenie po omacku
zebys$ nie tylko oczami ale takze dotykiem poznat
szorstkos$¢ ziemi
i aby$ calg skora zmierzyt si¢ ze $wiatem [...].
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7.
Wigc jesli bedzie podroz niech bedzie to podroz dluga
prawdziwa podrdz z ktorej sig nie wraca
powtorka §wiata elementarna podroz
rozmowa z zywiotami pytanie bez odpowiedzi
pakt wymuszony po walce
wielkie pojednanie’.

W artykule, w ktérym zamierzam zrealizowa¢ dwa cele: zache¢ci¢ do zapo-
znania si¢ z Siedmioma zegarkami kopidota Joachima Rybki i zaproponowaé
szkolne czytanie powiesci w szkole ponadgimnazjalnej, proponuj¢ spojrzenie
na literacki rachunek sumienia Gustawa Morcinka jako na droge do lepsze-
g0 poznania i zrozumienia przez ucznia otaczajacej rzeczywistosci. Refleksja
nad lektura $laskiego pisarza moze si¢ wszak okaza¢ doskonatym sposobem
na uswiadomienie uczniom uniwersalnosci pewnych problemow oraz wartos$ci.
Odwotuje si¢ do podstawy programowej?, wskazan Bozeny Chrzastowskiej,
Ewy Wiegandtowej, Seweryny Wystouch dotyczacych wnikliwego czytania
wybranych dziet i ze §wiadomoscia celu edukacyjnego® oraz do stow Ewy Ja-
skotowej, autorki jednego z programoéw nauczania jgzyka polskiego dla lice-
um i technikum, ktéra stwierdza, ze kierunek analizy i interpretacji tekstu
literackiego, a takze innych tekstow kultury powinien przebiegac ,,0d tekstu
do kontekstu, od do$wiadczania tekstu do jego interpretacji, a w konsekwen-
cji do interpretacji i rozumienia §wiata™. Jak zauwaza Elzbieta Dutka’®, ucz-
niowskim celem zdobywania wiedzy i umiejgtnosci jest ,,$wiadome ksztatto-
wanie przez niego wlasnego zycia, rozumienie otaczajacej rzeczywistosci™.
By ukaza¢ uczniom znaczenie namystu nad soba i otaczajaca rzeczywistos-
cig oraz naktoni¢ do podjecia pracy nad ksztaltowaniem i rozumieniem sie-
bie i $wiata, warto siggna¢ na przyklad po ksiazke Siedem zegarkow kopidota
Joachima Rybki.

I Z. Herbert: Podroz. W: Idem: Elegia na odejscie. Wroctaw 1999, s. 24, 26.

2 http://men.gov.pl/pl/zycie-szkoly/ksztalcenie-ogolne/podstawa-programowa [data dostepu:
25.09.2015].

3 B. Chrzastowska, E. Wiegandtowa, S. Wystouch: W klasie maturalnej. Ksiqzka
nauczyciela polonisty. Poznan 1999, s. 19.

+ E. Jaskotowa: Swiat do przeczytania. Program nauczania jezyka polskiego. Liceum i tech-
nikum. Warszawa 2012, s. 5.

5 E. Dutka: Pytania o dusze. Dialog z tradycjq literackq na lekcjach jezyka polskiego w li-
ceum jako przyblizanie wspotczesnosci. W: ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jgzyka Polskiego™.
T.23.Red. H. Synowiec. Katowice 2014, s. 17—34.

¢ Ibidem.
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Siedem zegarkow kopidola Joachima Rybki —
szkolna lektura powiesci

Wydana na poczatku 1961 roku i dobrze przyjeta przez krytyke oraz czy-
telnikow, jedna z ostatnich powiesci Gustawa Morcinka o wskazujacym trop
interpretacyjny tytule Siedem zegarkow kopidota Joachima Rybki to suma do-
Swiadczen bohatera, ktorego moglibySmy nazwa¢ — przyjmujac klasyfikacje
Cypriana Kamila Norwida — oryginalnym’. Prototypem Joachima Rybki byt
Ujec®, madry i dobry mito$nik zegarkow, ktore zbierat przez cale zycie. W sza-
fie Joachima Rybki te same zegarki odmierzaja czas, stajac si¢ pretekstem do
snucia wspomnien o przygodach i postaciach charakteryzujacych si¢ zyciowa
madro$cia. Galeri¢ barwnych portretow tworza przyjaciele grabarza: stara Maj-
ka, Frydka, pater Cristoforo oraz liczne zwierzgta. W tle narracji przyjemnie
szelesci uptywajacy czas, a kompozycja tancuszkowa opowiesci utrzymana jest
w tonie gawedy. Poszczegolne rozdziaty powiesci — sploty osadzone w rytmie
biografii bohatera — odzwierciedlaja wzor tancuszka zwanego ,,singapurem’.
Podobnie jak pogmatwana biografia kopidota, przestrzenny wzor wyglada, jak-
by ulegl skr¢ceniu. Kazdy z rozdziatéw osadzony zostal w innym czasie, inny
jest tez czas narracji. Chronologicznie utozone wydarzenia zyskaty postaé roz-
budowanych przedstawien unaoczniajacych, potaczonych relacja — wspomnia-
nym splotem tancuszka — obejmujaca wigksze okresy czasowe. Opisywane
wydarzenia dzieli od momentu narracji bardzo duzy dystans, na co wskazu-
ja wyraznie tytuty rozdzialow, np.: ,,rozdzial pierwszy, w ktorym poznajemy
kopidota Joachima Rybke i dowiadujemy si¢ o jego tajemniczych siedmiu ze-
garkach”, ,,rozdziat drugi, w ktorym dowiadujemy si¢ o glupiej sowie na lipie
i o dziwnych przygodach Joachima w szkole”. Lektura kolejnych rozdziatow
nie jest warunkiem sine qua non wlasciwej i zrozumiatej percepcji kolejnych
rozdziatoéw. Warto zauwazy¢ jednak, ze

7 CK. Norwid pisat: ,,Oryginalny [...] jest kazdy prostotliwy i zacny cztowiek w rozumie
swoim — kazdy poczciwy cztowiek ma co$ oryginalnego w sobie [...]. Oryginalno$¢ wige jest tyl-
ko sumiennoscia dodatnia w obliczu zrodet”. Cyt. za: J. Puzynina: Stowo — wartos¢ — kultura.
Lublin 1997, s. 438. Na prostolinijnos$¢, bezposrednio$¢ jako dominant¢ w konstruowaniu przez
Gustawa Morcinka specyficznego bohatera literackiego, ktorego si¢ nie zapomina, wskazywat
Wiodzimierz Maciag. Zob. K. Heska-Kwasniewicz: ,, Kolorowy rytm zZycia”. Studia o prozie
Gustawa Morcinka. Krakow 1993, s. 155.

8 K. Heska-Kwasdniewicz obszernie o tym pisze w ksiazce ,,Kolorowy rytm zycia”...
w rozdziale Swiat szkoly, s. 59—86. Gustaw Morcinek wypowiadat si¢ nastepujaco na ten temat:
,,Czasem jedna posta¢ bohatera miata dwoch, ba, nawet kilku rodzicow, jak na przyktad posta¢ gra-
barza w »Siedmiu zegarkach kopidota Joachima Rybki«. Ojcami jego byli rzeczywisty grabarz oraz
»ujec«, czyli wuj stroza szkolnego, posiadajacy istotnie owych siedem zegarkow”. G. Morcinek:
Narodziny moich bohaterow. W: Gustaw Morcinek w 70-lecie urodzin. Katowice 1961, s. 8.
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W kazdym z obrazéw pojawia si¢ to, co okreslit Jaspers jako przezy-
cie graniczne, czyli np. otarcie si¢ o $mier¢, czasem nawet bardzo bli-
sko, wydawatoby si¢ wrecz nieuchronnie. Tak bylo w dziecinstwie, gdy
w gniewie za krzywde kalekiej Frydki i okrutne zamordowanie matego
kociaka rzucit w majstra zelazkiem i nie wiedzial, dokad uciec, potem,
gdy topit si¢ w rozszalatej wezbrana woda Piawie, ale najbardziej wow-
czas, gdy w obozie koncentracyjnym w Dachau kapo celowal w niego
z karabinu’.

Nie bedzie naduzyciem stwierdzenie, ze kazde kolejne doswiadczenie gra-
niczne jest coraz bardziej dramatyczne. Sytuacje ekstremalne, z ktorych bohater
wychodzi wzmocniony i madrzejszy o wiedzg¢ na temat wlasnych reakcji i ludz-
kiego zycia, mozna poréwnac do elementu taczacego ogniwo w srodku tancucha
zwanego ankierem (anchor).

Stopniowo wzrasta dramaturgia przedstawianych wydarzen. W osiagnigciu
napigcia pomaga czas przeszty, dynamiczny czas wspomnien, przywotywanych
z precyzja i ostroscia zdarzen. Swoista funkcjg retardacyjna spetnia za$ czas te-
razniejszy. Rybka niespiesznie spaceruje cmentarnymi alejkami i siada niczym
Jan Kochanowski pod swoja lipa. Cisza nekropolii spowalnia czas. Pierwszy
1 ostatni rozdziat powiesci — jak odnotowano — tacza si¢ z kopalnig i pozosta-
jaca w skojarzeniowym polu glebig ziemi.

W kazdy z nich wpisany jest inny okres zycia kopidota, od mtodosci po
staro$¢; tworza one swoistg klamr¢ dla powiesci, gdyz pierwszy i ostatni
laczy sig z kopalnia. Pierwszy zegarek jest pamiatka po inzynierze Racku,
ktory zginat, ratujac uwigzionych w kopalni goérnikow; drugi dostat od cyr-
kowej tancerki Eriki; trzeci jest podarunkiem od Majki, staruszki znad Ad-
riatyku; czwarty od cesarza Karola w podzigkowaniu za uratowane zycie,
piaty to zegarek szulera; szosty pochodzi od esesmana Kuntza w Dachau
i ten ma najkoszmarniejsza historig, bo 6w esesman dostat go w Betzu od
Zyda proszacego ,,0 taske celnego strzalu w potylice”; a siodmy jest od
ocalonego z zawatu goérnika, Kucharczyka, i wspomnienie o nim zamyka
calosc'.

Slaski kopidot na koncu ziemskiej wedréwki ,,pomaga” powréci¢ ludz-
kim ciatlom do poczatku: ,,W pocie oblicza twego bedziesz jadt chleb, az
wrocisz do ziemi, z ktérej zostates wzigty; bo prochem jestes i w proch sig

® K. Heska-Kwasniewicz: Joachim Rybka — portret grabarza doskonatego. W: Gustaw
Morcinek — w 120-lecie urodzin. Red. K. Heska-Kwasniewicz, J. Lyszczyna. Katowice
2012, s. 19.

10 Tbidem, s. 11.
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obrocisz” (1 Moj 3,19). Zatem miejsce zapigcia tancuszka, w ktérym Ia-
cza si¢ krancowe oczka: karabinek i koteczko!, to poczatek i jednoczesnie
koniec.

Refleksja o czasie zajmuje istotne miejsce w filozofii zyciowej $laskiego
grabarza, ktérego trudna, ale niezwykle bogata w do§wiadczenia egzystencja
nauczyta pokory, madrosci i wyrozumiato$ci wobec ludzkich utomnosci. Jest
cztowiekiem zdystansowanym i bardzo szczerym. Dtugie i dobrze przezyte
zycie daje mu prawo i przywilej do takiej postawy. Widzi on rzeczy, ktorych
inni nie chca dostrzega¢. Przede wszystkim zauwaza, ze czas uptywa, ale nie-
rownomiernie. Nie napawa go to Igkiem, gdyz pogodzit si¢ z faktem, ze jedna
z najwazniejszych cech ludzkiego bytowania jest okreslona czasowos¢ kazdego
istnienia. Powiada grabarz:

Gdy nie mogg usnaé, a noc jest gigboka, otwieram szafg i stucham sied-
miorakiego szelestu czasu. Bo przeplywajacy czas szelesci w szafie. Cza-
sem dzwoni w uszach. Czasem milczy, bo stanat i stoi, gdyz ma czas. Inny
jest czas w nocy, inny za dnia. Inny czas jest ten odmierzany zegarkiem,
a inny we mnie samym, a jeszcze inny we wspomnieniach. Jest duzo cza-
sow, a kazdy inny'2.

Czas otaczajacej cztowieka natury jest kolisty, cykliczny — to rytm powta-
rzajacych si¢ zjawisk przyrody, i tym samym zdaje sig, iz $wiat si¢ nie starzeje.
Linearny charakter czasu ludzkiego warunkuje niepowtarzalno$¢ kazdej jed-
nostkowej ludzkiej egzystencji. Tylko raz przychodzimy na $§wiat — ,,bez wpra-
wy”, raz dojrzewamy, tylko raz si¢ starzejemy i ,,bez rutyny” umieramy — taki
jest rytm naszej dynamiki zyciowej'’. Dodajmy lirycznie:

Nic dwa razy si¢ nie zdarza

I nie zdarzy. Z tej przyczyny
Zrodzili$my si¢ bez wprawy

I pomrzemy bez rutyny [...]".

1" O budowie splotow, modelach, parametrach i nazewnictwie tafcuszkéw rozmawiatam na
poczatku maja 2013 roku z pracownikiem sklepu jubilerskiego ,,Apart” w CH Silesia City Center
w Katowicach. Zob. takze: M. Knobloch: Zlotnictwo. Warszawa 1977.

12.G. Morcinek: Siedem zegarkéw kopidota Joachima Rybki. Katowice 1982, s. 43—44.
Dalsze przytoczenia pochodza z tego wydania, co sygnalizuje podaniem numeru strony bezpo-
srednio po cytacie.

3 A. Kepinski: Melancholia. Krakow 2001, s. 101. Warto doda¢, ze Jozef Tischner cieka-
wie przedstawia mysl Serena Kierkegaarda dotyczaca melancholii. Stan melancholii poprzedza
akt wyboru, sama za$ decyzja dotyczy rozpaczy. Zob. J. Tischner: Spor o istnienie cztowieka.
Krakow 1998, s. 314—316.

4 W. Szymborska: Nic dwa razy. W: Eadem: Wolanie do Yeti. Krakow 1957, s. 14.
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Zegar biologiczny wyznacza rytm zycia organizmu. Cho¢ nie ,,wiemy, na
ktora godzing, ktorego dnia jest nastawiony”', precyzyjnie odmierza uptywaja-
cy czas. Jakkolwiek takie pojmowanie czasu moze wydawac si¢ melancholijne
i oscylowa¢ wokot ,.jaskotczego niepokoju”, to bohater czerpie rados¢ i satys-
fakcje z faktu, ze pod koniec ziemskiego bytowania zamknat Zyciowe rachun-
ki. Z wyrozumiato$cia stwierdza: ,,Wszystko, co dzieje si¢ na tym zasmolonym
$wiecie, madrze jest urzadzone” (s. 232). Podkreslmy za Maxem Schelerem, Ze:

Rado$¢ stanowi zrodto 1 konieczne zjawisko towarzyszace, a nie cel kaz-
dego dobrego i szlachetnego bytu i zycia. Rados¢ jest tym glgbsza i w tym
wigkszym stopniu niezniszczalna przez zewngtrzne zrzadzenia losu, w im
wigkszej mierze wytryskuje w charakterze taski (gnadenhafter) z naszej
centralnej jazni (Selbst) [...]. Rados¢ zas$ jest 1 pozostaje istotnym momen-
tem wszelkiego dobrego bytu i zycia'®.

Dodatni bilans zycia stanowi wypadkowa tego wszystkiego, co Joachim
przezyt i posiadat. Zadowolenie wynika nie tylko z tego, co jest, lecz takze
z tego wszystkiego, co byto i co bedzie. Czas przeszly przenika terazniejszy, ten
za$§ determinuje przysztos¢. Korzystny stan obecny, dobra terazniejszos¢ oraz
pozytywna ocena przeszlosci pozwalaja optymistycznie i spokojnie spoglada¢
w czas przyszly. Szczegblnie na cmentarzu terazniejszo$¢ namacalnie styka sig
z przeszioscia i ludzka przysztoscia. ,,Cmentarz, by tak rzec, rozwija si¢ nie
tylko w przestrzeni, ale takze i w czasie, nabierajac pewnego rodzaju ekspresji
temporalnej”". Ostatecznie wszyscy kiedy$ tam si¢ znajdziemy.

Zbigniew Jerzy Nowak odnotowatl:

Poglad Rybki na $wiat jest procentem od przezytych doswiadczen. Nie
byly one radosne, stad filozofia ta jest pelna goryczy. Ale mimo wszystko
— nie jest ona pozbawiona nadziei, jesli chodzi o oceng natury ludzkie;j.
A spokoj sumienia czerpie ona z konstatacji: ,,[...] nikogo z ludzi chyba
nie ukrzywdzitem [...]” — tym akcentem zamyka Joachim Rybka obra-
chunki ze soba i Swiatem!'s.

Ten swoisty rachunek sumienia starego grabarza — alter ego pisarza —
staje si¢ droga nie tylko wewngtrznego oczyszczania, ale takze o$wiecenia
i zjednoczenia z Bogiem, i to w tak delikatnej sferze, jaka jest ludzka utomnos¢

5 S.I. Witkiewicz: Dziela wybrane. Dramaty II. Warszawa 1985, s. 258.

16 M. Scheler: Cierpienie, Smier¢, dalsze zycie. Pisma wybrane. Przet., wstgpem i przypisa-
mi opatrzylt A. Wegrzecki. Warszawa 1994, s. 65—66.

7], Kolbuszewski: Cmentarze. Wroctaw 1996, s. 37.

18 7.J. Nowak: Problemy tworczosci Gustawa Morcinka. ,,Zaranie Slaskie” 1974, nr 4,
s. 231.
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i grzesznos¢. Nie jest dzielem przypadku, ze w przezywaniu prawdy o wlasnej
grzesznos$ci tkwi istota chrzescijanskiej wiary. Pokornie, z wyrozumialoscia,
a jednoczesnie odwaznie bohater powtarza za $w. Pawlem: ,,Najchetniej wigc
bede sig chlubit z moich stabosci, aby zamieszkala we mnie moc Chrystusa”
(2 Kor 12,9). Rybka wszakze wyznaje:

Mam wrazenie, ze wcale nie grzeszylem, jezeli juz tak bylo, to tylko jeden
grzech obciaza moje sumienie. Oto trudno mi bylo — jak to juz gdzie$
wspominalem — poprzez brzydote cztowieka dostrzec pigkno cztowieka.
I trzeba byto wiele wysitku, ba nawet zaparcia, by dostrzec owo pigkno.

s. 231

Trudno si¢ dziwi¢ bohaterowi, ktory doswiadczyl okropnosci wojny, ze
mial spore trudno$ci w zidentyfikowaniu pigkna w czasach pogardy, gdy
upadty wartos$ci moralne. Jak konstatuje ks. Jerzy Szymik, ,,Pigkno wiaze si¢
z prostota. Jednak jego najwazniejsza, konstytutywna cecha jest wystgpowa-
nie w nieusuwalnej, zwrotnej relacji z etyka i aksjologia™’. Gdy zabraknie
tej wspomnianej interakcji, ,,Los bohaterow odczuty bedzie wtedy i zrozu-
miany jako epizod zapaséw migdzy dobrem i ztem — i kleska zatarga dusza-
mi przez ukazanie nadmiernej — chociazby chwilowo nadmiernej — potegi
zta”?, Potrzeba wtedy niezwyktej dojrzatosci duchowej, franciszkanskiej po-
stawy, by z nadzieja i ze spokojem w sercu podaza¢ w nieznang przysziosc,
w strong cmentarza, ktory uniewaznia doczesne problemy. To takze ruch w kie-
runku $mierci, pojmowanej jako istotny element zamykajacy pewien proces
— zycie, ktory sig coraz bardziej rozwija i zgodnie ze swa natura musi by¢
zamknigty:

Smier¢ nie jest wigc czysto empiryczna czescia sktadowa naszego do-
$wiadczenia, lecz do istoty doswiadczenia kazdego zycia, rOwniez naszego
wlasnego, nalezy to, ze jest ono ukierunkowane na $mier¢. Smieré nalezy
do formy i struktury, w ktorych jest nam dane kazde zycie, wtasne i inne,
1to od wewnqtrz oraz z zewnqtrz. Nie stanowi ona ram, przypadkowo dota-
czanych do obrazu pojedynczych proceséw psychicznych lub fizjologicz-
nych, ale [jest czym$ w rodzaju] ram przynaleznych do samego obrazu,
bez ktérych nie bytoby obrazu konkretnego Zycia®'.

Autor Wyrgbanego chodnika pisat do Wiadystawy Ostrowskiej: ,,Tak, za-
tujemy kogos, ktory od nas odszedt, bo tracimy pewna wartos¢, podobnie jak

¥ J. Szymik: Nad , Brewiarzem” Zbigniewa Herberta. Literatura i kaplanstwo. W: Idem:
Smiech i placz. Katowice 2000, s. 187.

20 J. Kleiner: Tragizm. Lublin 1946, s. 13.

2l M. Scheler: Cierpienie, smieré, dalsze Zycie..., s. 84.
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kto$ gubi ztoty zegarek. Zapominamy za$, ze temu, ktory od nas odszedl, jest to
zupelnie juz obojetne”?.

Warto w tym miejscu odnotowaé stwierdzenie Jozefa Tischnera, ktory
konstatuje:

Nie byloby smutku, ktory jest w $rodku ,,bytu-dla-siebie”, gdyby nie
zwiazany z wymiarem ,,dla siebie” wymiar ,,dla innego”; bez wymiaru
,»dla innego”, nie bytoby smutku, ktory jest przeciez ,,przez innego”. Jest
w tym jaka$ sprzeczno$¢: z jednej strony ,,tylko dla siebie”, z drugiej stro-
ny ,,przez innego”, a wigc tym samym ,,dla innego”. Smutek jest bolesnie
przezywana sprzecznoscig migdzy $wiadomoscia ,,dla siebie” a $wiado-
moscia ,,dla innego”. We wnetrzu sprzecznos$ci migedzy wymiarem ,,dla
siebie” i wymiarem ,,dla innego” rodzi si¢ bol objawiany jako smutek. Gdy
jestem ,,dla siebie”, nie jestem ,,dla innego”, a jednak nie mogg by¢ ,,dla
siebie”, nie bedac ,,dla innego”. Gdy inny odchodzi, pozostaje puste miej-
sce, z ktorego wyrasta smutek bytu-dla-siebie®.

Uczucia i emocje (rados$¢, smutek bytu-dla-siebie, bdl) sa nie tylko dobrym
materialem do samego rachunku sumienia, lecz takze jego wewngtrznym mo-
torem. Sg zwierciadlem sumienia. Przemawia za tym kilka oczywistych wzglg-
déw. Po pierwsze, wigkszo$¢ z nich odczuwamy spontanicznie i bezwiednie,
wecale o to nie proszac. Po drugie, uprzedzaja nasz rozum i nie daja si¢ tatwo
kontrolowa¢, dlatego méwia o nas bardzo wiele i ,,poza cenzura”, jaka stanowia
mechanizmy obronne. Po trzecie wreszcie, pod ich wplywem czesto podejmuje-
my rézne wazne decyzje i dziatania, dlatego podlegaja rozeznaniu duchowemu
i uporzadkowaniu. W kazdym cztowieku sumienie, uczucie mitosci blizniego,
dobro 1 zlo osiagaja rézne rejestry. Przytoczmy rozmoweg bohatera z esesma-
nem Kuntzem, ktory uwielbial muzyke, lubil dzieci i kwiaty oraz... zadawac
$mier¢:

Ty nie wiesz, jakie to boskie uczucie moc tak mordowac!... Czujesz si¢
panem, czujesz si¢ potega, czujesz si¢ nadcztowiekiem (Ubermensch). Oto
tym jednym palcem — tu wyciagnat prawa dton i wysunat palec wskazuja-
cy — oto tym jednym palcem... [...]

— Widziates$ ,,Stworzenie Adama”? Pewnie, ze widziates. Tam Bog
Michata Aniota palcem stwarza Adama. A ja takim samym palcem czy$-
citem Europg z zydowskiego robactwa!... Poprawialem robot¢ Boga! —
dodat.

— A sumienie?

2 Gustawa Morcinka ,, Listow spod morwy” ciqg dalszy. Listy Gustawa Morcinka do Wiady-
stawy Ostrowskiej. Oprac. K. Heska-Kwas$niewicz. Katowice 1985, s. 228.
2 J. Tischner: Spor o istnienie czlowieka. .., s. 228—229.
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— Menschenkind! Jakie sumienie? Co to jest sumienie? Bzdury nie
sumienie! Quatsch! Quatsch! — ciskat z pasja. A oczy mial wciaz tagodne
i niebieskie jak u mtodej dziewczyny [...]. Patrzytem nan i po raz pierwszy
uswiadomitem sobie, Ze nie patrz¢ w oczy ,,ptowej bestii”, o ktorej prawit
Nietzsche, lecz w oczy Szatana, najprawdziwszego Szatana!... Karabin
lezat na ziemi.

— Podaj mi karabin! Muszg i$¢!

Podniostem karabin, ujatem go jak do strzatu, z palcem na cynglu.

— Zabezpieczony! — mruknat niedbale i wziat mi go z rak. — Sumie-
nie! Quatsch, nie sumienie! Gdyby$ nie miat sumienia, mogte$ do mnie
strzeli¢! Ale sumienie ci nie pozwolilo! Miej sumienie w d... — cisnat
chrapliwie i poszedt.

s. 198

Przytoczony fragment dowodzi niezbicie, ze kazde ludzkie dziatanie (akt
woli) bywa wsparte nie tylko rozumna motywacja (akt rozumu), ale i porusze-
niem emocjonalnym (akt serca). Czynnikiem stabilizujacym zmienno$¢ ludzkiej
natury, gdyz wyznaczajacym kierunek decyzji, jest hierarchia wartosci, ktora
cztowiek $wiadomie lub podswiadomie sobie wybiera®. ,,Codzienno$¢ obozu
koncentracyjnego stwarzala koniecznos¢ szybkich decyzji. Nie bylo czasu na
zastanawianie si¢, co lepsze, a co gorsze. Trzeba bylo dziata¢ szybko, gdyz wa-
hanie czgsto konczylo si¢ $miercig. Nie mozna bylo si¢ myli¢; falszywa decyzja
mogta oznacza¢ $§mier¢”®. A jednak sumienie Rybki nie pozwolito mu popelnié
morderstwa, zastrzeli¢ znienawidzonego oprawcy. Czlowiek moze wykorzystaé
szansg, jaka daje mu zycie, i wzrasta¢ moralnie na przekdr temu, co si¢ z nim
dzieje, ale moze tez ja odrzucié. ,,Jego decyzja Swiadczy za$ o tym, czy jest go-
dzien swojego cierpienia, czy nie”?°.

Czesto o pomyslnosci jakich$ przedsigwzig¢ decyduja nie tyle stuszne i ro-
zumne cele, ile zar serca, ktorego w kazdym doszukiwat si¢ kopidot Rybka.
Zwlaszcza w sytuacji granicznej, gdy w cztowieku walczy dobro ze zlem,
ujawnia on prawdziwa hierarchi¢ warto$ci. Dobro¢ serca staje sig¢ gwarantem
i determinantem szczg$cia®’’. Powtorzmy za Wtiadystawem Tatarkiewiczem:
,»[...] moralno$¢ jest do szczegécia warunkiem zaréwno niezbednym, jak wystar-

2 A. Kepinski: Psychopatie. Warszawa 1992, s. 39.

% A. Kepinski: Refleksje oswiecimskie. Wybor i wstep Z.J. Ryn. Krakéw 2005, s. 85.

2% V.E. Frankl: Czlowiek w poszukiwaniu sensu. Thum. A. Wolnicka. Warszawa 2009,
s. 111.

27 Szcze$cie pojmowane w kontek$cie prozy Gustawa Morcinka przyjmuje posta¢ ukojenia,
a nie upojenia. Upojenie jest wesole, a ukojenie — tylko pogodne czy nawet melancholijne. ,,Za-
rowno jeden rodzaj przezy¢, jak i drugi, zar6wno szcze$cie upojenia, jak i szczgécie ukojenia,
wystepuja w mitosci, w obcowaniu ze sztuka, w stanach mistycznych”. W. Tatarkiewicz: Przy-
Jjemnosci a szczescie. W: 1dem: O szczesciu. Warszawa 2004, s. 87.
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czajacym; jest niezawodnym, a zarazem jedynym mozliwym sposobem osiag-
nigcia szczescia. Szczgscie moze — w mysl tego — wyplynac jedynie z dobroci
serca, z moralnego zycia, a z niego wypltywa niechybnie”?®. Subiektywny do-
brostan®’ pozwala w bliznim odnalez¢ dobro. A jesli nie w drugim cztowieku,
to w sobie samym.

Uczucia mozna poréwnac do wiatru, ktdry bezustannie wiejac, staje si¢ od-
powiednikiem stanow psychicznych cztowieka®®. Nie mamy nad nim wiadzy,
lecz nasz $wiat moze si¢ kotysa¢ w rytm jego podmuchow. Takt zycia wyznacza
za$ tykanie zegarkéw w szafie.

Solidarno$¢ migdzyludzka umozliwia tagodniejsze przezywanie smutkow
i trosk zyciowych. Joachim przekonuje, ze nawet najbardziej doswiadczony
przez zycie cztowiek ma powody do radosci:

— Czemu beczysz? — zapytatem.
— Z radosci, ze was, moi kamraci, wyratowali!.
s. 232

Tych powodow ludzie nie doceniaja w dostatecznym stopniu, i to z wyrazng
szkoda dla zycia osobistego. Zycie ludzkie otacza kokon rozmaitych lekow, kto-
re uniewazni¢ moze tylko milo$¢: ,,Zamiast Igk przeptaszac, mitos¢ przeobraza
go oraz przenosi gdzie indziej. [...] Tylko mito$¢ doskonata przeptasza lek’!.
Konieczne byloby wigc — jak przekonuje grabarz — przewartosciowanie zy-
cia pod katem radosci i mitosci, tym bardziej ze sa one podstawa kolejnych,
bardziej subtelnych pozytywnych uczué, takich jak zyczliwo$é, serdecznosé
czy wdzigcznos¢. Nie bez powodu $§w. Pawet zalicza rado$¢ do darow Ducha
Swietego (por. Ga 5,22), a jej brak — jak jednomyslnie podkreslaja podreczniki
psychopatologii — jest przejawem powaznych uszczerbkdéw na zdrowiu psy-
chicznym i fizycznym.

W rachunku sumienia nie chodzi o przepraszanie za uczucia czy emocje,
ktore nas nurtuja. Nie za uczucia i emocje nalezy przepraszac, lecz za zto, ktore
pod ich wplywem uczynili§my. Same uczucia podlegaja rozeznaniu i uporzad-

B W. Tatarkiewicz: Obowiqzek szczescia i prawa do szczescia. W: 1dem: O szczesciu. ..,
s. 540.

¥ Subiektywny dobrostan (SWB — subjective well-being), czyli szczgscie, jest coraz bar-
dziej popularnym przedmiotem badan psychologdw, o czym $wiadczy powstajaca dziedzina zwa-
na psychologia pozytywna. Subiektywny dobrostan okreslaja trzy gtowne czynniki: zadowolenie
z obecnego zycia; wzgledna obecnos¢ pozytywnych emocji; wzgledna nieobecnos¢ negatywnych
emocji. Zob. P.G. Zimbardo, R.L. Johnson, V. McCann: Psychologia. Kluczowe koncep-
cje. Thum. M. Guzowska-Dabrowska, E. Czerniawska, A. Gruszka. Warszawa 2010,
s. 198—201.

3 Por. A.H. Meyer: Wiatr — odpowiednik stanéow duchowych. Thum. Z. Lapinski. ,,Pa-
mietnik Literacki” 1971, z. 4, s. 279—298.

31 P. Ricoeur: Symbolika zta. Thum. S. Cichowicz, M. Ochab. Warszawa 1986, s. 46.
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kowaniu. To, Ze je mamy, jest dowodem na to, ze wciaz zyjemy. Jedynie za to, iz
ich nie rozpoznajemy i nie porzadkujemy, ponosimy wing. A to mozna i nalezy
zmieni¢, o czym z pasja przekonuje Rybka. Nade wszystko rozpoczac¢ nalezy od
skruchy, jako poruszenia sumienia, za ktorym stoi nieskonczony Bog. Z prak-
tyki terapeutycznej wiemy, ze juz samo uswiadomienie sobie wlasnych uczué
1 postepkow bardzo uspokaja i wstepnie porzadkuje wewnetrzny swiat. Wiemy
tez, iz owo uswiadomienie jest bardzo trudne, bo subtelne i wymagajace skru-
chy oraz pokory:

Skrucha oznacza przemozng sit¢ autoregeneracji $wiata moralnego, ktéra
przeciwdziata jego nieustannemu obumieraniu.

Skrucha — na czym polega jej wielki paradoks — ze tzami w oczach
spoglada wstecz, a [jednocze$nie] z poczuciem radosci i mocy dziata ku
przysztosci, ku odnowie, ku wyzwoleniu od $mierci moralnej*.

Niewielu osiaga zadowalajacy poziom takiej samoswiadomosci. Wiedze
o uczuciach mamy wszyscy, ale nie wszyscy nabylismy w takim samym stopniu
umiejetnos¢ zastosowania jej do samych siebie. Dlatego tak doskonale widzimy
wady blizniego, wlasnych bledow nie dostrzegamy. Bohater widzi ulomnosci
innych ludzi i z franciszkanskim u$miechem akceptuje je:

[...] nieboszczyki leza grzecznie w ziemi, a zywi ludzie swarza si¢ za
cmentarzem i usituja si¢ wzajemnie w tyzce wody utopi¢, uSmiecham sig
pobtazliwie i teraz ja ich rozgrzeszam.

s. 232

Powies¢ Gustawa Morcinka moze stuzy¢ za intelektualne kolce — uczen
ma okazje¢ przypomnie¢ sobie namacalnos¢ boélu i zta, pochyli¢ si¢ nad gorzka
afirmacja zycia, cztowieka i §wiata. Tak jak wszyscy ludzie, tak samo ten bol
odczuwamy 1 tak samo ten bol mozemy zadawaé. Nie ma ostrej granicy po-
miedzy ofiara a katem, ale ten dos$¢ juz banalny relatywizm jest przedstawiany
na poziomie emocji. Ofiarami nie sa tylko ,,obcy”, lecz takze konkretne osoby.
Podobnie z oprawcami, ktorzy sa po prostu zwyktymi ludzmi, prowadzacymi
zwyczajne zycie — naszymi sasiadami, krewnymi. Esesman Gottfried Kuntz,
wykreowany juz na kartach Judasza z Monte Sicuro®, jest tgskniacym ojcem
i mgzem. By moc wyjecha¢ na urlop, zabija wigzniow:

Najczesciej wyjezdzal na urlop Gottfried Kuntz [...].
— Muszg jecha¢ na urlop! — mawiat Kuntz krétko.

32 M. Scheler: Wolnosé, mitosé, swietosé. Pisma wybrane z filozofii religii. Thum. G. So-
winski. Przedmowa A. Wegrzecki. Krakow 2004, s. 64.
3 G. Morcinek: Judasz z Monte Sicuro. Katowice 1957.
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— Juz sig robi! — zgadzat si¢ kapo skwapliwie. Podchodzit do swoje;j
grupy wiezniow i wybierat tego, ktéry mu si¢ nie podobat. Ze albo za chu-
dy, albo za staby, albo ze ma za dtugi nos, albo podobny do straszydta, albo
kuli si¢ na jego widok. Wywolywat go i prowadzit do granicy do esesmana
Kuntza. Tam zrywat wigzniowi czapke z glowy i wyrzucat poza ,,Posten-
kette”. A potem krzyczal i walit go kijem:

— Biegiem po czapke! A juz!...

Byli tacy, co biegli postusznie, byt czasem taki, ktory nie chciat biec.
Wtedy kapo oktadat go kijem tak dtugo, az ten zrezygnowany wybiegat.
Wowczas esesman Gottfried Kuntz podnosit karabin, nie mierzyt dlugo
i strzelat**.

W pisarstwie Morcinka widzimy cata panorame ludzkiego cierpienia, bez-
silnosci 1 woli zycia, dzigki czemu zyskuje ono wymiar globalny i uniwersal-
ny. Porzadek narracji Siedmiu zegarkow... staje si¢ proba nasladowania pro-
cesu przypominania. Watki, obrazy, zapis wedrowki odtwarzajacej pamigci
ewokuja przeszto$¢. ,,Przyczyny powstania tej inspirujacej powiesci utkanej
z marzen, pragnien, lgkow i traum nalezy szuka¢ w przekonaniu o tym, ze prze-
szlos¢ jest tym, czego juz nie ma, ale czego obecnos¢ stale odczuwamy dzigki
wterazniejszosci«’*® — skonstatowat Marek Mikotajec.

Wspomnienia, z ktorych finezyjnie utkana jest narracja powiesci, sa swoi-
stego rodzaju rachunkiem sumienia, a Joachimowi Rybce udato si¢ w znacznym
stopniu przetransformowac cielesno$¢ cierpienia w sfer¢ do§wiadczen mozli-
wych do opisania i wyrazenia. Interesujaca konstrukcja fancuszkowa powiesci,
rezygnacja ze zbednych ozdobnikow, prostota, wycofane ego autora, dajace gtos
bohaterowi — wszystkie te cechy stanowig o sporym walorze literackim Sied-
miu zegarkow...

Wiele postaci przywotanych przez kopidota Rybke to ofiary wojny, boha-
terowie, ktorzy juz pojawili si¢ w poprzednich tekstach: pater Cristoforo i Ma-
rian Kudera. Nie jest to na pewno przypadek. Morcinek z uporem podejmuje
ten sam temat, rzuca coraz to nowe wyzwania, nie pozwala odetchna¢. Stawia
pytania, kwestionuje, polemizuje, by ostatecznie z pobtazliwym usmiechem
madrego czlowieka wyjawi¢ swoja zyciowa filozofi¢ oparta na wierze w ludzi
i dobro¢ ich serc. Wyznanie to niezwykle szczere, gdyz tylko ,,szczero$¢ moze
by¢ symbolicznym oczyszczeniem, wszelkie zto jest symboliczng plama; plama
jest pierwszym »schematem« zta*®. Mamy wrazenie, ze dokonuje sig akt ,,zapi-
sania” siebie w sytuacji granicznej, u kresu zycia:

3 Ibidem, s. 192—193.

3% M. Mikotajec: Opowiesé¢ kopidota. Pogodna samotnosé wobec historii i bycia. W: Gu-
staw Morcinek — w 120-lecie urodzin..., s. 33.

6 P. Ricoeur: Symbolika..., s. 46.
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Skonczylem wigc swe opowiadania o przedziwnej historii moich siedmiu
zegarkow i nastapita w sercu ulga. Tak mi teraz, jakbym si¢ wyspowiadat
z wielkich grzechow, a ksiadz mnie rozgrzeszyt i powiedzial:
— 1dz, a nie grzesz wigcej!.
s. 231

Swiadomos$¢ ograniczonosci, skonczonosci czy przygodnos¢ losu uwaza-
na jest za glowna wlasciwos¢ ludzkiej kondycji. Najpigkniejsze sformutowanie
o zrodle wielkosci 1 tragizmu cztowieka znalez¢ mozna w Myslach Pascala:

Czlowiek jest tylko trzcina, najwatlejsza w przyrodzie, ale trzcing mys$la-
ca. Nie potrzeba, by caty wszech§wiat uzbroit sig, aby go zmiazdzy¢: mgta,
kropla wody wystarcza, aby go zabi¢. Ale gdyby nawet wszech§wiat go
zmiazdzyl, cztowiek bylby i tak czyms szlachetniejszym niz to, co go za-
bija, poniewaz wie, ze umiera, i zna przewage, ktora wszechswiat ma nad
nim. Wszech§wiat nie wie nic o tym*’.

Wielkiego trudu trzeba byto, by z przygodnosci losu i z uswiadomienia sobie
tego faktu Rybka uczynit zrédto poczucia wyjatkowosci, godnosci cztowieka.
Joachim poznat naturg ludzka, los i niesprawiedliwosé, jaka si¢ z niej wywodzi.
I cho¢ czgsto brak bohaterowi skonczonej koncepcji filozoficznej, ktéra ogar-
netaby zto, okrucienstwo i brzydote swiata, konfesja u kresu zycia jest tagod-
na i skierowana ku jasnosci. Na kartach powiesci znajdujemy pigkna refleksje
o ciemnej i jasnej stronie zycia. To dlatego, ze sa wtasnie takie: jakby siebie
wykluczajace, mozliwe jest smakowanie zycia i jego réznorodnosci. Na pewno
system wartosci Joachima oparty zostat na trwatym fundamencie:

[...] na ufnosci do losu, na optymistycznym przekonaniu, ze z ludzi i zda-
rzen mozna wysnu¢ szczescie. Jesli nie ze Swiata, to z Boga; jesli nie ze
wszystkich ludzi, to przynajmniej z niektorych; jesli nie z ludzi, to z natury;
jesli nie z natury, to z siebie; jesli nie z mitosci, to z pracy; jesli nie z pracy,
to z wiedzy; jesli nie z wiedzy, to ze sztuki; jesli nie z rzeczywisto$ci, to
z marzenia; jesli nie z osiagania i posiadania, to z dazenia i oczekiwania®®,

Autor odstania w tekscie powiesci o §laskim grabarzu — ksiazce dobrej
i madrej** — to, co oswojone i dzikie, jasne i ciemne, utadzone i nicokietznane

7 B. Pascal: Mysli. Thum. T. Zelenski-Boy. Warszawa 1989, s. 140.

3% W. Tatarkiewicz: Nakazy dla szczesliwych. W: Tdem: O szczesciu. .., s. 368—369.

% W Kwiatach dla Morcinka Wojciech Zukrowski nazywa Siedem zegarkéw. .. ksiazka ,,me-
ska, cierpka i optymistycznag [...], podang lekko z podrwiwaniem i skrywanym sentymentem,
dobra ksiazka, madra ksiazka”. W. Zukrowski: Kwiaty dla Morcinka. W: Gustaw Morcinek
w 70-lecie urodzin..., s. 6.
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jako zywioly istniejace w nas i wokot nas. Dobro i zto. W powszedniosci odnaj-
duje rzeczy niezwykte, a wszystko, co ciemne, znajduje uspokojenie w rygorze
formy literackiej, jasno$ci mysli, precyzji jezyka, klarownos$ci obrazu. Dopetnia
je przenikliwo$¢ w ocenie rzeczywistosci.

Posta¢ Joachima Rybki — swoista personifikacja duchowosci franciszkan-
skiego katolicyzmu — identyfikujac si¢ ze swoim przeznaczeniem, nie tylko
eksplikuje dojmujace uczucie utraty, lecz takze probuje dokona¢ rachunku su-
mienia, odpowiadajac samemu sobie na fundamentalne pytania dotyczace od-
powiedzialnosci, solidarno$ci, dobroci i zta. Tropiac $lady ludzkiej glupoty,
zlosci i nienawisci, czyni to z pobudek czysto osobistych — po to, aby lepiej
zrozumie¢ siebie. Egzystencjalna sytuacja kopidota oraz towarzyszacy jej ro-
dzaj wrazliwos$ci czynia z bohatera wnikliwego obserwatora ludzkiego trwania
w czasie. Podkreslmy, ze ,,przestrzen trwata”, jaka jest cmentarz, to zjawi-
sko par excellence kulturowe, ,,rzec by wigc mozna, iz cmentarz jest »tekstem
kultury«, daje wigc nie tylko swiadectwo ludzkich losow (bo kazdy grob jest
przeciez jaka$ informacja o pochowanym w nim czlowieku), ale takze obra-
zuje znamienny dla danego czasu stosunek do $mierci, a zatem i stosunek do
zycia”,

W rozrachunkach Rybki — siedzacego na grobie i wstuchujacego sig w szum
drzew — z ludZmi oraz z obrazami z dziecinstwa i mtodo$ci rozpoznajemy naj-
wazniejsze doswiadczenia moralne, takze dylematy etyczne, bedace udziatem
samego Morcinka. Rybka nie byl moralista i nie sprowadzal cztowieka, nawet
w traumatycznych sytuacjach, do jednego wymiaru. Nie odwazyt si¢ podjaé
ostatecznego osadu blizniego. Ten szacunek dla wielowymiarowosci ludzkiej
osoby jest niewatpliwie niezwyklym $wiadectwem cztowieczenstwa. To tak-
ze dowod madrosci bohatera. Czgsto zastanawiat si¢ nad zagadnieniami zta
w cztowieku, podczas generalnej spowiedzi zywota stwierdzit:

Wiedli$my czasem bardzo madre dyskusje o zyciu, $mierci, cztowieku,
diabtach i nawet Lucyferze. O niebieskiej koronie rowniez. A najgigbiej
zastanawialiSmy si¢ nad niestychanie drgczacym zagadnieniem: skad
w cztowieku tyle ztosci 1 nienawisci do blizniego?.

s. 141

Jak w mrokach grzechu oglada¢ Boga dzigki ,,swiattu chwaty”? By¢ moze
udzielenie sobie trafnej odpowiedzi na te pytania pozwolito grabarzowi poznac
najwyzsze dobro, ktére jest przeznaczeniem cztowieka. Pierwszym krokiem
w kierunku pogodzenia si¢ z bolesnym doswiadczeniem i cierpieniem:

40 Jacek Kolbuszewski podkreslit, ze cmentarze z programowego zatozenia maja — choé
niekiedy tylko formalnie — charakter przestrzeni trwalej. J. Kolbuszewski: Cmentarze...,
s. 37.

41 Tbidem, s. 30.
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Pomyslatem wtedy: — ,,0 ty obtudniku!” — i ku memu zdumieniu zni-
kta nienawis¢, a pozostata pogarda. Wdzigczny bylem mu za 6w upadla-
jacy gest, bo chodzito mi o to uczucie. Nienawidzi¢ bowiem moze tylko
cztowiek cierpiacy na niedosyt, na poczucie nizszej wartosci. Nienawidzic¢
mogg tylko kogo$, kto mnie przewyzsza w czymkolwiek, w szczgsciu, po-
wodzeniu, urodzie, cnocie lub nawet zbrodni, a gardzi¢ moge kims, jak
gardzi si¢ owrzodziatym szczurem, glista, karaluchem, rozgnieciona plus-
kwa!...
Pozbytem si¢ wigc nienawisci, pozostata pogarda.
s. 186—187

Cata duchowa, zawodowa, obozowa 1 literacka biografia Gustawa Morcin-
ka utozyta si¢ w symboliczna figure loséw Joachima Rybki, loséw swiadka
i uczestnika tragedii czaséw drutow kolczastych. Rozpoznajemy w niej pisarza
rozdartego pomiedzy nakazem moralnego sprzeciwu a pragmatyczng potrzeba
kompromisu, pomigdzy pokusa odej$cia w bezpieczna, acz samotnicza, egzy-
stencje a zafascynowaniem literackim rzemiostem.

Istota postawy kopidota jest franciszkanska prostota, empatia, a takze umie-
jetnos¢ intelektualnej i uczuciowej syntezy: dystansu i zrozumienia, wspot-
czucia i mitosci blizniego oraz stoicyzmu wobec nieuniknionej niedoli zycia.
Jej nieodlaczny atrybut to poczucie organicznej wigzi z drugim czlowiekiem,
z jego codzienng egzystencja oraz wiara, ze ludzie sa dobrzy, najpigkniejsi za$
sa ci, ktorzy nosza w sercu mitos¢ do drugiego cztowieka.

Joachim Rybka nie probuje wykreowac si¢ na bohatera, ktory zwiedzit naj-
odleglejsze zakatki §wiata, cho¢ precyzyjnie mozna nakresli¢ szlak jego podro-
zy: Karwina — Jaworowy — Marklowice — Bogumit — Koszyce — Wegry
— Dolna Austria — Istria — Lublana — Rijeka — Wyspa Rab — Wenecja
— Budapeszt — Dachau — Belgia — Karwina. [ tym razem si¢gnat pisarz po
wyprobowany w Judaszu z Monte Sicuro model pierscienia kompozycyjnego:
wszystko zaczyna si¢ i ma swoj kres w Karwinie. Spoiwem taczacym narracj¢
sa rowniez powtorzenia: ,,Ja za§ uciekam. I do dzisiaj uciekam przed tamtym
wspomnieniem, a nie moge uciec” (s. 60, 76, 94). Nachalno$¢ traumatycznych
wspomnien udowadnia istnienie wojennego urazu. Zniwelowanie problemu
moze nastapi¢ dzigki zastosowaniu terapii polegajacej na opowiadaniu bli-
skich sercu historii: czasami radosnych, a czasami przesiaknictych niewysto-
wionym dramatem, ktory wyptywal z lgku przed $miercia, okrucienstwem
1 nienawiscia.

W ludziach przebywajacych w obozie koncentracyjnym sporo bylo stra-
chu. I nie byt to tylko lgk metafizyczny, lecz takze zwykta obawa przed $mier-
cia, przed glodem, przed wydarzeniami, na ktére nie ma si¢ wplywu, przed
ludzka brutalnoscia, przed bestialstwem 1 nienawiscia, przed tryumfem
Szatana:
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W obozie nie byto mitosci, a byta tylko §mieré. Smier¢ za$ nie miata swe-
go majestatu, gdyz byla zdychaniem parszywego i zaglodzonego szczura,
a nie konaniem czlowieka.

Znowu te przeklegte wspomnienia!...

Wspomniatem o robakach toczacych serce cztowieka. Jeden z tych ro-
bakéw — to strach. Strach przed zyciem, przed gtodem, przed cierpieniem
i $miercia. A przede wszystkim strach przed cztowiekiem.

s. 176

Wiele tego typu przyktadéw odnajdujemy w powiesci zawierajacej luzne
przemyslenia, przystowia, madro$¢ ludowa i zyciowa cztowieka, ktory wiodt
prywatna rozmoweg z Bogiem. Ewangeliczna milo$¢ blizniego zostaje ocalona
iumocniona. Warto podkresli¢, ze bohater pokonat trwoge. Zapanowal nad tym
uczuciem, to za$ dalo mu zwycigstwo w konfrontacji z esesmanem Gottfriedem
Kuntzem, uciele$nieniem bestialstwa i kwintesencja zla:

Ja zdotatem wyzbyc¢ sig strachu w Dachau, w niemieckim obozie koncen-
tracyjnym, i dlatego Szatan ptakat przede mna. Potem zastrzelili go Ame-
rykanie, a ja pogrzebalem go na plantacjach migdzy tanami rozkwitaja-
cych gladioli. Potem jeszcze nad jego grobem $piewaty stowiki.

s. 176

Niezwykty to dowod tryumfu dobra, mitosierdzia i mitosci blizniego. Zdo-
by¢ si¢ na pochéwek cztowieka, ktéry niszczyl, zabijat i deptal podstawowe nor-
my moralne, nie jest zwyktym aktem humanitaryzmu.

Ze smutku i z oblakania wyprowadzi¢ mozna psychiczne i moralne bolaczki
czlowieka. Z mitosci za$, ktora poteguje ludzkie zycie, rodzi si¢ rados¢: ,,Maja
racj¢ Scheler i Ortega y Gasset, kiedy twierdza, ze mito§¢ wprowadza osoby
i rzeczy w najkorzystniejsza dla nich atmosferg, tak iz w pewien sposéb od
wewnatrz daza do najwyzszych warto$ci”*. Za$lepiaja cztowieka nienawis$é
i trawiacy go smutek. Boi si¢ $mierci, cho¢ ,,miara wielkosci cztowieka jest
postawa wobec $mierci”®. Choruje dusza, dla ktorej lekarstwo kryje si¢ w mi-
osci 1 radosci. Kopidét Rybka $mieje sig, a to juz krok do pocieszenia, odsu-
nigcia trosk i utrapien. Wszakze $miech to — w ujeciu Bergsona** — wyraz
autentycznej aktywnosci duchowej cztowieka, ktorej celem jest rozbicie ram
konwencji usztywniajacych ludzkie przezywanie. Bawia Joachima zwlasz-
cza wyryte na nagrobkach napisy, gdyz dostrzega w nich falsz, egzageracje
1 matostkowos¢:

4 K. Michalski: Miedzy heroizmem a bestialstwem. Czgstochowa 1984, s. 254.
$J. Kleiner: Tragizm..., s. 6.
“ Zob. H. Bergson: Smiech. Esej o komizmie. Thum. S. Cichowicz. Warszawa 1995.
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Najs$mieszniejsze sa owe napisy, gdyz z nich najwigcej filuternego tgar-
stwa i grubego oszustwa. [...] Oto na przyktad taki napis glosi, ze tu ,,spo-
czywa moj najukochanszy maz”, a tymczasem byt to pijak i ztodziej, ktory
zong pral szewskim kopytem i teraz zona jest rada, ze starego dziada diab-
li wzigli. Na innym nagrobku optakuje nieboszczyka ,,nieutulona w zalu

zona”, a ja dobrze wiem, ze to zabawne tgarstwo.
s. 7

Zatem etyka stowa wedtug Rybki, jak si¢ wydaje pozostajacego w nurcie
mysli romantycznej®, nie ogranicza si¢ tylko do moralnosci komunikacyjne;j.
Bohater docenia sam jezyk jako wartos¢ kultury i srodka komunikacji, i ,,moze
takze po prostu jako niezwyklego daru ludzkiej natury, dla wierzacych — nie-
zwyklego daru Boga™¢. Wyczulony na klamstwo bohater, przygladajac si¢
z wyrozumiatoscia i cieptem stabo$ciom, nie wartosciuje jednakze ludzi. Lubi
samotno$¢ 1 uwaza, ze wartosci sa wzgledne.

Wierzy, ze warto$¢ bezwzgledna®’, czyli pigkno i dobro¢ serca, ktore sa ,,do-
brami w sobie, nie dla kogo$, nie do czego$™?, objawi mu si¢ w momencie prze-
kraczania progu zycia i $mierci, czego doswiadczyt Marian Kudera i kreowani
na jego podobienstwo bohaterowie Morcinkowej prozy. Juliusz Kleiner nazywa
to waloryzacja metafizyczna: ,,Kto przechodzi czy przeszedt poza granice ziem-
skiego bytu, owiany zostaje tchnieniem tajemnicy i $wigtosci zaswiatow i budzi
co$ w rodzaju czci religijnej”™. Zilustrujmy te stowa cytatem z powiesci:

Tu $cieraja si¢ dwie wartosci, jak by powiedziat filozof. Obie wartosci sa
wzgledne, podobnie jak wszystkie inne wartosci sa rowniez wzgledne.
Bezwzglednej jeszcze nie spotkatem, chociaz wierze, ze ja odkryjg, cho-

ciazby wtedy, gdy bedg si¢ wybieral na drugi §wiat. 0
S.

Rybka zdaje si¢ potwierdzaé tezg, ze ,,Staros$¢ jako etap egzystencji pod
wzgledem psychologicznym charakteryzuje sktonno$¢ do bilansowania zycia,
wartosciowania osiagnig¢ i celow, jest to rowniez okres Igku i depresji, po kto-
rym nastgpuje akceptacja kresu zycia, oczekiwania wypetnienia egzystencji

4 Warto doda¢, ze ,,Zakorzenienie romantyczne naszej mysli o jezyku nie oznacza braku
zwiazku z mysla o§wieceniowa; tam przede wszystkim tkwia poczatki wspotczesnego przekona-
nia o $cistym zwiazku jezyka z mysla ludzka, o waznosci jgzyka dla ludzkiego poznania, nauki,
a takze dobrej ludzkiej komunikacji”. J. Puzynina, A. Pajdzinska: Etyka stowa. W: O zagro-
zeniach i bogactwie polszczyzny. Red. J. Miodek. Wroctaw 1996, s. 43.

4 Tbidem, s. 42.

47 Zob. J. Lipiec: W przestrzeni wartosci. Studia z ontologii wartosci. Krakow 1992;
L. Hostynski: Wartosci w swiecie konsumpcji. Lublin 2006.

® R. Wisniewski: Problemy i drogi hierarchizowania wartosci. W: Wartosci — tradycja
i wspélczesnosé. Red. D. Sleczek-Czakon, M. Wojewoda. Katowice 2009, s. 102.

¥ J. Kleiner: Tragizm...,s. 16.
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— $mierci”. Bohater jest wnikliwym obserwatorem, $wietnym psychologiem,
zdystansowanym i spetnionym czlowiekiem, ktéremu ,,narastajace ztoza cicho-
Sci i pokory™! pozwalaja nieomylnie rozpoznawac¢ dobro i pickno w bliznim.
Rybka jest przyjacielem drugiego cztowieka. Kocha dzieci, przyrodg i zwierzeta.
Gloryfikuje zycie i wiarg, akceptuje cierpienie, gdyz ma $wiadomos¢, iz utomna
ludzka natura ukierunkowuje czasami na zto.

Bohater ma ogromna wiedzg, choc si¢ nie ksztalcit i nie pobieral nauki. Sporo
natomiast podrézowal, zna wiele jezykow. Jego madros¢ zakorzeniona jest w zna-
jomosci ukrytych sensow $wiata. Wyposazony w wiedz¢ o Zyciu i oswojony ze
$miercia, dostrzega zakamuflowane, prawdziwe uczucia zalobnikéw: ,,Obserwujac
zachowania uczestnikéw pogrzebu, widzi w ich twarzach wielkie zadowolenie, ze
dopetnili swego chrzescijanskiego obowiazku, a zwlaszcza ze to nie oni leza na
cmentarzu™2. To, co innych ludzi przeraza, na nim nie robi wrazenia. Groby bo-
wiem nie porazaja go przypominaniem memento mori, lecz wywotuja odruchy czu-
tosci, poruszaja jego serce. ,,Pojmowanie $mierci jest przeciez niezwykle wyrazna
miarg postawy wobec zycia, stad niejednokrotnie cmentarze wigcej méwia o zyja-
cych, ktorzy stawiaja nagrobki i odbywaja rytuaty kultu zmartych, niz o tych, ktorzy
zostali pochowani®. Cmentarz wielu osobom przypomina o przemijalnosci zycia,
ewokuje trupia eschatologig, dla bohatera natomiast to miejsce petnego spokoju snu.

Wydaje sig, ze w tworczej §wiadomosci Gustawa Morcinka cmentarz jest
swoistym sacrum: punktem statym, osia wszelkiej przysztej orientacji, zasada
ukierunkowania*. To on staje si¢ odniesieniem i miarg innych przestrzeni, gdyz
znamionuje go trwato$¢. Ta cecha jest za$ utozsamiana z pamigcia: ,,Zatem obok
sacrum wyborem miejsca na cmentarzu rzadzi pamig¢ (trwatos¢). Nietrudno za-
uwazy¢, ze miejsca te pokrywaja si¢ dokladnie z miejscami natgzenia sacrum,
wrecz s z nimi tozsame. Wynika stad, ze element pamigci (trwato$ci) jest tozsa-
my z elementem sacrum”,

0 E. Struzik: Percepcja ciata — ,, egzystencjalno-czasowa analityka jestestwa” w aspekcie
podmiotywistycznym — antropologiczny wymiar starosci. W: Staros¢ raz jeszcze... Red. J. Olej-
niczak, S. Zajac. Katowice 2007, s. 47.

I Kazimierz Wyka, piszac o staro§ci Cypriana Norwida, omawiat jej trzy rodzaje. Wydaje
sig, ze w przypadku Gustawa Morcinka istotna jest staro§¢ odnoszaca si¢ do usposobienia, stanow
ducha, prawdy psychologicznej. Zob. K. Wyka: Staros¢ Norwida. W: Norwid. Z dziejow recepcji
tworczosci. Oprac. M. Inglot. Warszawa 1983, s. 261—264.

2 K. Heska-Kwasniewicz: Joachim Rybka — portret...,s. 13.

3 J. Kolbuszewski: Cmentarze..., s. 30.

3 Por. M. Eliade: S'wigty obszar i sakralizacja swiata. W: 1dem: Sacrum, mit, historia.
Wybor esejow. Thum. A. Tatarkiewicz. Wybor i wstgp M. Czerminski. Warszawa 1974;
J. Wodz: Przestrzen odniesienia — kilka propozycji metodologicznych. W: Przestrzen znaczqca.
Studia socjologiczne. Red. J. Wodz. Katowice 1989; M. Bachtin: Czas i przestrzenn w powiesci.
Thum. J. Faryno. ,,Pamig¢tnik Literacki” 1974, z. 4, s. 273—311.

3 S. Sikora: Cmentarz. Antropologia pamieci. ,,Polska Sztuka Ludowa — Konteksty” 1986,
t. 40, nr 1—2, s. 62.
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Przechadzajac si¢ po cmentarzu, ktoéry w kulturze moze by¢ postrzega-
ny jako swoista ksigega, jako ,,pewnego rodzaju tekst*®, Rybka wczytuje si¢
w problemy zycia i $§mierci. Kolejnymi rozdziatami powiesci staja si¢ poszcze-
g6lne mogity, traktowane jako $wiadectwa ludzkiej egzystencji, cztowieczych
dokonan, ,,postrzegane jednak réwniez jako przestanie, wiele moéwiace o nie-
uchronnos$ci ludzkiego losu, o $mierci, ludzkiej wreszcie pamieci™’. Prawdy
trzeba dochodzi¢ w trudzie milczenia, w ciszy i skupieniu. Wtedy dopiero za-
czyna si¢ postrzegaé $wiat jako ksigege petna znakow prawdy transcendentnej,
nieskonczonej, Boga. ,,Przez wszystko do mnie przemawiate§ Panie” — postuz-
my si¢ glownym motywem Modlitwy Norwida, by oddac¢ sens postawy kopi-
dota. Rybce dane bylo poznaé tres¢ znacznie przekraczajacych fizyczny wy-
miar przedmiotow i zjawisk, nadajacych zyciu cztowieka wymiar duchowy. Jest
to jednocze$nie wymiar pelen nadziei, niosacy trudny, ale autentyczny pokdj,
przywracajacy w sposob bardzo glgboki harmonig ludzkiemu $wiatu rozdziera-
nemu — zaré6wno w czasach Morcinka, jak i dzi§ — cierpieniem i ztem.

Mottem otwierajacym tekst uczyniono wiersz Zbigniewa Herberta. Niechaj
Pozegnanie®™ tegoz poety stanie si¢ zakonczeniem. Skorzystamy tym samym
z kompozycji tancuszkowej, ktora zastosowat w powiesci pisarz:

Chwila nadeszta trzeba si¢ pozegnac

po odlocie ptakow nagly odlot zieleni

koniec lata — temat banalny to znaczy na gitare solo
[...]

jestem szczesliwy to znaczy wyzbyty zludzen

stonce pojawia si¢ na krotko ale za to daje

spektakle zachodow trochg w guscie Nerona

jestem spokojny trzeba si¢ pozegnac
nasze ciata przybraly kolor ziemi.

W Siedmiu zegarkach... zapada cisza. Nastepuje zamknigcie czasu narracji
i czasu ewokowanych przez bohatera wydarzen i przygod. Czytelnik wie, ze
grabarz jest przygotowany na §mieré, zdazyt sie¢ pozegnac. W sztuke zycia prze-
ksztatcit cztowieczy, immanentny strach przed §miercia. Suma do§wiadczen Jo-
achima zdaje si¢ wlasciwie przezyta podroza w glab samego siebie, to swoista
medytacja, proba osiagnigcia autodystansu, a dzigki temu — zrozumienia siebie
i znalezienia sensu zycia. Ten ruch, przemieszczanie — w sensie dostownym
i metaforycznym — stanowi srodek ekspresji, podkresla ogrom wysitku zwia-
zanego z godnym przezywaniem kazdego dnia i dokonaniem u kresu wedrowki
oczyszczajacej konfesji ujetej rubasznym humorem ludowym:

% J. Kolbuszewski: Cmentarze...,s. 27.
7 Ibidem.
8 Z. Herbert: Elegia na odejscie..., s. 22.
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Aja?

Ja nic. Pomysle tylko: ,,— Joachimie, juz ci czas w droge w zaswiaty!
Natajdaczytes$ si¢ bez miary, wychteptate§ wina takze bez miary, posiadies
ztodziejskim sposobem najwigksza zdobycz, bo przejrzates ludzkie serce,
wiec czas na ciebie!”.

A ja na to odpowiem szeptem:

— Juz idg!

I odejde.

s. 233

Powies¢ Gustawa Morcinka jest niewatpliwie zapisem §wiadomego przej-
Scia w zaswiaty, bycia w drodze: ,,juz id¢!”, a doktadniej: u jej kresu®. To takze
przymiarka, przygotowywanie si¢ do przej$cia® progu zycia i $mierci.

Zadania do Siedmiu zegarkow kopidola Joachima Rybki

Aby uczniowie szkoly ponadgimnazjalnej poznali powies¢ Gustawa Mor-
cinka, samodzielnie odkrywajac tematy i wstrzasajace pigkno tej prozy, mozna
by zaproponowac licealistom rozmaite zadania, takie same dla wszystkich badz
do wyboru, do wykonania indywidualnego lub zespotowego.

Oto przykladowe polecenia, przeznaczone dla uczniéw, opis dziatan na-
uczyciela polonisty. Zadania powinny naktoni¢ uczniéw do podjecia pracy nad
ksztaltowaniem i rozumieniem siebie i $wiata, nad refleksyjnym podejsciem do
wlasnego zycia.

1. Przeczytajcie cata powie$¢ Siedem zegarkow kopidota Joachima Rybki, a na-
stepnie wymiencie wartosci lub negatywne i pozytywne emocje, jakie od-
kryliscie podczas lektury powiesci. Wszystkie swoje spostrzezenia zapiszcie

%% Na temat toposu drogi powstala bogata literatura przedmiotu. Interesujacym zbiorem ar-
tykutéw o podrézy w dyskursach kultury jest pozycja Wedrowaé, pielgrzymowaé, byé turystq.
Podroz w dyskursach kultury. Red. P. Kowalski. Opole 2003.

% Antropologiczne i religioznawcze opisanie przejscia m.in. w M. Eliade: Inicjacja, ob-
rzedy, stowarzyszenia tajemne. Thum. K. Kocjan. Krakéw 1997, s. 88—91, 151—180; G. van
der Leeuw: Fenomenologia religii. Thum. J. Prokopiuk. Warszawa 1978, s. 299—302; A. van
Gennep: Obrzedy przejscia. Thum. A. Zadrozynska-Baracz. W: Etnologia. Wybor tekstow.
Red. Z. Sokolewicz. Warszawa 1969, s. 123—137. Szczego6lnie uwidacznia si¢ to w odniesieniu
do romantyzmu: M. Mastowski: Gest, symbol i rytualy polskiego teatru romantycznego. War-
szawa 1998; A. Krzysztofiak: Miedzy zyciem a Smierciq — motyw ,,przejscia” w tworczosci
Juliusza Stowackiego. W: Juliusz Stowacki. Wyobraznia i egzystencja. Red. M. Kuziak. Stupsk
2002. Takie ujecie $mierci jest charakterystyczne dla calego glownego nurtu romantyzmu.
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(w ksztalcie swoistego tancuszka) na kartce, ktora mozna pozostawi¢ w kla-
sie na jaki$ czas.

2. Przeczytajcie cala powies¢ Siedem zegarkow kopidota Joachima Rybki.
Przygotujcie dziesigciominutowa wypowiedz krytycznoliteracka zachgcaja-
ca stuchaczy do lektury.

3. Przygotujcie spektakl na podstawie powiesci, wykorzystujac fragmenty
tekstu dotyczace kolejnych przygod Joachima Rybki oraz pozostatych posta-
ci Siedmiu zegarkow kopidota Joachima Rybki. (Uczniowie moga sprobowac
si¢ wezué w role Joachima Rybki, Majki, Frydki, patera Cristofora i esesma-
na Kuntza).

4. Napiszcie do kolegi list (list tradycyjny lub e-mail). Podzielcie si¢ z nim
wrazeniami i refleksjami czytelniczymi, wskazcie te elementy — nieobecne
w teks$cie — ktore moglyby wzbogaci¢ lub utatwic lekture.
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ATV Series At School — Absent/Present?
On Different Ways of Using TV Series during Polish Language Classes

Abstract: The aim of the article is to show different uses of TV series during Polish language
classes. An attempt is made at determining the causes of popularity of TV genres, their specifi-
city and problems with academic study. The reasons for absence of TV series in Polish studies
education are indicated alongside an array of possibilities for using this genre in the teaching
of literature, culture and the Polish language. The final part of the article includes a project of
a class devoted to a comparative analysis of two characters — literary Izabella L.¢cka (Lalka) and
serial Mary Crawley (Downton Abbey).
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Dzisiejszy $wiat to §wiat nieustannych, dynamicznych przemian zachodza-
cych w wielu dziedzinach naszego Zycia: rozwingta si¢ nowoczesna technolo-
gia, powstaty nowe dyscypliny naukowe, pojawity si¢ liczne $rodki masowe;j
komunikacji. To z pewnos$cia nie wszystkie zmiany, ktorych na co dzien do-
swiadczamy. Wszystkie one jednak wplywaja na rézne aspekty naszego zycia,
z r6zng intensywnoscia podlegaja im przedstawiciele kolejnych pokolen. Wy-
daje sig, ze dokonujace si¢ przemiany w sposéb szczego6lny dotycza mtodych.
Oto bowiem na naszych oczach ksztaltuje si¢ nowe spoteczenstwo — spote-
czenstwo cyfrowe, stawiajace $Swiatu zupetnie inne wymagania niz te, ktore
byly wazne dla wczesniejszych pokolen (réznice dotycza migdzy innymi sy-
steméw wartosci, celow zyciowych czy gloszonych idei). Dzisiejsza mtodziez,
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okre$lana mianem e-generacji, pokolenia Spodow czy generacjq Z, sieciakami,
pokoleniem kciuka', oczekuje od humanistyki uwzglgdnienia tych przemian,
mowienia jezykiem wspotczesnosci (takze na lekcjach jezyka polskiego), sigg-
nigcia po nowoczesne metody nauczania i srodki dydaktyczne, gdyz dotychcza-
sowe, tradycyjne sposoby prowadzenia edukacji wydaja si¢ nieskuteczne, mato
atrakcyjne.

Uwspolczesnienie lekcji jezyka polskiego jest mozliwe migdzy innymi dzig-
ki nowoczesnym technologiom, umiejetnemu wykorzystaniu tego, co bliskie
uczniom, co wpisuje si¢ w ich doswiadczenia odbiorcze. Nie nalezy lekcewazy¢
faktu, ze dzisiejsza mlodziez duzo czasu poswigca na surfowanie po internecie
oraz na ogladanie telewizji. Warto te formy spedzania wolnego czasu wykorzy-
sta¢ takze w procesie nauczania-uczenia sig.

Popularnos¢ serialu

Jednym z najczg$ciej wybieranych przez ogodt spoteczenstwa sposobdw
spedzania wolnego czasu jest ogladanie telewizji. Z czego to wynika? Przede
wszystkim rozrywka ta nie wymaga duzych nakladéw finansowych, a ponadto
nie zmusza do wychodzenia z domu. Emitowane w telewizji programy sa tak-
ze réznorodne, a to z kolei pozwala na wybor odpowiedniego kanatu zgodnie
z zainteresowaniami odbiorcy. Nie trzeba rowniez oglada¢ danego programu
do konca czasu jego emisji — w kazdej bowiem chwili mozna zmieni¢ stacj¢
i zobaczy¢ co$ innego, nie ponoszac przy tym dodatkowych kosztéw. Ponad-
to producenci programow telewizyjnych wychodza naprzeciw oczekiwaniom
widzdow 1 staraja si¢ zaoferowac im duzy wyboér roznego typu formatéw — od
programéw rozrywkowych, przez wiadomosci, do seriali, filmow czy nawet
spektakli teatralnych.

Najwicksza popularno$cia cieszy sie jednak w telewizji serial®. To stosun-
kowo nowy gatunek, ktéry nie doczekat si¢ jeszcze wystarczajacego opraco-
wania naukowego. Klopoty sprawia juz sama proba sformutowania takiej de-

! Nazwy te wyraznie wskazuja na silne zanurzenie mtodego pokolenia w $wiecie mediow,
przede wszystkim internetu.

2 Serial telewizyjny jest kontynuacja serialu filmowego. Por. Stownik pojeé i tekstow kultu-
ry. Red. E. Szczegsna. Warszawa 2002, s. 74. W Stowniku terminologii medialnej znajdujemy
nastgpujaca definicjg serialu: ,,[...] program telewizyjny, najczesciej fabularna opowies¢ filmowa
(rzadziej dokument lub film animowany), prezentowana w regularnych odstgpach czasu. Ukazuje,
w skonczonej liczbie odcinkéw, jedna opowiesé, tworzaca zamknigta fabularnie cato$¢. Odrgbne
kategorie serialu stanowia telenowela oraz sitcom”. Stownik terminologii medialnej. Red. W. Pi-
sarek. Krakow 2006, s. 194.
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finicji, ktora jednoznacznie okreslataby stale dla tego gatunku cechy. Trudnym
zadaniem okazuje si¢ rowniez dokonanie klasyfikacji serialu uwzglgdniajacej
wszystkie jego rodzaje. Gatunek ten jest bowiem bardzo ptynny i szybko si¢
zmienia. Cechy charakterystyczne dla danego typu serialu czgsto ulegaja wpty-
wom innych gatunkow lub zmieniaja si¢ w obregbie wlasnego rodzaju. Zdarza si¢
tez, ze elementy réznicujace dany gatunek telewizyjny od innego nie sa na tyle
wyraziste, by widz mogt je zauwazy¢, swiadomie odczytac®.

Problemy z naukowym opracowaniem zagadnien dotyczacych serialu: jego
definicji, charakterystyki i podziatu na poszczegolne typy, z pewnoscia przez
dtugi czas nie zostang jeszcze rozwiazane. Poprawieniu sytuacji nie sprzyja fakt
dynamicznego rozwoju gatunku, ktory od okoto drugiej potowy XX wieku cie-
szy si¢ ogromna popularnoscia. Wciaz rosnaca popularnos¢ serialu spowodowa-
fa konieczno$¢ tworzenia nowych produkcji, szukania nowych rozwigzan. Kon-
sument bowiem musi by¢ ciagle zaskakiwany, trzeba przyciagaé jego uwage
i utwierdza¢ w przekonaniu, ze telewizja wciaz ma mu wiele do zaoferowania.
Migdzy innymi w tym majq zrodlo sygnalizowane wczesniej ktopoty z klasyfi-
kacja rodzajow serialu.

W Polsce do roku 1989 serial nie byl az tak popularny. Przede wszystkim
polskim widzom nie oferowano wiele. Przed rokiem 1989 produkowano gtow-
nie seriale krotkometrazowe, liczace co najwyzej kilkanascie odcinkow*. Warto
zaznaczy¢, ze zazwyczaj konczyly si¢ one na pierwszej serii i nie kontynuowa-
no ich mimo zainteresowania widzow. Seriale te byly najczg¢sciej odcinkowym
przedstawieniem ekranizacji dzieta literackiego®. Popularyzacji tego gatunku
nie sprzyjata zatem niewielka liczba formatow, a takze brak réznorodnosci.
Prawdziwym przetomem okazato si¢ jednak wyemitowanie w raméwce TVP 1
brazylijskiej produkcji pt. Niewolnica Isaura (premiera: 19 lutego 1985 roku).
Serial ten szybko stal si¢ telewizyjnym hitem, a samo pojawienie si¢ teleno-
weli (formatu zupetnie innego od éwczesnych polskich produkcji®) spowodo-
walo gwaltowny wzrost ogladalnosci telewizji. O popularnosci brazylijskiego
serialu $wiadcza miedzy innymi naptywajace do Jedynki listy od jego mito$ni-
koéw, por.:

Droga Telewizjo! My, trzytysigczna zaloga Zaktadow Przemystu Odziezo-
wego ,,Bytom” w Bytomiu, zwracamy si¢ z uprzejma prosba o nadawanie

3 Zob. A. Kaczmarek: Miedzy operq mydlanq a seriq fabularnq — serial transzowy. Www.
podteksty.amu.edu.pl [data dostepu: 12.05.2016].

4 Np. Barbara i Jan (1964) — pierwszy polski serial, ktory liczyt 7 odcinkdw, Wojna domowa
(1965—1966) — 15 odcinkow, Doktor Ewa (1970) — 9 odcinkow.

5 Wsrod polskich seriali bedacych ekranizacja dzieta literackiego mozna wymieni¢ migdzy
innymi Rodzine Potanieckich (rez. J. Rybkowski), Chlopow (rez. J. Rybkowski), Noce i dnie (rez.
J. Antczak), Nad Niemnem (rez. Z. Kuzminski).

¢ Zob. P. Nowicki: Co to jest telenowela?. Warszawa 2006.
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filmu ,,Niewolnica Isaura” dla drugiej zmiany, poniewaz ogladamy co dru-
gi odcinek. Serial ten jest bardzo ciekawy i chcieliby$my pozna¢ dalsze
losy bohateréw tego serialu w catosci’.

Niewolnica Isaura zapoczatkowala w Polsce emisj¢ nie tylko zagranicznych,
lecz takze rodzimych produkcji, ktére skupialy si¢ na przedstawianiu historii
i losow danej rodziny czy konkretnych bohateréw, eksponujac przy tym watki
melodramatyczne®.

Dlaczego jednak to wtasnie seriale staly si¢ az tak popularne? Zycie w dy-
namicznym wspotczesnym $wiecie wymusito pojawienie si¢ prostych w odbio-
rze form rozrywki. Seriale spelniaja to kryterium — portrety psychologiczne
bowiem nie sa zlozone, mysli bohaterow wyraza si¢ wprost, a przedstawiane
historie, mimo wielowatkowosci, sa bardzo uproszczone, mato skomplikowa-
ne. Problemy i tematy poruszane w serialach maja charakter uniwersalny, a to
daje odbiorcom mozliwo$¢ utozsamienia si¢ z bohaterami. Nalezy podkresli¢
rowniez to, ze widz, ogladajac serial, nie musi opuszcza¢ swojej przestrzeni
domowej, a jego intymnos¢ nie jest tym samym naruszana.

Z pewnos$cig mozna wymieni¢ wigcej powodow, ktore decyduja o niestab-
nacym zainteresowaniu widzow serialami. Weiaz rosnaca popularnosc tego ga-
tunku jest przy tym na tyle istotna, ze nie nalezy jej lekcewazy¢. Wspotczesnie
jednak, mimo ogromnego zapotrzebowania na tego typu produkcje, wciaz jest
to gatunek niedoceniany, obecny jedynie w przestrzeni domowej, najblizsze;j.
Czy da sig obali¢ ten mit i wykorzysta¢ serial w celach edukacyjnych?

Serial w edukacji szkolnej

Wiele mowi si¢ dzi$ o tym, by uczyni¢ proces nauczania bardziej przystepny
i atrakcyjny dla uczniow. Postuluje si¢ rowniez, by na lekcjach jgzyka polskie-
go wykorzystywaé roéznego rodzaju konteksty, migdzy innymi obrazy, rzezby,
komiksy czy filmy, i w ten sposéb przetamywac schematy oraz uswiadamiac
uczniom interdyscyplinarny charakter przedmiotu jezyk polski, pokazywac, ze
przekazywane na nim tre§ci moga by¢ nie tylko ciekawe, lecz takze aktual-
ne’. Nie jest to jednak zadanie tatwe. Wymaga od nauczycieli wysitku, checi

7 Cyt. za: K. Wajda: Niewolnica Isaura podbita serca Polakéw z PRL-u. www.historia.fo-
cus.pl [data dostepu: 14.05.2016].

8 Po roku 1989 wzrosta liczba produkowanych seriali. Za najpopularniejsze uwaza sie: Klan,
Ziotopolskich, M jak Mitos¢, Na dobre i na zte, Miodowe lata.

¢ Wielu uczniéw zarzuca polonistom to, ze poruszaja zagadnienia (jak im si¢ wydaje) nieade-
kwatne do czasow obecnych, wykorzystujac przy tym nieodpowiednie teksty kultury. Tym bar-
dziej nalezy pokaza¢ mtodemu pokoleniu, iz pewne problemy wciaz sa aktualne, a tworcy filmow
chetnie powracaja do watkow, uwazanych przez mtodziez za wrecz archaiczne.
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doksztatcania sig. Konieczne wydaje si¢ takze siggnigcie po $rodki, metody,
techniki i chwyty, ktére okaza si¢ efektywne w pracy ze wspotczesnym ucz-
niem, wzmocnig jego motywacje, zacheca do aktywnego uczestniczenia w lek-
cji, zainteresuja materialem czy to literackim, czy to jezykowym. Oczywiscie,
przede wszystkim trzeba podjaé probe zrozumienia mtodziezy, preferowanych
przez nia wartosci i idei, a takze jej oczekiwan. Bezposrednie odwotanie do
tego, co bliskie uczniom, z pewnoscia umozliwi im lepsze zrozumienie proble-
moéw poruszanych na zajgciach i usprawni oraz uatrakcyjni proces naucza-
nia-uczenia sie.

Uczniowie duzo czasu po$wigcaja na ogladanie telewizji, stykaja si¢ z wie-
loma tekstami kultury, takze z tymi, ktore pomija si¢ w edukacji polonistycznej.
Na szkolnych korytarzach czgsto wymieniaja opinie na temat réoznych znanych
im seriali, a na lekcjach, proszeni o podanie dziet kultury, w ktorych realizo-
wany jest jakis konkretny motyw, powotuja si¢ na tytuly znane im z telewizji.
Zauwazono takze, iz uczniowie chetnie przywoluja gatunki telewizyjne jako
konteksty w swoich wypracowaniach (rowniez maturalnych)™.

Dlaczego zatem nauczyciele, ktérzy na lekcjach siggaja po filmy, do serialu
podchodza z dystansem, pomijaja go? Wydaje si¢, ze najtrudniej jest znalez¢
taki odcinek serialu, ktory nie tylko bytby odpowiednim materiatem (ilustracja)
do omawianego problemu, ale i wpisywatl si¢ w zalozenia nauczyciela, w jego
wizje lekcji. Wielos¢ tytutéw dostepnych na rynku medialnym réwniez nie utat-
wia zadania. Bardzo rzadko zdarza sig tak, by jeden spos$rod wielu odcinkow
danego serialu spetnial wszystkie oczekiwania. Najczesciej trzeba siggnac po
kilka odcinkéw, a to stanowi dodatkowe utrudnienie dla nauczyciela, ktory
powinien przeciez zrealizowa¢ takze inne wymagania okre$lone w Podsta-
wie programowej... Dodatkowo, serial kojarzy si¢ z kultura niska — prosta
i zrozumiala dla przecig¢tnego odbiorcy. Dla wielu nauczycieli w zwiazku z tym
jest tekstem, po ktory nie wypada siggac na lekcjach jezyka polskiego. A prze-
ciez jednym z zadan edukacji polonistycznej jest przygotowanie ucznia do
$wiadomego odbioru réznych tekstow kultury, do ich interpretacji, krytycznej
oceny.

Jak wykorzysta¢ serial na lekcji jezyka polskiego?

Serial w edukac;ji szkolnej moze zosta¢ wykorzystany zaréwno na lekcjach
literackich, jgzykowych, jak i kulturowych, przede wszystkim dzigki szerokie-
mu repertuarowi dost¢gpnych na rynku medialnym gatunkéw telewizyjnych.

10" Autorka analizowala parce maturalne uczniéw z wojewodztwa $laskiego.
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W zaleznosci od potrzeb petni¢ on moze rézne funkcje, w tym bez watpienia
funkcje motywacyjna (film staje si¢ wowczas pewnego rodzaju inspiracja i za-
cheta dla ucznidow do podjgcia rozmowy na dany temat). Siggnigcie po serial,
ktory bedzie pewnego rodzaju wprowadzeniem do dalszych czynnosci dydak-
tycznych, nie tylko moze zaciekawi¢ ucznidow, przyciagnac ich uwage, ale takze
przyczynic¢ si¢ do lepszego zrozumienia probleméw bohaterow, ich rozterek czy
wyboréw. Na przyktad Ludzi bezdomnych Stefana Zeromskiego mozna zestawié
z amerykanskim serialem pt. Chirurdzy"'. Jego bohaterowie, podobnie jak To-
masz Judym, niejednokrotnie staja przed konieczno$cia dokonania wyboru: mi-
fo$¢ i rodzina czy obowiazek wobec spoteczenstwa. Takie zestawienie powinno
zainspirowa¢ uczniow do podjecia dyskusji na temat dokonywanych przez lu-
dzi wyborow i1 czynnikow, ktére je warunkuja, zacheci¢ do wymieniania po-
gladow, takze sformutowania wartos$ciujacych opinii. Serial petniacy funkcje
motywacyjng powinien zatem angazowac uczniéow do czynnego uczestnictwa
w lekceji.

Jesli serial moze stanowi¢ wprowadzenie do jakiegos tematu, to tym bardziej
moglby by¢ jego podsumowaniem. Pelnitby wowczas funkcje systematyzujaca
i utrwalajaca. Takie wykorzystanie serialu pozwolitoby uczniom nie tylko na
poczynienie pewnych uogodlnien, ale i utatwitoby zapamigtanie poznanego na
lekcji materiatu. Dla przyktadu: na lekcji podsumowujacej omawianie Zbrod-
ni i kary Fiodora Dostojewskiego mozna odwota¢ si¢ do serialu pt. Zemsta'.
Wybrane fragmenty tego serialu pozwolityby uczniom zaobserwowac, w jaki
sposob w gatunkach telewizyjnych realizowany jest motyw zbrodni i kary. Cie-
kawym doswiadczeniem byloby réwniez zestawienie loséw dwodch bohaterow:
Rodiona Raskolnikowa i Amandy Clarke — nie tylko ze wzgledu na odmienne
funkcjonowanie motywu zbrodni i kary, ale takze po to, by poréwnac charak-
tery bohateréw, motywy ich dzialania (Amanda Clarke to kobieta silna, wyra-
zista, a zarazem pelna Zalu i bolu; to te uczucia staja si¢ motorem jej dziatan).
Pozyteczne moze sig tez okazaé zestawienie Lady Makbet z dramatu Szekspira
pt. Makbet z Claire Underwood, zona gléwnego bohatera serialu pt. House of
Cards". Uczniowie, porownujac obie bohaterki, cechy ich charakteru, motywy
postgpowania oraz dalsze losy, mieliby mozliwos¢ przeprowadzenia poglebione;j

' Tworca Chirurgéw jest Shonda Rhimes. Serial emitowany jest od 2005 roku i ma juz 12 se-
zonow. Historia lekarzy, ktdrzy nieustannie probuja pogodzi¢ swoje zycie zawodowe z osobistym,
byta réwniez wielokrotnie nagradzana.

12 Zemste emitowano w latach 2011—2015. Tworcg serialu o losach Amandy Clarke, ktora
pod falszywym nazwiskiem stara sig¢ oczysci¢ imig swojego ojca, jest Mike Kelley. Serial ten
w wielu momentach bywa brutalny, dlatego nalezaloby wigcej czasu poswigci¢ na dobor odpo-
wiednich do sytuacji szkolnej fragmentow.

» Emisja serialu trwa od 2013 roku. Jego tworca jest Beau Willimon. House of Cards jest
obecnie bardzo popularnym i cenionym serialem. Opowies$¢ o matzenstwie, ktore za wszelka ceng
chce doj$¢ do wladzy, zawiera rowniez polski akcent — Agnieszka Holland wyrezyserowata bo-
wiem kilka odcinkéw serialu.
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analizy bohaterki literackiej. Serial bytby interesujacym kontekstem'*, zapewne
utatwitby uczniom interpretacje dramatu Szekspira i w pewnym stopniu by ja
ukierunkowal. Poréwnanie postaci kobiecych, gtéwnych bohaterek tak roznych
przeciez tekstow kultury, powinno takze skierowa¢ uwage uczniow na odmien-
no$¢ przekazu literackiego i telewizyjnego.

Wydaje si¢, ze cieckawym dla uczniow dos§wiadczeniem bytoby tez przywo-
fanie na zajgciach literacko-kulturowych poswigconych reportazom Ryszarda
Kapuscinskiego takich programow telewizyjnych, jak: Boso przez swiat czy Ko-
bieta na krancu swiata. Z kolei na lekcjach poswigconych przystowiom i zwiaz-
kom frazeologicznym mozna np. siggna¢ po serial BrzydUla. Violetta Kuba-
sinska, jedna z bohaterek serialu, bardzo bowiem czg¢sto korzysta ze zwigzkdéw
frazeologicznych i przystéw, tworzac je przy tym w sposob niepoprawny (naj-
czesciej sa to kontaminacje).

Serial moze zatem z powodzeniem zaistnie¢ na lekcjach jezyka polskiego.
Nauczyciel musi jednak uczyni¢ go przedmiotem krytycznej analizy. Uczniow
trzeba bowiem przygotowac¢ do §wiadomego, krytycznego i dojrzatego uczest-
nictwa w kulturze, w tym do dokonywania wyborow selektywnych i wartosciu-
jacych®.

Przyktadowy projekt lekcji
dla uczniow szkot ponadgimnazjalnych

W zaproponowanym w tej czesci artykutu projekcie lekcji jezyka polskie-
go (realizowany temat to: Izabela t.ecka i Mary Crawley — przedstawicielki
arystokratycznego salonu) jako kontekst do interpretacji Lalki Bolestawa Pru-
sa wykorzystano popularny obecnie serial pt. Downton Abbey. Downton Ab-
bey to brytyjska produkcja, ktérej tworca jest Julian Fellowes — znany sce-
narzysta, rezyser, aktor i producent, ktory w 2002 roku otrzymat Oscara za
scenariusz do filmu Gosford Park. Wielokrotnie nagradzany serial® traktu-
je o losach arystokratycznej rodziny oraz jej shuzby, zyjacych w posiadlosci

4 Film traktowany jako kontekst interpretacyjny w ksztalceniu literackim winien by¢
jednocze$nie przedmiotem rozwazan o autonomicznych problemach filmoznawczych”.
E. Nurczynska-Fidelska: Nurt edukacji filmowej w programach szkolnych. W: Minister-
stwo Edukacji Narodowej: Edukacja filmowa w kontekscie programow szkolnych. Materialy sesji
filmowo-metodycznej. Poznan — £.6dz 1990, s. 4.

15 Tbidem, s. 2.

1 Downton Abbey nominowano do 99 réznych nagréd. Otrzymatl migdzy innymi 3 Ztote Glo-
by, nagrod¢ BAFTA i 11 nagréd Emmy.
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Downton Abbey, ktorej wlascicielem jest hrabia Grantham. Tto do opowie-
dzenia historii tych grup spotecznych stanowi Wielka Brytania na poczatku
XX wieku, a wigc w czasie burzliwych przemian — w serialu bowiem uka-
zany zostaje zaréwno okres przedwojenny, jak i zmiany polityczne, spoleczne
i obyczajowe, ktore zaszly po I wojnie Swiatowej. Oczywiscie, uczniom nalezy
przypomnie¢, ze akcja Lalki Bolestawa Prusa toczy si¢ w latach 1878—1879,
a wigc kilkadziesiat lat weze$niej niz wydarzenia przedstawione w Downton
Abbey. Roznice w umieszczeniu czasu akcji nie sa jednak na tyle istotne, by
uniemozliwialy zestawienie tych dwoéch tekstow kultury. W trakcie lekcji naj-
wazniejszym zadaniem uczniéw bedzie charakterystyka poréwnawcza dwoch
postaci — Izabeli Legckiej oraz Mary Crawley, ktora stanowi telewizyjny od-
powiednik bohaterki powiesci Prusa. Gtéwnym celem zaje¢ jest doskonalenie
umiejgtnosci analizy 1 interpretacji tekstow kultury, ,,pogtebionego ich odbioru
i wartosciowania pod wzglgdem ideowym, etycznym i estetycznym”'”. Charak-
teryzujac obie bohaterki, uczen powinien takze zwroci¢ uwage na réznice i po-
dobienstwa miedzy przekazem literackim a telewizyjnym, dostrzec swoistos¢
obu sztuk'®.

W projekcie lekeji stuzacej zaznajomieniu ucznidw z nowym materiatem wy-
korzystano trzy, pochodzace z r6znych sezonow, odcinki serialu, ktére dobrano
w taki sposob, by uczniowie nieogladajacy Downton Abbey nie mieli problemu
ze zrozumieniem fabutly, a tym samym z wykonaniem polecen nauczyciela. Ze
wzgledu na przywotanie serialu jako kontekstu prezentowany pomyst na lekcje
jezyka polskiego przeznaczony jest na minimum 2 godziny lekcyjne.

Pierwsze ogniwo lekcji — wprowadzenie — powinno mie¢ charakter po-
gadanki. W tej czg$ci zaje¢ nauczyciel moze poprowadzi¢ z uczniami rozmowe
na temat seriali, ktore ci ogladaja. Odwotanie si¢ do zainteresowan ucznidw
z pewnoscia zmotywowatoby ich do czynnego uczestnictwa w lekcji. Sam te-
mat rozmowy moglby zosta¢ rozszerzony o zagadnienia dotyczace przyczyn
popularnosci seriali, wartosci w nich prezentowanych, wzorcéw, jakie ksztat-
tuja, i roli, jaka odgrywaja w spoleczenstwie. Dyskusja ta nie powinna jednak
stanowi¢ ogniwa centralnego lekcji, gdyz tematem lekcji nie jest analiza serialu
jako gatunku.

Po przeprowadzonej pogadance wstepnej nauczyciel zobowigzany jest do
zaznajomienia ucznia z podstawowymi wiadomosciami na temat serialu, ktory
postuzy mu jako kontekst do omowienia Lalki Bolestawa Prusa. W tym celu
powinien poda¢ informacje na temat tworcoéw serialu, obsady (do czego wyko-
rzysta¢ moze przygotowane wczesniej fotografie), a takze skroconej fabuty. Jest

7 E. Nurczynska-Fidelska: Nurt edukacji filmowej...,s. 1.

18 W trakcie lekcji nauczyciel moze wykorzysta¢ nastepujace strategie, metody, chwyty: stra-
tegi¢ P, metode ogladowa, metode podajaca, heureze, dyskusj¢. Moze takze siggna¢ po meto-
de¢ réznych punktow widzenia i metodg kapeluszy myslowych (obie metody nadaja si¢ do pracy
w grupach).
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to konieczny element lekcji, gdyz trzeba zalozy¢, ze serial ten nie jest uczniom
znany. W ogniwie centralnym lekcji uczniowie proszeni sg o uwazne obejrzenie
czterech fragmentow odcinkow serialu Downton Abbey, a takze o wypisywanie
w zeszycie cech charakteru Lady Mary — informacje te wykorzystaja w trakcie
charakterystyki tej bohaterki.

Pierwszy z odcinkow stuzy wprowadzeniu — uczniowie poznaja bohate-
réw, ich problemy"”. Prezentowany jest bowiem fragment, w ktérym do posiad-
tosci Downton Abbey przybywa Matthew Crawley — nowy dziedzic majatku
Granthama. Mgzczyzna, syn lekarza, nie przywykt do obyczajow panujacych
wsrdd arystokracji — bezpodstawne wydaje si¢ mu posiadanie duzej liczby
stuzby, nie rozumie, dlaczego che¢ podjgcia przezen pracy w charakterze praw-
nika nie zyskuje aprobaty, a ponadto nie potrafi dostosowa¢ si¢ do panujacej
w domu oficjalnej atmosfery. Matthew nie wywiera dobrego wrazenia na Mary,
gdyz nie nalezy do wyzszych sfer i jest, wedtug niej, ,,napuszony”. Oboje sa
jednak $wiadomi tego, ze hrabia Grantham bedzie chcial, aby jego ukochana
corka poslubita nowego spadkobiercg. Odcinek ten doskonale obrazuje rowniez
zwyczaje, jakie panuja wsrod arystokracji (migdzy innymi dokonywanie pre-
zentacji, liczne uroczystos$ci, dbato$¢ o przestrzeganie zasad), na co warto ucz-
niom zwréci¢ uwage.

Drugi fragment serialu powinien juz skupi¢ uwage uczniow na postaci Lady
Mary, ktéra podczas rozmowy z siostrami i matka wyraza swoje zdanie na te-
mat Matthew — ,,nie jest jednym z nas”?’. Lady Cora zachgca jednak corke
do poslubienia mezczyzny, zagwarantowatoby to jej bowiem dobra przysztosé
1 takaz pozycje w towarzystwie.

Trzeci fragment, z ktérym zostana zapoznani uczniowie, wymaga pewne-
go uzupelnienia®'. Nauczyciel powinien wyjasni¢ uczniom, dlaczego Matthew
Crawley zostat spadkobierca majatku rodziny — wczesniejszy spadkobierca
zginal w katastrofie Titanica, a hrabia Grantham nie doczekat si¢ meskiego
potomka. Mary, poczatkowo nieprzychylna Matthew, w koncu zmienia zdanie
1 decyduje si¢ wyjs¢ za swojego kuzyna — nalezy zaznaczy¢, ze chece to uczy-
ni¢ nie tylko dla majatku i pozycji, lecz takze ze wzgledu na uczucia, ktérymi
zaczyna darzy¢ mezczyzng. Mary ostatecznie postanawia przyjaé oswiadczyny
Matthew, ale wtedy si¢ okazuje, ze jej matka spodziewa si¢ dziecka. Matthew,
jesli urodzi si¢ chtopiec, straci prawo do posiadtosci i dotychczasowa pozycje.
Po tym niezbednym uzupetnieniu przez nauczyciela brakujacych informacji do-
tyczacych fabuly uczniowie powinni obejrze¢ fragment, w ktorym Lady Mary,
po tym, jak dowiedziata si¢, ze Matthew nie jest juz spadkobierca, informuje go,
ze nie zamierza wzia¢ z nim Slubu.

1 Sezon 1, odcinek 2 (do 9:23 min. serialu).
20 Sezon 1, odcinek 2 (od 19:56 do 21:51 min. serialu).
2 Sezon 1, odcinek 7 (od 12:45 do 13:35 min. serialu).
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Ostatni z odcinkéw??, ktory wprowadzony zostanie na lekcji, takze wyma-
ga pewnego dopowiedzenia — Lady Cora traci dziecko, a Matthew ponow-
nie zostaje jedynym dziedzicem. Mgzczyzna bierze §lub z Mary, ale wkrotce
ginie w wypadku samochodowym. Lady Mary dtugo nosi zatobg, ostatecznie
jednak postanawia ponownie wyj$¢ za maz — odrzuca wszakze wielu adora-
torow, gdyz szuka mezczyzny, ktory nie tylko miatby pozycje i majatek, ale
takze takiego, z ktorym bytaby rownie szczg$liwa jak z Matthew. Jej wyma-
ganiom odpowiada lord Gillingham. Mary i Gillingham decyduja si¢ spraw-
dzi¢, czy byliby dobrym matzenstwem. W tym celu wybieraja si¢ do hotelu
w Liverpoolu, gdzie zamierzaja spgdzi¢ z soba siedem dni i siedem nocy. Po
tym istotnym wyjasnieniu sytuacji bohaterow nauczyciel odtwarza uczniom
fragment serialu, w ktérym hrabina Grantham rozmawia z Mary o jej poby-
cie w Liverpoolu. Babka Mary nie rozumie, dlaczego Mary dopuscita si¢ tak
haniebnego czynu, i wymaga od wnuczki, by ta zgodzita si¢ na $lub z lor-
dem. Mary podchodzi jednak do matzenstwa bardzo powaznie i nie chce po-
chopnie zgadza¢ si¢ na Slub. Odcinek ten doskonale obrazuje migdzypokole-

niowe roéznice pomigdzy obiema kobietami — Mary Crawley jest bardziej
postgpowa niz jej babka, mimo ze zazwyczaj przestrzega norm, ktore jej
Wpojono.

Po obejrzeniu wszystkich fragmentow serialu nauczyciel powinien poroz-
mawia¢ z uczniami o ich wrazeniach odno$nie do tego, co wlasnie zobaczyli.
W swoich wypowiedziach uczniowie moga si¢ nie tylko odwota¢ do fabuty, bo-
hateréw, lecz takze poruszy¢ kwestie zwiazane na przyktad z wyborem obsady.
Ukierunkowanie rozmowy pozwoli uczniom na dokonanie krytycznej analizy
ogladanego serialu (jego fragmentow lub catosci, jesli uczniowie ten serial ogla-
dali w domu).

W dalszej czgsci lekeji uczniowie proszeni sa o pordwnanie Lady Mary
z Izabella L.gcka. W tym celu nalezy zasugerowaé¢ odwotanie si¢ do konkretnych
fragmentow pochodzacych z Lalki oraz z serialu Downton Abbey, ktére pomoga
w analizie porownawczej obu bohaterek. Warto zaproponowa¢ uczniom praceg
w grupach. Po wykonaniu zadania uczniowie zaprezentuja swoje spostrzezenia,
opinie, wnioski?*.

Nauczyciel powinien poprosi¢ uczniow o podjecie proby okreslenia
pogladow (ze wskazaniem podobienstw i rdznic) obu bohaterek na mi-
to$¢ 1 matzenstwo oraz okreslenie stosunku obu kobiet do ludzi z nizszych

22 Sezon 1, odcinek 7 (od 12:45 do 13:35 min. serialu).

2 Przyktadowe odpowiedzi: Lady Mary — inteligentna, odnosi si¢ do innych z wyzszoscia,
swiadoma swojej urody, wierzy w mitos¢, ale do matzenstwa podchodzi w sposob rozsadny, licza
si¢ dla niej pozycja i majatek, jest Swiadoma tego, ze $wiat si¢ zmienia; Izabella Lecka — licza
si¢ dla niej pozycja i majatek, wywyzsza si¢, ma chlodne usposobienie, zyje iluzjami, jest niesa-
modzielna, nie ma pojecia o tym, jak zarabia si¢ pieniadze, nie rozumie klopotoéw finansowych,
z ktérymi mierzy sig jej ojciec.
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sfer**. W trakcie charakterystyki Izabelli Leckiej prowadzacy lekcje mogiby
sprobowac ukierunkowac uczniow na dokonanie innej, mniej stereotypowej in-
terpretacji. Warto byloby bowiem rozpatrywacé bohaterke powiesci Prusa nie
tylko jako femme fatale, ale tez ofiare arystokratycznego $wiata, panujacych
w tym $wiecie pogladow, obowiazujacych norm.

Dobrym pomystem na koncowe ogniwo lekcji (zebranie i usystematyzo-
wanie wiedzy) jest zaproponowanie uczniom przygotowania pewnego rodzaju
scenariusza do serialu, ktory traktowalby o losach Izabelli teckiej. Uczniowie,
pracujac w grupach, sami decydowaliby na przyktad o tym, kto moze zagrac
panng Lecka, jakie cechy charakteru bohaterki Lalki powinny by¢ w serialu wy-
eksponowane, jak powinni postrzega¢ ja widzowie, ktére wydarzenia z powie-
$ci warto bytoby pokazac.

Zaprezentowany scenariusz lekcji jest tylko pewna proba nakreslenia tego,
w jaki sposdb mozna wykorzystac serial na lekcjach jezyka polskiego. Przedsta-
wione rozwiazania z pewnos$cia wymagaja dopracowania i uszczegdtowienia,
a sam projekt lekcji moze zosta¢ dodatkowo rozszerzony o inne zagadnienia
poswigcone na przyktad charakterystyce §wiata przedstawionego.
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2 Przewidywane odpowiedzi uczniow: obie bohaterki cieszg si¢ ogromnym zainteresowa-
niem w$rod mezezyzn, ale sa w stosunku do nich bardzo wymagajace, szukaja m¢zczyzny idealne-
g0 — przystojnego, majg¢tnego i z odpowiednim nazwiskiem; Mary wierzy jednak w mitos$c¢ i jest
W stanie ,,ograniczy¢” swoje wymagania, wedlug Izabeli, malzenstwo zawiera si¢ ,,ogladowo”,
a mito$¢ zjawia sig¢ dopiero po sakramencie, cho¢ obejdzie sig ,,bez poetycznych dodatkéw”; obie
nie czuja niechgci wobec ludzi z ,,nizszych sfer”, ale nie godza si¢ na mezalianse.
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Ksztalcenie swiadomosci jezykowej w gimnazjum —
rozwijanie kompetencji leksykalnej 1 leksykologicznej

Teaching Language Awareness in Middle School —
Developing Lexical and Lexicological Competence

Abstract: The article presents the results of studies aimed at evaluating the level of lexico-
logical and lexical competence of middle school students, and the results of a study of school
determinants of this competence assessed through surveys, interviews and in-class observation.
The level of lexicological competence was evaluated as good, whereas the textual examination
revealed lexical competence to be lower and more varied. The most important shortcomings
were: insufficiently retained comprehension of lexical categories introduced during Polish lan-
gauge classes, inability to draw the line between what is part of jargon and a general language
register, better acquisition of receptively passive than active competence, evident shortcomings
in passive and active vocabulary, particularly the vocabulary beyond commonly used range,
and inability to understand metaphors from the textual context. The conclusions based on the
in-class observation were consistent with the results of the textual examination — students had
more opportunities to deepen their lexicological competence. On the other hand, working on
lexical competence was not systematic, too few lexical-phraseological tasks were asigned and no
tasks aimed to enhance lexical skill — expressive and receptive — were observed. The results
of surveys and interviews point to the problem that many middle school teachers are not aware
of the importance of developing and enhancing lexical competence. Therefore, they do not give
it due attention in the educational process. Also, teachers are unable to determine the level of
passive and active knowledge of vocabulary in their pupils whereby they are not fully aware of
their students’ educational needs.

Key words: linguistic awareness, lexical competence, lexicological competence, linguistic
didactics
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Kompetencja leksykalna 1 leksykologiczna
w perspektywie lingwistycznej i lingwodydaktycznej'

Kompetencji leksykalnej, rozumianej jako znajomos¢ stownictwa dane-
2o jezyka i umiejetno$é jego uzycia®, przypisuje si¢ w edukacji polonistycz-
nej wysoka rangg — jednym z najpowszechniejszych oczekiwan polonistow
szkolnych wobec tekstu uczniowskiego jest bogactwo uzytego w nim stow-
nictwa. Czasami nawet wbrew stylowemu aspektowi wzorca gatunkowego,
w ktorym tekst powstaje, na przyklad teksty urzedowe wymagaja precyzji,
a nie barwnosci wyrazonej leksyka®. Trudno jednak wyznaczyé granicg mig-
dzy bogactwem a ubdstwem stowa w tekscie, chyba ze siggnie si¢ po narze-
dzia jezykoznawstwa statystycznego, na przyktad wskaznik ilosciowego bogac-
twa stownictwa mierzony liczba wyrazow w tekscie w stosunku do dtugosci
tekstu czy tez wskaznik stereotypowosci stownictwa liczony jako przecigtna
dtugos¢ odstgpoéw migdzy dwoma kolejnymi uzyciami w tek$cie tego same-
go wyrazu. Z oczywistych wzgledow sa to jednak narzedzia niefunkcjonalne
w codziennej pracy nauczyciela. Oceng stopnia bogactwa stownictwa uzyte-
go przez ucznia w tekscie utrudnia ponadto rozwojowy, powiazany z wie-
kiem, charakter kompetencji leksykalnej. Dlatego tez nie mozna przykladac
do niej miary czlowieka dorostego, a raczej konieczne byloby odwotanie sig
do stownikow poziomych, ktérych lingwodydaktyka jak dotad si¢ nie dopraco-
wata. W efekcie w praktyce edukacyjnej intuicyjnie rozstrzyga si¢ o poziomie
kompetencji leksykalnej uczniow, oceny sa subiektywne i nieweryfikowalne
empirycznie.

Skad przekonanie nauczycieli jezyka polskiego o tak istotnej randze sto-
wa w ksztalceniu jezykowym? Przede wszystkim ze wzgledu na oczeki-
wania o charakterze estetycznym wobec tekstu tworzonego przez ucznia

' W artykule przedstawiam wyniki badan przeprowadzonych w ramach projektu Dydakty-
ka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w swietle nowej podstawy programowej ,, Badanie
Jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego”, realizowanego
przez Instytut Badan Edukacyjnych i wspotfinansowanego ze §rodkéw Europejskiego Funduszu
Spotecznego w ramach Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki 2007—2013 priorytet I1I: Wysoka
Jjakos¢ systemu oswiaty. To druga czg$¢ — pierwsza, po§wigcona nauce o jezyku, opublikowana
zostata w ,,Edukacji”. Por. J. Nocon: Ksztalcenie Swiadomosci jezykowej w gimnazjum — lekcje
gramatyki. ,,Edukacja” 2015, nr 1, s. 81—96.

2 Por. A. Seretny, E. Lipinska: ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Krakow 2005, s. 77.

3 Por. H. Wisniewska: Bogactwo/ubdstwo stownika jako przejaw stereotypowego myslenia
o sprawnosci jezykowej ucznia. W: W kregu zagadnien dydaktyki jezyka i literatury polskiej. Ksie-
ga jubileuszowa dedykowana Profesorowi Edwardowi Polanskiemu. Red. H. Synowiec. Kato-
wice 2002, s. 132—141.
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i obowiazujacy w szkole ideat bene dicendi — ,}tadny” tekst to migdzy in-
nymi niepowtarzajace si¢ stowa, obecno$¢ roznych czgsci mowy, szczegdl-
nie przymiotnikéw i przystowkow oraz wyrazéw relacyjnych, takze zwiaz-
kéw frazeologicznych, stownictwa specjalistycznego, z wyzszych rejestrow
polszczyzny itp. Pod tym raczej powierzchownym spojrzeniem na znacze-
nie bogactwa leksykalnego tekstu uczniowskiego kryja si¢ niezwykle istotne
konsekwencje.

Stowa sa sktadnikiem systemu jezykowego, cegietkami, z ktorych buduje
si¢ komunikaty. Znajomo$¢ leksyki wraz z gramatyka, pozwalajaca konstru-
owac zdania, i norma jezykowa $wiadczy o poziomie kompetencji jezykowej
(kompetencja leksykalna jest jej czescia) uzytkownika jezyka, ujawnia si¢ jako
jezykowa sprawnos$¢ systemowa’, ma przy tym charakter sprawnos$ci przed-
komunikacyjnej®. To ,,0s0bisty potencjal jezykowy kazdego ucznia, umozli-
wiajacy mu tworzenie i odbior tekstow™®, petniacy funkcje ustugowa wobec
sprawnosci komunikacyjnej. Bez stéw nie ma tekstu’, totez rozwijanie stow-
nika czynnego i biernego ucznidéw nalezy uznac za jedno z priorytetowych za-
dan przedmiotu jezyk polski, i to na wszystkich etapach edukacji. Przy tym
proces poznawania stow, czyli jednostek symbolicznych danego jezyka, po-
winien obejmowaé cztery aspekty: semantyczny (znaczenie), syntaktyczny
(mozliwe role w zdaniu), fonologiczny (wymowa) i ortograficzny (zapis)®. Na
kompetencj¢ jezykowa sklada si¢ rowniez kompetencja leksykologiczna, to
znaczy wiedza o systemie leksykalnym jgzyka, ktora uczen zdobywa podczas
lekcji.

Stowo to takze sktadnik (budulec) tekstu, wplywajacy na jego jakos¢ na
rowni, jesli nie decydujaco, z innymi sktadnikami. Funkcjonalne, stosowne itp.
uzywanie leksyki we wlasnym teks$cie, wiedza o komunikacyjnych aspektach
stéw, na przyktad o ich nacechowaniu stylowym, oraz rozumienie stow w teks-
tach cudzych to niezbedne komponenty sprawnosci komunikacyjnej zaréwno
nadawczej, jak i odbiorczej. W glottodydaktyce powszechne jest przekonanie,
ze braki w leksyce utrudniaja lub nawet uniemozliwiaja porozumiewanie sig,
a braki w gramatyce tylko zaklocaja komunikacje’.

Na stowo mozna spojrze¢ z trzeciej jeszcze perspektywy — kognitywnej,
jako na sktadnik ludzkiego aparatu poznawczego (ujezykowiona wiedze po-

4 Por. S. Grabias: Jezyk w zachowaniach spolecznych. Lublin 1994, s. 278.

5 Por. H. Komorowska: Cwiczenia przedkomunikacyjne: leksyka. W: Cwiczenia komunika-
cyjne w nauce jezyka obcego. Red. H. Komorowska. Warszawa 1988, s. 75—116.

¢ J. Nocon: Slowo jako przedmiot edukacji polonistycznej (przed 1999 rokiem i po nim).
,Annales Universitas Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticum Polonarum et Longuae
Polonae Pertinentis” 2013, vol. 4, no. 140, s. 8.

7 Abstrahuje tu od tekstow niewerbalnych.

8 1. Kurcz: Psychologia jezyka i komunikacji. Wydanie nowe. Warszawa 2005, s. 119.

% Por. H. Komorowska: Cwiczenia przedkomunikacyjne: leksyka..., s. 75.
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jeciowa). Jezyk nie tylko umozliwia komunikacje, lecz takze stanowi odbicie
swiata ludzkich poje¢'®, w stowach zamyka si¢ wiedza o $wiecie i stosunek
do tego $§wiata. Znajomos$¢ stow (a wlasciwie poj¢é nazwanych stowami) sta-
je sig wiec elementarnym sktadnikiem procesow poznawczych, a takze komu-
nikacyjnych, gdyz warunkuje w ogole mozliwo$¢ wypowiadania si¢ na dany
temat.

Z przedstawionych pokrotce rozwazan wynika, ze przed ksztalceniem
jezykowym na lekcjach jezyka polskiego stoja trzy zlozone zadania w za-
kresie rozwijania oraz doskonalenia kompetencji leksykologicznej i1 leksy-
kalnej'":

— Wyposazenie uczniow w wiedze z zakresu leksykologii (o tym, jak zorga-
nizowany jest system leksykalny jezyka) oraz semantyki (o tym, jak slowa
znacza).

— Powigkszanie zasobu stownika czynnego i biernego uczniéw oraz aktywiza-
cja stownictwa biernego'?, a takze wyrobienie wprawy w postugiwaniu si¢
stowami, szczegolnie w aspekcie stylowym'.

— Rozwijanie sprawnosci leksykalnej nadawczej i odbiorczej z uwzgled-
nieniem takich kategorii, jak: poprawnos¢, funkcjonalnosé, stosownosc,
etyka (stowa dobre i zle), estetyka (stowa tadne i brzydkie), by wspo-
moc umiejgtnosci odbioru i tworzenia tekstu przez ucznia; stowo w teks-
cie powinno przy tym sta¢ si¢ przedmiotem nie tylko dziatania, ale
i refleks;ji'.

W dalszej czgsci artykutu przedstawig wyniki badan testowych diagnozuja-
cych poziom kompetencji leksykologicznej i leksykalnej gimnazjalistéw, a tak-
ze badan szkolnych uwarunkowan tych kompetencji (ankiety, wywiady i obser-
wacje lekcji)®.

10 Por. R. Dirven, G. Radden: Kognitywne podstawy jezyka: jezyk i mysl. Ttum. E. Ta-
bakowska. W: Kognitywne podstawy jezyka i jezykoznawstwa. Red. E. Tabakowska. Krakow
2001, s. 15—44.

"' J. Nocon: Stowo jako przedmiot..., s. 8.

2 M. Nagajowa: Ksztalcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej. Warszawa 1985,
s. 38—40.

3 Ibidem, s. 51.

14 J. Nocon: Stowo jako przedmiot...,s. 13.

15 Przedstawiam wyniki uzyskane w Regionie II obejmujacym wojewodztwa: dolnoslaskie,
lubuskie, todzkie, opolskie, $laskie i wielkopolskie. W badaniu testowym wzigto udziat 6 185 ucz-
niéw. Przeprowadzono 157 badan ankietowych nauczycieli i 150 nieuczestniczacych obserwacji
lekcji oraz wywiady z 39 nauczycielami i 120 uczniami.
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Poziom kompetencji
leksykalnej 1 leksykologicznej gimnazjalistow —
wyniki badania testowego

W czgsci testowej przeprowadzonego badania znalazto si¢ w sumie 11 zadan
sprawdzajacych poziom kompetencji leksykologicznej (3 zadania) i leksykalnej
(8 zadan). Uzyskane wyniki wraz z informacjami o kategoriach poznawczych
i szczegotowych sprawnos$ciach, ktore diagnozowano w zadaniach, zestawiono
w tabeli 1.

W zakresie kompetencji leksykologicznej sprawdzano, w jakim stopniu
gimnazjalisci potrafia przyporzadkowaé podane stowo/stowa do kategorii lek-
sykalnej: zapozyczen'® (wyraz sahib pojawiajacy si¢ w dotaczonym do zada-
nia tek$cie z informacja w przypisie, ze pochodzi z jezyka arabskiego) oraz
slangu mtodziezowego (wskazanie wyrazow slangowych w zalaczonym tekscie
SMS-a), a takze wykaza¢ si¢ znajomoscia definicji kategorii zapozyczenie!
(wWybor sposréd podanych definicji).

Uzyskane wyniki mozna uzna¢ za dobre — §rednio dwie trzecie uczniow
konczacych gimnazjum rozwiazalo zadania poprawnie. Widoczna jest tez wy-
razna progresja osiagni¢¢ w ciagu trzech lat nauki, co oznacza, ze proces edu-
kacyjny przebiega prawidtowo. Problemy, ktore udato si¢ rozpoznad, to:

— Niewystarczajaco utrwalone rozumienie kategorii leksykalnych poznawa-
nych na lekcjach jezyka polskiego: dla co trzeciego ucznia trudne okaza-
o si¢ odrdéznienie neologizmu od wyrazu zapozyczonego. Problem spro-
wadzatl si¢ do zbyt szerokiego ujmowania przez cze¢s$¢ gimnazjalistow
neologizmu jako kazdego nowego stowa w jezyku (Srednio 13% uznato
stowo sahib za neologizm zdefiniowany jako stlowo zaczerpnigte z jezyka
obcego'®).

— Nieumiejgtnos¢ wyznaczenia granicy migdzy tym, co nalezy do jezyka $ro-
dowiskowego mtodziezy, a tym, co do rejestru jezyka ogdlnego (potowa
rozwiazujacych test miata w tym zakresie wigksze lub mniejsze problemy).
Przektada¢ si¢ to moze na nieswiadome uzywanie przez gimnazjalistow
slangu takze w sytuacjach komunikacyjnych, w ktérych jest to niedopusz-
czalne. Przyczyn nalezy szuka¢ migdzy innymi w sposobie organizacji
procesu uczenia (si¢): koncentrowaniu si¢ na lekcjach na niefunkcjonalne;j,
odtworczej wiedzy o slangu i pomijaniu analizy konkretnych wypowiedzi.

16 Wybor sposrod: wulgaryzm, neologizm, zapozyczenie.

17" W ten sposob sprawdzano, czy uczen zgadywal, do jakiej kategorii nalezy wyraz sahib, czy
sposob rozwiazania zadania wynikat z posiadanej wiedzy lub jej braku.

18 W kolejnych klasach coraz mniej badanych gimnazjalistow miato problem z konceptuali-
zacja pojgceia ,,neologizm”, odpowiednio: 18%, 15% i 9%.
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Tabela
Wyniki badan testowych
Kat . S - 51 Numer Wynik
ategoria poznawcza prawnosci SzCzegoiowe zadania [%]
Kompetencja leksykologiczna
Przyporzadkowanie Identyfikacja wyrazu jako zapozy- | 1/8/1,2,3* | 70
stowa do kategorii leksy- | czenia (59/67/76)°
kalnej
Wyodrgbnienie wyrazéw Srodowi- | 111/4/1 70
skowych (jezyk mlodziezy) Petna®
odpowiedz: 50
Znajomo$¢ definicji ka- | Uzasadnienie przyporzadkowania | I/8/1,2, 3 70
tegorii leksykalnej definicja kategorii leksykalnej (59/67/76)
Kompetencja leksykalna
Znajomo$é Definiowanie znaczenia stowa | 1/16/2 43
znaczenia stow przez podanie synonimu 1/4/1 70
Petna
odpowiedz: 50
Rozpoznawanie stowa wieloznacz- | 1/16/3 53
nego po definicji stownikowej
Wyjasnianie  znaczenia slowa | 11/14/1, 3 68
przez podanie definicji leksykalnej | 11/15/2 (63/65/75)
Pelna
odpowiedz: 53
(44/54/59)
Odczytywanie Rozpoznawanie ekwiwalentéw sy- | 1/12/1,2,3 | 76
znaczenia z kontekstu | nonimicznych w tekscie (69/77/79)
zdaniowego/tekstowego
Przeksztatcenie zdania z uzyciem | I/18/1 45
ckwiwalentu semantycznego
Odczytanie znaczenia niedostow- | 1/2/1,2, 3 84
nego wyjasnionego w tekscie (80/84/88)
Odczytanie znaczenia metaforycz- | I111/8/3 25
nego niewyjasnionego w tekscie

@ Zastosowane oznaczenia: I — test 1., II — test 2., III — test 3.; nastgpnie kolejno: numer zadania w te-
$cie (po pierwszym ukosniku) oraz poziom klasy/klas, ktorych uczniowie zadanie rozwiagzywali (po drugim
ukosniku).

® Po ukos$nikach wyniki procentowe uczniéw kolejnych klas, jesli zadanie pojawito si¢ w teScie dla wigcej niz
jednego poziomu.

¢ Zadanie za 2 punkty — procent wykonania zadania na maksymalnym poziomie.
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Jesli chodzi o kompetencje leksykalng gimnazjalistow, to w badaniu testo-
wym sprawdzano znajomos$¢ znaczenia stow przez: podanie synonimu (dwa
zadania: zastapienie stowa aprobata wyrazem bliskoznacznym, a w drugim za-
daniu wskazanie odpowiednikéw z rejestru ogoélnego dla dwoch wybranych
z tekstu sms wyrazow slangowych), przyporzadkowanie stowa wieloznacznego
wybranego sposroéd podanych w zadaniu do zbioru definicji (wycieczka), wyjas-
nienie znaczenia podobnych wyrazoéw przez podanie definicji leksykalnej (dar
i prezent). Drugi sprawdzany obszar to umiejgtno$¢ odczytywania znaczenia
jednostki leksykalnej z kontekstu zdaniowego lub tekstowego — w kolejnych
czterech zadaniach oczekiwano od ucznidow: rozpoznania ekwiwalentow sy-
nonimicznych w tekscie dotaczonym do zadania (dla wyrazenia gora lodowa),
przeksztatcenia zdania z uzyciem ekwiwalentu synonimicznego (zastapienie
slowa zaanonsowano), odczytanie znaczenia niedostownego wyjasnionego
w dotaczonym tekscie oraz odczytania znaczenia metaforycznego niewyjasnio-
nego wprost w tekscie.

Wyniki badania tekstowego w zakresie kompetencji leksykalnej sa nizsze
niz w przypadku kompetencji leksykologicznej i bardziej zréoznicowane. Utrzy-
mana zostala natomiast progresja wynikoéw w ciagu trzech lat nauki w gim-
nazjum, zatem mozna powiedzie¢, ze i w tym przypadku proces edukacyjny
przebiega prawidtowo. Najwazniejsze rozpoznane problemy edukacyjne to:

— Kompetencje receptywne bierne lepiej opanowali gimnazjali§ci niz czynne
— jedynie co czwarty uczen nie potrafit rozpoznaé¢ synonimow w tekscie,
ale okoto potowa nie umiata zastapi¢ synonimem stowa uzytego w tekscie'.
Na przyktad wigkszos¢ badanych albo nie rozumiata znaczenia stowa apro-
bata, ktore jest zapozyczeniem z jezyka obcego (moze na to wskazywaé
znaczna liczba opuszczen — wykonania zadania nie podjeto si¢ az 35,4%
badanych uczniéw), albo ma za ubogi zasob stownictwa, aby wskazaé wyraz
bliskoznaczny.

— Braki w zasobie stownictwa biernego i czynnego wykazuje §rednio polowa
gimnazjalistow (nieznajomo$¢/niepeina znajomosé stéw i ich znaczen, ubo-
ga synonimika). Szczeg6lnie wida¢ to w przypadku stownictwa abstrakcyj-
nego, nienalezacego do czgsto uzywanego.

— Znaczenie przeno$ne dostownie wyjasnione w tekscie odczytuje 84% ucz-
nioéw, ale odczyta¢ znaczenie metaforyczne z kontekstu tekstowego potrafi
tylko co czwarty gimnazjalista (zadanie to uzyskato najnizszy wynik w ca-
tym badaniu, co potwierdza, ze umiejetnos¢ ta stanowi istotny problem edu-

kacyjny).

19 Strategia: jesli nie znam stowa, to odczytuj¢ jego znaczenie z kontekstu i zastgpujg stowem
znanym mi, jest podstawowa dla rozumienia tekstu.
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Ksztatcenie kompetencji leksykalnej 1 leksykologiczne;j
w gimnazjum — wyniki obserwacji lekcji

Kontekstu dla uzyskanych w badaniu ilosciowym wynikow, ktory wskazy-
walby na ich uwarunkowania wynikajace migdzy innymi ze sposobu organiza-
cji procesu ksztalcenia, szukano w badaniach jako$ciowych, w tym obserwujac
lekcje jezyka polskiego w gimnazjum. Na 150 lekcji, ktorych przebieg poddano
analizie, na 57 (38%) pojawily si¢ zagadnienia z zakresu kompetencji leksykolo-
gicznej lub leksykalnej. Szczegdtowe zestawienie uwzgledniajace typ lekcji ze
wzgledu na dominujace cele ksztalcenia przedstawia tabela 2.

Tabela 2
Liczba lekcji rozwijajacych kompetencje leksykologiczng/leksykalng

Nauczanie okazjonalne

Lekcje o stownictwie — — - - —
lekcje ,,jezykowe” | lekcje , literackie” | lekcje ,,kulturowe” | formy wypowiedzi

5 38 (67%) 3 1
Razem: 47 lekcji (82,5%)
38% ze 150 lekcji

10 (17,5%)

Wyraznie dominuje nauczanie okazjonalne, przy tym w gimnazjum gtow-
nym zroédlem ¢wiczen leksykalno-frazeologicznych sa teksty literackie — wy-
korzystano je do rozwijania zasobu stownikowego uczniéw na 38 lekcjach, co
stanowi dwie trzecie wszystkich obserwowanych lekcji, na ktérych pracowano
nad kompetencja leksykalna/leksykologiczng. Takiego wyniku nalezato sig spo-
dziewa¢ ze wzgledu na specyfike przedmiotu.

Jesli chodzi o lekcje o stownictwie (w tym takze frazeologii), to byly one
poswigcone takim zagadnieniom, jak: synonimy, antonimy, homonimy, zwiazki
frazeologiczne, zapozyczenia, nazwy wlasne (nazwiska i imiona), zakres i tres¢
wyrazu, ekspresywizmy. Uczniowie podczas lekcji przede wszystkim wzboga-
cali swoja wiedzg deskryptywna (opisowa, reproduktywna, o charakterze defi-
nicyjnym) o systemie leksykalnym j¢zyka oraz wykonywali ¢wiczenia, ktorych
gtownym celem byto utrwalenie rozumienia nowo poznanych kategorii, a jedy-
nie przy okazji — rozwijanie zasobu stownikowego (kompetencji leksykalnej).
Roéwniez na pozostatych lekcjach odnoszono si¢ do kategorii leksykalnych, na
przyktad mowa byta o wulgaryzmach, zdrobnieniach jako srodkach wyrazania
emocji, archaizmach, jednak koncentrowaty si¢ one przede wszystkim na wpro-
wadzaniu nowych dla uczniéw stow 1 wyjasnianiu ich znaczenia. Najczesciej
zanotowanym typem ¢wiczenia leksykalnego byto pytanie o znaczenie wska-
zanego stowa, wyrazenia, zwrotu, frazeologizmu (Co znaczy...? w rdéznych
wariantach). Uczniowie odpowiadali, odwotujac si¢ do wtasnych doswiadczen
jezykowych, nauczyciel zaktadal wiec, ze przynajmniej jedna osoba w klasie nie
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zna tego stowa. Jedynie na 7 (!) lekcjach odestano uczniéow do stosownego stow-
nika, ale po podaniu znaczenia jednostki leksykalnej (nickoniecznie jego zapi-
saniu w zeszycie) natychmiast przechodzono do kolejnego zagadnienia. Inne
typy ¢wiczen stlownikowo-frazeologicznych wykonywano zdecydowanie rza-
dziej lub nawet sporadycznie. Byly to: podawanie stow o wskazanym znacze-
niu (Jak nazywamy...?), precyzowanie znaczenia stow podobnych brzmieniowo
lub znaczeniowo, definiowanie znaczenia przez podanie synonimow, tworzenie
zwiazkow wyrazowych z poznawanymi stowami, grupowanie zwiazkow fraze-
ologicznych wokdél okreslonego stowa, tworzenie bankéw stéw pewnego typu

(na przyktad: nazwy cech, emocji, uczu¢ migedzy innymi bohaterow literackich).

Jednym z najbardziej niepokojacych spostrzezen z obserwacji lekcji gimnazjal-

nych bylo zanotowanie jedynie na 3 (!) lekcjach wyjasniania niezrozumiatych

dla ucznioéw stow w czytanym tekscie, gdy tymczasem rozumienie stoéw uzytych
przez autora tekstu stanowi warunek konieczny otwierajacy dostep do odbioru
tekstu na wyzszych poziomach jego organizacji semantyczne;j.

Whioski z obserwacji lekcji okazaty sig spojne z obrazem osiagnie¢ uzyska-
nym w badaniu testowym — uczniowie mieli wigksze szanse na poglebienie
swojej kompetencji leksykologicznej, natomiast praca nad kompetencja leksykal-
na przebiegata w sposob niespojny i niesystematyczny. Zwroci¢ nalezaloby uwa-
ge na nastepujace niepozadane zjawiska w organizacji procesu dydaktycznego:
— Lekcje leksykologii maja przebieg bardzo tradycyjny, nastawione sa na

przyswojenie przez uczniow kategorii leksykalnych w sposob mato funk-

cjonalny, a nie na rozbudowe stownika czynnego i biernego. Bez funkcjo-
nalnych ¢wiczen leksykalno-frazeologicznych §wiadomos¢ jezykowa bedzie
si¢ ogranicza¢ przede wszystkim do znajomosci pojec i terminow, ale nie
bedzie stanowita podstawy ksztatcenia sprawnosci jezykowych przydatnych

w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych.

— Za mato przeprowadza si¢ ¢wiczen leksykalno-frazeologicznych — sa one
pojedyncze, nieurozmaicone, uczen niec ma mozliwosci utrwalenia nowego
stownictwa w stowniku biernym i uaktywnienia go w stowniku czynnym.
Bogacenie zasobu leksykalnego uczniéw nie powinno si¢ ogranicza¢ wy-
facznie do biernego poznawania nowych stow, wazne jest takze analizowa-
nie znaczen w kontekstach zdaniowych i tekstowych.

— Nie zaobserwowano zadnych dziatan stuzacych rozwijaniu sprawnosci lek-
sykalnej nadawczej 1 odbiorczej (poprawnosci, funkcjonalnosci, stosowno-
$ci, etyce i estetyce stowa).

Zastanawiajace jest takze, ze zaledwie na mniej wigcej co trzeciej lekcji jg-
zyka polskiego (na 150 obserwowanych) nauczyciele podjeli jakiekolwiek dzia-
fania majace na celu rozwijanie kompetencji leksykalnej. Tymczasem badania
psycholingwistyczne® uswiadamiaja, jak duza jest dynamika rozwoju zasobu

20 Por. I. Kurcz: Psychologia jezyka i komunikacji. .., s. 91.
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stownikowego cztowieka w kolejnych latach jego zycia i jak wazne jest nie tyl-
ko dla procesow komunikacyjnych, ale takze poznawczych stymulowanie tego
rozwoju. Kazda lekcja jezyka polskiego powinna wzbogaca¢ stownik ucznia
szczegodlnie o te jednostki leksykalne, ktorych przyswojenie w procesie socjali-
zacji pozaszkolnej jest trudne lub nawet niemozliwe.

Ksztatcenie kompetencji leksykalnej 1 leksykologiczne;j
w gimnazjum — wyniki ankiet 1 wywiadow

Dodatkowych informacji o procesie dydaktycznym w zakresie rozwijania
kompetencji leksykologicznej i leksykalnej, a takze jego uwarunkowaniach do-
starczyty ankiety oraz wywiady przeprowadzone z nauczycielami i uczniami.

Jesli chodzi o nauczycieli, to z ich wypowiedzi mozna wywnioskowac, jak
postrzegaja oni migdzy innymi efektywno$¢ pracy nad stownictwem uczniow.
Wedtug ich deklaracji, stosunkowo najmniej trudnosci sprawia gimnazjalistom
wiasnie leksyka — nie wiadomo jednak, czy chodzi o kompetencje leksykolo-
giczng (wiedzg o systemie leksykalnym), czy leksykalna, a moze o obie. Ale
wsrdd trudnosci uczniow z tworzeniem wypowiedzi méwionej/pisanej nauczy-
ciele nie wskazuja na niewystarczajacy zasob stownictwa — oznaczatoby to, ze
ich zdaniem poziom kompetencji leksykalnej uczniow jest co najmniej wystar-
czajacy (co nie do konca koreluje z wynikami badania testowego). By¢ moze
wyjasnienie kryje si¢ w deklarowanych kryteriach oceny wypowiedzi pisem-
nych (przede wszystkim diuzszych) — ocenie podlega migdzy innymi dobor
leksyki typowej dla danej formy wypowiedzi (a wigc w ogodle nie bogactwo
stownictwa uzytego w tekscie).

Wypowiedzi nauczycieli przynosza takze informacje o organizacji proce-
su dydaktycznego. Jes$li wspomina si¢ (rzadko) o wzbogacaniu stownictwa, to
wytacznie w zwiazku z tekstami literackimi. Wéréd wymienianych przez na-
uczycieli ¢wiczen, wykonywanych na lekcjach, nie ma ¢wiczen stownikowo-
-frazeologicznych. Tymczasem co trzeci uczen stwierdza w ankiecie, ze jednym
z najczgstszych dziatan lekcyjnych jest gromadzenie stownictwa na okreslony
temat (facznie 33% odpowiedzi 4—>5 razy w tygodniu lub 2—3 razy w tygo-
dniu), ale przy tym (az?) 17% deklaruje, ze nie dzieje si¢ tak nigdy lub prawie
nigdy badz ¢wiczenie wykonywane jest najwyzej kilka razy w roku. Jesli nato-
miast chodzi o korzystanie ze stownikoéw podczas lekcji, to nauczyciele zade-
klarowali, iz tego typu forma pracy stosowana jest: co najmniej raz w tygodniu
(23%), co najmniej raz w miesiacu (42%), kilka razy w roku (34%), nigdy lub
prawie nigdy (2%). Zardwno wypowiedzi uczniow dotyczace ¢wiczen stowni-
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kowych, jak i nauczycieli o pracy ze stownikami nie koreluja z wnioskami z ob-

serwacji lekcji.

Oto wnioski, jakie mozna wyciagna¢ z danych zgromadzonych z ankiet
i wywiadow:

— Wielu nauczycieli uczacych w gimnazjum nie u§wiadamia sobie wagi roz-
wijania 1 doskonalenia kompetencji leksykalnej (stownika biernego i czyn-
nego) na IlI etapie edukacyjnym i w zwiazku z tym nie poswigca jej nalezy-
tej uwagi w procesie edukacyjnym. Dominuje przekonanie, ze ksztalcenie
jezykowe to przede wszystkim nauka o jezyku i o poprawnosci jezyka oraz
zapisu. Niewystarczajaca jest takze §wiadomos¢, ze realizacja takich, wio-
dacych zdaniem nauczycieli®', zadan jezyka polskiego, jak uczenie odbioru
(analizy i interpretacji) utworow literackich i innych tekstow oraz rozwija-
nie umiejgtnosci redagowania wypowiedzi mowionych i pisanych, nie moze
skonczy¢ sig sukcesem bez odpowiednio rozwinigtej kompetencji leksykal-
nej.

— Nauczyciele nie sa wyczuleni na problemy zwiazane z niewystarczajaca,
a nawet zaburzona kompetencja leksykalng gimnazjalistow. Nie potrafia
rozpozna¢ poziomu biernej i czynnej znajomosci stownictwa swoich ucz-
niow, w zwiazku z czym nie bardzo sa $wiadomi ich potrzeb edukacyjnych.
Tymczasem zdaniem gimnazjalistow, lekcje jezyka polskiego sa wazne mig-
dzy innymi dlatego, ze przyczyniaja si¢ do wzbogacenia stownictwa. Ten
dysonans moze budzi¢ niepoko;j.

Nalezatoby zwroci¢ uwagg jeszcze na dwie sprawy. Po pierwsze, znaczacy
wktad w niedowarto$ciowanie koniecznos$ci rozwijania kompetencji leksykalnej
w gimnazjum maja podrgczniki jezyka polskiego — jesli nie ma w nich ¢wiczen
leksykalno-frazeologicznych, to z duzym prawdopodobienstwem nie bgdzie ich
tez na lekcjach. Problem w tym, ze proces rozwijania kompetencji leksykalnej
powinien by¢ zindywidualizowany, dostosowany do potrzeb uczniow w kon-
kretnym zespole klasowym, co oznacza, ze podrgcznik, w ktdérym proces pod-
lega ujednoliceniu, nie jest najlepszym miejscem do planowania tego typu dzia-
tan edukacyjnych. Po drugie, nauczyciele gimnazjalni maja §wiadomos¢ swoich
niedociagnie¢ warsztatowych: 36% deklaruje, ze rozwijanie sprawnosci jezy-

2 Typowe stanowisko wobec zadan ksztalcenia polonistycznego w gimnazjum dobrze obra-
zuje przyktadowa wypowiedz jednego z nauczycieli: ,,Mysle, ze wyposazenie ucznidow w takie
umiej¢tnoscei, aby radzili sobie na nastgpnych etapach ksztatcenia, wigc wazne jest wszystko to, co
w podstawie programowej okre$lono w tych trzech obszarach, prawda, wigc odbior utworow lite-
rackich i nie tylko komunikatow wszelkiego rodzaju, analiza i interpretacja, w tym wypracowanie
jakiej$ samodzielnos$ci sadow, przynajmniej danie podwalin pod samodzielne krytyczne myslenie
1 ocenianie, a takze no umiejgtnos$c¢ redagowania wypowiedzi. Wypowiedzi ustnej, pisemnej, krot-
szej, dtuzszej, dostosowywanie form wypowiedzi, no i oczywiscie poprawno$¢ jezykowa, ktora
w dobie tabloidow i sms-ow, jezyka, powiedziatabym, takiego skondensowanego i nastawionego
glownie na praktycyzm, na zachowanie sensOw nie zawsze z zachowaniem poprawnosci jgzyko-
wej, jest trudnym zadaniem”.
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kowej sprawia im bardzo duze lub duze trudnosci, tylko 14% stwierdza, ze nie
ma takich trudnosci lub sa one niewielkie. Nigjasne jest jednak, jak nauczyciele
konceptualizuja pojecie sprawnosci jezykowej i czy umieszczaja w jej zakresie
takze kompetencje leksykalna. Niemniej poczucie wlasnej niedoskonatosci ot-
wiera droge do doskonalenia zawodowego.

Na koniec pozwolg sobie przytoczy¢ stowa jednej z nauczycielek, ktére mo-
gtyby by¢ dobrym mottem do tego artykulu. W sposob niezwykle trafny uj-
muja rzeczywiscie to, co najwazniejsze w szkolnym ksztatceniu jezykowym,
a jednoczesnie u§wiadamiaja, ze bez znajomosci stow przez uczniéow nie da si¢
prymarnych celéw (zob. podkreslenia w cytacie) osiagnac:

,»P0za tymi podstawowymi rzeczami, czyli tym, ze jezyk jest narz¢dziem,
wigc powinien by¢ w miar¢ wypracowany, czyli poprawny, komunikatywny,
to jeszcze to, zeby ten jezyk byl sposobem na to, zeby si¢ komuni-
kowa¢ ze $Swiatem, zeby oni umieli rozmawiaé¢ ze §wiatem, zeby
rozumieli, co mowia do nich inni” [podkr. — J.N.].
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W ostatnich latach zarowno badacze, jak 1 nauczyciele polonisci zwracaja
uwage, ze zasob leksykalny dzieci i mtodziezy ubozeje, ze coraz wigcej wy-
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razéw i frazeologizméw to w jezyku mtodych jednostki recesywne. Obszernie
opisano takze najczgstsze mechanizmy btedow frazeologicznych popetnianych
przez uczniéw'. Badania wskazuja na nieznajomos$¢ kanonicznej postaci frazeo-
logizmoéw, nieznajomos¢ ich znaczenia (czgste rozumienie dostowne), trudnosci
z poprawnym osadzeniem zwiazkow frazeologicznych w konteks$cie zdaniowym
1 tekstowym. Warto réwniez zauwazy¢, ze wymienione trudnos$ci maja nie tylko
uczniowie czy studenci, lecz takze wigkszo$¢ przecigtnych uzytkownikow pol-
szczyzny. Mozemy dzi§ mowi¢ o rozprzestrzeniajacym si¢ w polszczyznie zja-
wisku, ktére Stanistaw Baba nazywat ,,rozregulowana pamigcia frazeologiczna
uzytkownikow jezyka™. Zjawisko to wspotczesnie mozna zaobserwowaé za-
rowno w codziennych wypowiedziach Polakow, jak i w jezyku ludzi mediow.
Dydaktycy jezyka polskiego stale natomiast podkreslaja potrzebg nieustannego
zaznajamiania uczniow z polska frazeologia, by mogli oni $wiadomie tworzy¢
i odbiera¢ teksty zaréwno dawne, jak i wspotczesne. Prace nad frazeologia trze-
ba z kolei taczy¢ z ¢wiczeniami w korzystaniu ze stownikoéw frazeologicznych
czy tez ze stownikow poprawnej polszczyzny. W zwiazku z tym nalezatoby
zwrdci¢ szczegodlna uwage na zasob i sposoby uwzgledniania jednostek fraze-
ologicznych we wszystkich publikacjach o przeznaczeniu szkolnym, zwlaszcza
za$§ w stownikach, majacych przeciez w §wiadomosci uzytkownikow jezyka
bezsprzecznie charakter normatywny.

' Zob. publikacje: K. Gasiorek, D. Krzyzyk, Z. Saloniego, H. Synowiec: K. Gasiorek: Ro-
zumienie przez dzieci dziewigcioletnie wybranych zwiqzkow frazeologicznych z nazwami czesci
ciata. W: Jezykowe, literackie i kulturowe sciezki edukacji polonistycznej (tradycja i wspotczes-
nosc¢). Ksiega jubileuszowa dedykowana Profesor Helenie Synowiec w czterdziestolecie pracy
naukowej i dydaktycznej. Red. D. Krzyzyk, B. Niesporek-Szamburska. Katowice 2014,
s.335—347; D. Krzyzyk: Frazeologizmy o rodowodzie mitologicznym pietq Achillesa gimnazja-
listow? Wyniki badan. W: Odmiany polszczyzny w szkole (teoria i praktyka). Red. H. Synowiec
przy wspotudziale M. Kubarek. Katowice 2013, s. 170—188; D. Krzyzyk, H. Synowiec:
O potrzebie badan diagnostycznych nad frazeologiq uczniow. ,,JJezyk Polski w Szkole dla Klas
IV—VIII” 1998/1999, z. 1, s. 22—25; D. Krzyzyk, H. Synowiec: Z badan nad zwiqzkami
frazeologicznymi z komponentami nazw barw w jezyku uczniow (wyniki badan i propozycje dydak-
tyczne). W: W trosce o dobrq edukacje. Prace dedykowane Profesor Jadwidze Kowalikowej z oka-
zji 40-lecia pracy naukowej. Red. A. Janus-Sitarz. Krakow 2009, s. 133—145; D. Krzyzyk,
H. Synowiec: O sprawnosci jezykowej uczniow w zakresie frazeologii. W: Cum reverentia, gra-
tia, amicitia... Ksiega jubileuszowa dedykowana Profesorowi Bogdanowi Walczakowi. T. 2. Red.
J. Migdat, A. Piotrowska-Wojczyk. Poznan 2013, s. 137—146; Z. Saloni: Bledy jezykowe
w pracach pisemnych uczniow liceum ogolnoksztatcqcego. Proba analizy jezykoznawczej. War-
szawa 1971; H. Synowiec: Rozumienie znaczenia zwiqzkow frazeologicznych w szkole. W: Wy-
brane zagadnienia edukacji polonistycznej. Red. H. Kurczab, U. Kopeé¢, E. Kozlowska.
Rzeszéw 2002, s. 179—190; H. Synowiec. Problemy frazeologii w ksztalceniu jezykowym ucz-
niow. W: Wiedza o jezyku i kompetencje jezykowe uczniow. Red. B. Niesporek-Szamburska.
Katowice 2012, s. 285—297.

2 S. Baba: Twardy orzech do zgryzienia, czyli o poprawnosci frazeologicznej. Poznan 1986,
s. 27.
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Obecnie na polskim rynku wydawniczym znajduje si¢ duza liczba rozne-
go typu stownikow. Sytuacja ta dotyczy szczegolnie publikacji przeznaczonych
do uzytku szkolnego. Uczniowie sa bowiem dla wydawcow atrakcyjna grupa
odbiorcow, dlatego tez coraz wigcej tworzy si¢ stownikow wlasnie o przezna-
czeniu szkolnym?®. Nie ulega watpliwosci, ze dobry stlownik stanowi warto$-
ciowa pomoc dydaktyczna dla ucznia, a umieje¢tnos¢ korzystania z publika-
cji leksykograficznych jest mu przydatna w szkole i p6zniej — w dorostym
zyciu.

Zroznicowane postawy autoréw slownikdéw wobec problemoéw frazeolo-
gicznych ujawniaja si¢ zarowno w doborze jednostek frazeologicznych, jak
i strategiach ich notacji. Wykazg to na jednym, nieprzypadkowo wybranym
problemie frazeologicznym, uwzglednionym we wspotczesnych szkolnych
stownikach poprawnej polszczyzny. Zakladam, ze publikacje leksykograficz-
ne tego typu powinny odnotowywac jednostki jezyka, ktére przecigtnemu
uzytkownikowi polszczyzny przysparzaja réznego rodzaju klopotow i budza
watpliwosci. Takim problemem z zakresu frazeologii jest zwiazek frazeolo-
giczny twardy orzech do zgryzienia. Wiadomo, ze frazeologizm ten sprawia
trudnosci uzytkownikom polszczyzny od dawna, czego dowodem jest odno-
towanie tego problemu w trzech waznych stownikach poprawnosciowych:
Stowniku poprawnej polszczyzny Stanistawa Szobera®, Stowniku poprawnej
polszczyzny PWN pod redakcja Witolda Doroszewskiego 1 Haliny Kurkow-
skiej® oraz w Wielkim stowniku poprawnej polszczyzny PWN pod redakcja
Andrzeja Markowskiego®. Zwiazek frazeologiczny twardy orzech do zgry-
zienia znalazt si¢ takze wsrod wybranych przez Stanistawa Babe najczest-
szych probleméw normatywnych z zakresu frazeologii’. Jezykoznawca ten
zauwazal:

Chcac obrazowo wyrazic¢ tres¢: ,.trudny problem do rozstrzygnigcia, trud-
na sprawa do zatatwienia”, mozemy postuzy¢ si¢ zwrotem twardy orzech
do zgryzienia. We wspdlczesnych wypowiedziach coraz czgsciej spotyka
si¢ jednak nie twardy, lecz trudny, ciezki orzech do zgryzienia®.

3 Por. G. Dziamska-Lenart: Kryteria oceny szkolnych stownikéw frazeologicznych.
W: Istnieé w kulturze. Miedzy teoriq a praktykq edukacyjng. Red. M. Swiecicka, D. Jastrzebska-
-Golonka, A. Rypel. Bydgoszcz 2010, s. 284.

4 Zob. S. Szober: Stownik poprawnej polszczyzny. Warszawa 1948, s. 42, 291.

5 Zob. Stownik poprawnej polszczyzny PWN. Red. W. Doroszewski, H. Kurkowska.
Warszawa 1976, s. 80, 468, 802.

¢ Zob. Wielki stownik poprawnej polszczyzny PWN. Red. A. Markowski. Warszawa 2010,
s. 135,722, 1197, 1208.

7 Zob. S. Baba: Twardy orzech...,s. 77—78.

8 Ibidem, s. 77.
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Wyjasniat takze, iz

zwrot twardy orzech do zgryzienia jest pozyczka z angielskiego: hard nut
to crack (dostownie: twardy orzech zgryz¢). Pojawit si¢ w polszczyznie
w poczatkach XIX wieku. Z biegiem czasu zaczeto go modyfikowac, wy-
mieniajac czlon twardy na trudny, ciezki, wielki itp., co na ogot jest zgodne
ze znaczeniem ang. hard (= twardy, trudny, cigzki, silny), lecz narusza tra-
dycje, gdyz hard jako wyraz wieloznaczny tylko w jednym ze swych zna-
czen (hard = twardy) wchodzi w sklad statego zwrotu hard nut to crack’.

Baba dodawat ponadto, ze wariant trudny orzech do zgryzienia moze by¢
zaakceptowany, natomiast modyfikacja ciezki orzech do zgryzienia ktoci si¢
ze zdrowym rozsadkiem (nie cigzar bowiem wptywa na trudnos¢ zgryzienia
orzecha). Podobnie badacz ocenial innowacje typu: nie lada orzech do zgry-
zienia". Stanowisko S. Baby znajduje potwierdzenie we wspotczesnej normie:
w normie wzorcowej pozostaje jedynie twardy orzech do zgryzienia, a w uzyt-
kowej dopuszcza si¢ postac trudny orzech do zgryzienia. Nie sa natomiast
aprobowane tak cz¢sto wystepujace w uzusie warianty, jak: ciezki czy nie lada
orzech do zgryzienia. Na przyktadzie tego zwiazku frazeologicznego mozna
dostrzec, jak duzy wplyw na normg jezykowa ma tradycja, a jednoczesnie jak
bardzo intuicyjna, nieugruntowana jest wiedza uzytkownikow jezyka na temat
struktury zwiazku i ewentualnej wymiany jednego komponentu frazeologizmu
na inny.

Analizie porownawczej poddalam materiat leksykalny wyekscerpowany
z pigciu wspolezesnych szkolnych stownikéw poprawnej polszczyzny, wyko-
rzystywanych na co dzien takze na lekcjach jezyka polskiego:

— Drabik L., Sobol E.: Szkolny stownik poprawnej polszczyzny. Warszawa:

Wydawnictwo Naukowe PWN, 2007.

— Duzynska-Markowska M.: Szkolny stownik poprawnej polszczyzny. Warsza-

wa: Wydawnictwo Wilga, 2002.

— Duzynska-Markowska M., Markowski A.: Szkolny stownik poprawnej pol-

szczyzny. Warszawa: Wydawnictwo Langenscheidt, 2008.

— QGaltczyk A.: Szkolny stownik poprawnej polszczyzny. Biatystok: Wydawnic-

two Printex, 2004.

— Podlawska D., Swiatek-Brzezinska M.: Stownik poprawnej polszczyzny.

Bielsko-Biata: Wydawnictwo Szkolne PWN, 2009.

Docelowy adresat — uczen — jest wskazany juz w tytule czterech z pigciu
wybranych stownikéw opublikowanych przez ré6zne wydawnictwa. Stowniki te
sa porownywalne ze wzgledu na ich objgtos¢ (liczbg stron), jednak znacznie

° Ibidem, s. 78.
10 Zob. ibidem.
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zroznicowane ze wzgledu na rzeczywista ilos¢ 1 dobor materiatu leksykalnego
oraz sposob jego opracowania (opisu).

Pierwszym problemem zwiazanym z zamieszczaniem jednostek frazeolo-
gicznych w publikacjach leksykograficznych jest ich selekcja determinowana
zwlaszcza typem stownika, w ktérym maja one zosta¢ zamieszczone. Drugo-
rzedny w przypadku stownikéw poprawnej polszczyzny wydaje si¢ problem
okreslenia zakresu samego pojecia ,,zwiazek frazeologiczny!!. Najwazniej-
szym kryterium selekcji wszystkich jednostek jezyka do publikacji popraw-
no$ciowych (w tym réwniez dziet leksykograficznych) powinno by¢ kryterium
rzeczywistego wystgpowania jakiej$ trudnosci w postugiwaniu si¢ dana jed-
nostka przez uzytkownikéw polszczyzny w okreslonym czasie. Powszechne
watpliwosci i pojawiajace si¢ czesto w uzusie formy nieaprobowane przez nor-
mg powinny decydowaé o zamieszczaniu danej jednostki w stowniku popraw-
nej polszczyzny. Bywa, ze autorzy szkolnych stownikéw deklaruja we wstgpach
do swoich publikacji wtasnie taki czynnik jako decydujacy o selekcji frazeo-
logizmow, por.: ,,[w stowniku — E.C.] sa tylko te frazeologizmy, ktorych for-
ma albo znaczenie moga budzi¢ watpliwosci jezykowe™'?; ,,czytelnik znajdzie
[w stowniku — E.C] te informacje, ktore sa przydatne przy rozstrzygnigciu
watpliwosci poprawnosciowych, a wigc m.in.: [...] state potaczenia wyrazowe,
zwane zwigzkami frazeologicznymi — jesli ich forma lub znaczenie moga spra-
wia¢ ktopoty™. Frazeologizm twardy orzech do zgryzienia zostal odnotowany
w czterech sposrod pigciu wymienionych szkolnych stownikéw poprawnej pol-
szczyzny. Zaskakujace — na tle moich wczesniejszych spostrzezen dotyczacych
tego, jak bardzo problematyczny dla uzytkownikéw polszczyzny jest opisywany
frazeologizm — wydaje si¢ niezamieszczenie tego problemu w zadnym z haset
stownika Agaty Gatczyk. W publikacji tej odnotowano znikoma liczbg zwiaz-
kow frazeologicznych i pozycja ta raczej nie bedzie przydatna w rozwiazywa-
niu nawet najcze¢sciej pojawiajacych si¢ probleméw normatywnych z zakresu
frazeologii.

Warto takze zwrdci¢ uwage na miejsce probleméw frazeologicznych w ma-
krostrukturach stownikow. Jest to szczegolnie wazne zagadnienie w odniesieniu
do publikacji o przeznaczeniu szkolnym. Obserwacje nauczycieli polonistow
bowiem uwazaja, ze uczniowie niezbyt swobodnie poszukuja wskazanych jed-
nostek w slownikach tradycyjnych (papierowych). Problem ten nasila si¢ przy
jednostkach wieloelementowych, jakimi sa zwiazki frazeologiczne. W szkol-
nych stownikach frazeologicznych najczesciej frazeologizmy notowane sa pod

I Zob. P. Zmigrodzki: Wprowadzenie do leksykografii polskiej. Katowice 2005, s. 100—
102.

2 M. Duzynska-Markowska: Szkolny stownik poprawnej polszczyzny. Warszawa 2002,
s. XVIL.

3 M. Duzynska-Markowska, A. Markowski: Szkolny stownik poprawnej polszczyzny.
Warszawa 2008, s. VI.
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kilkoma/wszystkimi komponentami autosemantycznymi lub petny opis jest no-
towany pod jednym komponentem, w innych za$ hastach stosuje si¢ odsytacze.
Bywa 1 tak, ze autorzy przyjmuja zasade notacji zwiazkéw frazeologicznych
pod najsilniejszym komponentem, czyli na ogét charakterystycznym, reprezen-
tatywnym dla danego frazeologizmu rzeczownikiem, rzadziej przymiotnikiem,
liczebnikiem lub czasownikiem'. Zasady te sa zreszta do$¢ dobrze znane uzyt-
kownikom stownikow frazeologicznych, a przynajmniej tym §wiadomie z nich
korzystajacym. Znacznie mniej oczywiste sa na tym tle sposoby notacji prob-
lemow frazeologicznych w makrostrukturze stownikow poprawnej polszczy-
zny. W Wielkim stowniku poprawnej polszczyzny PWN odnotowano frazeolo-
gizm twardy orzech do zgryzienia w czterech miejscach, w hastach: CIEZKI,
ORZECH, TRUDNY, TWARDY", a wiec zaréwno pod komponentem rzeczowni-
kowym — ORZECH, jak i przymiotnikowym poprawnym w normie wzorcowej
— TWARDY, poprawnym w normie uzytkowej — TRUDNY, oraz jako ostrze-
zenie pod komponentem blednym — CIEZKI. Jest to rozwigzanie posiadajace
zalety, jak rowniez wady. Bez wzgledu na to, w jakim hasle uzytkownik bedzie
poszukiwal tego zwiazku frazeologicznego, ma szans¢ na rozwianie swoich
watpliwosci. Nie jest wiec konieczne wertowanie stownika w celu odnalezienia
miejsca, ktore autorzy uznali za najwlasciwsze do zamieszczenia danego fraze-
ologizmu. Warto jednak zwrdci¢ uwagg, iz notowanie duzej liczby frazeologi-
zmow w kilku hastach znacznie zwigksza ogdlna obj¢to$¢ publikacji, co juz nie
sprzyja sprawnemu odnalezieniu poszukiwanych zagadnien.

Decyzje podjete co do notacji frazeologizmu twardy orzech do zgryzienia we
wspotczesnych szkolnych stownikach poprawnej polszczyzny sa zroznicowane.
I tak, w stownikach Duzynskiej-Markowskiej oraz Duzynskiej-Markowskiej
i Markowskiego zamieszczono ten problem w kazdej z publikacji trzy razy
(w hastach: CIEZKI, ORZECH, TWARDY), w kolejnych dwoch stownikach
tylko raz — w stowniku Drabik i Sobol (w ha$le: CIEZKI)" oraz w stowni-
ku Podlawskiej i Swiatek-Brzezinskiej (w hasle: TWARDY)'. Notacja ztozonej
jednostki jezykowej tylko w jednym miejscu stownika jest — moim zdaniem
— problematyczna. O ostatecznym miejscu bowiem decyduje intuicja badaw-
cza autorow, niekoniecznie tozsama z intuicja odbiorcow publikacji. W warun-
kach szkolnych notacja ktopotliwego frazeologizmu wytacznie pod jego nie-

14 Zob. G. Dziamska-Lenart: Kryteria oceny..., s. 287—288.

15 Zob. Wielki stownik poprawnej polszczyzny PWN..., s. 135,722, 1197, 1208.

16 Zob. M. Duzynska-Markowska, A. Markowski: Szkolny stownik poprawnej pol-
szezyzny...,s. 79, 346, 521; M. Duzynska-Markowska: Szkolny stownik poprawnej polszczy-
zny...,s. 49, 225, 348.

'7 Zob. L. Drabik, E. Sobol: Szkolny stownik poprawnej polszczyzny. Warszawa 2007,
s. 37.

18 Zob. D. Podlawska, M. Swiatek-Brzezinska: Slownik poprawnej polszczyzny.
Bielsko-Biata 2009, s. 472.
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normatywnym komponentem nie wydaje si¢ dobrym rozwigzaniem, gdyz moze
przyczyni¢ si¢ do utrwalenia btednego komponentu w swiadomosci jezykowej
mlodych uzytkownikow jezyka. Jak wykazuja przytoczone przyktady, nie ma
nadrzednej zasady regulujacej jednolite podejscie autoréw szkolnych stowni-
kéw poprawnej polszczyzny do notowania problemow poprawnosciowych z za-
kresu frazeologii czy tez w ogole jednostek wieloelementowych w makrostruk-
turze stownika. Jesli zadna zasada w tym zakresie nie jest respektowana przez
autorow stownikow szkolnych, rowniez nauczyciel nie moze podaé uczniowi
uniwersalnej instrukcji poszukiwania frazeologizméw w publikacjach leksyko-
graficznych tego typu.

Kolejna wazna kwestia to miejsce probleméw frazeologicznych w artykule
hastowym i sposob ich wyodrgbnienia. W publikacjach o przeznaczeniu szkol-
nym decyzja autoréw, czy problemy te bgda w jaki$ szczegélny sposob wyod-
rebniane w strukturze artykutu hastowego, wydaje si¢ szczegélnie wazna dla
latwego i szybszego zlokalizowania tych jednostek przez ucznia. Niezbyt uza-
sadnione — w moim odczuciu — jest zamieszczanie zwiazkoéw frazeologicz-
nych na poczatku artykulu hastowego (chyba Ze jest to jedyny problem popraw-
nosciowy w danym hasle). Za optymalne rozwiazanie, skutecznie eksponujace
normatywne problemy frazeologiczne w obregbie mikrostruktury stownika,
nalezy uzna¢ zamieszczanie frazeologizmow na koncu artykutlu hastowego
i oznaczenie ich symbolem lub ewentualnie skrotem. Czgsto jednak nie jest to
mozliwe, jesli wyraz haslowy jest wieloznaczny. Nalezaloby wowczas notowaé
problemy frazeologiczne na koncu kazdego wyodrebnionego znaczenia wtasci-
wego zamieszczonym frazeologizmom.

W czterech z pigciu poddanych ogladowi szkolnych stownikach poprawne;j
polszczyzny problemy frazeologiczne sa dodatkowo wyodregbniane stosownym
symbolem lub skrotem, symbolami: ¢ (Drabik, Sobol; Duzynska-Markowska);
« (Duzynska-Markowska, Markowski); skrotem ,,frazeol.” (Podlawska, Swiatek-
-Brzezinska). Bywa jednak i tak, ze autorzy szkolnych stownikéw poprawnej
polszczyzny nie sygnalizuja w zaden sposob problemoéw frazeologicznych w ar-
tykule hastowym — tak jest w stowniku A. Gatczyk.

Jak zauwazylam we wstgpie niniejszego artykutu, jednym z gtownych prob-
lemow dotyczacych frazeologii w jgzyku uczniow jest nieznajomos¢ znacze-
nia zwiazkow frazeologicznych. Wskazywatoby to na potrzebg zamieszczania
mozliwie precyzyjnych i zrozumiatych definicji jednostek frazeologicznych we
wszystkich publikacjach leksykograficznych notujacych zwiazki frazeologicz-
ne, zwlaszcza za§ w stownikach o przeznaczeniu szkolnym. Postulat ten z roz-
nym powodzeniem realizuja autorzy opisywanych stownikow. W Wielkim stow-
niku poprawnej polszczyzny PWN odnajdujemy definicj¢ frazeologizmu twardy
orzech do zgryzienia — ‘problem trudny do rozwiazania, zadanie sprawiajace
trudnosci’ we wszystkich czterech miejscach stownika, gdzie pojawia si¢ opisy-
wany frazeologizm (a wiec w hastach: CIEZKI, ORZECH, TRUDNY, TWARDY).
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Wydaje sig, ze jest to rozwiazanie, ktore w warunkach szkolnych byloby najko-
rzystniejszym dla ucznia poszukujacego znaczenia tego zwiagzku frazeologicz-
nego. W stowniku Duzynskiej-Markowskiej frazeologizm twardy orzech do
zgryzienia definiowany jest rowniez we wszystkich hastach, w ktorych problem
ten sie pojawia (w hastach: CIEZKI, ORZECH, TWARDY). Zaproponowane defi-
nicje nie sa jednak identyczne. Autorka podaje nastgpujace definicje: 1) ‘co§ —
jakie$ zadanie, jakas kwestia — co sprawia wiele ktopotow’ (w hasle CIEZKI);
2) ‘sprawa, problem trudne do rozwiazania, skomplikowane’ (w hasle ORZECH);
3) ‘problem, ktory trudno rozwiaza¢, klopot, z ktérym trudno sobie poradzi¢’
(w hasle TWARDY)". Definicje te w istocie obja$niaja znaczenie opisywanego
frazeologizmu, sa w gruncie rzeczy bliskoznaczne, ale nie identyczne, co moze
dezorientowa¢ mtodych uzytkownikow tej publikacji. Jesli juz w kilku miej-
scach jednego stownika znajduje si¢ definicja tej samej jednostki jezykowej —
zwlaszcza w warunkach szkolnych cenne bytoby ujednolicenie tych objasnien®.
W stowniku Drabik i Sobol jednokrotnie podano definicje przy opisywanym fra-
zeologizmie (w hasle CIEZKI): twardy orzech do zgryzienia ‘problem trudny do
rozwiazania, zadanie sprawiajace trudnosci’. W stowniku Podlawskiej i Swiatek-
-Brzezinskiej rowniez tylko raz pojawia si¢ frazeologizm twardy orzech do
zgryzienia (W hasle: TWARDY) i odnotowano go wsrdd egzemplifikacji znacze-
nia 1. ‘odporny na odksztatcenia przy nacisku, sztywny, nieelastyczny’ obok
takich przyktadow, jak: twarde drewno, twarda okladka ksiqzki, ziemia twarda
Jjak kamien, twardy orzech do zgryzienia. Zamieszczenie tego frazeologizmu
w takim konteks$cie nie tylko nie objasnia w sposob wlasciwy jego znaczenia,
lecz prowadzi tez do defrazeologizacji zwiazku frazeologicznego. Jest to duzy
mankament, zwlaszcza na tle przeswiadczenia o normatywnym charakterze
publikacji leksykograficznych i zasady stabilno$ci struktury semantycznej fra-
zeologizmu?!.

1 Definicje te w identycznej postaci przejeta M. Duzynska-Markowska i A. Markowski
w stowniku wspdlnego autorstwa.

20 Brak ujednolicenia definicji tej samej jednostki pojawiajacej si¢ kilkakrotnie w obrebie
makrostruktury stownika moze doprowadzi¢ do wigkszych niescistoséci i dezorientacji czytelni-
ka. Przyktadem niech beda definicje frazeologizmu mieé¢ diugie rece w stowniku Duzynskiej-
-Markowskiej i Markowskiego. Frazeologizm ten odnotowano w stowniku dwukrotnie (w hastach
DLUGI i REKA). W hasle DLUGI autorzy podaja dwie definicje: miec¢ diugie rece 1. ‘mie¢ wpty-
wy, ktore umozliwiaja zaszkodzenie komus’, 2. ‘mie¢ sktonno$¢ do kradziezy’; w hasle REKA
natomiast juz tylko jedna definicje: miec¢ diugie rece ‘krasé’. Przeprowadzane przeze mnie badania
ankietowe wsrod gimnazjalistow i licealistow dowodza, ze jest to stabo znany przez mlodziez
frazeologizm. Gdyby nauczyciel poprosit uczniow o odszukanie znaczenia tej jednostki w stowni-
ku Duzynskiej-Markowskiej i Markowskiego, ostateczny rezultat poszukiwan zalezalby od tego,
w jakim hasle najpierw uczen znajdzie ten frazeologizm (rzadko bowiem uczen jest tak dociekli-
wy, by po odnalezieniu zadanego problemu poszukiwal go dalej w obrgbie tej samej publikacji
leksykograficznej).

2l Zob. S. Baba: Twardy orzech..., s. 43—46.
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Najwigksze jednak watpliwosci w przypadku zwiazku frazeologicznego
twardy orzech do zgryzienia budzi jego struktura, a wlasciwie komponent przy-
miotnikowy, ktéry wielu uzytkownikéw polszczyzny traktuje jako mozliwy do
swobodnej lub ograniczonej wymiany na inne, pozornie bliskoznaczne kom-
ponenty (por. twardy, trudny, ciezki, nie lada, wielki itp.). W Wielkim stowniku
poprawnej polszczyzny PWN zaznaczono, Zze¢ W normie wzorcowej aprobowa-
na postacia ktopotliwego frazeologizmu jest twardy orzech do zgryzienia, po-
tocznie mozemy uzywaé frazeologizmu trudny orzech do zgryzienia, autorzy
ostrzegaja réwniez przed najczestszymi niepoprawnymi wariantami: ciezki
orzech do zgryzienia, nie lada orzech do zgryzienia. W stownikach Duzynskiej-
-Markowskiej i Markowskiego rowniez znajdziemy wzorcowa postaé — twar-
dy orzech do zgryzienia, akceptowana w normie uzytkowej posta¢ — trudny
orzech do zgryzienia (okreslona w hastach stownika jako ,,gorsza”) oraz ostrze-
zenie przed prawdopodobnie najczestsza btedna postacia: ciezki orzech do zgry-
zienia. W stowniku Drabik i Sobol zwrdcono uwage czytelnika zwlaszcza na
nienormatywna posta¢ frazeologizmu — ciezki orzech do zgryzienia. Autorki
odnotowaly rowniez posta¢ w normie wzorcowej — twardy orzech do zgryzie-
nia, oraz wariant potoczny — trudny orzech do zgryzienia (do oznaczenia za-
stosowano stosowny kwalifikator pot.). Podlawska i Swiatek-Brzezinska oprocz
notacji zwiazku frazeologicznego twardy orzech do zgryzienia (cho¢ nieozna-
czonego jako frazeologizm) zamiescity réwniez komponent ciezki jako niepo-
prawny i oznaczony w hasle * (por. twardy (nie: *ciezki) orzech do zgryzienia).
Cenne jest uwzglednienie przez wigkszo$¢ autorow dwupoziomowej normy do-
tyczacej tego frazeologizmu oraz ostrzezenie przed niepoprawnymi najczest-
szymi innowacjami wymieniajacymi. Dokladne rozwigzania tych probleméw
sa jednak bardzo réznorodne.

Niedomogi szkolnych stownikow poprawnej polszczyzny w zakresie nota-
cji frazeologicznych probleméw normatywnych, ujawnione w wyniku analizy
problemu twardy orzech do zgryzienia w tych publikacjach, sa nastepujace:

— pomijanie waznego problemu poprawno$ciowego z zakresu frazeologii,

— defrazeologizacja zwiazku frazeologicznego przez niewlasciwe zamiesz-
czenie w obrebie artykutu hastowego,

— brak wyodrgbnienia problemoéw z zakresu frazeologii w artykule hastowym
lub wyodre¢bnianie tylko niektorych zwiazkéw frazeologicznych (niekonse-
kwencja),

— zamieszczanie problemoéw poprawnosciowych pod niewlasciwym kompo-
nentem klopotliwego zwiazku frazeologicznego,

— brak zaznaczenia dwupoziomowej normy frazeologicznej,

— niekonsekwencja w definiowaniu tego samego frazeologizmu w obrgbie ma-
krostruktury stownika.

Analiza zastosowanych strategii notacji frazeologizmu twardy orzech do
zgryzienia we wspotczesnych szkolnych stownikach poprawnej polszczyzny
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sktania rowniez do kilku wnioskéw postulatywnych: ustalenia i respektowa-
nia jednolitych zasad notacji zwiazkoéw frazeologicznych w makrostrukturze
stownika tego typu, rozsadnego zamieszczania i widocznego oznaczania fra-
zeologizmoéw w obrebie artykutu hastowego, respektowania dwupoziomowe;j
normy wspotczesnej polszczyzny, konsekwentnego definiowania tego same-
go frazeologizmu w obrgbie makrostruktury stownika. Ponadto warto zadbaé
o sygnalizowanie nacechowania stylistycznego i ograniczonego zakresu uzycia
niektorych frazeologizmoéw oraz notacj¢ ewentualnych wariantow. W zwiaz-
ku z trudno$ciami ucznidw w postugiwaniu si¢ frazeologia pozyteczne bytoby
zamieszczanie typowych kontekstow uzycia poszczegolnych frazeologizméw
w wypowiedzeniach.
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Artykut jest proba przedstawienia wybranej kategorii jezykowo-
-kulturowego (auto)stereotypu pziEwczYNY'. Stowniki jezyka polskiego jako

! Tekst stanowi przeredagowany i dostosowany do potrzeb autonomicznej catosci fragment mo-
jej rozprawy doktorskiej — (Auto)stereotyp DZIEWCZYNY i CHLOPCA na podstawie wspolczesnych
wypowiedzi mlodziezy, napisanej pod kierunkiem prof. dr hab. Bernadety Niesporek-Szamburskiej.
Wersalikami bgde podawata te leksemy, ktore uznaj¢ za nazywajace jezykowo-kulturowe ste-
reotypy. Przyjmuj¢ powszechnie uznane rozumienie terminu ,stereotyp” zaproponowane przez
Jerzego Bartminskiego (J. Bartminski: Podstawy lingwistycznych badan nad stereotypem — na
przvkitadzie stereotypu ,matki”. W: ,Jezyk a Kultura”. T. 12: Stereotyp jako przedmiot lingwistyki.
Red. J. Anusiewicz, J. Bartminski. Wroctaw 1998, s. 63—83).W artykule przedstawig ujecie
autostereotypowe (opis dziewczat — Dz) i heterostereotypowe (chtopcow — Ch).
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prymarne znaczenie formy hastowej dziewczyna podaja: mfoda kobieta*. Wyraz
ten implikuje jednak wiele konotacji semantycznych — zaréwno tych utrwa-
lonych w szeroko pojetym dziedzictwie kulturowym (migdzy innymi w przy-
stowiach i powiedzeniach, w warstwie frazeologicznej; w réznych formach
kultury masowej), jak i w indywidualnych do$wiadczeniach uzytkownikow
jezyka (w naszym przypadku — polszczyzny). Dla autorki tego tekstu waz-
ne jest to, jak dziewczyna definiuje i okresla sama siebie oraz jak robia to jej
rowiesnicy.

Podstawe materiatowa artykulu wspoéttworza dane jezykowe pochodzace
z odpowiedzi na trzy ankietowe pytania: jaka — zdaniem respondentow — jest:
1) typowa dziewczyna, 2) idealna dziewczyna; oraz 3) informacje doprecyzo-
wujace schemat ,,wspodlczesnego mtodego” — wybdr ptcei, opis wygladu, osobo-
wosci, typowych przedmiotow. Swiadomie w ankiecie umiescitam az 3 pytania
dotyczace sposobu konceptualizowania DZIEWCZYNY przez miodziez. Pierwsze
dwa polecenia r6zna si¢ modyfikatorem (typowos$é¢/idealnosé)’. Pytania te byly
otwarte, ,,dowolne” (bezposrednio nie sugerowaty, jakiego typu tresci oczeku-
je si¢ od respondentéw). Trzecie z wymienionych zadan stymulowato do opi-
su wybranych — zaktadanych przez autorke — kategorii. Stuzyto weryfikacji,
a przede wszystkim uszczegdtowieniu presuponowanych tresci. Badanie zostato
przeprowadzone wséréd mlodziezy gimnazjalnej i licealnej z potudniowej Pol-
ski*. Na potrzeby artykutu przedstawig tylko wybrany fragment uzyskanych
wynikow: analize konceptualizacji dotyczacych wygladu mtodej przedstawi-
cielki ptci pigknej, w tym — przypisywanych jej rekwizytow. Zaktadam, ze
zrekonstruowany na podstawie wypowiedzi mtodziezy jezykowo-kulturowy

2 Por. Uniwersalny stownik jezyka polskiego. T. 1. Red. S. Dubisz. Warszawa 2003, s. 769;
Inny stownik jezyka polskiego. T. 1. Red. M. Banko. Warszawa 2000, s. 356.

3 Praktyka badan nad JOS pokazuje, ze w rekonstrukcji kanonu cech sktadajacych si¢ na
dany jezykowo-kulturowy obraz stosuje si¢ przede wszystkim modyfikatory typowy i1 prawdzi-
wy (por. J. Bartminski: Podstawy lingwistycznych badan nad stereotypem...; J. Bartminski,
J. Panasiuk: Stereotypy jezvkowe. W: Wspolczesny jezyk polski. Red. J. Bartminski. Lublin
2001, s. 271—395). Celowo zrezygnowatam z okreslenia prawdziwy na rzecz idealny — jest ono
bardziej jednoznaczne. Leksem prawdziwy konotuje typowosé, realnosé, a dodatkowo ciazy ku
idealnosci, wzorowosci. Uzyte na potrzeby ankiety modyfikatory rozumiem nastgpujaco: a. fypo-
wy: ,,0 osobie: skupiajacy w sobie charakterystyczne cechy pewnego seryjnego wzoru” (Uniwer-
salny stownik jezyka polskiego..., t. 4, s. 180); b. idealny: ,,0odznaczajacy si¢ najwyzsza jakosScia,
samymi zaletami, doktadnie czemus$ odpowiadajacy; doskonaty, znakomity, bezbtedny, wzorowy”
(Uniwersalny stownik jezyka polskiego...,t. 1, s. 1181).

4 Badanie przeprowadzono w marcu 2010 roku w szkotach w: Trzebini, Chrzanowie (woj.
matopolskie), Bedzinie i Tychach (woj. $laskie) oraz Ozimku (woj. opolskie). Lacznie zebra-
fam 515 wypetnionych arkuszy ankiet (Dz: 269, Ch: 246). Na doprecyzowanie schematu mtodej
(dziewczyny) zdecydowaty si¢ tacznie 242 osoby (Dz: 117, Ch: 125). Ze wzgl¢du na brak wyraz-
nych réznic iloSciowych i jakosciowych migdzy danymi uzyskanymi od respondentdéw tej samej
plci z gimnazjow i ze szkdt $rednich zdecydowatam, Ze przy prezentacji wynikow uwzglednig
jedynie rozroznienie pici (auto- i heterostereotyp).
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wizerunek typowej dziewczyny, oprocz zestawu cech pozytywnych i neutral-
nych, moze (nawet w autostereotypie) mie¢ elementy ewaluowane negatywnie.
Z kolei obraz idealnej dziewczyny — jako portret doskonaty (bardziej zyczenio-
wy niz realny) — powinien by¢ pozbawiony cech pejoratywnych.

W przypadku odpowiedzi na kazde z trzech wspomnianych pytan znaczna
cze$¢ wyekscerpowanych przyktadow® dotyczyta wlasnie wygladu dziewczyny.
W ramach odpowiedzi na pytanie o typowq dziewczyng respondenci lacznie
wskazali 399 egzemplifikacji dotyczacych aparycji, a w werbalizacjach dookres-
lajacych idealnqg — 595. Podobna byta suma realizacji zebranych w kategorii
wyglad mfodej — 580 przyktadow; z bazy materiatlowej wyrdéznitam réwniez
znaczna liczbe werbalizacji informujacych o typowych przedmiotach — 463.
Zebrany materiat wydaje si¢ reprezentatywny. Wszystkie konkretyzacje zostaly
odpowiednio pogrupowane, sprowadzone do mniejszej liczby deskryptorow —
cech fizykalnych (biologiczno-estetycznych) i kulturowych rekonstruowanego
obrazu wygladu pziewczyNy: respondenci dookreslili urode, wzrost, figure, wto-
sy, biust, nogi, posladki, twarz, sposob ubierania si¢ oraz typowe przedmioty®.
Juz na podstawie danych liczbowych i wstgpnej kategoryzacji materiatu badaw-
czego mozna dostrzec przywiazanie (ankietowanej) mtodziezy do wizualnego
postrzegania mtodej kobiety. Respondenci konceptualizuja wyglad dziewczyny
przez odpowiednie nazwanie i warto§ciowanie przypisywanych jej cech apa-
rycji. Przyjete punkt widzenia i perspektywa’ uwypuklajace aspekty fizykal-
ne i kulturowe nie zaskakuja, sa migdzy innymi nastgpstwem fazy rozwojowej
mtodych oraz do§wiadczanych i interioryzowanych przez nich wzorcow socjo-
kulturowych®. Kulturowo (a zatem i stereotypowo) kobiecie — wiec réwniez
dziewczynie — przypisuje si¢ troske o odpowiednia aparycje. Jak pisze Krysty-
na Doroszewicz: ,,Atrakcyjnos¢ fizyczna kobiet czgsto decyduje o tym, w jakim
stopniu czuja si¢ one kobietami. Pigkno jest bowiem przypisane kobietom”°. Od

5 Ze wzgledow stricte stylistycznych wymiennie bede uzywaé nazw: ,konkretyzacja”
(uszczegodtowienie, realizacja, jednostkowy przyktad), ,konceptualizacja” (werbalizacja postrze-
gania zmystowego, znaczenie zwiazane z dana wypowiedzia), ,,przyktad”, ,,egzemplifikacja” czy
,werbalizacja” jako okre$len wydzielonych fragmentéw ankietowych odpowiedzi pochodzacych
z objetej badaniem bazy materiatowej. Jestem Swiadoma przyjetego uproszezenia.

¢ Ze wzgledu na ograniczenia objeto$ciowe artykutu nie przedstawie catych zestawien tabela-
rycznych zawierajacych bogaty materiat egzemplifikacyjny. Dane procentowe zobrazuj¢ w formie
wykresow, przy omawianiu kazdej podkategorii podam kilka przyktadow.

7 Okreslenia ,,perspektywa” i ,,punkt widzenia” rozumiem za J. Bartminskim (J. Bart-
minski: Punkt widzenia, perspektywa, jezykowy obraz swiata. W: Jezykowy obraz swiata. Red.
J. Bartminski. Lublin 1990, s. 109—127).

8 A. Szymanik: Uroda czy ubranie? O atrakcyjnosci fizycznej mlodych kobiet w percepcji
dorastajqcej mtodziezy. Bydgoszcz 2014.

° K. Doroszewicz: O atrakcyjnosci fizycznej kobiet. W: Mozliwosci i ograniczenia
w kreowaniu wlasnej atrakcyjnosci interpersonalnej. Red. E. Stojanowska. Warszawa 2002,
s. 68.
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najmtodszych lat sa uczone oceniania (definiowania) siebie pod katem urody.
Znawcy tematu (zwlaszcza z kregoéw feministycznych i feminizujacych) glosza,
iz wspolczesnie kobieta stata sie¢ ofiara piekna!®.

Wyodrebnione z ankietowych wypowiedzi mtodziezy komponenty po-
wierzchownosci dziewczyny obejmuja: 1) wyglad ogolny (urodg, zadbanie, od-
powiednia figure); 2) wzrost, wlosy, biust, nogi i posladki; 3) twarz, makijaz,
ubranie; 4) rekwizyty.

Wyglad og6lny (uroda, zadbanie, odpowiednia figura)

Poréwnanie materiatu jezykowego dotyczacego wygladu zewngtrznego
dziewczyny typowej (takiej, jaka — zdaniem ankietowanych — jest) i idealnej
(postulowanej, zyczeniowej) pokazuje wiele cech wspolnych obu wyrazanych
jezykowo portretow. Potwierdza to analiza werbalizacji zdobytych w ramach
pytania o doprecyzowanie schematu mfodej. Bez wzgledu na uzyty modyfikator
w interpretacji jgzykowej respondentéw podkresla si¢ kulturowy wymog by-
cia: ladnq, zadbang, majaca odpowiednia (szczuplq, zgrabng 1 wysportowanq)
figure. Warunek fizycznej atrakcyjnosci jest mocniej uwypuklony w przypad-
ku postulowanej aparycji idealnej mtodej kobiety i czgsciowo w chlopigcych
konkretyzacjach typowej"'. Uzyskane wyniki liczbowe w przeliczeniu na dane
procentowe przedstawia wykres 1.

Wypowiedzi dziewczat i chtopcow podkreslaja atrakcyjno$¢ mtodej kobie-
ty, ktora jest: fadna, pickna, urodziwa, sliczna; taka, ktora sie podoba; zgrab-
na, wysportowana, szczupta ale (1) z kobiecymi krqgtosciami. Zarejestrowane
konkretyzacje nie tylko implicite, ale rowniez explicite wyrazaja wpisang w ten
obraz kulturowa chg¢é¢ wspomnianego przychylnego odbioru i zwiazana z tym
troske o odpowiedni wyglad zewnetrzny: powinna tryskac¢ urodq, pragnie by¢
pieknq, zawsze stara si¢ wygladaé tadnie — dbajac o siebie; przywiqzuje wage
do swojego wygladu; powinna mie¢ wymiary 90 % 60 x 90. Dziewczyna wie,
ze jej fizyczno$¢ jest (ciagle) oceniana, sama rowniez ocenia siebie (i innych —
aw tym inne) przez pryzmat wygladu. Dodatkowo w wypowiedziach mtodzien-

" E. Kaschack: Nowa psychologia kobiety. Thum. J. Wegrodzka. Gdansk 2005, s. 77.
O cenieniu wygladu dziewczyny pisalam rowniez w artykule omawiajacym odpowiedzi na inne
ankietowe pytanie (M. Wactawek: Swiat wartosci dziewczyny w opinii uczniow klas gimna-
zjalnych. W: ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego”. T. 22. Red. H. Synowiec.
Katowice 2013, s. 131—148).

1 Wzorcowa” reprezentantka powinna spetnia¢ wymogi wymienione przy deskrypcji typo-
wej. Oprocz tego respondentki i respondenci czgsto wskazywali wiele innych (bardziej szczego-
towych) cech zewnetrznych, jakimi rowniez powinna si¢ odznaczaé idealna dziewczyna (o czym
pézniej).



Maria Wactawek: Kategoria wygladu... 143

coOw widoczne sa sygnaty patrzenia na rowiesnicg jako na obiekt pozadania: jest
atrakcyjna, seksowna; no ogolnie fajna dupa.
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Wykres 1. Konceptualizacja ogdlnego wygladu bziEwczyNy

Tylko w jednostkowych konkretyzacjach (opisujacych typowq i mtodq) poja-
wiaty si¢ negatywne oceny aparycji dziewczyny: brzydka, niewymiarowa; mato
zadbana kujonica, emo bqdz ,,skejciara”. Nazwanie jej brzydkq mozne by¢ trak-
towane jako obelga. Kulturowo (stereotypowo) dziewczyna jest (ma by¢) fadna.

Wzrost, wlosy, biust, nogi, posladki

Wykres 2. prezentuje udziat procentowy takich komponentéw wygladu
w konceptualizacji bziIEwczyNy, jak: wzrost, wlosy (kolor i fryzurg) oraz biust,
nogi i posladki.

Wprawdzie rzadko pojawialy si¢ dane jezykowe dotyczace wzrostu, jed-
nak interesujace jest to, jak respondenci go dookres$laja. Bez wzgledu na uzyty
modyfikator (typowos$¢/idealnos¢) ankietowani zazwyczaj postrzegaja lub pre-
feruja dziewczyne Sredniego (a nawet w przypadku wypowiedzi chtopcow, ni-
skiego) wzrostu: sredniego wzrostu, Srednio wysoka; mojego wzrostu; nie wiek-
sza ode mnie; niska (w porownaniu z chtopakiem); niska, mata, drobna, ponizej
160 cm wzrostu. Wypowiedzi przywolujace lansowany w mediach obraz wy-
sokiej dziewczyny (modelki) w przypadku odpowiedzi na temat typowej 1 ide-
alnej sa jednostkowe. Zatem wydaje sig, ze zgodnie z potocznym mysleniem:
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dziewczyna powinna byc¢/jest nizsza od chtopaka'?. Ankietowani nie byli jednak
konsekwentni. Gdy poproszono ich w ramach doprecyzowania schematu mfodej
o okre$lenie wygladu, znaczna cz¢$¢ badanych, zwlaszcza dziewczat, podata
wysoki wzrost dziewczyny. Moze to oznaczaé, ze w §wiadomosci mtodziezy,
przede wszystkim ptci zenskiej, funkcjonuje i jest wartosciowany dodatnio wy-
idealizowany model promowanej w mediach osoby wysokiej'.
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Wykres 2. Konceptualizacja wzrostu, wlosow (koloru i fryzury), biustu, nog i posladkow
w wygladzie DZIEWCZYNY

Niezaleznie od uzytego modyfikatora kreowana w ankietach typowa i ide-
alna dziewczyna ma (powinna mie¢) odpowiednie wlosy. Wazny jest przy
tym aspekt kulturowy — wlosy powinny by¢ przede wszystkim dtugie (dfu-
gie falowane, dlugie z grzywkq na oko, z warkoczami). Sa one ceniona oznaka
kobiecosci. Ich kolor nie jest najistotniejszy (zazwyczaj podawano blond, ewen-
tualnie czarny), moga by¢ naturalne lub farbowane, nie moga jednak razi¢
sztucznoscia.

W wypowiedziach chtopcow uwypuklono stereotypowo ,,meski” punkt
widzenia, podkreslajacy postrzeganie dziewczyny w kategoriach seksualnych.
Wiaze si¢ on z wysoka oceng wybranych elementow kobiecego ciata i z pozy-
tywnym warto$ciowaniem: a) duzego biustu (okreslanego rowniez jako: piersi,
wyjatkowo: banie, cyce, cycki lub zderzaki); b) jedrnych, fajnych, tadnych po-

12 Jednak mimo to, zgodnie z wypowiedziami ankietowanych (przede wszystkim chtopcow),
powinna zachowa¢ wyidealizowane proporcje typowe dla modelki: 90 x 60 x 90.

13 Chtopcey (stereotypowo) nie cenia wysokiego wzrostu dziewczyny. Moga czué si¢ mniej
mescy (i mniej pewni siebie) przy partnerce rownej im wzrostem czy wyzszej od nich.
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sladkéw (okreslanych réwniez jako tyfek, ewentualnie: pupa lub dupa); oraz
¢) diugich i zgrabnych nog. Posiadanie (widocznego) biustu jest wazne. To wy-
znacznik kobiecosci, co$, co — w opinii respondentdw — odréznia dziewczyng
od chlopaka. Werbalizowane zwracanie uwagi na dziewczgce piersi, posladki
1 nogi najmocniej zostalo uwypuklone w wypowiedzi na temat idealnej dziew-
czyny. W wypowiedziach dziewczat na wszystkie trzy analizowane pytania
taki oglad odnotowatam jednostkowo. Jednak sig pojawit, co oznacza, ze sama
dziewczyna moze postrzegac siebie z punktu widzenia mezczyzny — patrzeé
na siebie w kategoriach obiektu seksualnego'. Jednorazowo w ujgciu hetero-
stereotypowym dziewczyna zostata zreifikowana: poréwnana do stereotypo-
Wo cenionego przez mezczyzng samochodu: dobre wyposazenie, tadna maska,
2 poduszki powietrzne, niebita. Odnoszac takie obrazowanie do metafory poje-
ciowej, mozna by je uja¢ w formeg: DZIEWCZYNA TO SAMOCHOD".

Twarz, makijaz, ubranie

Wykres 3. przedstawia udziat procentowy okreslen twarzy, makijazu i ubio-
ru w konceptualizacji wygladu DZIEWCZYNY.

Ankietowani rzadko wspominali o twarzy. W przypadku dziewczyny ide-
alnej respondentki i respondenci dookreslali: uSmiech (niczym strumien; pieck-
ny), zeby (niczym bobr; proste), a przede wszystkim oczy (zazwyczaj niebieskie
i duze). Takich egzemplifikacji wlasciwie zabraklo w wypowiedziach dotycza-
cych wizerunku fypowej. Czgsciej i w bardziej zréznicowany sposob ten aspekt
wygladu byt jezykowo dookreslany w schemacie mitodej: diugie rzesy, petne,
malinowe usta, ksztattny nos, rumience na policzkach, lekkie piegi. Czgsciej
tez w tych odpowiedziach podkreslano delikatno$¢ dziewczecej urody: tagodne
rysy, delikatna buzia'.

14 Jak podkre§la czgs¢ feministek — kobieta, by moc w petni funkcjonowaé w spoteczen-
stwie, musi zachowywac si¢ ,,po mesku” i umie¢ w taki sposob patrzeé na siebie: ,,Dorastajaca
dziewczyna nie jest uczona pozada¢ innego (w domysle mezczyzny), ale uczona jest pozadania
tego, ze jest pozadana. Paradoksalnie wigc, wolno$¢ i wyzwolenie seksualne zaczglty polegaé na
tym, ze kobiety musialy nauczy¢ si¢ stereotypowo meskiego podejscia do seksualnosci (szybko,
duzo, ostro, bez sentymentéw)”. M. Zielinska: Wspolczesne modele kobiecosci. W: Duchowosé
kobiety. Red. J. Augustyn SJ. Krakow 2009, s. 191.

5 V. Evans: Leksykon jezykoznawstwa kognitywnego. Thum. M. Buchta, M. Cierpisz,
J. Podhorecka, A. Gicala, J. Winiarska. Krakow 2009, s. 67—74.

' Dodatkowo w konkretyzacjach idealnej i miodej ankietowani wspomnieli o postulowanej
opalonej skorze dziewczyny (dane zakwalifikowane do kategorii ,,inne”; taczny udzial procento-
wy calej kategorii — typowa: Dz i Ch — brak; idealna: Dz — 2%, Ch — 1%, mioda: Dz — 2%,
Ch — 12%).
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Wykres 3. Konceptualizacja twarzy, makijazu, ubrania w wygladzie DziIEwczyNY

Bez wzgledu na uzyte modyfikatory respondenci preferowali w wygladzie
dziewczyny niemalowanie si¢ lub posiadanie lekkiego makijazu, a takze wspo-
mnianej niewyzywajacej fryzury: powinna by¢ naturalna, niewypudrowana,
nie jest plastikowq lalkq, nie jest wytapetowana, jesli makijaz, to lekki. Chlopcy
i dziewczgta wyrazaja zatem jezykowo postulat naturalnos$ci. Tego typu
konceptualizacje $wiadcza o funkcjonujacym w jezyku i mentalnosci mtodych
pozytywnie warto$ciowanego syndromu'’ dziewczyny naturalnej (normalnej,
zwyczajney).

Sygnaly informujace o nadmiernym, negatywnie ocenianym, ,,upigkszaniu
si¢” pojawialy si¢ w rekonstruowanym wizerunku dziewczyny typowej: nad-
mierny makijaz; ociekajqcy makijaz; wytapetowana; ma petno tapety na twarzy;
tapeciara (!). Takie wypowiedzi wspoltworza negatywnie warto§ciowany syn-
drom, a raczej profil'® dziewczyny wulgarnej (wyzwolonej, sztucznej i pustej)".

17 Syndrom rozumiem jako potaczony wewngtrznymi zalezno$ciami zespot charakterystycz-
nych cech deskryptorowych (por. I. Bielinska-Gardziel: Stereotyp rodziny we wspolczesnej
polszczyznie. Warszawa 2009, s. 46).

18 Profil to wariant stereotypu (por. J. Bartminski: Czy ,jezvkowy” jest tylko stereotyp
,Jormalny ”? (W odpowiedzi Profesor Swiettanie Tolstojowej). W: ,,Jezyk a Kultura”. T. 12: Ste-
reotyp..., s. 107; V. Evans: Leksykon jezykoznawstwa..., s. 107).

19 Taki sposob konceptualizacji stereotypu DZIEWCZYNY zostal wyrazniej dookreslony
w przypadku nieujgtej w ramy artykutu podkategorii Cechy charakteru, zachowania, postawy.
Ze wzgledu na czgsta powtarzalnos¢ tego typu zespotu cech nalezy go rozpatrywaé jako profil,
a nie syndrom. Swiadomie przyjetam kilkuwyrazowa nazwe — dziewczyna wulgarna (wyzwo-
lona, sztuczna i pusta) — obejmujaca konotacje zwiazane nie tyle z aparycja, ile z zachowaniem.
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Tym, co w sposob szczegdlny dookresla mioda kobiete, jest jej stroj oraz
zwiazane z nim dodatki. Badacze podkreslaja kulturowe znaczenie ubioru jako
czynnika znaczaco wplywajacego na oceng atrakcyjnosci wygladu osoby, jej
sposobu (auto)prezentacji*’. W objetym badaniem materiale nie zawsze liczbo-
wo (procentowo) udzial konkretyzacji stroju byt wysoki (zob. wykres 3.), jed-
nak jakosciowo okazat si¢ znaczacy. Ubior reprezentuje, definiuje i waloryzuje
dziewczyng: wyznacza sposob bycia i okresla system cenionych wartosci. Od-
powiednia konfekcja, a takze makijaz, ewentualnie fryzura, sa tym, co krystali-
zuje poszczegolne syndromy (i profil). Dziewczyna jest:

a) modna (fadna i zadbana): ma modne ubranie; podqza za modq, za trendami,
modnisia; lubi tadnie sie ubierac; jest pieknie zawsze ubrana; fajnie sie ubie-
ra; powinna by¢ tadnie ubrana; jest ubrana w markowe rzeczy; lubi chodzié¢
w sukienkach/spodnicach, szpilkach; ma swoj styl;

b) zwyczajna (normalna, przecietna, skromna — podtypy):

— normalna: zwyczajnie ubrana; normalny ubior; ubiera sie normalnie;

dziewczyna, ktora ubiera sie ,,normalnie”;

— skromna: skromnie ubrana; skromnie sie ubierajqca; dziewczeco ubra-

na (skromnie); przyzwoicie ubrana; nie ubierajqca (!) sie wyzywajqco;

— przecigtna (waloryzacja ujemna): nie ma okreslonego stylu; chodzqca

w dzinsach, zwyklej (1) prostej bluzce; przecietnie ubierajqca sie; ubie-
ra sie w szare kolory; chodzqca w przecietnych ubraniach; niechodzqca
w firmowych uraniach;

c) wulgarna (wyzywajqca, sztuczna i pusta; wizerunek zdecydowanie nega-
tywny): ubiera sie jak najskqpiej, wyzywajqco ubrana; krotka mini w kolorze
rozowym i biate kozaczki, tipsy; bijace kolorem bluzki, krotka spodniczka,
buty na obcasie; typowa doda (1)*'; krétka spédniczka, czesto z papierosem,
z duzym dekoltem (); sukienka, szpilki, torebka, bizuteria; ciasne dzinsy;
musi mie¢ pepek na wiezku (!); czesto sztucznosc.

W kazdym z trzech pytan respondenci — bez wzgledu na swoja pte¢ — pod-
kreslali dziewczegce przywiazanie do mody, werbalizowali konieczno$¢ bycia
modna. Odpowiedzi dotyczace ubioru zawarte w pytaniu o idealnq dziewczy-
ng wspottworza jedynie syndrom modnej oraz zwyczajnej (normalnej, skrom-
nej) 1 naturalnej: nie zrobiona (1) na barbie. W konteks$cie tych konkretyzacji
zabraklo realizacji wartosciowanych negatywnie. Z kolei w konceptualizacjach
typowej i mlodej rzadko przedstawiano syndrom skromnej i naturalnej**. W tym
przypadku respondenci jezykowo uwypuklili elementy wspottworzace nega-
tywnie wartosciowany profil dziewczyny wulgarnej (wyzwolonej, sztucznej

i pustej).

2 A. Szymanik: Uroda czy ubranie...,s. 193—194.

2l Odwotanie do stylu promowanego przez Dorot¢ Rabczewska.

22 Dodatkowo jednostkowo w odpowiedziach na wszystkie trzy analizowane pytania ujawni-
ty sig rowniez syndromy sportsmenki, (pozbawionej gustu) chlopczycy i emo.
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Rekwizyty

Wyglad rekonstruowany w jezykowo-kulturowym obrazie DZIEWCZYNY na-
lezy poszerzy¢ o okreslenia dotyczace typowych przedmiotow — atrybutow.
Tego typu informacje wzbogacaja wiazacy si¢ z aparycja aspekt kulturowy?.
Konkretyzacje zostaty pogrupowane w ramy wyrdéznionych deskryptorow —
ich udziat procentowy ilustruje wykres 4.
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Wykres 4. Konceptualizacja typowych przedmiotow — komponentu
w wygladzie pzIEWCZYNY

Najczestsze typowe przedmioty, ktore przez respondentéw kojarzone sa

z dziewczyna, to:

— torebka, jak wskazuja ankietowani, to: zawierajqca tylko ,,najpotrzebniej-
sze rzeczy”; skarbnica wszystkiego; raczej wor; bez dna; [niezbgdna rzecz
— M.W.] wazqca wiecej niz [...] sama [dziewczyna — M.W.];

— inne dodatki (bizuteria, w tym przede wszystkim duze/wiszqce kolczyki,
poza tym okulary przeciwstoneczne, buty, migdzy innymi na obcasie, szpil-
ki, kozaki; rzadziej wskazywano na: szaliki, apaszki itp.);

— kosmetyki (koloryzujace, przede wszystkim bfyszczyk, rzadko: tusz do
rzes czy inne niekoloryzujace — perfumy, lakier do wlosow) oraz akcesoria
zwiazane z pielggnacja ciata — kosmetyczka, lusterko 1 inne;

— telefon oraz sprzet elektroniczny, miedzy innymi stuzacy do odtwarzania
muzyki;

2 Potwierdzaja to rowniez badania innych autorow. Malgorzata Bancerz wérod elementow
jezykowych kojarzonych przez licealistow z wyrazem dziewczyna wymienita m.in. nazwy ubio-
réow i 0zdob oraz $rodkow i przedmiotow zwiazanych z pielegnacja ciata. Por. M. Bancerz:
Dziewczyny widzq siebie inaczej. ,,Polonistyka” 2001, nr 8, s. 488—493.
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— ubranie (w tym: sukienki, spodnice 1 bielizna — ta ostatnia wspominana
tylko w wypowiedziach respondentow ptci meskiej ze szkot srednich, ujaw-
nia zarazem ich punkt widzenia).

Wskazywane przedmioty obrazuja przywiazanie stereotypowej dziewczy-
ny do komercyjnego §wiata warto$ci materialnych, konsumpcyjnych i presti-
zowych, ocenianie jej na podstawie wygladu, w tym — ubrania i posiadanego
sprz¢tu. Jest to przejaw goérowania postawy miec nad by¢**. Dziewczyna w pre-
zentowanym przez mtodych respondentéw jezykowo-kulturowym wizerunku
chce by¢ modna, lubi zwyczajowo przypisane jej ptci torebki, sukienki, spodni-
ce i buty na wysokim obcasie. Zdecydowanie preferuje wartosci witalne i pseu-
doestetyczne zwiazane z odpowiednim (tadnym) wygladem, stad posiadanie
przez nia kosmetykow, kosmetyczki oraz lusterka — przedmiotow, jej zdaniem,
niezbgdnych do pielggnaciji ciata.

Wsrdd zarejestrowanych w chlopiecych konkretyzacjach rekwizytow poja-
wity sie réwniez nazwy przedmiotow nalezacych do sfery tabu, kojarzonych ze
stosowaniem uzywek (alkoholu i papierosoéw) lub sfera seksualna (bielizna, wi-
brator czy tabletki antykoncepcyjne). Takie konceptualizacje mozna traktowaé
jako wspottworzace negatywnie wartosciowany profil dziewczyny wulgarnej
(wyzwolonej, sztucznej i pustej). Jednak przede wszystkim sa §wiadectwem in-
formujacym o samych piszacych, ujawniajacym wazny dla przynajmniej cze-
$ci respondentow punkt widzenia, w tym aspekt seksualny, oraz typowa w ich
wieku niedojrzatos¢®. Wypowiedzi te moga informowac rowniez o tym, ze,
czeg$¢ ankietowanych, bardzo krytycznie postrzega niepokojace ich przejawy
reprezentowanych przez dziewczyng postaw i w ten sposob werbalizuje swoja
dezaprobatg.

Rysunki

Profilowana przez respondentéw kategoria wygladu miewata — niespo-
dziewanie dla samej autorki niniejszego tekstu — dodatkowy walor interse-
miotyczny. Niektorzy respondenci (gltéwnie pici zenskiej) decydowali sig¢ na
wzbogacanie opisu werbalnego odpowiednia wizualizacja — doprecyzowywali
dotaczony do polecenia schematyczny rysunek (por. schemat 1.).

2 Por. E. Fromm: Mie¢ czy by¢?. Thum. J. Kartowski. Poznan 1999; K. Oz06g: Polszczy-
zna przetomu XX i XIX wieku. Rzeszéw 2007.

% Tego typu dane przetamuja tabu, a zarazem pokazuja nieumiejgtno$é dostosowania
si¢ badanej mlodziezy do oficjalnej sytuacji (ankieta byta wypelniana na lekcji pod okiem nauczy-
ciela).
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9) Oto schemat postaci ,wspotczesny miody”, sprébuj go doprecyzowac, kto to
wedtug Ciebie jest: wybierz pte¢, opisz wyglad, osobowos$¢, typowe
przedmioty (rekwizyty) itp.

MLODY/MLODA
wyglad:
ptec:
osobowos¢:
\ _— zainteresowania:

typowe przedmioty (rekwizyty):

inne:

Schemat 1. Polecenie doprecyzowania schematu mfodego/mtodej (oryginat)

Powstale rysunki wizualizuja wyglad dziewczyny — wlosy, czesci cia-
fa, elementy garderoby, typowe przedmioty. Oto kilka tego typu wizualizacji
(rys. 1—6).
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Rys. 3. Rys. 4.

Rys. 5. Rys. 6.

Rekonstruowany na podstawie danych ankietowych obraz aparycji dziewczy-
ny—pomimo bogactwadanychjezykowych zarowno pod wzgledemilosciowym,
jak i jako$ciowym — pozostaje fragmentaryczny?®. Wypowiedzi respondentow
potwierdzily funkcjonowanie w ich jezyku i mentalnosci pewnych obiego-
wych, w tym krzywdzacych, sadow na temat wspodtczesnej mlodej kobiety?.

26 Warto go poszerzy¢ zardwno o analiz¢ danych ciagtych, tekstowych autorstwa samej mto-
dziezy, na przyktad listow (w tym publikowanych w kierowanej do nich prasie), wypracowan ucz-
niowskich, tekstow blogow czy pamigtnikow, jak rowniez wypowiedzi innych grup (wiekowych,
majacych inny status i petnigcych odmienne role spoteczne).

7 Taka sytuacja byta przewidywalna, potwierdzaja to badania innych autoréw na temat jezy-
ka mlodziezy i ich sposobu konceptualizowania $wiata, w tym siebie. Por. M. Karwatowska,
J. Szpyra-Koztowska: Lingwistyka plci. Ona i on w jezyku polskim. Lublin 2005.
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Konkretyzacje dotyczyly przede wszystkim komponentow fizycznych i este-
tycznych (te drugie — przynajmniej po czg¢sci — warunkowane sg kulturowo).
Konceptualizowana pzIEwczyNA niejako ,,z definicji” musi by¢ tadna i zadbana
— pierwsza cecha konstytutywna wynika zazwyczaj juz z samego faktu, ze jest
mioda?®. Odmawianie dziewczynie tej cechy (przez nia sama i przez innych)
moze by¢ wigksza obraza niz nieprzyznanie jej zalet ze sfery intelektu. Wzrost
dziewczyny okazat si¢ kategoria ambiwalentng — chlopcy raczej preferuja
dziewczyng nizsza od siebie (Sredniego, ewentualnie nizszego wzrostu), w przy-
padku wypowiedzi dziewczat nie jest to jednoznaczne. Znaczenie ma biust oraz
inne cielesne kobiece ,,atrybuty” — nogi i posladki. Ten aspekt szczeg6lnie do-
ceniali respondenci pici meskiej. Nieodtacznym typowym rekwizytem dziew-
czyny jest torebka, w ktorej nosi mnoéstwo rzeczy, w tym kosmetyki i telefon.
W konceptualizacji wygladu ubranie, makijaz oraz fryzura dziewczyny okazaty
si¢ kluczowe. Ma ona — czy tez powinna mie¢ — dtugie i raczej niefarbowane
wlosy. Wyrazniej formulowano komponent naturalno$ci, nadmierna sztuczno$¢
byla powodem pejoratywnej oceny. W wypowiedziach respondentéw udato si¢
wyrdzni¢ pewne zespoly cech okreslajacych i odpowiednio kategoryzujacych
— dziewczyna jest: a) modna, b) zwyczajna (podtypy: normalna, przecigtna,
skromna), c) wulgarna (wyzywajaca, sztuczna i pusta). Ostatni, negatywnie
warto$ciowany portret okazat si¢ szczegdlnie silny, co wydaje si¢ zrozumiale
— jezykowo-kulturowy obraz aparycji DZIEwczyNY kreslony reka mtodych mez-
czyzn jest bardziej krytyczny, przewaznie wizerunek heterostereotypowy bywa
waloryzowany bardziej negatywnie niz autostereotypowy®.

Konczac, warto zasygnalizowaé jeszcze jedno zjawisko. Jak konstatuje Ar-
tur Rejter,

Stereotypy jezykowo-kulturowe nalezy zaliczy¢ do tej grupy poziomow,
ktore z jednej strony — za sprawa silnego utrwalenia w §wiadomosci spo-
lecznej — sa niepodatne na zmiany, z drugiej za§ — wskutek dynamicz-
nych przeobrazen obyczajowosci, zmierzajacych w kierunku liberalizacji,
demokratyzacji i pluralizacji — powoli jednak i stopniowo owym zmia-
nom ulegaja®.

Wida¢ to rowniez w moich badaniach, takze tych dotyczacych kategorii wy-
gladu. Dla coraz szerszego kregu odbiorcow wspodlczesnej kultury masowej,
w tym dla czesto bezkrytycznie ulegajacego jej mtodego pokolenia, postrze-

2 Zgodnie z obiegowym mysleniem w przypadku kobiet ,,mtoda” znaczy ,,pigkna”; ,,starej”
stereotypowo odmawia si¢ tej cechy. Jednak sama mtodziez nie zawsze jest w pelni §wiadoma ta-
kiej zalezno$ci (co ma zwiazek z przewrazliwieniem — zwykle dziewczat — na punkcie wlasnego
wygladu, w tym jego nazbyt negatywne ocenianie).

2 Por. J. Bartminski, J. Panasiuk: Stereotypy jezykowe...; J. Panasiuk: O zmiennosci
stereotypow. W: , Jezyk a Kultura”. T. 12: Stereotyp..., s. 93.

30 A. Rejter: Ple¢ — jezyk — kultura. Katowice 2013, s. 49.
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ganie w kategoriach pigkna nie ogranicza si¢ tylko do pici zenskiej’'. Rowniez
mezcezyzni staja si¢ ,,oflarami” takiej percepcji. Kult pigknego (wysportowane-
g0, ale i wypielggnowanego) ciata ma znamiona uniseksu, w mentalnosci i jezy-
ku mtodych (i nie tylko) wykrystalizowat si¢ komercyjny wizerunek (wiecznie)
mlodego cztowieka metroseksualnego®?, co — przy precyzacji schematu mfode-
go/mlodej — trafnie ujeta jedna z licealnych respondentek:

PLEC: K, M

WYGLAD: brak zmarszczek, gtadka cera, wysoki wzrost, umiesniona syl-
wetka, wlosy w naturalnym odcieniu;

OSOBOWOSC: towarzyski/ka (), uczciwy/wa (1), zabawny/na (!);
ZAINTERESOWANIA: sport, randki, muzyka,

TYPOWE REKWIZYTY: kosmetyki (kobiety);

INNE: —.

Jest to wyrazny sygnal zmian kulturowych, tworzenia nowych, odmiennych
od tradycyjnych — bo egalitarnych — wzorow, a czgsciowo takze przejaw osta-
bienia tradycyjnych warto$ci®.
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Abstract: The author aims at reconstructing the image of family emerging from handbooks of
the Georgian language and literature. She points to the relations between next of kin (husband
— wife, parents — children, daughter-in-law — in-laws, grandparents — grandchildren) and
persons in the family circle (family — neighbours, family — guests), as well as the functions
performed by the family members (economic, socialising, guardianship). She indicates whether
the handbook portrayal of family strenghtens or transgresses the existing (Georgian) stereotypi-
cal conceptions of family.

Key words: linguistic-cultural picture of the world, Georgian family, Georgian language and
literature handbooks

Celem niniejszego artykutu jest proba odtworzenia obrazu gruzinskiej ro-
dziny, w tym funkcji kazdego jej czlonka, relacji migdzy nimi. Material ba-
dawczy wyekscerpowatam z wybranych podrecznikéw! do nauki literatury
i jezyka gruzinskiego w piatej, szostej, siodmej, osmej i dziewiatej klasie?.

' V.Rodonaja, A. Arabuli, N. Nakudashvili, M. Khucishvili: Kartuli ena da literatu-
ra. Thilisi 2012. (GMMBs0s 3., 5M50Mwo0 5., 65329058300 b., beyo8d30wo0 3., ,JsGoreycro
965 @5 ¢0B39BSAIBS T MdOEoLO, 2012).

2 W gruzinskim systemie o$wiaty klasy piata, szosta, sibdma, 6sma, dziewiata sg tozsame
z drugim, obowiazkowym poziomem ksztalcenia w Polsce, czyli z gimnazjum.
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Wsrdd analizowanych przeze mnie tekstow znalazty sig: wiersze liryczne (na
przyktad: Deda Aleka Szengelijego [,@9@3 swgzm d9bygeros], Mamuli
Galaktiona Tabidzego [,,dod«y¢c»0® goerszhomb Hséodgl, Samephos simge-
ra Wazy Pszaweli [,,b0099mb Lodmgms® gss5 3dsg9¢s)), teksty poezji ludo-
wej (na przyktad: Kargi var [, 306080 356, Sakmeze celi gckdebao [,,b5999B9
Pigcro apygdsc”|, Szromit da simamacit [, dG@8000 ©s bodsOspoo ],
lavnana [,05365657), poematy (na przyklad: Bedi Kartlisa Nikoloza Barata-
szwiliego [,89@0 F36G0r¢rols“ bazeaerm® BsMsorsdzoeral), opowiadania
(na przyktad: Szeszaze, Eteri, Miranducht Rewaza Inaniszwiliego [,d9dsbg’;
2909005 ,,00656001bH“ 7995 06560330¢0], lavnanam ra hgmna lakoba
Gogebaszwiliego [,,05365650 &s 34065 05308 grg9bs830¢»0), Dedas Gior-
giego Leonidzego [,,@gsb“ gommgo ¢rgmbods), Bardnala Lado Asatianie-
20 [,850@bs¢ms” crsqor sbsoosbol, Sarczobelazed 1lii Czawczawadzejego
[, bs®Bm89¢7s5g0 " 0¢ros F53.453599]), legendy (na przyklad: Dadianis asuli
da matchovari Niko Lortkipanidzejego [,,os@oosb60b sbeiero s soobmgzsto™
6030 crmGH0Jons60d9]), basnie (na przykltad Ori dzma Sulchana Saby Orbe-
lianiego [,m®0 dds“ brperbsb-Us8s m&89crosbo)), fragmenty réznych utwo-
réw: powiesci (na przyktad: Data Tutaszchia Tczabuji Amiredzibijego [, osors
029059605 F58+95 500M92°080]), dramatow (na przyklad: Marita Giorgiego
Leonidzego [,ds®ohs” gommgo ¢ngmbody)), eposow (na przyktad: Rycerz w ty-
grysiej skorze Szoty Rustaweliego [,,39%00U9g502b560 % Ger00s Gylbiorsggero)),
a takze autobiografie pisarzy (na przyktad Czemi tavgadasavali Akaki Cerete-
liego [,900 025335@5b535¢P0 33530 Pi9®9029¢70).

Istotny dla prowadzonych badan jest fakt, ze obraz rzeczywistosci znajduje
swoje odbicie w jezyku, ze jest obrazem subiektywnym, determinowanym zy-
ciowym doswiadczeniem podmiotu, jego osadzeniem w danej kulturze. Przyj-
muje, odwotujac si¢ do zatozen jezykoznawstwa kognitywnego, ze ,,na podsta-
wie danych jezykowych mozna odtworzy¢ obraz §wiata istniejacy w umystach
ludzkich™, a jezykowy obraz §wiata jest ,,struktura pojeciowa, charakterystycz-
na dla kazdego jezyka, za pomoca ktorej ludzie méwiacy tym jezykiem ujmuja
$wiat™. To ujmowanie $wiata, inaczej zwane odtwarzaniem rzeczywistosci,

obejmuje jej strukturyzacje, czyli wyodrgbnianie obiektow i zjawisk, be-
dacych obiektem zainteresowania danej wspolnoty ludzkiej [...], opis tych
wyodregbnionych obiektow i zjawisk, podanie ich cech [...], uporzadkowa-
nie opisanych obiektow i zjawisk [...] i ich ocene®.

3 E. Luczynski, J. Mackiewicz: Jezykoznawstwo ogolne. Wybrane zagadnienia. Gdansk
1999, s. 29.

* G. Habrajska: Metody ankietowe i analiza tekstow z badan jezykowego obrazu swiata.
W: Jezyk a Kultura”. T. 13: Jezykowy obraz swiata i kultura. Red. A. Dabrowska, J. Anusie-
wicz. Wroctaw 2000, s. 73.

5 Ibidem.
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Wiadomo, ze nieodzownym elementem kazdego spoleczenstwa jest grupa
zwana rodzina. Obejmuje ona pewna liczbe bliskich sobie ludzi, ktorych 1a-
cza wigzy pokrewienstwa, ktéra ma wspolnych przodkow. Zalazkiem rodzi-
ny jest malzenstwo dajace poczatek nowemu zyciu. Malzonkowie troszcza
si¢ o wszystkich cztonkéw swojej rodziny, dbaja zar6wno o ich dobro mate-
rialne, jak i bezpieczenstwo®. Socjolog kultury Franciszek Adamski zauwa-
zyt, ze

rodzina stanowi duchowe zjednoczenie szczuptego grona osob, skupio-
nych we wspdlnym ognisku domowym, aktami wzajemnej pomocy i opie-
ki, oparte na wierze w prawdziwa lub domniemana taczno$¢ biologiczna,
tradycje rodzinna i spoteczna’.

Czlonkéw rodziny taczy wige szczegdlna wigz duchowa, spoteczna, bio-
logiczna, a takze wspolna tradycja. Od czas6w najdawniejszych rodzina jest
tez niezwykle istotna dla kazdego narodu, spoteczenstwa. Rodzina jest ro-
dzajem instytucji, ale i wspodlnota. Jej wspolnotowy charakter ,wyptywa
z natury ludzkiej, wymaga od swych cztonkéw integralnego zespolenia ce-
lo6w i dazen, rzadzi si¢ miloscia, a nie prawem, daje swym cztonkom wie-
le rado$ci i przyjemnosci [...]”%. Wspdlnotowy charakter rodziny $wiad-
czy o jej niezwyklym i uniwersalnym charakterze, gdyz na §wiecie nie ma
zadnej innej grupy spolecznej, ktora bylaby zbiorem tak wielu kolektyw-
nych uczué, celow i pragnien. Rodzina jako wspolnota jest naturalna czgs-
cia ludzkiego zycia, a nie sztucznie utworzona forma. Jest tez, jak zauwaza
Adamski,

jedyna grupa spoteczna bazujaca na czynnikach biologicznych i natural-
nych, w ktorej wigzy mitosci i pokrewienstwa nabieraja najwyzszego zna-
czenia. Jest tez jedyna grupa zbudowana na mito$ci, gdzie prawo interwe-
niuje wyjatkowo dla umocnienia wigzéw wspdlnoty. Tworzy najmniejsza
spotecznos¢ ludzka, najbardziej naturalng, a zarazem konieczna, wczes-
niejsza od panstwa czy innych grup zard6wno w porzadku czasowym, jak
i logicznym?®.

To rodzina zapewnia ciaglto$¢ biologiczna spoleczenstwa i przekazuje dzie-
dzictwo kulturowe nastgpnym pokoleniom. Z kolei wedtug gruziniskich bada-
czy, rodzing jest

Por. Stownik jezyka polskiego. Red. M. Szymczak. Warszawa 1978, s. 310.
F. Adamski: Rodzina. Wymiar spoteczno-kulturowy. Krakow 2002, s. 29.
F. Adamski: Socjologia matzenstwa i rodziny. Warszawa 1982, s. 25.

F. Adamski: Rodzina. Wymiar spoteczno-kulturowy..., s. 32.
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na podstawie matzenstwa i pokrewienstwa stworzony system spoteczny
— niewielka grupa ludzi, ktorych taczy jednos¢, spojnos¢ zycia, moralna
wzajemna odpowiedzialnos$¢ i pomoc!®.

Rodzina jako grupa spoleczna od wielu juz lat znajduje si¢ w kregu zainte-
resowan badawczych przedstawicieli roznych dyscyplin, szczegdlnie etnologow
i socjologéw. W dotychczasowych badaniach etnologicznych i socjologicznych
rodzina jest najczesciej traktowana jako spoleczna instytucja spetniajaca w sto-
sunku do swych czlonkéw okreslone funkcje. Bada si¢ wige migdzy innymi §ro-
dowisko kulturowe, jakie tworzy rodzina, oraz zwiazki migdzy kultura rodziny
a kultura regionu (panstwa), w ktorym dana rodzina funkcjonuje, a takze relacje
migdzy kultura rodziny i kultura innych grup spotecznych. Rodzina ujmowana
jest jako system, poddany jednak oddziatywaniom spotecznym. Bywa tez ana-
lizowana jako warto$¢ spoteczna w konteksScie stylow zycia rodzinnego'!.

Wzajemne kontakty cztonkéw rodziny i poczucie swiadomosci wspolnoty
oparte sa przede wszystkim na wigzach krwi oraz pochodzeniu, na tradycji kul-
turowej, na roznych zaleznos$ciach spoleczno-ekonomicznych, czgsto na podob-
nym sposobie i stylu zycia, na akceptowanych normach zachowan i podobnym
systemie wartosci. W wigkszo$ci czynniki te decyduja o przynaleznosci do ro-
dziny lub szerzej: do danej spotecznosci zamieszkujacej jakis$ obszar. Niemale
znaczenie maja oczywiscie wspolne lub bliskie miejsce pochodzenia cztonkow
rodziny 1 rodzinne tradycje taczace si¢ z kulturowa tradycja srodowiskowa, lo-
kalna, regionalng, narodowa'?.

Dzisiejsza Gruzja to kraj, w ktérym dokonuja si¢ przemiany cywilizacyjno-
-kulturowe, ale ciagle tez bardzo istotna rolg odgrywa tradycja. Dawne obycza-
je, obrzedy zywe sa w gruzinskich rodzinach, w naturalny sposob przechodza
z pokolenia na pokolenie. Rodzina dla Gruzinow" jest niezwykle wazna, nadaje
ich zyciu sens. Jest warto$cia sama w sobie, ale tez no$nikiem wartosci. Rodzina
gruzinska tworzy i przekazuje nowym pokoleniom kulturowe wzory zachowan.
Jej czlonkowie staraja si¢ przekaza¢ najmtodszym system uswigconych warto-
$ci, a tym samym maja wplyw zaréwno na charakter jednostki, jak i — w kon-
sekwencji — na charakter calej spotecznosci. Rodzina odpowiada nie tylko za
tworzenie, przekazywanie i kontynuowanie tradycji kulturowej, ale takze za
formowanie i przestrzeganie systemu wartosci, ktory stanowi integralng czgs¢
owej tradycji'*. Typowa gruzinska rodzina jest wielopokoleniowa, tworza ja nie
tylko dziadkowie, rodzice i dzieci, lecz takze wszyscy blizsi i dalsi krewni;

10 899505 8., J5HIE0 LEdFMMS GPBEFOILM3JPO0Y, &). 7, 33. 626—627, Md., 1984.

' 1. Bukowska-Florenska: Rodzina na Gérnym Slgsku. Katowice 2007, s. 12.

12 Tbidem, s. 16.

13 Autorka artykulu wychowala si¢ w Gruzji, do Polski przyjechata na studia magisterskie
uzupelniajace. Obecnie jest stuchaczka studiow doktoranckich.

4 1. Bukowska-Florenska: Rodzina..., s. 10.
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dominuje w niej model patriarchalny' (charakteryzuje si¢ on dominacja ojca,
ktoremu podlegaja zar6wno wspotmalzonka, jak i dzieci; kazdy z domowni-
kéw dobrze zna zakres swych obowiazkow)'®. Mtodzi Gruzini wiedze na temat
rodziny, $wiata, rodzinnych warto$ci, tradycji czerpia nie tylko z obserwacji
najblizszego otoczenia. Istotny wptyw na ksztattowanie ich wyobrazen o rodzi-
nie maja takze podrgczniki szkolne.

Podreczniki do nauki jezyka ojczystego to jedno z zasadniczych zrodet
zdobywania wiedzy o jezyku, literaturze i kulturze kraju, w ktorym kto$ sig
wychowuje. Podrecznik jest swego rodzaju oknem, przez ktére uczen zaréwno
spoglada w przeszto$¢ i poznaje historig, tradycjg, obyczaje, kulturg swoich oj-
cOw, jak i patrzy w przysztos¢ — projektuje nowa rzeczywisto$¢, wpisuje w nia
siebie i swoich bliskich. Obraz rodziny, ktory trafia do ucznia za posrednictwem
podrecznikow, ma istotny wptyw na ksztalt tego pojecia w umysle mtodego
cztowieka; mozna powiedzie¢, ze przekaz ten jest swego rodzaju podsumowa-
niem i zestawieniem doswiadczen danej wspolnoty (na przyktad narodu), obo-
wiazujacych w niej norm, wartosci, sposoboéw warto$ciowania oraz wyobrazen
1 nastawien wobec tej rzeczywistosci, 1 to zarowno materialnej, substancjalnej,
zewnetrznej, jak i duchowej, psychicznej, $wiadomosciowej, wewngtrznej'.
Bardzo istotne jest zatem, jakie teksty (literackie, publicystyczne) znajda sig
w podrgcznikach szkolnych, jaki obraz rzeczywistosci beda utrwalaty, jaka
wiedzg o swiecie — przekazywaty ich odbiorcom.

Interesowato mnie, jaki obraz rodziny jest wpisany w gruzinskie podreczni-
ki: czy utrwalane sa stereotypowe, tradycyjne wyobrazenia o gruzinskiej rodzi-
nie, czy moze dazy si¢ do przelamywania tych stereotypow, czy autorzy ksia-
zek dla ucznia uwzgledniaja zmiany (cywilizacyjne, kulturowe), jakie w Gruzji
zachodza.

W tekstach zawartych w analizowanych przeze mnie podrgcznikach rodzina
jest przedstawiana jako najwigksza wartos¢ dla wszystkich jej cztonkow. Szcze-
gblnie mocno akcentuje si¢ wspolnotowos¢ rodziny, bardzo dobre relacje mig-
dzy jej cztonkami (serdecznos¢, mitos¢, wzajemna pomoc). Modelowa rodzina
z gruzinskich podrecznikow jest duza i wielopokoleniowa, sktada si¢ zazwyczaj

5 D. Grzelewska: Miejsce ojca we wspdlczesnej rodzinie. W: Rodzina w pierwszym dwu-
dziestoleciu XXI wieku. Problemy stare i nowe. Red. E. Lubina. Lublin 2013, s. 28—29.

' Przemiany cywilizacyjno-kulturowe w niewielkim stopniu wptynety na model rodziny
gruzinskiej. W Gruzji nie obserwuje si¢ nasilenia takich zjawisk, jak: zanikanie duzej wielopo-
koleniowej rodziny na rzecz rodziny dwupokoleniowej; malejace zréznicowanie obowiazkow
matzonkow na rzecz wspotuczestnictwa i wspotodpowiedzialnosci; przeksztatcanie rodziny pa-
triarchalnej we wspolnotg o silnie zaznaczonych tendencjach egalitarnych; przejmowanie wielu
drugorzednych funkcji rodziny przez instytucje spoteczne. Por. Katolicyzm A—Z. Red. Z. Paw-
lak. £.6dz 1989, s. 339.

7 J. Anusiewicz, A. Dabrowska, M. Fleischer: Jezykowy obraz swiata i kultura. Pro-
jekt koncepcji badawczej. W: ,Jezyk a Kultura”. T. 13: Jezykowy obraz swiata i kultura. Red.
A. Dabrowska, J. Anusiewicz. Wroctaw 2000, s. 25.
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z ojca, matki, dzieci, dziadka i babci. Czasem pojawiaja si¢ takze wujkowie
i ciocie'®. Zazwyczaj codzienne zycie i losy bohaterow rodzin gruzinskich zwig-
zane sa ze wsia, na ktoérej zycie jest trudniejsze, cz¢sto wymaga cigzkiej pracy
na gospodarstwie. Spotykamy si¢ rowniez z rodzinami, ktére mieszkaja w stoli-
cy (Thilisi) i maja dostatni dom (btyszczaca podtoga i meble, obrazy na Scianie
i potki z ksiazkami)®.

Podreczniki utrwalaja obraz tradycyjnej gruzinskiej rodziny, patriarchalnej
— o autorytatywnej pozycji ojca, jednak zdecydowanie wigcej miejsca poswig-
caja matce, ktora jest przede wszystkim opiekunka zycia rodzinnego i domowe-
go ogniska.

Posta¢ ojca przywotywana bywa rzadziej, ale jest ona bardzo wyrazista, za-
wsze tez wartosciowana pozytywnie. To przede wszystkim on odpowiada za
spetnianie funkcji ekonomicznej (polega ona na zaspokajaniu potrzeb material-
nych rodziny)®°. Ojciec z podrgcznikowych tekstow wybiera taki rodzaj prac,
ktore wymagaja sity, sprawnosci fizycznej, niekiedy odwagi. Do jego obowiaz-
kéw nalezy rozpalanie ognia w kominku, budowanie domu, praca w domowym
obejsciu, zajmowanie si¢ gospodarstwem. Warto podkresli¢, ze w podreczni-
kach nie wskazuje si¢ konkretnego miejsca pracy ojca, jego zawodu, chociaz
dowiadujemy sig, ze pracuje poza domem. To ojciec zajmuje si¢ tez winnica
i robi wino, jest tym, ktory wygtasza toasty w trakcie supry?'.

Na podstawie tekstow podrecznikowych gruzinscy uczniowie na pewno nie
poznaja partnerskiego, egalitarnego modelu rodziny*?. W przywotanych utwo-
rach — zwlaszcza tych ukazujacych przecigtna gruzinskg rodzing — trudno
wszak znalez¢ obrazy rodzicow (kobiety 1 mgzczyzny), ktorzy w miarg réwno
dziela si¢ wykonywaniem prac domowych. W proponowanych w podreczni-
kach tekstach wyrazny jest podziat r6l, maz nie pomaga zonie w prowadzeniu
domu, zona nie towarzyszy mezowi, gdy ten buduje dom. Nie znajdziemy tez
obrazu wspoélnej zabawy rodzicéw z dzie¢mi (niedostatecznie jest wige realizo-
wana w podrecznikowych rodzinach funkcja rekreacyjna). Ojciec nie bawi sig

18 [...] rodzina oraz rodziny jej blizszych i dalszych krewnych mieszkajace oddzielnie,

ale utrzymujace ze soba Scislejsze kontakty, stanowia krag rodzinny”. Za: Katolicyzm A—Z...,
s. 337.

9 Podr. kl. 7., s. 118.

2 F. Adamski: Socjologia maizenstwa..., s. 49—63.
Supra — tradycyjna gruzinska uczta.
Model egalitarny opiera si¢ na partnerskich relacjach matzonkéw oraz ich rownosci w po-
dejmowaniu decyzji rodzinnych. Do zadan kobiety i mgzczyzny naleza zaréwno utrzymanie
najblizszych, jak i prowadzenie domu, przy czym stopien zaangazowania w okreslone obowiazki
zalezy od aktualnej sytuacji w rodzinie — gdy Zona pracuje zawodowo, znaczna czg$¢ zaje¢ do-
mowych przejmuje maz (lub odwrotnie). Mozemy uznaé, ze model egalitarny stwarza wizeru-
nek prawdziwej wspdlnoty, w ktérej matzonkowie nie dominuja nad soba, ale w duchu jednosci
daza do najwyzszego dobra rodzinnego. D. Grzelewska: Miejsce ojca we wspolczesnej rodzi-
nie...,s. 25.
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z najmiodszymi cztonkami rodziny, poniewaz jest zajety praca® (jesli rodzina
mieszka na wsi, pan domu wyjezdza do pracy do miasta), matka natomiast jest
zmeczona, jej czas wypetnia zajmowanie si¢ domem i dzie¢mi (troska o sprawy
dnia codziennego, lecz nie zabawa). Nieco inaczej ksztaltuja sig relacje w ro-
dzinach dobrze sytuowanych: ojciec pracuje zawodowo, matka — tradycyjnie
— zajmuje si¢ rodzing. W domowych obowiazkach, zwlaszcza w pracy w go-
spodarstwie, pomaga jej stuzba. O bogactwie gospodarzy §wiadczy tez ich dom
— dobrze wyposazony. Inny takze jest stosunek rodzicow do dzieci, dorosli
znajduja czas na spedzanie z dzie¢mi wolnego czasu, na przyklad matka Spiewa
corce, a ojciec bawi si¢ z nig?*.

W obu typach rodzin funkcje opiekunczo-wychowawcza petnia w zasa-
dzie oboje rodzice, jednak wyraznie jest zaznaczony zakres ich obowiazkow.
Podrecznikowy ojciec odgrywa rolg zywiciela, opiekuna. Zapewnia cztonkom
rodziny poczucie bezpieczenstwa i przynaleznosci do jakies wspdlnoty, kto-
rej jest glowa (funkcja opiekunczo-zabezpieczajaca). Ojciec to takze przeka-
ziciel zwyczajow i tradycji kultywowanych w domu rodzinnym oraz w spote-
czenstwie (funkcja socjalizacyjna). Jest dla swoich najblizszych autorytetem,
tym, ktory ma wiedze, ktory stoi na strazy tradycji (zarowno tych ogdlnona-
rodowych, jak i rodzinnych, zwigzanych z petnionymi rolami spotecznymi).
W podreczniku dla klasy piatej w jednym z utworéw przywotany jest obraz
ojca, ktory opowiada dzieciom histori¢ Gruzji*>, w innym — ojca, ktory roz-
pieszcza syna — swojego nastgpce — niejako wbrew matce, ktora walczy
o poprawne zachowanie chtopaka?. Z kolei w podrgczniku dla uczniéw klasy
siddmej znalazta sie basn Sulchana Saby Orbelianiego Sita w jednosci*’. Oj-
ciec — bohater tej basni — poucza swoich synéw, nakazuje im, aby trzymali
si¢ razem, zyli w zgodzie, poniewaz wowczas wrog nie begdzie mogt ich po-
konaé. A zatem ojciec przejmuje na siebie obowiazek przekazania potomkom
nie tylko wiedzy potrzebnej do normalnego funkcjonowania, ale takze nauki
prawidtowego zachowania si¢ w okreslonych sytuacjach. Mowi on o normach
1 zasadach, wartosciach niezbednych w codziennym zyciu (funkcja socja-
lizacyjna).

2 Z nadmierna dziatalno$cia zawodowa mezczyzny, kosztem zycia rodzinnego, utozsamiamy
,pragmatyczny model ojcostwa” (por. T. Sosnowski: Ojciec we wspolczesnej rodzinie. Kontekst
pedagogiczny. Warszawa 2011, s. 201—210), ktory usprawiedliwia wszelkie uchybienia wobec
najblizszych korzys$ciami materialnymi. Zatem aktywno$¢ zawodowa jest tu najwazniejsza po-
winno$cia mgzezyzny. Dodajmy jednak, Ze jesli ojciec dysponuje wolnym czasem, chetnie spedza
go z dzie¢mi, uczac ich wlasnych najlepiej rozwinigtych cech: przedsigbiorczosci i praktycznego
myslenia oraz umiejetnosci poradzenia sobie w kazdej sytuacji zyciowej. Por. D. Grzelewska:
Miejsce ojca we wspolczesnej rodzinie. . ., s. 28—29.

24 Podr. kl. 5., s. 59.

25 Tbidem, s. 128.

26 Podr. kl. 7., s. 120.

27 Tbidem, s. 22.
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Teksty podrecznikowe podkreslaja wysoka pozycje aksjologiczng matki
w rodzinie. Stowo ,,matka” stanowi zwykle element triady podstawowych pojg¢
egzystencjalnych: ,,dom” — ,rodzina” — ,,matka”. W utworach zamieszczo-
nych w analizowanych podrecznikach matka to osoba ciepta, opiekuncza, ak-
tywna przede wszystkim w srodowisku wewnatrzrodzinnym, ale tez oczytana,
dobrze znajaca si¢ na r¢kodziele. Do zadan kobiety — matki i zony — nale-
zy zajmowanie si¢ domem, gotowanie, wychowywanie dzieci. Trzeba jednak
podkresli¢, ze w analizowanych podrecznikach znajdziemy takze obrazy ko-
biet, ktore pracuja na farmie, w szkole (kobieta wykonuje zawod nauczyciel-
ki) albo w szpitalu (kobieta jest lekarka). Wykonuja zatem zawody wysokie-
go spotecznego zaufania, ktore czgsto wymagaja takich cech, jak na przyktad
opiekunczo$¢, empatia. W gruzinskich podrecznikach, mimo obrazow aktyw-
nosci zawodowej kobiet, nie znajdziemy odniesien do tak zwanego syndromu
superkobiety, nie jest wigc w obraz matki wpisane przekonanie, ze kobieta
powinna by¢ najlepsza w kazdej dziedzinie, harmonijnie faczy¢ spetnianie na
najwyzszym mozliwym poziomie swoich obowiazkéw zawodowych z byciem
wzorowa matka i zona?®. Teksty podrecznikowe akcentuja przede wszystkim
to, ze najwazniejsza rola kobiety jest troska o domowe ognisko, o domowni-
kéw (model zony i matki — kaptanki domowego ogniska). Matka ma wspierac
rozw6j moralny dzieci, wpaja¢ im pewne zasady, wyznacza¢ droge zyciowa
1 dba¢ o standard zachowan. Zdarza si¢, ze matka jest smutna badz zmgczona,
ale nawet wowczas nie zaniedbuje swoich obowiazkoéw, nie potrafi (nie chce)
zrezygnowac¢ z domowej krzataniny: gotuje tradycyjne dania gruzinskie, przy-
gotowuje positki na droge, chodzi do szkoty na zebrania (to ona odpowiada za
motywowanie dzieci do nauki), troszczy si¢ o domownikdéw i opiekuje si¢ nimi,
ostrzega dzieci przed niebezpieczenstwem (moboers@ dzoerer?). Natomiast
— 1 ten motyw powraca — rzadko si¢ z nimi bawi. Moze na przyklad uczy¢
corke Spiewac, jednak nie ma w tych wspolnych dziataniach elementu zabawy
(mozna odnie$¢ wrazenie, ze dla dzieci, przede wszystkim corek, matka ma by¢
wzorem zachowania, a zabawa z dzie¢mi mogtaby przyczyni¢ si¢ do ostabie-
nia jej autorytetu). Mimo tej pozornej szorstkosci czgsto w wybranych do pod-
recznikéw utworach matka jest przedstawiana jako ta, ktora kocha swoje dzieci
w sposob bezwarunkowy, jest im bardzo oddana (matce nierzadko towarzy-
szy lek o dzieci (©@s33256325¢798@s), zawsze odnosi si¢ do nich z wielka troska
i mitoscia). Szczegodlng miloscia matka darzy syna, zwlaszcza w tej rodzinie,
w ktorej nie ma ojca (na przyktad zginat). W takiej rodzinie matka ma jeszcze
jedna istotng funkcje — to ona pielggnuje pamie¢ o mezu i opowiada o ojcu
dzieciom™.

# M. Stempka: Praca zawodowa matki a jakos¢ zycia rodzinnego i osobistego. W: Rodzina
w pierwszym dwudziestoleciu XXI wieku. .., s. 40.

2 Podr. k. 6., s. 80.

30 Ibidem, s. 69.
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Z przedstawionych spostrzezen wynika, ze dla podrecznikowych rodzicow
najwazniejszym zadaniem jest wychowanie dzieci i ich formacja moralna (prze-
kazanie wartos$ci, zasad i norm zycia rodzinnego oraz spotecznego). To jed-
nak na matce spoczywa najwigksza odpowiedzialno$¢ za wychowanie mtodego
pokolenia. Przekonujemy si¢ o tym migdzy innymi na podstawie wypowiedzi
dzieci: [...] matka cie nie wychowata...?*, [...] matke musiata mie¢ niedobrg®?,
fraz. bmgo Gs A9 3500330735309 39850985 ©@IOb...»* — niektorzy
pod krzywq gwiazdq sie urodzili u matki, fraz. &s 006900 #bs ofz0@9l
dsgob ool geyeo.. > — w jakim piekle si¢ piecze serce jego matki; [...] nie
masz matki, niech matka przyjdzie®.

Codzienne zycie matzenskie wyraznie zorganizowane jest zgodnie z podzia-
lem obowiazkéw migdzy kobieta i mezczyzna. Maz pracuje zawodowo (czgsty
jest obraz mezczyzny zapracowanego, zmeczonego), zona troszczy si¢ o niego,
podaje mu obiad, krzata si¢ w domu, dba o sprawy codzienne. Nie spotykamy
si¢ z obrazem zony wymagajacej od megza pomocy, wspotodpowiedzialnosci za
gospodarstwo domowe. Ponadto, co warto podkresli¢, dobra Zona nie tylko jest
poddana mgzowi, gospodarna, pracowita, ale takze okazuje szacunek rodzicom
meza. O szacunku, jakim darzy kobieta tescidow, o relacjach synowa — tescio-
wie traktuje jeden z podrecznikowych utworow. Ukazuje on historig kobiety,
ktorej maz ze wzgledu na dziatalno$¢ polityczna zostaje uwieziony. Zona, pod
nicobecnos¢ meza, mieszka w domu jego rodzicow?. Do dzi$, zgodnie z gru-
zinska obyczajowos$cia, wierna zona powinna czeka¢ na swojego meza i zostaé
z teSciami, opieckowac si¢ nimi, a tym samym okazywac¢ szacunek i rodzicom
meza, i jego rodzinie.

Na uwagg zastuguje rowniez utrwalony w podrecznikach stosunek megzezy-
zny do kobiety. W wierszu gruzinskiego pisarza Wazy Pszaweli Piosenka kro-
lestwa® (bsGgoeals bodmgs) kobieta jest dla kochajacego ja mezczyzny kro-
lewna. Dlatego odnosi si¢ do niej z mitoscia i szacunkiem, adoruje ja i broni je;.
Bohater liryczny porownuje kobiete do ptaka, zachwyca si¢ jej uroda (ma ona
czarne oczy i czarne rzgsy (Jo30$35¢7ps853)), jest gotowy oddac za nia zycie.

W podrecznikowych tekstach dzieci sa przede wszystkim przedstawiane jako
skarb rodzicow, powdd do dumy i rado$ci (por. wschodzi stonce na dziecku®,

31 Podr. kl. 5., s. 27.

2 Tbidem, s. 28.

3 Ibidem, s. 29.

3 Podr. k1. 9., s. 39.

3 Podr. kI. 5., s. 30.

36 Podr. kI. 8., s. 58.

37 Podr. kl. 7., s. 92.

3% Wypowiedzenie w jezyku gruzinskim dob sdeabigems o0msgs by [mzis amoswla wigha-
caze]l — wschodzi stonce na kims oznacza ‘kogo$ bardzo mocno kocha¢, komus$ bardzo mocno
zalezy na innej osobie’.
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do szalenstwa jq [corke] kochajq). Zdarza sig, ze dziecigcy bohater wymaga od
bliskich szczegodlnej troski, poniewaz jest chory. Cala rodzina okazuje wowczas
dziecku wsparcie, spotyka si¢ i pomaga mu dojs¢ do zdrowia. Jednak — co
moze zaskakiwa¢ — obrazow szczgsliwych dzieci w podrecznikowych tekstach
nie znajdziemy wiele. Najmtodsi czgsto maja trudne dziecinstwo, umieraja ich
rodzice, zostaja sierotami, wychowuja ich dziadkowie. Bywa, ze dziecko zostaje
porwane, niekiedy biedne, glodne, samo musi w Zyciu dawac¢ sobie radg. Dziec-
ko, ktoére znalazto si¢ w trudnej sytuacji (zostato sierota lub pdlsierota — ten
ostatni obraz jest czgsty w podrecznikach), potrafi jednak zadbac o siebie i za-
zwyczaj o matke¢ wdowg; jest odpowiedzialne, pracowite. Troszczy si¢ o matke,
okazuje jej wielka mito$¢ i przywiazanie. Dba o caly dom, rozpala ogien w ko-
minku, zajmuje si¢ inwentarzem zywym.

Motyw mitosci dziecka do matki czgsto powraca w podrecznikowych teks-
tach. Dobrym przyktadem jest wiersz Aleka Szengelijego Deda®:

0yo6rml §36005¢00 H™I dglidol
329l M s3mEbegdl 303-3030,

Dzwigk zrodta, ktory ja stysze,
Jej zimna woda, ktoéra ozywia
serce,

To jest glos mojej mamy,
To jest Smiech mojej mamy!

9B ©9sBgdol bds sG0ls
5 ©YBgdoL Logowo!

Las szumiacy na wyzynie,
Haftowany na goérze czarna
linig,

3o0MdBY BYyg O™ FM059dL
A5l ogdo®mymero 5605,

I3V, LHY35MIL IO MY
00mJml 03 Jo®r30 458oy!

9 9d0L AbO35¢nYg 35N
9O 35¢mss 65030,

d5Hg O™I mgm©0o bolieros
09059 OMds Jobos!

sbgs Bgdo LsddmdM

8ofiol gmggero d@H3agowo,
9oL 33960300 MBOWOY,
330005 Bgdo dms-ggeno!

3 Podr. kl. 5.,s. 116.

To mojej mamy, kochanej mamy,
Jakby wlosy na wietrze
rozpuszczone.

Gorace stoki gorskie
To tak naprawde kolana mojej
matki.

A na gbrze biala mgla, o ktorej
Mama méwi, ze jest opiekunem!

Taka jest moja ojczyzna,
Gdzie kazdy kawatek ziemi
Jest cieply jak piers mamy.
Stodkie (kochane) sa me gory

i pola!
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W utworze matka jest porownana do elementéw gruzinskiej przyrody: zrod-
fa, lasu, gor. Dla podmiotu lirycznego matka i ojczyzna to dwie najwazniejsze
mitosci. Zestawienie mamy z picknym krajobrazem, cechami przyrody pozwala
ukaza¢ zaréwno niezwykta urode kobiety, jak i istotne cechy jej charakteru,
przede wszystkim opiekunczosé, troske o dziecko, mitos¢, ktora je otacza.

Dziecigcy bohaterowie z gruzinskich podrecznikéw maja od 10 do 15 Iat.
Pomimo swego mtodego wieku dzieci sa dojrzate, odpowiedzialne i rozwazne.
Na przyktad jedna z bohaterek — dziesigcioletnia dziewczynka, ktora mieszka
na wsi, jest bardzo samodzielna. Jej rodzice pracuja, wigc rano sama wstaje,
sama tez si¢ ubiera, wychodzi zobaczy¢ gospodarstwo, sprawdza, czy wszyst-
kie owieczki sa na miejscu, pozniej sama przygotowuje si¢ do szkoty i idzie na
zajecia*. Sasiedzi, spotykajac ja w drodze, zwracaja si¢ do niej 9029% -Hsere
[eter-qalo], czyli kobieto — Eteri*, a nazywaja ja tak, poniewaz zachowuje
si¢ jak dorosta kobieta. Pomimo niewatpliwych zalet dziewczynka pozostaje
skromna, zawstydzaja ja pochwaty, przy starszych osobach chodzi z opuszczo-
na glowa. Model Eteri pokazuje, ze podstawa gruzinskiej kultury jest szacunek
do 0s0b starszych, zarowno kobiet, jak i mgzczyzn. Starszym nalezy okazywacé
bezwzgledny szacunek i postuszenstwo. Utrwalony tradycja jest tez sposob wy-
chowywania dzieci, ksztalcenia pozadanych cech. Dziewczynki wychowuje si¢
w duchu skromnosci, uczciwosci. Maja by¢ dumne, powsciagliwe w relacjach
z plcia przeciwna, mie¢ poczucie wlasnej godnosci. Chtopcom natomiast wpaja
sig, ze powinni by¢ odwazni, odpowiedzialni, powinni szanowa¢ dziewczgta
i kobiety. Ksztattuje si¢ w nich poczucie wlasnej wartosci. Mozna tez zauwazy¢,
ze dzieci bardziej angazuja si¢ w pomoc matce niz ojcu, wiaczaja si¢ w domowe
obowiazki. Przed powrotem mamy z pracy sprzataja i gotuja obiad dla catej
rodziny, potrafia tka¢ dywany, sa pracowite. Starsze dzieci czgsto daja przyktad
mlodszemu rodzenstwu. Chlopcy nierzadko nasladuja swoich ojcéw i dziad-
koéw, a dziewczynki — matki i babcie. Podziat rol i obowiazkow pozostaje nie-
zmienny, utrwalony wielowiekowa tradycja — jedne sa charakterystyczne dla
kobiet, inne — dla mezczyzn.

W badaniach nad gruzinska rodzina na szczegdlna uwage zastuguje wigz
miedzy rodzenstwem. Nalezy zaznaczyC, ze jego wzajemne relacje sa nace-
chowane pozytywnie, rodzenstwo darzy si¢ mitoscia (kochana moja siostro*?),
przyjazni sig, troszczy sig o siebie nawzajem. Zawsze zyje w zgodzie, moze na
siebie liczy¢, jest dla siebie wsparciem. Nie odnajdujemy obrazow rywalizacji
migdzy rodzenstwem. Dobra ilustracja tych wzorowych relacji jest zamieszczo-
na w podregczniku dla uczniéw klasy szdstej basn Sulchana Saby Orbelianiego
Dwdéch braci®. Jeden brat daje po cichu drugiemu swoj chleb, drugi postepu-

40 Tbidem, s. 12.

4 Eteri — imig¢ gruzinskie.
4 Podr. kl. 7., s. 101.

4 Podr. kl. 6., s. 175.
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je tak samo. Z kolei w podreczniku dla klasy dziewiatej znajdziemy opowies¢
o dwoch braciach sierotach, ktorzy zawsze trzymaja si¢ razem, wspieraja sig.
Krzywda jednego z braci jest ciosem dla drugiego, ma on zamiar pomsci¢ nie-
sprawiedliwo$¢ wyrzadzong bratu (dsbsd 30 didz0s, 85658 053Yg J00
Isb2y®o3b, bsbsd 3okd0 beyero dogs...** — dopoki jestem mezczyzng, do-
poki nosze czapke na glowie, dopoki zyje, nie odpuszcze tego). Teksty zapropo-
nowane uczniom podkreslaja wartos¢ rodzenstwa i wzajemnych dobrych relacji.
Akcentowane sa: wspolne dziatania, wzajemna mitos¢, troska o siebie nawza-
jem (na przyktad chtopak zostawit sobie maty kawatek chleba, a wigkszy dat
bratu®).

Wazne miejsce w rodzinie gruzinskiej zajmuja osoby starsze, dziadkowie.
Peten szacunku sposéb odnoszenia si¢ do nich utrwalaja teksty zamieszczone
w podrgeznikach. Osoby starsze przekazuja mtodszemu pokoleniu dawne tra-
dycje, obyczaje, obrzedy. Zapewniaja ciaglos¢ kulturowa w rodzinie. Zdecydo-
wanie czesciej w utworach z podregcznikéw pojawia sig postac¢ dziadka, rzadziej
babci. Dziadkowie sa bardzo opiekunczy, troskliwi, dbaja o dzieci, na przyktad
to dziadek myje nogi swojemu zmegczonemu wnukowi, pomaga mu odrobi¢ pra-
c¢ domowa, Scieli 16zko. Dziadek stara si¢ zastapi¢ wnukowi ojca, okaza¢ mu
jak najwigcej uczué. Dzigki temu dziecko moze si¢ przekonac, ze nie jest samo,
ze jest kto$, kto nie da mu poczu¢ si¢ samotnie. Pigknym przyktadem mitosci
miedzy dziadkiem i wnukiem jest opowie$¢ z podrecznika dla klasy szoste;:
gdy ztodzieje wiamali si¢ do domu i zapytali pigcioletniego chtopca, gdzie dzia-
dek ukryt w domu ztoto, ten odpowiedzial, ze ztotem dla dziadka jest on sam*,

Rola babci jest eksponowana wowczas, gdy wnuki traca rodzicow, zostaja
sierotami badz potsierotami. Na przyktad w podreczniku dla klasy 6ésmej od-
najdujemy tekst o babci, ktora pomaga synowi wychowywac dziecko, zajmuje
si¢ domem i jako najstarsza osoba w rodzinie wybiera me¢za dla swojej wnuczki,
czyli decyduje o jej losie’.

Teksty podrecznikowe utrwalaja pewne stereotypowe myslenie, stereotypo-
we dzialania. Na przyktad w gruzinskiej kulturze uwaza si¢, ze geny ze strony
ojca sa mocniejsze niz geny matki, to znaczy, ze rodzina ze strony ojca jest
blizsza niz rodzina matki. O tej cesze gruzinskiej mentalnosci dowiadujemy
si¢ z historii o osieroconym chtopcu, ktérym czasem opiekuje si¢ dziadek ze
strony ojca, a czasem babcia ze strony matki. Chtopak ostatecznie wybiera zy-
cie z dziadkiem, poniewaz sa oni zwiazani z soba wspolnota krwi (...bobbends
Jm8043565 858295, Usbfsryeros bobbero...*® — krew cie doprowadzita do
mnie, cudem jest ona, wnuku).

4 Podr. k1. 9., s. 40.
4 Podr. kl. 6., s. 82.
4 Podr. kl. 5., s. 46.
47 Podr. kl. 8., s. 207.
4 Podr. kl. 7., s. 117.
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Warto zaznaczy¢, ze w gruzinskim spoteczenstwie pielggnowane sa dobrosa-
siedzkie relacje. Sasiedzi zawsze sa mile widziani w gruzinskiej rodzinie, przyj-
mowani serdecznie. W podregcznikowych tekstach obecnos¢ sasiadow w zyciu
rodziny jest wysoko oceniana. Szczegolnie cenne sa wigzi sasiedzkie w zbioro-
wosciach wiejskich. Sasiedzi to osoby, na ktore zawsze mozna liczy¢, na przyktad
pomagaja budowaé¢ dom (bez ich wsparcia gospodarze nie poradziliby sobie)*.
Domownicy licza si¢ ze zdaniem sasiadoéw (ich opinia jest bowiem bardzo waz-
na; por. sl 09432056 dgbmdem980™° — co powiedzq sqsiedzi), prosza ich o po-
moc w trudnych sytuacjach’'. Dzieci z rodzin mieszkajacych po sasiedzku razem
si¢ bawia®, cata mlodziez wiejska razem spgdza wolny czas™. Towarzyskie kon-
takty to przyktad dobrych i bliskich relacji z sasiadami w rodzinach gruzinskich.

Inna cechg charakterystyczna dla rodzin gruzinskich stanowi go$cinnosc.
Oprocz zyczliwych i zaprzyjaznionych sasiadow mile widziani sa takze przy-
padkowi go$cie. Szacunek i go$cinno$¢ okazywane przybyszom to znak roz-
poznawczy gruzinskich rodzin (por. histori¢ o gospodarzu zapraszajacym do
siebie przypadkowo spotkanych dwoch braci, ktorzy si¢ zgubili — gospodarz
daje im jedzenie, nocleg i wlasne 16zko™; takze tekst: 5990 csbo oerosb
U533y bhendmgboor oger bszly. .. — moja rodzina od rana do wieczora
byta petna gosci).

Obraz rodziny, jaki wylania si¢ z zamieszczonych w podrecznikach do na-
uki jezyka i literatury gruzinskiej tekstow, mozna uznaé za stereotypowy. Na
utrwalony stereotyp sktadaja si¢ nastepujace wyobrazenia: typowa gruzinska
rodzina to grupa bliskich sobie ludzi, ktéra razem zyje i wspolnie dziala. Wazne
dla wszystkich jej czlonkéw sa: bezpieczenstwo i spokdj, wzajemna troska, oka-
zywanie mitosci i pozytywnych emocji; rodzina nadaje sens zyciu, jest czyms
bardzo waznym i nienaruszalnym. Cztonkowie gruzinskiej rodziny sa w pod-
recznikach idealizowani, a te same cechy przywotywane sa w réznych tekstach:
ojciec — glowa rodziny jest odwazny, matka — kochajaca i opiekuncza, dzieci
sa postuszne, dziadkdéw cechuje troska o wszystkich cztonkow rodziny oraz cheé
niesienia im pomocy. Relacje migdzy cztonkami rodziny sa wzorowe — serdecz-
ne, ciepte. Z analizy wynika, ze podrgcznikowe teksty utrwalaja obraz wspot-
czesnej, ale jednoczesnie tradycyjnej gruzinskiej rodziny i mentalno$¢ miesz-
kancow Gruzji.

Uczen (dziecko), jako odbiorca i uzytkownik jezyka, jest jednym z najbar-
dziej istotnych subiektow poznajacych §wiat. Jgzyk ma na niego istotny wptyw,

4 Podr. kl. 5.

5.,8.163.
30 Podr. k1. 9., s. 33.
31 Podr. k1. 6., s. 109.
32 Podr. k. 8., s. 201.
33 Podr. kl. 8., s. 204.
3 Podr. k1. 9., s. 32.
3 Podr. k. 8., s. 220.
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bowiem wraz z nabywaniem jgzyka przejmujemy olbrzymi skarbiec do-
swiadczen i przezy¢, ktory dany narod zebrat w swym jezyku w przeciagu
tysiacleci [...]%°.

Dzigki tekstom zamieszczonym w podrgcznikach uczen podswiadomie do-
wiaduje sig, jaki powinien by¢ on sam, jakie sa jego obowiazki i funkcje w ro-
dzinie, jaki model rodziny jest aprobowany, jaki bytby kontynuacja gruzinskiej
tradycji.

Co istotne, uczniowie szkot gruzinskich nie znajda w swoich podreczni-
kach utwordéw literatury zagranicznej, ktére pozwolityby im poznaé¢ inne mo-
dele rodziny (matriarchalny, przede wszystkim za$ egalitarny). Wydaje mi sig,
ze warto takie teksty wlaczy¢ do gruzinskich podrecznikow. Mtode pokolenie
mogloby w ten sposéb skonfrontowac¢ model tradycyjnej rodziny gruzinskiej
z innym, wyrobi¢ sobie na jego temat opini¢ (i nie chodzi tu o to, by mlodzi
Gruzini zapomnieli o swoim pochodzeniu i warto$ciach kultywowanych przez
pokolenia). By¢ moze, dzigki wspotczesnej zagranicznej literaturze gruzinski
uczen zmienilby swdj poglad na przyktad na rolg matki w rodzinie, ktora bierze
na siebie wielki cigzar obowiazkow, na petnienie przez kobiet¢ rol zony i matki
oraz jednoczesne realizowanie wlasnych ambicji zawodowych, na relacje mig-
dzy matzonkami. Obecnie, poznajac na przykltad tekst o babci, ktora decyduje
o losie swojej wnuczki i wydaje ja za maz za niekochanego cztowieka, uczen
czgsto uznaje, ze jest to postgpowanie stuszne i potem nierzadko przenosi tego
typu zachowania w swoje doroste zycie, staje si¢ bezkrytyczny, mato elastyczny
wobec starych gruzinskich tradycji. Owszem, mtode pokolenie powinno szano-
wa¢ tradycje 1 obyczaje swojego kraju, aby nie zagingty §lady dawnej kultury,
ale — wedtug mnie — zachowywanie tradycji nie wyklucza rozwoju, przemian
w tradycyjnym modelu rodziny zgodnie z potrzebami zmieniajacej si¢ rzeczy-
wistos$ci zewngtrzne;j.

Skréty analizowanych podrecznikoéw

Podr. kl. 5. — V. Rodonaja, A. Arabuli, N. Nakudashvili, M. Khusishvili: Kartuli ena da
literatura 5 klasa. Thilisi, Scavlani, 2012. (GM@©®bs0s 3., 50500 9., Bozwsdzowo b.,
b930830000 0., ,,J5G0 965 O CPOBIDIGIS 5 F¢3b0  HOIOIOLO, 250 3YTCMdS
»ufogansbo®, 2012).

Podr. kl. 6. — V. Rodonaja, A. Arabuli, N. Nakudashvili, M. Khusishvili: Kartuli ena da
literatura 6 klasa. Tbilisi, Scavlani, 2012. (O0m©M®bs0s 3., 598900 5., Bogmsdzowo b.,

¢ J. Anusiewicz: Problematyka jezykowego obrazu Swiata w pogladach niektorych jezy-
koznawcow i filozofow niemieckich XX wieku. W: Jezykowy obraz swiata. Red. J. Bartminski.
Lublin 1999, s. 284.
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b309300 0., ,,F5G0 965 O CPOBIOIGIS 6 3¢?3b0  HOOIOLO, 250 3YICMDdS
Lufogamabo, 2012).

Podr. kl. 7.— V. Rodonaja, A. Arabuli, N. Nakudashvili, M. Khusishvili: Kartuli ena da
literatura 7 klasa. Thilisi, Scavlani, 2012. (©0©Mbs0s 3., 50009900 5., Bogmsdzowo b.,
b308300 3., ,,F5BIe0 965 ©5 APOAIOALIDS 7 3¢75b0  ; MOIOEOLO, 353mI39dmds
LLfogsbo®, 2012).

Podr. kl. 8. — V. Rodonaja, A. Arabuli, N. Nakudashvili, M. Khusishvili: Kartuli ena da
literatura 8 klasa. Thilisi, Scavlani, 2012. (Gm@®bs0s 3., 50530 9., Bozwsdzowo b.,
b93083000 0., ,, /G0 965 ©5 CPOBIDIGHLIS 8 3¢3bo  HOIOEIOLO, 258 39TMdS
LUfogesbo®, 2012).

Podr. kl. 9. — V. Rodonaja, A. Arabuli, N. Nakudashvili, M. Khusishvili: Kartuli ena da
literatura 9 klasa. Thbilisi, Scavlani, 2012. (©0m©®bs0s 3., 50580900 5., Bs3msdzowo b.,

b93093000 0., ,,F5G0 965 O CPOBIOIGIS 9 2¢?5b0  HBIOIOLO, 250 3YICMdS
LUfogsbo®, 2012).
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Wstep

Wydaje sig, ze 0 motywacji powiedziano juz niemal wszystko, a samo mo-
tywowanie nie powinno stanowi¢ wickszego problemu, niezaleznie od obiektu,
ktory poddajemy (czy chcemy poddac) temu oddzialywaniu. Nic bardziej myl-
nego. Ztozonos¢ terminu (i ztozono$¢ ludzkiej natury) sprawia, ze wigkszosé
uogolnien w tej materii staje si¢ naduzyciem. W efekcie otrzymujemy sprzeczne
doniesienia z badan, a zatem nie mamy pelnej jasnosci co do tego, w jaki sposob
najlepiej postgpowac. Przyktadowo, w badaniach wptywu nagrod na motywacje
z jednej strony zwraca si¢ uwagg na to, ze nagrody zewngtrzne moga miec¢ nega-
tywny wptyw na motywacj¢ wewngtrzna, z drugiej zas strony daja si¢ stysze¢
glosy, ze zewnetrzne nagrody niezmiernie rzadko maja destrukcyjny wptyw,
a nawet moga by¢ pomocne'.

' Por. np. R. Eisenberger: Learned Industriousness. ,,Psychological Reviev” 1992, vol. 99,
s. 248—267.
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Jak zauwazaja psycholodzy,

pojecia motywacji uzywa si¢ zarowno w odniesieniu do stanéw, w ktd-
rych organizm podejmuje dzialania ukierunkowane na uzyskanie jakiegos
elementu niezb¢dnego do normalnego funkcjonowania, jak i wtedy, gdy
niczego, co niezbedne do zycia, mu nie brakuje. W tym drugim wypadku
jednostka stawia sobie nowe cele i chce osiagnac stan subiektywnie lepszy
od istniejacego?.

W przypadku procesu dydaktycznego i sytuacji szkolnych wydaje sig, ze
mamy do czynienia z procesem, w ktorym wysoki poziom motywacji nauczy-
ciela aktywuje zmiang w zakresie motywacji ucznia. Celem tak rozumianej mo-
tywacji jest wywotanie stanu lepszego niz stan aktualny.

O motywacji i motywowaniu napisano wiele obszernych studiow i monogra-
fii?, referowanie wynikow obserwacji i poczynionych analiz znacznie wykracza
poza niniejsze opracowanie. Sposrod opisanych podej$¢ do motywacji szczegol-
nemu ogladowi zostang poddane wybrane techniki behawioralne ze wzgledu
na ich wysoka skutecznos¢ w réznych obszarach, czyli modyfikowanie i/lub
zmiana zachowan trudnych, uczenie si¢ nowych oraz ksztattowanie zachowan
pozadanych. Efektywnos¢ opisywanych technik zauwazono juz w latach szesc¢-
dziesiatych XX wieku*, w Polsce stosuje si¢ je z wysoka efektywno$cia w pra-
cy z dzieémi przejawiajacymi zachowania trudne®. Zastosowanie opisanych
w artykule technik moze przyczyni¢ si¢ do zwigkszenia motywacji uczniow do
wybranych typow aktywnosci na lekcjach jezyka polskiego. Autorka artykutu
podczas stazu w Ambulatorium Terapii Behawioralnej w Krakowie wielokrot-
nie obserwowata skuteczno$¢ technik behawioralnych w dziataniach dydak-
tycznych®. Wydaje sie, ze znaczna cze$¢ z nich moze by¢ stosowana rowniez

2 Psychologia akademicka. Podrecznik. T. 1. Red. J. Strelau, D. Dolinski. Gdansk 2011,
s. 589.

3 Por. przyktadowo: J. Reykowski: Z zagadnier psychologii motywacji. Warszawa 1976;
R. Kara$: Teorie motywacji w zarzqdzaniu. Poznan 2004; E.A. Locke: Jak uczy¢ sie efektyw-
nie. Metody i motywacja. Praktyczny poradnik. Thum. R. Kirwiel. Poznan 2009; P.G. Zim-
bardo, R.L. Johnson, V. McCann: Psychologia. Kluczowe koncepcje. Motywacja i uczenie
sie. T. 1. Thum. M. Guzowska-Dabrowska, J. Radzicki, E. Czerniawska. Warszawa
2010.

4 Por. np.: J. Wolpe: Basic Principles and Practices of Behavior Therapy of Neuroses.
,~<American Journal of Psychiatry” 1969, vol. 125, no. 9, s. 1242—1247.

5 Badania z konfca lat osiemdziesiatych XX wieku pokazuja, ze 47% dzieci z autyzmem, w sto-
sunku do ktorych zastosowano techniki behawioralne, w pozniejszej edukacji odnosito takie same
sukcesy, jak dzieci zdrowe. Por. http://www.rozbrykanajulka.pl/terapie/metoda-behawioralna/
[data dostgpu: 20.09.2016].

¢ Serdecznie dzigkuj¢ Pani Magister Ewie Kulidze, terapeutce behawioralnej z Ambulato-
rium Terapii Behawioralnej w Krakowie, za mozliwo$¢ obserwowania Jej pracy, inspiracj¢ oraz
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w dydaktyce polonistycznej. Prezentowany artykut zawiera tylko podstawowa
siatk¢ pojec i przyktadowe strategie. Osoby, ktore przekonuje skutecznosé tech-
nik behawioralnych i ktore szukaja dalszych inspiracji w swojej pracy, odsylam
do literatury prezentowanej w bibliografii.

Motywacja. Charakterystyka pojgcia

Za motywacje uznaje si¢ wszelkie mechanizmy odpowiedzialne za urucho-
mienie, podtrzymanie i zakonczenie zachowania. W zaleznosci od przyjgtego
modelu teoretycznego wyrozni¢ mozna kilka glownych podej$s¢ do motywacji:
ewolucyjne, psychodynamiczne, behawiorystyczne, humanistyczne, poznaw-
cze, jak rowniez topologiczne Kurta Lewina’. W tabeli 1. zestawiono w sposob
syntetyczny najwazniejsze modele teoretyczne oraz sposdb rozumienia przez
ich tworcéw problemu motywacji.

Oproécz poszczegolnych ujeé teoretycznych Kristen Madsen zaproponowat
podziat teorii motywacji na cztery gtowne grupy, ktore reprezentowane sa przez
rozne modele:

— Homeostatyczny. Zgodnie z ta koncepcja motywacja stanowi odpowiedz
na zaburzona homeostazg (rownowage) systemu. Uruchomienie reakcji
moze spowodowaé przywrocenie rownowagi badz nie.

— Podnietowy. Ujgcie to opiera si¢ na zatozeniu, ze zrodlem motywacji jest
bodziec. Reakcja moze znie$¢ dziatanie bodzca (co powoduje zakonczenie
zachowania) badz pozostawac bez wptywu na niego (zachowanie jest kon-
tynuowane).

— Poznawczy. W modelu tym zrodlem motywacji jest przetwarzanie infor-
macji.

— Humanistyczny. Zgodnie z zalozeniami tego modelu wszelkie dziatania
i zachowania motywowane sa wewnetrznie®.

Charakteryzujac motywacje, nie sposéb pominaé opisu procesow, ktore
jej mechanizmy warunkuja. W literaturze przedmiotu zwraca si¢ uwage na
czynniki afektywne i poznawcze, jednak rowniez coraz czgsciej wskazuje sig
specyficzne ludzkie mechanizmy zachowania, do ktérych naleza: motywacja

cenne wskazowki, a Doktorowi Przemystawowi Bablowi z Uniwersytetu Jagiellonskiego — za
mozliwos¢ udzialu w Jego zajgciach kursowych z analizy zachowania oraz ze stosowanej analizy
zachowania, ktore umocnily mnie w przekonaniu o wysokiej skuteczno$ci oddziatywan behawio-
ralnych w modyfikowaniu i ksztattowaniu zachowan.

" Por. K. Lewin: Field Theory in Social Science. New York 1951.

8 Wigcej na ten temat: K.B. Madsen: Wspélczesne teorie motywacji. Naukoznawcza analiza
porownawcza. Thum. A. Jakubczyk, M. Lapinski, T. Szustrowa. Warszawa 1980.
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Tabela 1
Motywacja w najwazniejszych systemach teoretycznych
Ujgcie Charakterystyka
Ewolucyjne Rozumienie motywacji: gotowo$¢ do wykonania pewnego wzorca za-
(etologia chowania, ktore jest utrwalone.
i socjobiologia) Najwazniejsze pojecia: instynkt/poped, utrwalony wzorzec zachowa-

nia oraz wrodzony mechanizm zachowanie wyzwalajacy.

Przedstawiciele: Konrad Lorenz, Nikolas Tinbergen, Irenaus Eibil-
-Eibesfeldt.

Psychodynamiczne Rozumienie motywacji: wszelkie dziatania sa zdeterminowane,
a zrodlem tego zdeterminowania jest energia psychiczna. Zachowa-
niami rzadza wrodzone instynkty (popedy). Motywy ludzkiego dzia-
fania maja charakter nieswiadomy. W modyfikacjach tej koncepcji
zwracano uwage¢ na mechanizmy motywacyjne.

Najwazniejsze pojgcia: energia psychiczna, popedy (poped zycia, po-
ped przezycia i poped $mierci), impet popgdu (strona energetyczna
popedu), zaspokojenie (ukierunkowanie popedu).

Przedstawiciele: Sigmund Freud, Karen Horney, Erich Fromm, Harry
Sullivan.

Behawiorystyczne Rozumienie motywacji: sita motywacji i jej ukierunkowanie oceniane
post hoc na podstawie liczby poczynionych prob, liczby pokonanych
przeszkod itp.

Najwazniejsze pojgcia: poped (wielkos¢ deficytu jakiegos wazne-
go dla organizmu czynnika), przyngta lub pobudka (obiekt lub stan
majacy zdolno$é redukowania badz zmniejszania wielkos$ci popgdu),
wzmocnienie (kazdy obiekt lub kazdy stan rzeczy, ktory zwigksza
prawdopodobienstwo powtorzenia zachowania).

Przedstawiciele: Hobart Mowrer, Clark Hull.

Humanistyczne Rozumienie motywacji: sa dwa mechanizmy motywacyjne: potrzeby
niedoboru oraz potrzeby wzrostu (metapotrzeby). Potrzeby maja cha-
rakter hierarchiczny. Zaspokojenie potrzeb nizszego rzgdu jest nie-
zbgdne do realizacji potrzeb wyzszych.

Glowne pojecia: potrzeby wzrostu, potrzeby niedoboru, roznica w za-
kresie motywacji typu musze i motywacji typu chce.
Przedstawiciele: Abraham Maslow.

Poznawcze Rozumienie motywacji: motywacja zwigzana jest z mechanizmami
przetwarzania informacji. Za gléwne koncepcje uznaje sig teorig row-
nowagi poznawczej oraz teori¢ dysonansu poznawczego.

Glowne pojecia: dane poznawcze (przekonania, opinie), dysonans po-
znawczy, rOwnowaga poznawcza.

Przedstawiciele: Fritz Heider, Leon Festinger, Wiestaw Lukaszewski.

Zrddto: Opracowanie wilasne na podstawie: Psychologia akademicka. Podrecznik akademicki. T. 2. Red.
J. Strelau. Gdansk 2008, t. 2. s. 588—607.
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wewngtrzna, motywacja osiagnie¢, motywacja zmian rozwojowych czy mo-
tywacja zwigzana z obrazem wlasnej osoby’. W sytuacji szkolnej warto pa-
migta¢ o roli ciekawo$ci we wzbudzaniu procesu motywacyjnego. Ciekawos¢
moze by¢ uwarunkowana sytuacyjnie (pojawienie si¢ nowosci) lub dyspozy-
cyjnie (gotowos¢ do reagowania na wszelkie zmiany i innowacje). Jak zauwa-
zaja badacze, ,,cickawos$¢ 1 uruchamiane przez nia dazenia nierzadko bywa-
ja silniejszym motywem dzialania niz inne, zdawatoby sig, [...] podstawowe
potrzeby”!°.

Oprocz ciekawo$ci procesy motywacyjne na poziomie poznawczym warun-
kowane sa oczekiwaniami i aspiracjami. Oczekiwania zakladaja jakis stan, do
ktorego dazymy, natomiast aspiracje wiaza si¢ ze zdobyciem ,,celu upragnio-
nego”. Zaproponowano rowniez model zawierajacy komponenty motywacyjne:
komponent wartosci (dlaczego chcg to robic¢?), komponent mozliwosci (w jakim
stopniu mogg to osiagnac?) oraz komponent efektu (jakie emocje wzbudza we
mnie zatozony wynik?)!!.,

Po zaprezentowaniu terminu motywacji warto blizej przyjrze¢ si¢ behawio-
ralnej koncepcji motywacji oraz podstawom teoretycznym tego nurtu.

Behawioryzm i prawa uczenia si¢

Poczatek behawioryzmu zwiazany jest z rokiem 1913 oraz wydaniem pra-
cy autorstwa Johna Broadusa Watsona Psychologia, jak widzi jq behawiory-
sta. Dla Watsona psychologia jest nauka, w ktorej mozna skupic¢ si¢ na tym, co
obserwowalne: na badaniu zachowan oraz bodzcoéw je wywotujacych. Burrhus
F. Skinner proponuje z kolei model, w ktorym istotne staja si¢ srodowiskowe
konsekwencje zachowan. Wprowadza istotne dla swojej teorii pojecie zachowan
sprawczych, ktore sa wyuczonymi reakcjami na interakcje jednostki z otocze-
niem. Zdaniem Skinnera, ,,zachowanie, ktore oddziatuje na $rodowisko w ten
sposob, ze wywoluje w nim zmiang, czyli konsekwencje, okreslane jest mianem
zachowania sprawczego”'?.

% Szczegbtowe omdwienie problematyki mechanizméw lezacych u podstaw motywacji po-
dejmuja Wiestaw Lukaszewski oraz Dariusz Dolinski. Por. W. Lukaszewski, D. Dolinski:
Mechanizmy lezqce u podstaw motywacji. W: Psychologia. Podrecznik...,t. 2, s. 441—568.

10 Tbidem, s. 446.

' PR. Pintrich, E.V. DeGroot: Motivational and Self-regulated Learning Components
of Classroom Academic Performance. ,Journal of Educational Psychology” 1990, vol. 82,
s. 33—40.

2 M. Suchowierska, P. Ostaszewski, P. Babel: Terapia behawioralna dzieci z auty-
zmem. Sopot 2014, s. 68.
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Dla behawioryzmu kluczowymi pojeciami staty si¢ ,,warunkowanie kla-
syczne” oraz ,,warunkowanie instrumentalne”. W warunkowaniu klasycznym
poczatkowo obojetny bodziec w nastgpstwie skojarzenia go z bodzcem bezwa-
runkowym wywotuja okre$long reakcje bezwarunkowa. Staje si¢ wtedy bodz-
cem warunkowym (wywolujacym reakcje warunkowa)®.

W warunkowaniu instrumentalnym ,,wzmocnienie interpretowano najczes-
ciej jako czynnik nasilajacy zwiazek migdzy bodzcem a reakcja instrumental-
na” lub czynnik ,taczacy sie¢ z zachowaniem, od ktdorego zalezy’'*.

W koncepcji behawioralnej zostat wypracowany model ABC zachowania,
w ktorym A symbolizuje wszystko to, co wystapito przed zachowaniem, B —
oznacza zachowanie, natomiast C — wszystko to, co nastapito po zachowa-
niu. W celu uzyskania konkretnego efektu, przyktadowo zintensyfikowania
frekwencji uczniow podczas dyktanda (zakladajac, ze mamy problem z taka
frekwencja) lub zwigkszenia liczby uczniow czytajacych lektury, analizujemy
sytuacje przed analizowanym zachowaniem i po nim, aby w efekcie ich mody-
fikacji (zmiana A i C) wptyna¢ na zachowanie (B). Przyktadowo, jesli zdecydo-
wana wigkszo$¢ uczniow nie odrobita zadania domowego, mozemy si¢ zastano-
wi¢, czy jakie§ wczesniejsze dziatanie nauczyciela (zbyt szybkie podyktowanie
polecenia, nieczytelne jego zapisanie na tablicy, brak jasnych kryteriow wyko-
nywanego zadania, za mato lub zbyt duzo czasu na jego wykonanie) oraz zacho-
wanie bezposrednio po prezentacji/wykonaniu zadania (C) (brak sprawdzenia
zadania, brak pochwaty, niemite reakcje ze strony kolegow itp.) nie wywotaty
zniechgcenia ucznia. Zmieniajac swoje postepowanie (modyfikacja A i C), na-
uczyciel moze bezposrednio wptyna¢ na realizacje B.

Dla petniejszego zrozumienia koncepcji behawioralnej warto przyjrze¢ sig
rodzajom stosowanych w tym nurcie wzmocnien.

Motywowanie jako wzmacnianie

Gdy jakie$ nasze zachowanie sprawia nam przyjemnos¢ (wywotuje korzyst-
ne konsekwencje), wzrasta prawdopodobienstwo, ze zachowamy si¢ w przyszto-
$ci w podobny sposob. Przyjmuje sig, ze ,,pozadane konsekwencje zachowania,
ktore prowadza do wzrostu prawdopodobienstwa jego powtorzenia w przyszto-
$ci, zwane sg wzmocnieniami”',

13 Wigcej na ten temat: P. Babel, M. Suchowierska, P. Ostaszewski: Analiza zachowa-
nia od A do Z. Gdansk 2010, s. 96—97.

4 Tbidem, s. 96.

15 P. Babel, M. Widniak: 12 zasad skutecznej edukacji, czyli jak uczyé, zeby nauczyé. Sopot
2015, s. 174.
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Mozna wyrézni¢ dwa rodzaje wzmocnien: pozytywne i negatywne. Wzmoc-
nienie pozytywne wiaze si¢ ze zwigkszeniem prawdopodobienstwa wystapienia
danego zachowania w przysztos$ci. Zgodnie z elementarnymi zasadami beha-
wioralnymi reakcja sprawcza wywotuje bodziec, ktory petni funkcje wzmoc-
nienia tej reakcji'®. W momencie gdy z takimi do$wiadczeniami zwigkszy si¢
nasilenie tej reakcji sprawczej woéwczas wzmocnienie bedzie miato charakter
pozytywny. Przyktadem moze by¢ system punktowy, w ktorym wymieniamy
punkty na co$ bardziej pozytywnego (bilety do kina).

Drugim rodzajem sa wzmocnienia negatywne, ktére rowniez wiaza si¢ ze
zwigkszeniem czgsto$ci wystgpowania reakcji sprawcze;j.

Zalezno$¢ ta polega na tym, ze wykonanie okreslonej reakcji sprawczej
skutkuje ustaniem dziatania okreslonego bodzca [...] lub niedopuszcze-
niem do zadzialania takiegoz bodzca. W pierwszym przypadku mamy do
czynienia z ucieczka, w drugim z unikaniem!”.

Przyktadem tego typu zaleznosci moze by¢ sytuacja, w ktorej rodzic prosi
o wykonanie jakiegos$ zadania. Reakcja dziecka jest marudzenie i szukanie wy-
mowek, w efekcie rodzic wycofuje si¢ z polecenia. Tym samym dziecko w przy-
sztosci czgsciej (aby osiagna¢ zamierzone cele) moze reagowac w ten sposob na
polecenia dorostego.

Mozna zatem uznaé, ze wzmocnienie pozytywne to danie komus tego, cze-
go chce (na przyktad pochwaty, premii), natomiast negatywne wiaze si¢ z ode-
braniem komus tego, czego nie chce robi¢ (anulowanie kary, zlej oceny itp.).

W opisywanym tu systemie wzmocnien najwazniejsze jest, aby w odniesie-
niu do kazdej osoby, wobec ktorej stosujemy takie postgpowanie, zawsze okres-
li¢, co dla niej jest wzmocnieniem. Wazne jest rowniez, aby wzmocnienie bylo
adekwatne do okolicznos$ci, ustna pochwala moze by¢ niewystarczajaca, gdy
uczen wykona zadanie wymagajace duzo czasu i energii. Nalezy zadbac takze
o to, aby zachowanie nauczyciela w ogdle stanowito wzmocnienie.

Na efektywnos¢ wzmacniania wplywaja takie czynniki, jak: historia ucze-
nia si¢ (jak czesto 1 jak silnie zachowanie bylo wzmacniane w podobnej sytua-
cji), systematyczno$¢ wzmacniania (nalezy zaczynac¢ od wzmacniania ciaglego,
po kazdym pozadanym zachowaniu, do wzmacniania sporadycznego, poniewaz
najwyzsza efektywnos¢ osiagamy wtedy, gdy nie wiemy, kiedy nastapi pochwa-
ta), liczba przyznawanych wzmocnien (zawsze adekwatna do wysitku i mozli-
wosci ucznia), nowos¢ stosowanych wzmocnien (im nowsze i bardziej rézno-
rodne wzmocnienia, tym lepiej). To, co bgdzie wzmacnialo ucznia na poczatku,
moze si¢ okazywac nieskuteczne po kilku dniach. Warto réwniez pamigtac,

'® Wigcej na ten temat: B.F. Skinner: Behawioryzm. Thum. P. Skawinski. Sopot 2013,
s. 69—98.
7 M. Suchowierska, P. Ostaszewski, P. Babel: Terapia behawioralna..., s. 69.
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ze aby co$ bylo wzmacniajace (a zarazem dla ucznia atrakcyjne), nie moze by¢
dostgpne w innych sytuacjach. Powinna wystgpowaé deprywacja na czynnik
wzmacniajacy. Przyktadowo, je$li nagradzamy ucznia, ktory odrobit zadanie,
ustna pochwata, to w przypadku powszechnosci tej formy wzmacniania straci
ona funkcje motywacyjna.

Autorzy opracowan z zakresu technik behawioralnych proponuja wyko-
rzystanie zasady Premacka do oceny tego, co jest dla uczniow czy konkret-
nego ucznia bardziej atrakcyjne. Zgodnie z zasada Premacka czynnos$¢, ktora
jest mniej preferowana, moze by¢ wzmocniona czynnoscia bardziej prefero-
wang. Przyktadowo, na lekcjach jezyka polskiego w klasie, w ktorej ucznio-
wie nie lubig czyta¢ lektur, a lubia rozwiazywanie krzyzéwek, mozna pro-
ponowac¢ rozwiazywanie tamigtowek po kazdej przeczytanej czy omawianej
lekturze.

Warto réwniez pamigtaé, ze najlepiej dzialaja wzmocnienia, ktére sa no-
woscia, jak rowniez takie, ktore sa rzadko stosowane (element atrakcyjnosci).
Niezwykle istotne jest takze to, aby wzmacnia¢ zachowania zaraz po ich poja-
wieniu si¢ badz w trakcie trwania (aby uczen miat absolutna pewnos¢, za co jest
wzmacniany).

Oprocz zasady Premacka w procedurze wzmacniania (motywowania) mo-
zemy takze skorzysta¢ z metody stopniowych przyblizen. W takim przypad-
ku wzmacniamy wszystkie przejawy zachowania, ktore w przysztosci chcemy
uksztattowac. Przykladowo, w uczniu, ktory regularnie nie czyta lektur, nalezy
wzmocnic to, ze przeczytat 10 stron, nawet jesli niewiele o lekturze umie opo-
wiedziec¢, i dopiero nastgpnie mozna przejs¢ do wzmacniania jakos$ci wykony-
wanego zadania. Przy tego typu procedurze pamigtac nalezy, zeby wzmacniaé
zachowanie pozadane (nie chwalimy ucznia za to, ze przeczytat streszczenie).
Czgsto przekierowanie uwagi ucznia na sama aktywnos$¢, pokazanie mu jego
zasobow (mocnych stron) samo w sobie stanowi form¢ wzmocnienia.

W omawianych technikach behawioralnych o skuteczno$ci decyduje konse-
kwencja ich wprowadzania i stosowania. Nalezy sig¢ liczy¢ z tym, ze poczatkowe
proby moga si¢ nie powies¢. Cierpliwos¢ i konsekwencja doprowadza nas jed-
nak do sukcesu.

Celem stosujacego te techniki nauczyciela powinno by¢ utrwalenie pozada-
nego zachowania. ,,Jednym ze skuteczniejszych sposobow utrwalania zachowa-
nia jest stopniowe przechodzenie do wzmacniania sporadycznego™® (poczatko-
wo wzmacniamy kazde pozadane zachowanie, natomiast pdzniej dokonujemy
wzmocnienia tylko po niektorych zachowaniach — tych, ktore chcemy utrwa-
li¢). Tylko wtedy mamy szansg¢ utrzymywac nasze zachowanie przez dtugi czas.
Autorzy cytowanego przeze mnie opracowania /2 zasad skutecznej edukacyi,
proponuja zastosowanie réwniez mniej standardowych procedur wzmacniania,

8 P. Babel, M. Wisniak: 12 zasad skutecznej edukacji. .., s. 182.
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ktoére mozna z powodzeniem wykorzysta¢ w edukacji polonistycznej. W tabeli 2.
zawarlam proponowane przez nich strategie.

Tabela 2
Niestandardowe metody wzmacniania
Strategia Charakterystyka
Pamiatka z lekcji Nauczyciel moze w dowolnym momencie lekcji wrgezy¢ uczniom cos,

co bedzie dla nich atrakcyjne: cickawostke, dowcip, tekst piosenki,
kartke z podzigkowaniem, naklejke itp. Mozna si¢ postaraé, aby pa-
miatka miata réwniez charakter dydaktyczny, pomagata w podsumo-
waniu czy utrwaleniu jakiego$ materiatu z lekcji.

List lub e-mail do | Jesli nasz uczen zrobit postgpy i chcemy go w jakis$ szczegolny sposob
ucznia wyrozni¢, mozemy napisa¢ do niego list tradycyjny lub e-mail. Do-
brym momentem na taka form¢ wzmocnienia jest koniec semestru lub
koniec jakiegos etapu edukacyjnego.

List do rodzicow Jesli uczen czyni postepy, mozna pogratulowaé jego rodzicom. Oni
najprawdopodobniej wtornie dostarcza mu dodatkowych wzmocnien.

Wplyw ucznia na | Mozna zaproponowa¢ uczniom wspotudziat w zaplanowaniu lekcji
przebieg/planowanie | lub jej fragmentu.

lekcji Uczniowie moga zadecydowac, co begdzie na zadanie domowe (maja
wybor z kilku propozycji nauczyciela), jaka lektura bedzie czytana
itp.

Uczen jako asystent | Mozemy zaproponowac uczniowi pomoc w prowadzeniu lekcji (w za-
nauczyciela leznosci od jego wieku i etapu rozwoju). Moze to by¢ zaréwno drobna
pomoc (czytanie jakiego$ fragmentu tekstu, przedyktowanie notatki
z lekeji klasie), jak i wigksza aktywno$¢ polegajaca na prezentacji bio-
grafii jakiego$ poety, zaprezentowaniu jakiego$§ zagadnienia, w kto-
rym uczen czuje si¢ ekspertem.

Zr6dto: Opracowanie na podstawie: P. Babel, M. Wisniak: 12 zasad skutecznej edukacji. .., s. 183.

Zestawione w tabeli 2. metody stanowia tylko propozycje, kazdy bowiem
nauczyciel moze w zakresie wzmocnien i motywowania ucznia dowolnie ekspe-
rymentowaé. Warto jednak pamigta¢ o zjawisku hamujacego wptywu wzmac-
niania. Nie nalezy nagradza¢ zachowania motywowanego wewngtrznie'. W ta-
kim przypadku skupiamy si¢ na wzmacnianiu samego wykonywania zadania,
a nie na jego efekcie. Mamy tym samym szans¢ na wypracowanie w uczniach
perfekcyjnego wykonywania (mistrzostwa). Istotna rolg¢ odgrywa wzmocnienie,
ktore powinno mie¢ charakter informacyjny (uczen powinien wiedzie¢, ze do-
brze wykonuje zadanie).

1 Motywacja wewngtrzna wystepuje wtedy, gdy sami chcemy wykona¢ jakie$ zadanie. Spra-
wia nam ono przyjemnos$c¢ i jest celem samo w sobie. Wigcej na ten temat: R. Franken: Psycho-
logia motywacji. Gdansk 2005.
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Podsumowujac ten krotki przeglad technik behawioralnych, ktorymi mozna
si¢ postuzy¢ w motywowaniu uczniéow, warto zebra¢ podstawowe zasady, o kto-
rych powinien pamigta¢ nauczyciel:

— Nalezy stosowa¢ wzmocnienia adekwatne do wieku ucznia, do miejsca,
czasu i okolicznosci dokonywania wzmocnienia. Jesli to mozliwe, wybieraé
nowosci.

— Wzmocnienie musi nastapi¢ mozliwie szybko po zachowaniu lub jeszcze
W czasie jego trwania. Nie stosuje si¢ wzmocnien ,,na zapas”.

— Poczatkowo wzmacniamy kazde pozadane zachowanie, nastgpnie przecho-
dzimy do wzmocnien nieregularnych i wzmacniania sporadycznego.

— Unikamy efektu nadmiernego uzasadnienia. Staramy si¢ wzmacniac
wykonanie samego zadania w przypadku czynnosci motywowanych we-
wnetrznie.

— Pamigtajmy o efekcie oczekiwan, zgodnie z ktérym osoby maja tendencje do
zachowywania si¢ w taki sposob, jakiego od nich oczekujemy?®.

— Uczen musi doktadnie wiedzie¢, za jaka czynnosc¢ jest nagradzany.

Zakonczenie

Niezaleznie od strategii, jakie przyjmiemy, czy od techniki, ktora wybierze-
my, powinni$my pamigta¢ o jednym: aby osiagna¢ zamierzone cele, musimy
wierzy¢ w sukces naszych uczniow, a tym samym wierzy¢ we wtasne mozliwo-
$ci dydaktyczne i wychowawcze. W innym przypadku wywotamy efekt ocze-
kiwan (samospelniajacego si¢ proroctwa), uznajac, ze zmiany nie sa mozliwe.
Przestajac wierzy¢ w jednostke, zabieramy jej mozliwo$¢ zaistnienia, zrealizo-
wania si¢ i pokazania jej, jakie mozliwos$ci w niej drzemia. Stosujac taka strate-
gig, odbierzemy te mozliwosci i sobie, 1 naszym podopiecznym. Jesli natomiast
uwierzymy, ze uczen moze osiggnac sukces, ze zmiana jest mozliwa — zgodnie
z efektem Pigmaliona pozadane zmiany z czasem nastapia. Jak pisal Bruce Bar-
ton, ,,wspaniate sukcesy osiagaja tylko ci, ktorzy o$mielili si¢ uwierzy¢, ze co$
w nich samych jest potezniejsze od okolicznosci”?.

20 Wigcej na ten temat: P. Zimbardo: Psychologia i zZycie. Thum. E. Czerniawska, J. Lu-
czynski, J. Radzicki, J. Suchecki. Warszawa 1999, s. 606—607.
21 7Zrodlo cytatu: http:/pdszkolenia.pl/rozwoj-osobisty/ [data dostepu: 1.10.2016].
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Edukacja przez stowo — obraz — dzwiek
Red. Justyna Hanna Budzik, Ilona Copik
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2015

Rzeczywistos¢, w ktorej zyjemy, wymaga zaakceptowania nowych techno-
logii i wlaczenia ich w Zycie prywatne oraz zawodowe kazdego z nas. Zdobyczy
techniki nie mozna pomija¢ i w szkole — w procesie edukacji. Wszak mlodzi
ludzie réwnolegle do realnej aktywnosci podejmuja dziatania w §wiecie cyfro-
wym. Wobec tego ksztattowanie wylacznie ich praktycznych umiejgtnosci ob-
shugi narzedzi cyfrowych stopniowo przestaje by¢ wystarczajace, a uznawanie
tworzonych w cyberprzestrzeni tekstow kultury za twory drugiej kategorii nie
powstrzymuje ich nadprodukcji ani nie sprawia, ze funkcjonowanie uczniéw
w informacyjnym beztadzie staje si¢ latwiejsze. Potrzeba rewizji obecnej edu-
kacji medialnej jest wyrazna, a tom Edukacja przez stowo — obraz — dzwiek
pod redakcja Justyny Hanny Budzik i Ilony Copik stanowi wazny glos w dys-
kusji nad jej nowym ksztattem.

Ksiazka jest poktosiem ogolnopolskiej konferencji naukowej o tym samym
tytule, ktora odbyla si¢ 12—14 czerwca 2014 roku na Uniwersytecie Slaskim
w Katowicach. Jak zaznaczaja redaktorki tomu i jednoczes$nie organizatorki
wydarzenia — istota spotkania byto skonfrontowanie teorii naukowych z prak-
tyka szkolna oraz zainicjowanie debaty na temat sposobu definiowania edu-
kacji medialnej. Zalozenie to przyswiecato rowniez tworzeniu publikacji, co
jest widoczne w jej dwudzielnej, teoretyczno-praktycznej strukturze, a takze
w wyraznym ukierunkowaniu na precyzyjne okreslenie zakresu znaczeniowego
gtéwnego przedmiotu rozwazan.

Na tom sktada si¢ osiem artykuléw poprzedzonych przedmowa oraz wzbo-
gaconych funkcjonalnym indeksem osé6b i notami o autorach. Tworcy poszcze-
golnych rozdziatéw ukazuja zagadnienie nauczania o mediach z réznych per-
spektyw: literaturoznawczej, medioznawczej, kulturoznawczej, filmoznawczej,
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socjologicznej, pedagogicznej i psychologicznej. Badacze swoje indywidualne
obserwacje odniesli zaréwno do ugruntowanych koncepcji klasycznych, jak
1 pogladow nowych, przelamujacych schematy myslowe, dlatego publikacja jest
rowniez wielowymiarowym przegladem teorii nauczania i uczenia sig.

W obszernym wstgpie redaktorki wprowadzaja czytelnika w tematyke edu-
kacji medialnej oraz jej zwiazkow z obserwowanym obecnie rozwojem nowych
technologii. Na tle rozwiazan europejskich prezentuja teoretyczne podstawy
wychowania do sztuki i1 przez sztuke Bogdana Suchodolskiego oraz Ireny Woj-
nar, a takze filmowe odpowiedniki tych strategii, zaproponowane przez Henry-
ka Depte 1 Witolda Bobinskiego.

Autorki zarysowuja réznice migdzy edukacja medialng a informacyjna.
Zwracaja uwage, ze w praktyce szkolnej edukacja informacyjna nierzadko po-
lega wylacznie na nauce obstugi nowoczesnych urzadzen. Zadanie nauczania
o mediach widza natomiast w ksztatceniu kompetencji ztozonych — szybkiego
selekcjonowania i przetwarzania tresci, ich swiadomego, krytycznego odbioru
oraz tworczego przeksztatcania kulturowej rzeczywistosci w cyfrowym $wie-
cie. Formutuja rowniez postulaty zmiany stanowiska pedagogéw wobec nowych
form przekazu, dostrzezenia ich potencjatu i wlaczania w tresci ksztatcenia za
pomoca dialogicznych, partnerskich strategii.

Ksiazka — zgodnie z intencja redaktorek — adresowana jest do wyktadow-
cow, nauczycieli, animatorow kultury i studentow, takze do zainteresowanych
zdobyciem wiedzy o nowych mediach lub znalezieniem inspiracji metodycz-
nych. Jej lektura moze by¢ jednak warto$ciowa nie tylko dla oséb zwiazanych
z nauczaniem. Utrwalone w publikacji dos§wiadczenia i uwagi autorow osadzo-
ne sa nierzadko w perspektywie filozoficzno-antropologicznej, mogacej przy-
ciagna¢ uwage wszystkich tych, ktorzy beda chcieli zglebi¢ kierunki rozwoju
wspotczesnego $wiata i czlowieka.

Pierwsza, teoretyczna cze¢$¢ publikacji otwiera artykutl Tadeusza Miczki
Edukacja do mediow i o mediach oraz z mediami i przez media, czyli oswa-
Jjanie technocodziennosci. Badacz stawia diagnoz¢ edukacji i zwraca uwage
na potrzebeg jej przeobrazenia, zmierzajaca przede wszystkim do zacie$nienia
zwiazkéw szkoly z zyciem pozaszkolnym. Szansy na to ,,urealnienie” upatru-
je wilasnie w ksztalceniu kompetencji multimedialnych. Medioznawca wylicza
cechy skutecznej, nowoczesnej edukacji medialnej oraz pokazuje jej zwiazki
z edukacja cyfrowa.

Autor jest zwolennikiem krytycznej akceptacji nowych technologii — po-
lemizuje z technoentuzjastami, ktorzy nie dostrzegaja zagrozen plynacych
z wykorzystywania zdobyczy techniki. Swoje obawy wpisuje w perspektywe
rozwazan o cztowieku, uwrazliwiajac na problem egzystencjalnej putapki ,,0s0-
by w sieci”. Tadeusz Miczka proponuje ukierunkowac nauczanie na budowa-
nie umiejetnosci infowolnosci i1 infoaktywizmu, a wigc utrzymania poczucia
wolnosci wobec konieczno$ci nieustannej aktywnosci w sieci. Realizacja tych
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wskazéwek prowadzi jednak — jak zauwaza — do swoistego precedensu, z kto-
rym stykamy si¢ jako spoteczenstwo po raz pierwszy w dziejach ludzkosci. Ot6z
w czasach technologicznej wszechobecnos$ci edukacja ogdlna, w tym réwniez
medialna, musi wyposazy¢ czlowieka nie tylko w umiejgtnosci odnajdywania
i selekcjonowania potrzebnych wiadomosci, ale takze w ,,higieng informacyjna”
1,,sztuke leniuchowania”.

Kolejny rozdziat, autorstwa Ilony Copik, nosi wymowny tytul Laborato-
rium (nie)mozliwosci. Spojrzenie na kondycje edukacji medialnej jako edukacji
kulturowej we wspotczesnej szkole. Badaczka opowiada si¢ w nim za dostrzeze-
niem w filmach, grach komputerowych, komiksach, przekazach telewizyjnych
i internetowych nie tylko zrédet konsumpcji, ale takze petnych znaczen tekstow
kultury. Zmiany, ktore niesie z soba cyfrowa rzeczywistos¢, zestawia z wynale-
zieniem pisma, druku, stroboskopu czy technik kinowych, dostrzegajac w nich
odwieczne ludzkie pragnienia zobaczenia niewidzialnego. We wilaczeniu edu-
kacji medialnej w histori¢ mysli humanistycznej kulturoznawczyni dostrzega
szanse¢ na kontynuowanie tendencji tworczych.

Autorka zauwaza takze sprzecznos¢ migdzy stabilna, wymierna edukacja
a dynamiczna, negocjacyjna z istoty kultura. Uproszczenia, ktorych dokonu-
je pedagogika, starajac si¢ dostosowac edukacj¢ medialna do potrzeb szkoty,
uznaje za oczywisty efekt proby jej standaryzacji. Rozdzwigk idei tradycyjnego
systemu edukacyjnego i dynamiki kultury kieruje szkote — jak zauwaza Ilona
Copik — ku Celestyna Freineta zasadom nowego wychowania i uczenia przez
do$wiadczenie. Za szczegolnie istotne dla wspdlczesnego nauczania uznaje au-
torka koncepcje symultanicznego ksztalcenia wielu kompetencji oraz szkoty-
-laboratorium, ktora pobudzajac kreatywnos¢ uczniow, zdota sprosta¢ wyzwa-
niu alfabetyzacji wizualne;j.

Czgs$¢ teoretyczng ksiazki dopetnia artykut Bartosza Ktody-Staniecki Zro-
zumie¢ cyberkulture. O potrzebie sprawnego operowania jezykiem mediow,
przekonujacy do uczenia jezyka filmu oraz jezykdéw programowania juz od
pierwszego etapu edukacyjnego. Autor zauwaza, ze kody te maja wtasna, odreb-
na gramatyke i stownik, a ich znajomos¢ jest warunkiem pelnego i swiadomego
uczestnictwa w kulturze. Swoje tezy obrazuje fragmentem Popiotu i diamentu
Jerzego Andrzejewskiego w wariantach: literackim, filmowym i cyberteksto-
wym. Badacz porownuje abstrakcyjne jednostki jezyka méwionego z konkre-
tyzujacymi jednostkami kodu filmowego oraz regutami transmisji za pomoca
tekstowego interfejsu, eksponuje tez wartos¢ kontekstu w procesie ich interpre-
tacji.

Medioznawca dowodzi zalezno$ci migdzy sztuka, srodkami ekspresji i sy-
stemami ich rozpowszechniania. Przekonuje, ze wprowadzenie narz¢dzi progra-
mistycznych sprawilo, iz poznawanie $wiata odbywa si¢ za pomoca symulacji,
nie — jak dotad — narracji, a porzadkowanie i organizowanie mysli w line-
arne struktury zastgpowane jest konstruowaniem wielowymiarowej bazy da-
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nych o szerokim wachlarzu drog wyboru. Przewiduje rowniez, iz taki schemat
zawladnie takze dziataniem ludzkiego umystu w przysztosci, a specjalistyczna
wiedza stanie si¢ niezbedna, by nie zagubi¢ si¢ w informacyjnym szumie, traf-
nie dekodowac docierajace przekazy i czerpa¢ przyjemnos¢ z obcowania w cy-
berprzestrzeni.

Czes$¢ druga omawianego tomu W strone praktyki — strategie dydaktycz-
ne zawiera artykuty, w ktorych — zgodnie z podpowiedzia zawartag w tytule
— zaprezentowane zostaja przyklady wykorzystania konkretnych dziet i metod
w pracy z uczniami. Otwierajaca ten cykl praca Ewy Oglozy ,, Dzielny cyno-
wy zotnierzyk” oraz ,,Pasterka i kominiarczyk” Andersena i ,,Maly zotnierz”
oraz ,,Krol i ptak” Grimaulta (propozycja dydaktyczna — tekst i animacja) po-
$wigcona jest poréwnaniu dwoch wskazanych dziet literackich i ich filmowych
adaptacji.

Badaczka stawia pytania o przyczyng bezruchu gtownych postaci opowie-
$ci o dzielnym zZolnierzyku oraz o réznice migdzy utworem Andersena a ty-
powymi historiami romantycznymi. Zwraca uwage na elementy kluczowe dla
lektury: milczenie sugerujace tajemnicg, zwiazek mitosci ze Smiercia, a takze
skupienie si¢ nie na fabule, lecz na samym tekscie. W finale utworu dostrzega
gorzko-stodka dwoistos¢, ktora moze by¢ smutnym koncem mitosci cynowego
zotnierzyka do papierowej tancerki lub zapowiedzia nowej historii. Prace z fil-
mem Paula Grimaulta autorka proponuje oprze¢ na dostrzezeniu zmian dokona-
nych w zakresie zdarzen fabularnych, postaci, rekwizytow, czasu, przestrzeni
i przestania oraz wykorzystanych w tym celu audiowizualnych srodkow wyra-
zu. Literaturoznawczyni omawia wymienione komponenty obu wersji historii
o dzielnym zotnierzyku, wskazujac, iz wszystkie odmiennosci zmierzaja do
skonstruowania szczesliwego zakonczenia, ktore ma wzbudza¢ nadziejg 1 wiarg
w ocalajaca moc mitosci.

W drugiej Andersenowskiej historii, ktora opowiada o mitosci pasterki i ko-
miniarczyka, Ewa Ogloza dostrzega analogie do rzeczywistych ludzkich odczu¢
dotyczacych zwiazkow, marzen i strachu przed wolnoscia. Tekst Andersena po-
rownuje z adaptacja filmowa, ktéra zawiera motywy opowiesci literackiej, jed-
nak zostaje wpleciona w zupetnie inna fabute, uzupetniona o watek polityczny
oraz estetyczny. Badaczka zachgca, by w trakcie dyskusji z uczniami odwota¢
si¢ do metod intertekstualnych. Rozwazania dotyczace $wiadomych nawigzan
tworcow do innych tekstow autorka wpisuje w efekty ksztalcenia okreslone
w Podstawie programoweyj. ..

Kolejny tekst w tomie — Edukacja filmowa a praktyce. Dobor filmow w In-
terdyscyplinarnym Programie Edukacji Medialnej ,,KinoSzkota” w kontekscie
recepcji filmu przez miodego widza — napisata autorka repertuaru przedsta-
wianego projektu Joanna Zabtocka-Skorek. Za glowne zalety programu, ktore
przesadzaja o jego sukcesie, animatorka uznaje korelacje z dokumentami o§wia-
towymi, coroczna zmiang repertuaru filmow, a takze przeprowadzanie ankiet
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ewaluacyjnych oraz wdrazanie ich wynikow w kolejnych odstonach programu.
Na podstawie analizowanych ocen uczestnikow badaczka konstatuje, iz mto-
dzi odbiorcy przezywaja przekazy audiowizualne i nierzadko odtwarzaja sceny
z nich we wlasnym zyciu. Doceniajac znaczenie tego faktu, autorka przytacza
terapeutyczne, psychologiczne i wychowawcze aspekty dobieranych do progra-
mu przekazow audiowizualnych. Podkresla zwtaszcza role pouczajacego zakon-
czenia oraz gtownego bohatera filmu, wobec ktorego widz zawsze przyjmuje
okreslone stanowisko.

Przywolane zostaja réwniez pozostate czynniki, ktére sa niezbedne do
uwzglednienia w kierowanej recepcji audiowizualnej, jak atrakcyjnosé, zywa
akcja, przystepna kompozycja, jakos¢ 1 prawdziwos¢ przekazu, podejmowanie
waznej problematyki oraz uwzglednianie stanu wiedzy, probleméw, mozliwo-
$ci percepcyjnych i doswiadczenia odbiorcow. Liste uwarunkowan wyboru re-
pertuaru dla mtodych widzéw urozmaicaja zamieszczone w rozdziale przykta-
dy zaprezentowanych juz przekazoéw oraz ich efektow. Autorka podkresla, ze
kontakt z dzielami audiowizualnymi widocznie wplywa na kompetencjg od-
biorcow oraz ich $wiatopoglad. Obserwowany proces nazywa wychowaniem
do filmu.

Rozdzial Wspolczesne praktyki edycji obrazow jako klucz do reinterpretacyi
klasyki kina autorstwa Marka Kosmy Cieslinskiego rozpoczyna krytyka histo-
riocentrycznego modelu ksztatcenia studentow filmoznawstwa. Odwotujac si¢
do wiasnych obserwacji, badacz docieka przyczyn braku zainteresowania za-
lecanymi studentom pozycjami filmowymi. Wsrdd nich wymienia swobodny
dostep do szerokiego repertuaru przekazow o wysokim standardzie, ktory przy-
czynia si¢ do przesytu bodzcami audiowizualnymi w przestrzeni komunikacyj-
nej, do zmian kompetencji i preferencji odbiorczych oraz deprecjacji dawnych
artystycznych autorytetow.

Filmoznawca proponuje rozwigzanie, w ktorym to student dokonuje wyboru
1 obrébki technicznej scen filmowych, tworzac krétkie zestawienia dziet wedhug
wskazanego przez prowadzacego klucza tematycznego lub kompozycyjnego.
Powstate w ten sposob skondensowane kompilacje moga stac si¢ punktem wyj-
$cia dyskusji na temat filmow oraz zywego poznawania sztuki. Badacz podaje
rowniez budujace przyktady wykorzystania samplingu oraz opisuje, jaka moga
one odgrywacé rolg¢ w przygotowaniu studentow do przysztych zadan pracow-
niczych na rynku ushug kultury. Na zakonczenie autor stwierdza, iz ta metoda
pracy ma szans¢ harmonijnie potaczy¢ przekaz stowny z obrazowym i dzwig-
kowym, a takze konieczna wiedzg teoretyczna z oczekiwana przez mtode poko-
lenie wartoscia uzytkowa nauczania.

Podjgte w omawianym tomie rozwazania odnosza si¢ rowniez do problemow
kultury popularnej. Temat ten podejmuje Monika Adamska-Staron w rozdziale
Kultura popularna jako przestrzen edukacyjna. Autorka wpisuje kulturg popu-
larng w sie¢ konotacyjna populizmu i masowosci, a takze przytacza rozne jej
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ujecia i wskazuje cechy charakterystyczne zjawiska: upraszczanie tresci i jezy-
ka, hotdowanie przyjemnosci kosztem przezycia, tendencj¢ do manipulowania
odbiorca, ambiwalencj¢ swiata i wprowadzanie nowych jakosci. Na tle zaryso-
wanych koncepcji przedstawia nastgpnie wiasne stanowisko, skupiajac si¢ na
mozliwo$ciach edukacyjnych popkulturowych tekstow.

Badaczka sugeruje takie podejscie do przestrzeni kultury popularnej, w kté-
rym mimo niepewnos$ci odkrywa si¢ nowe jakosci i kazdorazowo negocjuje
znaczenia. Zachg¢ca do wiaczenia studentow w interdyscyplinarne, rozbudza-
jace poznawczo odczytanie tekstow kultury i wpisanie ich sens6w w poznane
koncepcje pedagogiczne. Na poparcie swoich tez przedstawia probki prac stu-
dentow, zawierajace refleksje o ludzkich historiach w ekspresjach filmowych
i ich edukacyjnym potencjale.

Ostatni rozdzial pt. Motoryczno-sensoryczne wspieranie rozwoju dzieci we
wezesnym dziecinstwie ma rowniez charakter praktyczny. Jego autorka Alek-
sandra Batdyga opisuje pedagogike Marii Montessori oraz metody Weroniki
Sherborne i Carla Orffa. Istotg¢ wezesnego okresu rozwoju dostrzega w ksztatto-
waniu osobowosci, swiadomos$ci wlasnego ciata oraz nauce dzielenia przestrze-
ni z innymi osobami. Swoje uwagi badaczka odnosi do licznych badan i obser-
wacji empirycznych, cho¢ ich zrédet nie podaje.

Arteterapeutka wpisuje ¢wiczenie sprawnosci motoryczno-sensorycznej
dziecka w rozwoj jego sfery intelektualnej. Proponuje wspieranie rozwoju naj-
mtodszych zabawami ruchowymi, ktore nie tylko buduja aktywno$¢ lokomocyj-
na, lecz takze stwarzaja mozliwosci ksztaltowania wtasciwych cech charakteru:
kolezenstwa, opanowania czy tez wytrwatosci. Autorka podaje warunki, w kto-
rych zabawa aktywizuje rozwoj dziecka, przypisujac szczegdlna rolg wiasnie
przekazom audiowizualnym. Rozdziat koncza refleksje dotyczace pozytywnego
wplywu muzyki klasycznej na stan intelektualny, system warto$ci, psychike
i nastr6j] mtodych wychowankow. Artykut ten rézni si¢ od pozostatych teks-
tow pomieszczonych w opiniowanym tomie — media w innych opracowaniach
przedstawiane sa jako przyktad nowego typu kultury. Stanowisko Aleksandry
Batdygi stanowi wyjatek — autorka bowiem traktuje je wylacznie jako wspar-
cie technologiczne klasycznych metod nauczania.

Na recenzowany tom skladaja si¢ teksty niezwykle ciekawe, bogate poznaw-
czo inspirujace. Edukacja medialna jest dla ich autorow przede wszystkim swo-
ista odpowiedzia na przemiany, jakie zachodza w przestrzeni estetycznej i spo-
tecznej. Publikacja ma istotne znaczenie praktyczne — zwraca uwagg na nowy
rodzaj przekazow, a takze na koniecznos¢ wyposazenia ucznia w kompetencje
niezbedne do ich rozszyfrowania. Ukazuje takze teoretyczne i edukacyjne kon-
teksty przestrzeni bliskiej mlodym osobom, majacej istotny wplyw na ich socja-
lizacje. Autorzy poszczegolnych segmentow publikacji wskazuja, w jaki sposob
mozna wykorzysta¢ nowoczesne media w przedszkolu, szkole, na uczelni, jak
dzigki nim edukacja moze sta¢ si¢ skuteczna i przyjemna.
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Siggajacy po ksiazke czytelnik moze jednak czu¢ si¢ nieco zdezorientowany.
Tytut wskazuje bowiem zakres tematyczny zamykajacy si¢ na wzajemnych re-
lacjach nauczania, stéw, obrazow i dzwickow, a wigc edukacji audiowizualne;.
W tomie znajduja si¢ jednak artykuly poruszajace zarowno problemy, do kto-
rych bezposrednio odsyta tytut publikacji, jak 1 dotyczace nowoczesnych tech-
nologii. Kwestie te za$ nierzadko si¢ przeplataja. Takie ujecie moze utrudniaé
odbiodr ksiazki czytelnikom niemajacym specjalistycznej wiedzy, tym, ktorzy
chcieliby blizej dopiero pozna¢ problemy dotyczace cybermedialnosci.

Publikacja, cho¢ w czesci praktycznej koncentruje si¢ gtéwnie na przeka-
zach filmowych, jest rozleglym studium ponowoczesnej edukacji, uwzglednia-
jacym medialne konteksty funkcjonowania cztowieka. Dzigki eseistycznym
artykutom wstgpnym oraz ciekawym wskazowkom dydaktycznym, zamiesz-
czonym w dalszych czg$ciach tomu, moze podpowiedzie¢ nie tylko, jak nalezy
uczyé, ale takze dlaczego jest to istotne oraz dokad w tych dziataniach powinno
si¢ zmierza¢. Edukacja bowiem w rozumieniu tworcéw tomu przestaje by¢ wy-
facznie procesem przekazywania wiedzy i umiejgtnosci, lecz stanowi takze etap
przygotowania do zycia w §wiecie, ktory wciaz si¢ zmienia. Nauczyciel w tym
procesie przyjmuje role mentora, powinien by¢ tym, ktory wskazuje drogg do
rozwoju wewngtrznego oraz prowadzi mlode pokolenie do odkrycia swojego
miejsca w przestrzeni wirtualnej i rzeczywistej.

Diana Jagodzinska
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Justyna Hanna Budzik

Filmowe cuda i sztuczki magiczne. Szkice z archeologii kina
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2015

W 2015 roku naktadem Wydawnictwa Uniwersytetu Slaskiego ukazata sie
ksigzka filmoznawczyni Justyny Hanny Budzik Filmowe cuda i sztuczki magiczne.
Szkice z archeologii kina. Publikacja jest zbiorem artykutow, bedacych gtosem teo-
retyka filmu oraz praktyka edukacji filmowej i medialnej w jednej osobie. Filmowe
cuda. .. to pozycja, ktora warto poleci¢ uwadze nie tylko filmoznawcdw, ale takze
dydaktykow literatury oraz nauczycieli jezyka polskiego, na ktorych przedmiocie
na réznych etapach edukacyjnych powinny pojawic si¢ elementy wiedzy o filmie.

Ksigzka podzielona jest na dwie czg$ci. Na pierwsza, wyraznie dtuzsza,
cze$¢ analityczno-interpretacyjna sktada sig szes¢ rozdzialow, poprzedzonych
teoretycznym Wstepem, a zamknigtych interesujacym Zakornczeniem. Druga sta-
nowi Appendix, zawierajacy propozycje dydaktyczne dla wszystkich nauczycieli
zajmujacych si¢ edukacja filmowa i medialna.

Jak okazuje si¢ we Wstepie, zainteresowania badaczki oscyluja wokot samej
techniki wytwarzania obrazu filmowego, techniki, ktora dla przecigtnego widza
zdaje sig sztuka magiczna. ,,W zamieszczonych w ksigzce szkicach analityczno-
-interpretacyjnych podejmuje¢ wyzwanie odkrycia i wyjasnienia »cudow«, za
ktore uwazam $lady »starych« mediow w najnowszych filmach™ (s. 8) — pisze
Budzik. ,,Starymi” mediami okazuja si¢ urzadzenia takie, jak latarnia magicz-
na, praksinoskop, zoetroskop, spektakl fantasmagorii — stuzace migdzy innymi
do wywotania iluzji ruchu, bedace dowodem zainteresowania cztowieka rucho-
mymi obrazami — przodkowie kinematografu. W ksiazce objete sa one jedna
wspolna nazwa zabawek optycznych.

' Wszystkie cytaty pochodza z ksiazki Justyny Hanny Budzik Filmowe cuda i sztuczki ma-
giczne. Szkice z archeologii kina. Katowice, 2015.



194 Recenzje

To wlasnie owe zabawki optyczne i wywotywane przez nie iluzje najbar-
dziej interesuja autorke Filmowych cudow..., stajac si¢ urzadzeniami, dzigki
ktérym badaczka jest w stanie dokona¢ poglebionej interpretacji wspotczes-
nych filmow. Sformutowanie ,,magia kina” nabiera dzigki ksiazce Budzik no-
wego znaczenia, czy tez raczej — zostaje odswiezone. Przestaje by¢ frazesem,
ktéry wypowiadamy, myslac o tym, ze kino pokazuje co$, czego nie mozemy
mie¢, jest ilustracja naszych pragnien badz umozliwia ludziom zwigzanym
z przemystem filmowym luksusowe, niemal basniowe zycie. ,,Magia kina” wia-
ze si¢ Scisle, wedhug autorki, z technika tworzenia obrazéw filmowych. W za-
sadzie po lekturze Filmowych cudow... nalezatoby raczej postugiwac si¢ in-
nym sformulowaniem — ,,postawa magiczna wobec kina”: w dalszym ciagu,
mimo $wiadomosci tego, jak dziala aparatura filmowa, widz jest zadziwiany
filmowymi obrazami, co wigcej — sami tworcy filmow analizowanych przez
Budzik w swoich produkcjach daja wyraz fascynacji ,,starymi” mediami. Jak
pisze autorka, ,,wspotczesne kino popularne nierzadko wraca do slepych uliczek
medialnych wynalazkéw, przywracajac do zycia umarte maszyny” (s. 17). Au-
torka ksiazki przedstawia wtasnie takie filmy lub te ich fragmenty, w ktorych
zabawki optyczne, owe ,,umarle maszyny”, graja znaczaca rolg. Mamy tu zatem
do czynienia z wywodem o iluzji w iluzji, o przedstawianiu tego, co niemozli-
we, w tym, co nieprawdziwe — filmie.

Podtytut ksiazki, Szkice z archeologii kina, niesie z soba dwa znaczenia.
Po pierwsze, autorka zabiera czytelnikow w $wiat pierwszych filmoéw, a tak-
ze pierwszych prob pokazania ruchu za pomoca wspomnianych juz réznych
zabawek optycznych. Po drugie, podtytul wskazuje metodologig, ktora Bu-
dzik postuzyla sig, interpretujac wspotczesne filmy. Badaczka korzysta prze-
de wszystkim z mysli Siegfrieda Zielinskiego 1 jego ksiazki Archeologia
mediow. An-archeologiczne (wariantologiczne) to interesujace, bo nielinear-
ne ujecie historii rozwoju mediow, pozwalajace na omowienie wynalazkow
zwiazanych z projekcja obrazow, ale takich wynalazkow, ktore z ré6znych po-
wodow zostatly zapomniane: ,,An-archeolgia medidow ma za zadanie badac
warianty niezrealizowane, zarzucone, opuszczone — nie tylko przez uzyt-
kownikow mediow, ale przede wszystkim przez historiografie gtéwnego nur-
tu” (s. 17). W Filmowych cudach i sztuczkach magicznych... autorka staje si¢
takim archeologiem mediéw, zaskakujac czytelnika wiedza na temat zaba-
wek optycznych, ich budowy, przeznaczenia i wykorzystywania. Przedsta-
wione przez Budzik opisy wynalazkéw maja duzy walor edukacyjny i moty-
wuja do poszukiwan ilustracji, rycin czy zdj¢¢ tychze. Niewielkim minusem
publikacji jest to, ze ilustracje urzadzen optycznych nie zostaly zamieszczone
w ksigzce.

W Filmowych cudach... autorka analizie i interpretacji poddaje siedem fil-
mow powstatych w latach 2005—2014. Sa to wigc produkcje nowe, w dodatku
wpisujace si¢ raczej w nurt kina popularnego niz wysokoartystycznego. Budzik
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jednak pisze, powolujac si¢ na ustalenia Marka Krajewskiego, autora Kultow
kultury popularnej, ze wazny dla niej jest ,,wymiar przyjemnosci i dobrowolno-
$ci kultury popularnej” (s. 25). Te dwa czynniki maja duze znaczenie zwlaszcza
z uwagi na potencjal edukacyjny analizowanych filméw. Ich przynalezno$¢ do
kultury popularnej moze zacheci¢ mtodziez do zapoznania si¢ z ich fragmen-
tami badz z cato$cia, co ulatwi nauczycielowi zaplanowanie lekcji i rozmowe
o zagadnieniach zaproponowanych przez Budzik — nie tylko o tresci filmu czy
kwestii jego odbioru (podobat si¢, czy nie podobat?).

Pierwszym filmem, ktory filmoznawczyni bierze na warsztat, jest Krolewna
Sniezka Tarsema Singha. W rozdziale ,,Stare”(?) media w stuzbie iluzji autor-
ka nie szczedzi obrazowi krytyki, udaje jej si¢ jednak wybra¢ z filmu to, co
najciekawsze — prolog historii, animowana sekwencj¢ opowiadajaca o losach
Sniezki. Urzadzenie, dzigki ktoremu Zta Krolowa prezentuje widzom przeszto$é
tytutowej bohaterki, to, wedtug Budzik, potaczenie zoetroskopu, praksinoskopu
(urzadzen optycznych) oraz... magicznej krysztalowej kuli. Balansujaca mig-
dzy technika a magia Krolowa daje si¢ pozna¢ przede wszystkim jako spryt-
na iluzjonistka, manipulujaca uwaga widza. W interpretacji Budzik Krolewna
Sniezka Singha staje si¢ opowiescia wsparta na basni, lecz pozbawiona magii.
Badaczka zwraca uwagg, ze Krolowa nie dysponuje tu nadprzyrodzona sita, lecz
optycznymi ztudzeniami, jest oszustka. Najciekawsza postacia jest, wedtug au-
torki szkicow, w Krélewnie Sniezce lustro, bedace osoba, ktora chcialaby by¢
narcystyczna Zta Krolowa. Interpretacja Budzik kieruje zatem nasze przemy-
Slenia rowniez w strong wspotczesnych przemian klasycznych basni; ze szki-
cem o Krélewnie Sniezce powinni zapoznaé si¢ badacze przemian literatury
basniowe;j.

Autorka od postaci sprawnej iluzjonistki przechodzi do réwnie biegtego
w swej sztuce iluzjonisty — Oskara ,,0za”, bohatera Oza Wielkiego i Poteznego
Sama Raimiego. Film ten stanowi wspolczesny wstegp do klasycznej opowiesci
Lymana Franka Bauma Czarnoksie¢znik z Krainy Oz i jednoczes$nie do stynnego
filmowego musicalu Czarnoksieznik z Oz z 1938 roku. Cenny dla edukatorow,
studentoéw i badaczy historii filmu jest zawarty w rozdziale Projekcja filmowych
obrazow: magia czy sztuka iluzji? opis pokazéw iluzjonistow. Budzik porow-
nuje przedstawiony w filmie Raimiego pokaz iluzji z pokazami historycznymi,
zauwazajac pewien anachronizm w portretowaniu postaci Oza, czy nawet —
przektamanie, ktore sta¢ si¢ moze w masowej wyobrazni faktem historycznym.
Otéz w filmie publiczno$¢ wierzy w ,,magi¢” Oskara, natomiast autentyczny
widz pokazow iluzji wiedzial, ze to, co dzieje si¢ przed jego oczami, to nie
czary, lecz sprytne zwodzenie, a przedstawienie ,,uznawat [...] za dobre, jesli
nie udato mu sig¢ odkry¢ zasady triku” (s. 57). Ostatecznie, w toku akcji fil-
mu okazuje si¢, ze wlasnie technika trikéw i oszukiwania publicznosci bedzie
w Krainie Oz magia, ktorej potrzebuja jej mieszkancy. Budzik zwraca uwage na
to, ze w $wiecie przedstawionym opowiesci bardziej magiczne niz magia oka-



196 Recenzje

ze sig to, co racjonalne, obmyslone i wyprodukowane przez cztowieka. Obraz
z maszyny moze zwie$¢ nasze zmysty i1 zdrowy rozsadek.

Zmysty widzow pragnie zwodzi¢ takze tytutowy iluzjonista z filmu Sylva-
ina Chometa. Starszy, wysoki i chudy jegomo$¢ w za krotkich spodniach wy-
ciaga krolika z kapelusza i1 kwiaty z rekawa. Jego sztuki okazuja si¢ juz jed-
nak nie bawi¢ publiczno$ci miejskich teatréw. Film [luzjonista 1 szkic o nim
jest tym, ktory — paradoksalnie — najmniej pasuje do zbioru szkicow Bu-
dzik. Animowana opowies¢ Chometa w zaden bowiem sposob nie nawigzu-
je swoja trescia do sztuki filmowej. Profesja Tatischeffa wedrujacego z miasta
do miasta z niewielka walizka i klatka z biatym krolikiem nie zostaje wyparta
z pejzazu miejskiego przez kinematograf. Eleganckie sztuczki starszego pana
przegrywaja tu z nieskoordynowanymi ruchami lidera zespotu bigbitowego.
Iluzjonista nie korzysta tez z zadnych zabawek optycznych — jego sztuczki
opieraja si¢ na zrgcznosci ruchow i umiejetnosci odwrocenia uwagi widzow.
Mimo tego niklego dopasowania do pozostatych tekstow szkic ,, Magicy nie ist-
niejq’(?) jest wart zapoznania si¢ z nim. Budzik skupia si¢ bowiem nie tylko
na postaci prestidigitatora, ale takze na chyba juz ostatniej fance Tatischeffa,
czy raczej — ostatniej osobie, ktéra wierzy w jego magi¢. Mtoda dziewczy-
na, traktujaca iluzjonist¢ jak ojca, podaza za nim z matej szkockiej wioski
do Edynburga. Tam, oszotomiona wystawami sklepowymi, przechodzi prze-
miang z wiejskiej dziewczyny w miejska kobietg, zgrabnie poruszajaca si¢
migdzy witrynami w delikatnych biatych czoétenkach. Wtasnie interpretacja
przemiany Alice jest w tym tek$cie najciekawsza. Autorka podkresla wptyw
przechadzek po miescie, przegladania si¢ w szybach wystawowych i nabywa-
nia nowych przedmiotéw na ewolucje tej postaci, ktora — to warto podkres-
li¢ — nie traci w miescie swojej naiwnosci i1 raczej bedzie wierzyla w magig,
nie w wiadomo$¢ zostawiona jej na odchodnym przez Tatischeffa: ,,Magicy nie
istnieja”.

A moze jednak istnieja? Kolejny szkic, Georges Mélies i fantazmatycznosc
kina. ,,Hugo i jego wynalazek” Martina Scorsesego i ,, Mechanizm serca” Mat-
hiasa Malzieu, jest nie tylko analiza dwoch filmow, lecz takze historycznym
szkicem o francuskim tworcy pierwszych filmow fantastycznych. Okazuje sig,
ze Georges Mélies pojawia si¢ jako jeden z wazniejszych bohaterow zarowno
w filmie Scorsesego, jak i Malzieu. Mimo kilku réznic w przedstawieniu tej
postaci — w obu dzietach z Méliésa uczyniono wynalazce, a takze iluzjoniste
(Mechanizm serca) i niemal magika, utrwalajacego na tasmie filmowej nie obra-
zy rzeczywistosci, lecz sny. Budzik podkresla tutaj fantazmatyczny charakter
kina, ktéry wytania si¢ zwlaszcza z filmu Hugo i jego wynalazek. Tytutowy
bohater filmu, maty chiopiec, traktuje kino jako ,,przestrzen dziatania magii”
(s. 109), mimo iz doskonale zna kulisy powstawania produkcji ,,Papy Georges’a”.
W tym szkicu Budzik bardzo dobrze zestawia M¢li¢sa jako postaé historycz-
na z tymi wykreowanymi przez tworcow Hugo... i Mechanizmu..., pokazu-
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jac, jak jego osoba laczy si¢ z prestidigitatorami, iluzjonistami, wedrownymi
magikami.

Okazuje sig, ze Georges M¢éli¢s patronuje takze autorce ostatnich interpre-
towanych przez Budzik filmow — Jennifer Kent. W szkicu Filmowe triki i moc
wyobrazni badaczka pisze o filmach Babadook i Monster, przy czym wyraz-
nie skupia si¢ na tym pierwszym, z drugiego czyniac kontekst interpretacyjny.
To nie jedyny zreszta kontekst, ktory przywoluje autorka. Budzik interpretuje
Babadooka przez pryzmat filmow Méliésa, z ktorych Kent czerpala inspiracje,
jesli chodzi o triki, montaz oraz eksperymenty z animacja. Najbardziej intere-
sujacym materiatem pozwalajacym spojrze¢ na film o ztosliwym duchu, bogey-
manie, z innej perspektywy jest jednak ksiazka typu pop-up Mister Babadook
zaprojektowana przez Alexandra Juhasza. W jednym filmie spotykaja si¢ zatem
— poprzedni film Kent, idee i produkcje Méliesa oraz ksigzka-rozktadanka.
Ta ztozona i bardzo ,,ggsta” interpretacja Babadooka zastugiwataby w zasadzie
na oddzielna obszerna recenzjg. Wywodd autorka konczy stowami ,,wspotczesny
widz wciaz fascynuje si¢ tym, w co nie wierzy, ale co niepokojaco objawia mu
si¢ na kinowym ekranie” (s. 151). Mozna t¢ fascynacje widza uznaé za wspolny
mianownik wszystkich oméwionych filmow.

Po ostatnim szkicu nastepuje Zakonczenie, w ktorym Budzik krotko in-
terpretuje ksiazkowy cykl o Ziemiomorzu autorstwa Ursuli Le Guin, odno-
szac konkretne jego tresci do analizowanych filmow. Publikacje wienczy Ap-
pendix, w ktérym przedstawione zostaja propozycje wykorzystania kolejnych
filméw na lekcjach. Po jego lekturze mozna odczu¢ lekki niedosyt, cho¢ au-
torka wyraznie podkresla, ze celowo nie zamieszcza gotowych scenariuszy
zaje¢ dla konkretnej grupy wiekowej. Budzik przedstawia po kilka pomystow
zwiazanych z wykorzystaniem danego materiatu na lekcji, pomystow, kto-
re majq sta¢ si¢ inspiracja dla nauczycieli. Nalezy podkresli¢, ze propozycje
metodyczne sa $cisle zwiazane z interpretacjami filmow przedstawionymi
w zasadniczej czesci ksiazki. Autorka wielokrotnie odsyta takze do gotowych
scenariuszy lekcji filmowych, dostgpnych online, ktore opracowywata na po-
trzeby spotkan z mtodzieza w roznym wieku. Gtos Justyny Budzik jest zatem
glosem praktyka edukacji filmowej i medialnej, a jako taki — jest szczegol-
nie cenny dla nauczycieli. Autorka pokazuje, ze film na zajeciach w szkole
moze pojawiac si¢ nie tylko w kontekscie omawianej lektury, ale takze jako
dzieto samo w sobie, nadto dzieto, ktore moze opowiada¢ samo o sobie —
o swojej historii, wspomnianej ,,magii”, a takze tlumaczy¢ wspolczesnym
widzom, na czym polegata fascynacja publiczno$ci pierwszymi ruchomymi
obrazami.

Na uwagg zashuguja takze jezyk wywodu oraz pigkna szata graficzna ksiaz-
ki. Justyna Budzik swoje mys$li wyraza w sposéb jasny, klarowny, staranny.
Analizy i interpretacje, cho¢ opatrzone wieloma przypisami oraz dobrze umo-
cowane w teorii, sg napisane w sposob przystgpny; nie jest to publikacja skiero-
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wana wytacznie do osoby zawodowo czytajacej teksty naukowe. Siggnac po nia
mogg takze studenci (niekoniecznie wylacznie kierunkéw humanistycznych),
a przede wszystkim nauczyciele zainteresowani edukacja filmowa i medialna.
Ksigzka Budzik moze sta¢ si¢ dla nich pomoca w projektowaniu zaje¢ przygo-
towujacych do uwaznego i krytycznego odbioru filmow.

Karolina Jedrych
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