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Prawda 1 fikcja w Quo vadis Henryka Sienkiewicza

Truth and Fiction in Quo Vadis by Henryk Sienkiewicz

Summary: The aim of the article is to show whether and to what extent literary fiction in Quo
Vadis by Henryk Sienkiewicz contains historical truth. The analysis of historical sources will al-
low, among others, learning about the historical context or rejecting the stereotypes about Nero
as the only person responsible for the fire of Rome or the slaughter of Christians. The carried
out comparative literary and historical studies may be utilised while working with students, and
selected fragments of historical texts may be suggested to them for studying. The student play-
ing the role of a researcher will certainly become an active and empathic reader of Quo Vadis.

Key words: Quo Vadis, historical truth, literary fiction, Polish language education

Robert Wisniewski podkresla, ze w Quo vadis prawda historyczna przeplata
si¢ zfikcja literacka. Historyk akcentuje, ze w narracji Henryka Sienkiewicza jest:

licentia poetica, ale pamictajmy ze jego celem nie bylo napisanie tekstu
naukowego, ale powiesci. Obraz ten nie jest jednak absurdalny. Sg w jego
narracji elementy, ktore nie sg prawdziwe. Wiemy, ze chrzescijanie nie
spotykali si¢ w katakumbach, ktore dopiero pozniej byly dla nich miejscem
pochéwku zmartych. Nie mamy $ladow ich obecno$ci w takich miejscach
w | wieku. Widzimy je dopiero na przetomie II i III wieku, gdy grzebali
zmartych. Zasadniczy obraz zycia miasta, funkcjonowania aparatu cesar-
skiego 1 jego dworu oraz zycia gminy chrzescijanskiej jest jednak dobrze
zakorzeniony w znanych nam i Sienkiewiczowi zrodtach historycznych'.

' R. Wisniewski: Sienkiewicz w ,, Quo vadis” odbiegl od faktéw. http://culture.pl/pl/artykul/
sienkiewicz-w-quo-vadis-odbiegl-od-faktow [data dostepu: 23.12.2017].
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Sprobujmy razem z historykami przyjrze¢ si¢ bohaterom i wydarzeniom
ukazanym w powiesci Sienkiewicza. Nasze poréwnania komparatystyczne
moga postuzy¢ m.in. polonistom do analizy Quo vadis z uczniami. Analize po-
rownawczg rozpoczniemy od postaci Nerona.

,»Miedzianobrody ochrypt. [...] Przeklina Rzym i jego powietrze, na czym
$wiat stoi, rad by go z ziemig zrownaé albo zniszczy¢ ogniem i chce mu si¢
morza jak najpredzej. Powiada, ze te zapachy, ktore wiatr niesie z waskich
uliczek, wtraca go do grobu” — przywotany z Quo vadis fragment ukazuje
cesarza, ktory zgodnie z kreacja Sienkiewicza podpali wlasne miasto. W tym
miejscu moze pojawic si¢ pytanie dotyczace prawdy historycznej. Jej docieka-
nie jest trudne, gdyz wiele zrodet historycznych ulegto zniszczeniu. Sprobuj-
my jednak udowodni¢ za Aleksandrem Wilkoniem, ze réwniez w tej powiesci
Sienkiewicza ,,watek historyczny spleciony jest z fikcyjnym, porzadek historii
i porzadek anegdoty tworzg jedng catos¢™. A logiczno$¢ i przejrzystosé tekstu
sprzyja formie ksztaltowania historycznej iluzji, ktora jest wtasciwa dla Sien-
kiewicza®.

Sienkiewicz w powiesci zestawit dwa skrajne §wiaty: poganski — zgorszony
starogreckimi wierzeniami oraz ksztattujacy sie powoli — chrzeécijanski. Swiat
poganski, ktory reprezentowat m.in. Neron, zostat ukazany jako symbol depra-
wacji oraz upadajacych warto$ci’.

Zanim przejdziemy do rozwazan dotyczacych prawdy i fikcji w powiesci,
przypomnijmy z jakich zrodet korzystat Sienkiewicz, tworzac wiasne dzieto.
Nie mozna bowiem odméwié¢ tworey Trylogii® braku znajomos$ci okresu staro-
zytnego Rzymu, gdyz studiowat histori¢ pierwszego wieku juz za czaséw uni-
wersyteckich, a nawet szkolnych. Podjat si¢ takze ttumaczenia fragmentow dziet
Tacyta’. Wiedze¢ na temat $wiata starozytnego Imperium Rzymskiego zdobywat
Sienkiewicz, studiujac dzieta i zrodta tamtego okresu oraz odbywajac podro-

2 H. Sienkiewicz: Quo vadis. Powies¢ z czasow Nerona. Oprac. T. Zabski. Wroctaw 2002,
s. 366.

3 A. Wilkon: O jezyku i stylu ,,Ogniem i mieczem” Henryka Sienkiewicza. Krakéw 1976,
s. 107.

4 Zob. T. Bujnicki: Powies¢ historyczna wedlug Sienkiewicza. Teoria i praktyka. http://
dx.doi.org/10.18778/2299-7458.05.09 [data dostepu: 16.12.2017].

5 Zob. T. Zabski: Wstep. W: H. Sienkiewicz: Quo vadis..., s. 6. ,Nie shuzylaby tez Sien-
kiewiczowi szeroka prezentacja epoki »pax romana« — stabilizacji imperium, trwalego pokoju,
zaniechania nowych podbojow [...]. Rozmijaly si¢ tematycznie z gldwna idea pisarza, kierujac
»niepotrzebnie« mimowolna sympati¢ czytelnika w strong Rzymian, do ktérych przeciez nalezat
glowny bohater”.

¢ Trylogia Sienkiewicza — cykl powiesci historycznych autorstwa Henryka Sienkiewicza,
ktore publikowane byty w latach 1884—1888. Ich akcja toczy si¢ na terenach I Rzeczypospolitej
pod koniec pierwszej potowy 1 w drugiej potowie XVII wieku.

7 Tacyt (Publius Cornelius Tacitus; ok. 55—120) — jeden z najznakomitszych historykow
rzymskich.
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ze — do Neapolu w 1886 roku, a pdzniej w roku 1893 do Rzymu. Pozwolilo to
polskiemu nobliscie na literackie oddanie historycznego i kulturowego pejzazu
tamtych czasow®.

W listach autora Quo vadis czytamy:

Pomyst napisania Quo vadis powstal we mnie pod wpltywem czytania An-
natow Tacyta, ktéry jest jednym z najulubienszych moich pisarzy, i pod-
czas dluzszego pobytu w Rzymie®.

Noblista wielokrotnie powtarzat, ze wiedz¢ na temat epoki cesarzy rzym-
skich zdobywat, studiujac tworczos¢ Tacyta. Z kolei ten ostatni akcentowat
w swoich Rocznikach:

Ja pojde za zgodna tradycja historykéw, a co odmienne opowiedzieli, to
podam pod ich wlasnym imieniem!

1 w przeciwienstwie do innych rzemie$§lnikow stownych tamtego okresu stawiat
na obiektywizm. I tak, chociazby na temat wielkiego pozaru Rzymu w 64 roku
autor stynnych Rocznikow pisze:

Zdarzylo si¢ potem nieszczgscie — nie wiadomo, czy z przypadku, czy
przez ztosliwos¢ cesarza (bo obydwie wersje podaja pisarze)..."

Natomiast zaréwno Swetoniusz'> w Zywotach cezaréw, jak i Kasjusz Dion"
w Historii rzymskiej utrzymywali, ze w trakcie wielkiego pozaru cesarz Neron
$piewatl piesn wlasnego autorstwa Spalenie Troi. Swetoniusz pisze z przekona-
niem:

Lecz nie oszczedzit takze ludu oraz muréw ojczystego miasta |[...] spalit
stolice tak jawnie, ze wielu konsularow, schwytawszy w swych posiadtos-

§ Sienkiewicz do kazdej powieSci historycznej przygotowywat sie bardzo sumiennie. Pogle-
bial wiedz¢ na temat epoki. W roku 1894 zapytany przez dziennikarza Wiadyslawa Karczewskie-
g0 0 postep tworzenia powiesci, odpowiedzial: ,,Przygotowania do Quo vadis prowadze¢ sumien-
nie. [...] Tacyta studiuj¢ da capo, no i przewertowalem prawie catg biblioteke dziet, dotyczacych
pierwszego wieku naszej ery”. Cyt. za: J. Krzyzanowski: Henryk Sienkiewicz. Kalendarz Zycia
i tworczosci. Warszawa 1956, s. 188.

® H. Sienkiewicz: Listy. T. 1. Cz. 1. Red. J. Krzyzanowski. Warszawa 1997, s. 100.

" Tacyt: Roczniki. W: Tdem: Dziefa. T. I. Ttum. S. Hammer. Warszawa 1957, s. 373.

' Ibidem, s. 457.

12 Swetoniusz (Gaius Suetonius Tranquillus; ok. 69—130) — pisarz rzymski, pisat po lacinie
ipo grecku.

13 Kasjusz Dion (Lucius Cassius Dio Cocceianus; ok. 163/164—235) — rzymski historyk
pochodzenia greckiego oraz senator i dwukrotny konsul.
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ciach pokojowcoéw cesarza z pakutami i pochodniami, nie $§mialo stawic
im przeszkod'.

Wedtug Tacyta byta to jednak plotka, a sam cesarz przebywat wowczas
w Ancjum. Kiedy pozar si¢ rozprzestrzenit, cesarz wréocit do Rzymu w celu
udzielenia mieszkancom pomocy humanitarnej, na ktoérg przeznaczyt srodki
z wlasnego skarbca. Otworzyl réwniez patac dla poszkodowanych, a takze za-
pewnit stala dostawe zywnosci. Kiedy pozar dobiegl konca, Neron opracowat
nowy plan miasta. Miat on spetnia¢ standardy bezpieczenstwa. Aby zapobiec
rozprzestrzenianiu si¢ ognia, zaplanowal budowg¢ domow z cegly. Pomyslat tez
o zachowaniu wigkszych odleglosci miedzy budynkami. Sienkiewicz na ten te-
mat jednak milczy.

Autor Quo vadis opisywal pozar i postawe Nerona w obliczu tragedii, w spo-
sob jednoznaczny: cesarz

nienawidzit tego miasta, nienawidzit jego mieszkancoéw, kochat tylko swe
pies$ni i wiersze; wigc radowal si¢ w sercu, ze wreszcie ujrzal tragedie¢ po-
dobng do tej, ktorag opisywal. Wierszorob czut si¢ szczes$liwy, deklamator
czul si¢ natchniony, poszukiwacz wzruszen poit si¢ strasznym widowi-
skiem i z rozkosza myslat, ze nawet zagtada Troi niczym byta w porowna-
niu z zagtadg tego olbrzymiego grodu. Czegdz mogt jeszcze zadac?'s

Sienkiewicz prezentuje obraz cesarza Nerona, dla ktorego pozoga miasta staje
si¢ spetnionym marzeniem. Biorac pod uwage stanowisko Swetoniusza i Ka-
sjusza, a takze Tacyta, nie moze dziwi¢ fakt, ze Sienkiewicz opowiedziat si¢
wlasnie za tg wersja, ktora idealnie wpisywata si¢ w konwencje utworu.

Niemniej jednak dzisiejsi historycy sa raczej zgodni, ze to nie rozkaz Nero-
na spowodowat pozar. Jak podkresla Aleksander Krawczuk, cesarz czgsto wy-
chodzil na wiezg, aby obserwowac przebieg pozaru i akcje ratunkowa, stad tez
wzigla si¢ plotka, ze wlasnie na tej wiezy z przyjemnoscia deklamowat wlasne
dzieto na tle ludzkiej tragedii. Krawczuk podaje rowniez:

Wielu wrogéw Nerona nie tylko powtarzato te plotki, ale jeszcze ubarwia-
to je w ro6zny sposob'.

Przypomnijmy teraz, co zrodta historyczne mowig o poczatkach panowania
Nerona. Rok 54 przyniost Rzymianom nowe nadzieje. Wierzyli, ze mtody, bo

4 Swetoniusz: Zywoty cezaréow. Thum. J. Niemirska-Pliszczynska. Wroctaw 1987,
s. 258.

5 H. Sienkiewicz: Quo vadis..., s. 467.

1© A. Krawczuk: Neron. Warszawa 1988, s. 237.
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zaledwie siedemnastoletni cesarz pozwoli im zapomnie¢ o krwawych rzadach
trzech ostatnich wtadcow: Tyberiusza, Kaliguli 1 Klaudiusza.

Seneka Mtodszy'” — wybitny filozof i nauczyciel Nerona — tak opisywat
wychowanka w traktacie filozoficznym O fagodnosci:

Postanowitem Neronie Cezarze, napisa¢ o tagodnosci, chcac spehic role
zwierciadla, abys$ ujrzal w nim siebie i odczut najwicksza radosc's.

Seneka nie byt jedynym czlowiekiem, ktory w swoich dzietach opisywat
zalety mtodego wladcy. Nie wiemy jednak, dlaczego tak czynil. By¢ moze li-
czyt na przywileje 1 dojscie do wtadzy po latach odsuwania go w cien. Pewne
jest jednak to, ze filozof przez cate swoje zycie zmieniat zdanie na temat syna
Germanika i Agrypiny".

Zwrd¢émy teraz uwage na czas, w ktorym rozpoczyna si¢ akcja Quo vadis.
Neron nie jest juz wowczas nadzieja Rzymian na lepsza przyszto$¢, a tyranem,
majacym za sobg wiele zbrodni: zabojstwo matki, brata oraz zony (bedacej row-
niez jego przyrodnig siostra). Analiza materiatow zrodtowych dowodzi, ze autor
Quo vadis ukazuje czytelnikom jedynie namiastke okrucienstw Nerona, o kto-
rych dowiadujemy si¢ chociazby z rozmowy Aulusa Plaucjusza® i Seneki. Ten
ostatni zwraca si¢ do swojego rozmowcy stowami:

Jakze Ci bylo nie wystawia¢ $mierci Brytanika, nie powiedzie¢ mowy po-
chwalnej na czes¢ matkobojcy i nie zlozy¢ zyczen z powodu uduszenia
Oktawii. Brak ci przezorno$ci, Aulu, ktorg my, zyjacy szczesliwie przy
dworze, posiadamy w stopniu odpowiednim?'.

Z przywolanego fragmentu dowiadujemy si¢ takze o atmosferze panujacej na
dworze cesarskim. Rowniez arbiter elegantiarum — Petroniusz, uwielbiany
przez lud, doskonale zdaje sobie sprawe z przewrotnej natury cesarza, o czym
moze $wiadczy¢ cytat:

17 Seneka Mtodszy (Lucjusz Anneusz Seneka (Mtodszy); ok. 4 p.n.e—65 n.e.) — re-
tor, pisarz, poeta, filozof rzymski, zwany Filozofem, syn Seneki Starszego zwanego Retorem.
Stoik, piewca heroicznej etyki. Seneka w rzymskiej powiesci Sienkiewicza zostaje przedstawio-
ny w roli starca, niepewnego swojej przysztosci, oddalonego od wtadzy i pozbawionego wpty-
wu na dawnego wychowanka. Sienkiewicz nie opisuje $mierci starego stoika, wymienia go jedy-
nie jako jedna z ofiar po wykryciu spisku Pizona. Tacyt dokladnie przedstawia sceng $mierci
Seneki.

18 Seneka: Pisma filozoficzne. Thum. L. Jachimowicz. Warszawa 1965, s. 5.

1 M. Kosman: ,,Quo vadis”. Prawda i legenda. Poznan 2000, s. 52.

20 Aulus Plaucjusz (Aulus Plautius; I wiek n.e.) — rzymski polityk i wojskowy, zastuzony
przy podboju Brytanii przez Cesarstwo Rzymskie.

2l H. Sienkiewicz: Quo vadis..., s. 66.
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pamigetatl, ze ten lud kochat takze i Brytanika, ktérego Neron otrut, i Agry-
pine, ktorg kazat zamordowa¢ — i Oktawig, ktorg na Pandatarii uduszono
po uprzednim otwarciu jej zyt w goracej parze...?

Polski noblista w swojej rzymskiej powiesci nie opisuje tych trzech wielkich
zbrodni Nerona, nie docieka tez ich genezy.

Tacyt jednak przedstawia kulisy tych wydarzen. Rzymski historyk zaczyna
chronologicznie, od zabdjstwa przyrodniego brata — Brytanika, podkreslajac,
ze w duzej mierze przyczynita si¢ do tego Agrypina, matka cesarza. Kobie-
ta, przewidujac wlasny upadek, postanowita wykorzysta¢ pozycj¢ prawowitego
spadkobiercy tronu, syna cesarza Klaudiusza, i grozita Neronowi:

doroést Brytanik, prawdziwa i godna latorosl, zeby po swym ojcu objaé
rzady, ktore intruz i przybraniec z krzywda matki sprawuje?.

Pamigtajac o wojnie domowej Pompejusza z Juliuszem Cezarem?!, rozegranej
kilkadziesigt lat wczesniej, Neron mogt przypuszczac, ze predzej czy pdzniej
dojdzie do konfrontacji z Brytanikiem i tylko jeden z nich przezyje. Jednym
z argumentoéw, ktory mogltby w jakims stopniu ztagodzi¢ wing Nerona, bylo
wybranie mniejszego zta, jakim bytaby wojna domowa. Mozna réwniez rozpa-
trywac te zbrodnig¢ w kategorii obrony zycia cesarza przed zwolennikami Bry-
tanika.

Trudniej jest wyjasni¢ hanbigcy czyn matkobodjstwa. Agrypina miala na
sumieniu szereg zbrodni i w wielu podaniach ukazana jest jako kobieta bez-
wzgledna. Idac tym tropem, mozna mysle¢ o niebezpieczenstwie zagrazajagcym
Neronowi z jej strony, w momencie kiedy ten odsunat jg od wiadzy, w koncu
jak nadmienia Tacyt — jawnie mu grozita. Hipotez zapewne jest wiele, jednak
argumentow na ich poparcie zbyt malo, zeby méc w jakikolwiek sposob uspra-
wiedliwiac¢ ten czyn. Sienkiewicz, chociaz nie po$wigca temu wydarzeniu wiele
miejsca, daje czytelnikowi do zrozumienia, ze Neron, pozbywajac si¢ matki,
zerwal ostatnie kajdany uzalezniajace go od kogokolwiek.

Trudno dzi$ stwierdzié, czy Agrypina bardziej kochala wtadze, dla ktorej
gotowa byta poswieci¢ nawet jedynego syna, czy wszystko robita z mitosci do
niego. Pomimo watpliwosci na temat prawdziwych relacji matki i syna, pewne
jest, ze cesarz Neron popelnit zbrodni¢ matkobdjstwa. Krawczuk zaznacza, ze
cesarz:

22 Tbidem, s. 35.

» Tacyt: Roczniki..., s. 368.

24 Wojna domowa Cezara z Pompejuszem — konflikt o wladzg¢ w starozytnym Rzymie tocza-
cy si¢ w latach 49—45 p.n.e. pomiedzy Gajuszem Juliuszem Cezarem, prokonsulem i zdobywca
Galii, a Gnejuszem Pompejuszem Wielkim, konsulem rzymskim, ktory otrzymal poparcie Senatu
w obronie wartosci republikanskich.
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Zrozumial, czego si¢ dopuscil, dopiero wtedy, kiedy zameldowano o wy-
konaniu rozkazu. [...] Owego strachu i poczucia winy nie pozby? si¢ juz
nigdy®.

Inni autorzy, dla ktorych zycie Nerona stalo si¢ inspiracja do stworzenia
powiesci, czesto wykorzystywali druga wersje; wedtug niej to Agrypina chciata
zabi¢ syna, gdy ten odsunat ja od wtadzy. Takie ujecie przedstawia Max Gallo
w swojej powiesci Rzymianie. Neron — panowanie antychrysta. Autor, opisujac
Agryping, uzywa nastepujacych stow:

Jest gotowa zabi¢ swojego syna, jesli ten nie ustgpi, a nawet, jesli ustapi,
gdyz nie ma juz do niego zaufania®®.

Pozostaje jeszcze sprawa Oktawii, ktorej morderstwo nalezy przypisa¢ bar-
dziej Sabinie Poppei niz samemu Neronowi, cho¢ nie ma watpliwosci, ze to on
musial wyda¢ wyrok skazujacy corke cesarza Klaudiusza na $mierc. Owych
zbrodni nie mozna ocenia¢ w oderwaniu od realiow tamtych czaséw oraz przy-
pisywac¢ ich wszystkich wylacznie Neronowi, poniewaz wspotwinnych byto
wielu.

Sienkiewicz dostarcza czytelnikom Quo vadis takze informacji na temat zy-
cia uczuciowego Nerona: po pierwsze, opisujac dawna, lecz prawdziwg mitos¢,
ktorag darzyta go Akte — grecka wyzwolenica, po drugie za$, przywolujac zde-
prawowang i wyrachowang Sabine Poppee, ktora byta bardziej zadna wiladzy
niz szczerej mitosci. Czytelnik Quo vadis poznaje obie kobiety w momencie,
w ktorym pewne role zostaty juz odegrane. Z powiesci dowiadujemy sie, ze
Akte

[...] kocha zawsze Nerona milo$cig smutng i zbolalg, ktéra zyje juz nie
nadzieja, ale tylko wspomnieniami chwil, w ktérych 6w Nero byt nie tylko
mlodszym i kochajacym, ale i lepszym?’.

Z kolei zrodta historyczne donosza, ze Akte w przesztosci miata duzy wptyw
na cesarza. Dzigki niej dojrzal emocjonalnie i uniezaleznit si¢ od matki®®. Sien-
kiewicz wspomina, ze po odsunigciu Akte przez cesarza, nie widziano w niej
zadnego zagrozenia. Nawet Poppea nie dotozyla wigkszych staran, by pozby¢
si¢ Akte. Sabina odegrata znacznie wigksza role w historii tamtego okresu, gdyz
stata w cieniu wielu p6zniejszych zbrodni wtadcy.

% A.Krawczuk: Neron...,s. 179.

26 M. Gallo: Rzymianie. Neron — panowanie antychrysta. Ttum. A. Trabka. Krakéw 2008,
s. 165.

?7 H. Sienkiewicz: Quo vadis...,s. 75.

8 Tacyt: Roczniki...,s. 399.
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Tacyt bardzo surowo opisuje Poppee, eksponujac przy tym jej wdziek, nie-
przecietng urod¢ oraz spryt i inteligencje, a takze brak jakichkolwiek zasad.
Poniewaz byta kobietag zamezna, najpierw postarano si¢ o usunigcie jej meza —
Othona, ktory w tym czasie byl przyjacielem samego Nerona (by¢ moze dlatego
zostal wystany na daleka prowincje, zachowujac zycie). Wspomniang juz pra-
wowitg zong Oktawie poczatkowo skazano na wygnanie, ale to nie wystarczyto
zadnej wladzy Poppei®. O drugiej zonie Nerona dowiadujemy si¢ z powiesci
mniej niz chociazby o Ligii, jednak czytelnik na podstawie kilku fragmentow
moze ja ocenic. Byta to kobieta, ktora w pewnym okresie (ukazanym réwniez
w Quo vadis) cieszyla si¢ duzym wptywem na dworze. U Sienkiewicza czy-
tamy: ,,Tu wiada Poppea, a Nero, od czasu, gdy mu powila corke, jest jeszcze
bardziej pod jej wtadzg™*°. Autor stynnej Trylogii utrzymuje rowniez, ze Pop-
pea byta kobieta msciwa. Na prosbe Ligii o odestanie jej przybranym rodzicom
Poppea odpowiada: ,,Wiec Ci obiecuje, ze dzi$§ jeszcze zostaniesz niewolnica
Winicjusza™!. Rownie wielkg niechecig i wrogoscig darzyta Ligi¢ Sabina —
kiedy zmarta jej corka, oskarzata ukochana Winicjusza o rzucenie uroku na
matg Klaudi¢ Auguste. Druga zona Nerona zostata przez Sienkiewicza ukazana
jako symbol kwintesencji kobiecego zta. Bez skruputéow probowata zaspokajaé
wlasne zgdze, uwodzac Winicjusza; to ona tez stata za otwarciem swego ro-
dzaju chrzescijanskiej ,,puszki Pandory”, sprowadzajac na dwor Chilona, aby
ten opowiedzial cezarowi o nowej religii 1 rzucit oskarzenie na chrzescijan za
podpalenie miasta i inne przest¢pstwa.

Sienkiewicz, wskazujac na takie cechy Poppei, jak: brak zahamowan, zadza
wladzy i bezwzglednos¢, wydaje si¢ raczej zgodny z Tacytem, ktory pisze:

Ta kobieta posiadata wszystko oprocz uczciwej duszy [...]. Skromnosé
miata na pokaz, a rozwiazto$¢ na uzytek; [...] Nigdy nie oszczedzata swe-
go dobrego imienia i nie odrézniala matzonkow od gachow; nie ulega-
jac za$ ani wlasnemu, ani cudzemu uczuciu, tam przenosita swe kaprysy,
gdzie korzys¢ swa widziata®2.

Rzymski historyk wspomina réwniez okrucienstwo Poppei, podczas opisu
$mierci Oktawii; Swiadczg o tym stowa:

dodajg jeszcze potworniejsze okrucienstwo, bowiem ucieta jej glowe za-
nosza do stolicy, aby ja ogladata Poppea®.

M. Kosman: ,, Quo vadis”. Prawda i legenda..., s. 57.
H. Sienkiewicz: Quo vadis..., s. 80.

31 Ibidem, s. 121.

32 Tacyt: Roczniki..., s. 389.

3 Ibidem, s. 435.
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Na przestrzeni wiekow zgodnie utrzymywano, ze Oktawia byta jedng z naj-
tragiczniejszych ofiar cesarza, poniewaz, w przeciwienstwie do innych, niczym
nie zawinita. Lud oddawat jej czes¢, gdyz byla dla wielu wcieleniem skrom-
nosci, cndt, ale 1 wiecznego smutku. W koncu musiata by¢ zong zabdjcy brata,
a posrednio 1 ojca.

Nie da si¢ natomiast ukry¢, ze wszyscy dostrzegli prawdziwe uczucie, jakim
Neron darzyt Sabing. Swetoniusz akcentuje:

Poppee pojat za Zzon¢ zaraz dwunastego dnia po rozwodzie z Oktawia
i ukochat szczegdlnie*.

I chociaz tak bardzo ja pokochat, to dopuscit si¢ morderstwa, o czym mo-
wig zarowno Swetoniusz, Tacyt, jak i1 Sienkiewicz. Oto trzy doniesienia na ten
temat. U Tacyta czytamy: ,,Po zakonczeniu igrzysk zeszta ze §wiata Poppea
wskutek przypadkowego gniewu matzonka”*. Z kolei Swetoniusz pisze: ,,Pop-
pee¢ pojat za zong, [...] ale nawet i jg zabil kopnigciem nogi za to, ze po jego zbyt
po6znym powrocie z wyscigu jako woznicy wpadla na niego ze ztoScig, zreszta
bedac w cigzy i chora™¢; u Sienkiewicza za$ czytamy: ,,[...] nawet i Poppea
padta ofiarg chwilowego uniesienia cesarza™’.

Autor Quo vadis prezentuje rowniez inne osoby z grona cesarskiego dworu.
Jedna z mocniej wyeksponowanych w powiesci postaci jest Petroniusz. Arbiter
elegancji nie byt przez historykow opisywany tak szczegdtowo, jak w obrazie,
ktéry prezentuje czytelnikom Sienkiewicz. W rzymskiej powiesci Petroniusz
ukazany jest jako czlowiek niezwykle inteligentny, cieszacy si¢ zyciem i obda-
rzony wielka charyzma, a takze sprytem. Goruje on nad wigkszo$cig dworzan
nie tylko madroscia, ale i wyszukanym smakiem estetycznym. Petroniusz sta-
je si¢ takze jednym z najwigkszych sprzymierzencow Winicjusza i Ligii w ich
walce o mito$¢ i przetrwanie. Tacyt nie méwi o nim wiele, ale Sienkiewicz od-
wotuje si¢ do tego, co rzymski historyk napisat na temat $mierci patrycjusza.
Wedlug Tacyta Petroniusz:

Zasiadl do uczty, oddat si¢ drzemce, aby $mier¢, aczkolwiek wymuszo-
na, do przypadkowej byta podobna. Nawet w testamencie nie schlebiat,
jak wigkszos¢ tych, co gingli, Neronowi ani Tygellinowi, ani zadnej innej
wpltywowej osobistosci, lecz podawszy imiona bezwstydnych chtopcow
i niewiast, opisal sromoty cesarza i niezwyktos$¢ kazdej rozpusty; pismo to
opatrzyt swoja pieczgcia i postal Neronowi. Nastepnie pierscien skruszyt,

Swetoniusz: Zywoty cezaréw. .., s. 255.
3 Tacyt: Roczniki..., s. 482.
Swetoniusz: Zywoty cezaréw..., s. 255.
37 H. Sienkiewicz: Quo vadis...,s. 674.
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aby sie nim pozniej nie poslugiwano w celu wtracenia kogo$ w niebezpie-
czenstwo’®,

Roéwniez Sienkiewicz mistrzowsko opisuje ostatni list Petroniusza do cesa-
rza, nadajgc mu sarkastyczny ton, o czym moze $wiadczy¢ chociazby fragment:

Badz zdrow, lecz nie $piewaj, zabijaj, lecz nie pisz wierszy, truj, lecz nie
tancz, podpalaj, lecz nie graj na cytrze, tego ci zyczy i t¢ ostatnig przyja-
cielskg rade posyta ci Arbiter elegantiae™.

Te wymowne stowa obnazaja wszystkie wady Nerona. Sam podpis jest takze
zlosliwa zaczepka cesarza, ktory byt zazdrosny o przydomek Petroniusza, na-
dany mu przez lud.

O eleganckim patrycjuszu Tacyt pisze takze:

[...] przybrany zostal do grona nielicznych powiernikéw Nerona jako
mistrz dobrego smaku, ile ze tamten w swym dosycie niczego nie uwazat
za przyjemne i subtelne jak tylko to, co mu Petroniusz zalecil. Stad Ty-
gellin zazdro$cit mu jako rywalowi, przewyzszajacemu go w znawstwie
rozkoszy*.

Sienkiewicz znacznie rozbudowuje te postac, obdarzajac ja swego rodzaju au-
torska sympatig. Noblista czgsto podkreslat: ,,Siedzi we mnie za duzo Petro-
niusza™!.

Jednym z gltéwnych watkow Quo vadis jest rodzaca si¢ religia chrzescijan-
ska. To wlasnie warto$ci z niej ptynace chcial wyeksponowac Sienkiewicz. Nie
brakuje w powiesci gltosow reprezentujacych stosunek $wiata poganskiego do
nowej religii:

Lud nienawidzi ich i podejrzewa. Nikt ich nie widzial w $wigtyniach, al-
bowiem bogoéw naszych poczytuja za zte duchy. [...] Nieprzyjacidéimi sg
rodzaju ludzkiego, nieprzyjaciétmi miasta i twymi*?,

Znawcom Tacyta czy Swetoniusza owe tezy wydaja si¢ znajome. Tacyt na
temat chrzescijan pisze:

¥ Tacyt: Roczniki..., s. 482.

¥ H. Sienkiewicz: Quo vadis..., s. 687.

4 Tacyt: Roczniki..., s. 489.

' H. Sienkiewicz: Dziela. T. LVI. Red. J. Krzyzanowski. Warszawa 1951, s. 110 (list
z 18 VII 1903).

4 H. Sienkiewicz: Quo vadis..., s. 488.
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podstawit Neron winowajcoéw i dotknal najbardziej wyszukanymi kaznia-
mi tych, ktorych znienawidzono dla ich sromot a ktorych gmin chrzescija-
nami nazywal. [...] Schwytano wiec naprzdd tych, ktorzy te wiarg publicz-
nie wyznawali, potem na podstawie ich zeznan ogromne mndstwo innych,
i udowodniono im nie tyle zbrodni¢ podpalenia, ile nienawis¢ ku rodzajo-
wi ludzkiemu. A $mierci ich przydano to uraggowisko, ze okryci skdrami
dzikich zwierzat gineli rozszarpywani przez psy albo przybici do krzyzow,
[albo przeznaczeni na pastwe ptomieni 1] gdy zabrakto dnia, palili si¢ stuzac
zanocne pochodnie. [...] Stad, chociaz ci ludzie byli winni i zastugiwali na
najsurowsze kary, budzita si¢ ku nim lito$¢, jako ze nie dla pozytku panstwa,
lecz dla zado$¢uczynienia okrucienstwu jednego cztowieka byli traceni®.

Roéwniez Swetoniusz, ktory w swoich Zywotach najpierw opisywal zastugi
cesarza, podaje:

Ukarano torturami chrzescijan, wyznawcow nowego i zbrodniczego zabo-
bonu*.

Rzymski historyk nie widzi w tym zajéciu nic zlego. Wyznawcy Chrystusa
nie byli bowiem pozytywnie odbierani przez poganski Rzym, zwlaszcza w jego
wyzszych sferach, gdyz glosili wyzszos¢ zycia duchowego nad dobrami ma-
terialnymi. Tajemniczo$¢ nowej religii byta zrodtem wszelkich krzywdzacych
plotek na temat jej wyznawcow czy obrzedow. Swiadczy¢ moze o tym rowniez
fragment z Quo vadis, w ktorym pogtoski na temat nowej religii i jej wyznaw-
cow przytacza czytelnikom Petroniusz, méwiac ze ,,zatruwaja studnie, morduja
schwytane na ulicy dzieci i oddajg si¢ rozpuscie’™, jednak kiedy pada podejrze-
nie, ze chrzescijanka moze by¢ réwniez Ligia i Pomponia Grecyna, Petroniusz
dodaje: ,,widocznie chrzescijanie nie sg tym, za co ich mamy’®,

Z kolei Krawczuk podkresla rowniez, ze ,,przesladowania za Nerona byty
jednorazowe i ograniczone tylko do stolicy’. Co prawda nie umniejsza to
zbrodni dokonanej na chrze$cijanach, jednak warto zauwazy¢, ze celem Nerona
nie byto represjonowanie i ciemi¢zenie wyznawcow Chrystusa, a jedynie zrzu-
cenie na nich odpowiedzialnosci za podpalenie miasta i pozbycie si¢ ,,wrogoéw
rodzaju ludzkiego™®. Dziwi¢ moze fakt, ze dzieta kanoniczne nie podajg zad-
nych szczegotow z tamtego okresu. Relacje na temat martyrologii chrzescijan
przedstawia Tacyt w swoich dzietach, z ktorych czerpie Sienkiewicz, opisujac

 Tacyt: Roczniki...,s. 261.

# Swetoniusz: Zywoty cezaréw..., s. 243.
% H. Sienkiewicz: Quo vadis...,s. 171.
# Ibidem.

7 A. Krawczuk: Neron...,s. 241.
 Tacyt: Roczniki...,s. 261.
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sposoby masowych egzekucji. Oczywiscie polski noblista nadaje apologetyczny
wydzwiek calemu watkowi chrzescijanskiemu i w tym przypadku staje w opo-
zycji do starozytnych historykow, dla ktorych wiara w jednego Boga byta jedy-
nie niebezpiecznym przesagdem.

Kolejnym wydarzeniem zapisanym na kartach historii i wspomnianym
przez Sienkiewicza byl glosny spisek przeciwko Neronowi, na ktorego czele
stanat niejaki Gajusz Pizon. Rzymscy historycy podaja, ze przed wykryciem
spisku miato miejsce wiele znakdw wrozebnych zapowiadajacych tragedie. Jak
podkreslat Tacyt, wsrdd spiskowcow znajdowali si¢ rycerze, senatorowie, zot-
nierze, a nawet kobiety. Wielu kolaborantow nienawidzito cezara, inni do spi-
sku przystepowali z zyczliwosci dla Pizona (widzieli w nim nastepce Nerona).
Sienkiewicz nie opisuje spisku tak doktadnie jak Tacyt. Polskiemu nobliscie
chodzito gtéwnie o ukazanie narastajgcego terroru i zdarzen takich, jak Smier¢
Petroniusza. Autor rzymskiej powiesci pominat wiele ciekawych watkow doty-
czacych wspomnianego spisku®. Sienkiewicz nie trzymat si¢ takze skrupulatnie
historycznej chronologii, gdyz niektore wydarzenia opisal niezgodnie z prawda
historyczng (warto w tym miejscu wspomnie¢ chociazby o wystepach teatral-
nych Nerona w Neapolu). Takie rozwigzania kompozycyjne jednak wyjatkowo
sprzyjaty spojnosci dzieta.

Po udaremnieniu politycznego przewrotu, Neron czul si¢ bardziej samotny
niz kiedykolwiek wczeéniej. Smier¢ Sabiny sprawita, ze zamknal sic w sobie,
gdyz istotnie ubolewat nad skutkiem swojej porywczosci. Jedynym sprzymie-
rzencem i jedyng miloscig cesarza pozostata wigce sztuka, ktorej oddawat sie
jeszcze mocniej — co zaczeto doskwiera¢ ludziom zadnym nowych podbojow
i nowej chwaty dla Imperium Romanum?™.

Neron dla historykow zaréwno starozytnych, jak i wspotczesnych, a takze
dla powiesciopisarzy jest niespetnionym artysta, dla ktorego sztuka stata si¢
wrecz obsesja. Sienkiewicz wiele razy wspomina o artystycznych zamilowa-
niach cesarza. Wedtug Nerona:

Dla poezji i sztuki wolno i nalezy wszystko poswieci¢. Szczesliwi Achaje,
ktorzy dostarczyli Homerowi tresci do lliady, i szczesliwy Priam, ktory
ogladatl zgube ojczyzny’'.

Cesarz wielokrotnie podkreslat, ze sztuka jest dla niego czym$§ wyjatkowym
i niezastgpionym. Swiadczy¢ o tym moze chociazby nastgpujaca jego wypo-
wiedz:

4 Warto wspomnie¢ chociazby o Epicharis, ktora byta uczestniczka spisku przeciwko Ne-
ronowi. Mozemy ja poznaé, czytajac powies¢ epistolarng Jozefa Kraszewskiego. Zob. J.I. Kra-
szewski: Rzym za Nerona. Warszawa 1987.

50 R. Holland: Okrutny zbrodniarz rozgrzeszony. Thum. J. Hoto wka. Warszawa 2007, s. 195.

S H. Sienkiewicz: Quo vadis..., s. 406—407.
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Gdy gram i §piewam, widze takie rzeczy, o ktorych nie wiedzialem, ze ist-
niejag w panstwie moim lub na §wiecie. Oto jestem cezarem i §wiat nalezy
do mnie, moge wszystko. A jednak muzyka odkrywa mi nowe krolestwa,
nowe gory i morza, i nowe rozkosze, ktorych nie znatem dotad [...]. Tylko
wielcy arty$ci moga si¢ czu¢ wobec sztuki matymi®.

Warto jednak postawi¢ pytanie: jak naprawde prezentowal si¢ doskonaty
glos wiladcy, ktory oczarowal bogobojng Ligi¢ na jednej z uczt? Petroniusz na
temat wierszy Nerona mowi:

Nie sg gorsze od innych. Lukan ma w jednym palcu wiecej talentu, ale
i w Miedzianobrodym co$ jest. Jest przede wszystkim niezmierne zamito-
wanie do poezji i muzyki. [...] Czasem mi go zal. Na Polluksa! Co to za
dziwna mieszanina! Kaliguli brakowalo piatej klepki, ale nie byt jednak
takim dziwotworem™.

Sienkiewicz nie wymyslit sobie zamitowania Nerona do sztuki, wspomina
o tym rowniez Tacyt, podajac, ze cesarz juz od dziecinstwa wykazywat zainte-
resowanie sztuka, ktore towarzyszyto mu przez cale zycie. Jednak Swetoniusz
i Kasjusz Dion w swoich opisach byli bardziej krytyczni, kiedy podawali infor-
macje na temat glosu cezara. Swetoniusz opisywat go jako ,,glucho brzmigcy”
i ,,slaby”. Autor Zywotéw nadmienia przy tym, ze wladca nigdy nie wydawal
cudzych dziet pod wlasnym imieniem, jak niektérzy sadzili.

Neron w obrazie Sienkiewicza chciat uchodzi¢ za najwybitniejszego arty-
ste $Swiata, wigc nie pozwalat sobie na konkurencje, usuwajgc rywali. Nerona
nie interesowaty wojny, strategie, poszerzanie granic Imperium Rzymskiego.
Cesarz chciat przede wszystkim by¢ uwielbiany i doceniany. Autor Quo vadis
bardzo mocno eksponuje obraz wladcy-artysty, ale zdaje si¢ by¢ w tym zgodny
z rzymskimi historykami starozytnymi.

Sienkiewicz, opisujac w epilogu $§mier¢ Nerona, po raz ostatni ukazuje jego
tchorzostwo i dramatyczne btazenstwo. Cezar chcial odej$s¢ w sposob spekta-
kularny i teatralny, jednak nie miatl na tyle odwagi, by samemu odebra¢ sobie
zycie. Do konca nie wychodzil z roli, powtarzajac kilkukrotnie: ,,Jakiz arty-
sta ginie!”. Stowa te Sienkiewicz przytacza za rzymskimi historykami tamtego
okresu, ktore miaty brzmie¢: Qualis artifex pereo!®* — w dostownym ttumacze-
niu: ,,jakimz artystg bedac, ging!”>. Zdanie to pojawia si¢ w wielu powiesciach,
ukazujacych zycie i haniebng $mier¢ Nerona. Cezar chcial, aby pami¢¢ o nim

52 Tbidem, s. 413—414.
3 Ibidem, s. 408.

Swetoniusz: Zywoty cezaréw..., s. 266.
55 Ibidem.
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przetrwata wieki i tak tez si¢ stato. Nie byl to jednak ,,pomnik trwalszy niz ze
spizu”, jak w przypadku Horacego, tylko pomnik obleczony cudzym cierpie-
niem i cudza krwia.

Wedtug historyka Richarda Hollanda $mier¢ cesarza-artysty pociagneta za
soba swego rodzaju katastrofe. Senatorzy byli przekonani, ze wraz z pozbyciem
si¢ Nerona, zapobiegng wojnie domowej. Jednak historia pokazata, ze Galba
nie miat wiekszych predyspozycji do zarzadzania Imperium Rzymskim. Rzym
nie zostal uleczony, ale $mier¢ Nerona zakonczyta pewien rozdziat w historii
Wiecznego Miasta®®.

Reasumujgc: podczas rozmowy z uczniami o Quo vadis jako powiesci histo-
rycznej nalezy akcentowaé, ze watek historyczny mocno spleciony jest w niej
z fikcyjnym. Przypomnijmy, ze historyk Wisniewski zaznaczat, ze obraz Rzy-
mu nie jest jednak absurdalny, chociaz niektére opisane wydarzenia i bohatero-
wie sg nieco przerysowani, co probowalismy udowodnic.

Warto zaproponowac uczniom rézne zadania, ktoérych celem bedzie przybli-
zenie (pewna charakterystyka) Nerona i innych bohateréw powiesci. Zadania
moga np. przybra¢ nastepujaca postac:

Zadanie 1.

Podczas lekcji uczniowie dziela sie na cztery grupy. Kazda z nich losuje koper-
te z nazwiskiem jednego z bohaterow powiesci. Wsrdd nich sa: Neron, Sabina
Poppea, Petroniusz, Tygellin. Nastepnie nauczyciel udostgpnia kazdej grupie
ksero odpowiednich fragmentéw dziet Tacyta oraz ksigzki Krawczuka pt. Ne-
ron (dotycza one wylacznie postaci opisywanych przez dang grupe). Uczniowie
w zespolach przygotowuja dwa opisy postaci — jeden historyczny, a drugi lite-
racki. Na koncu zapisuja w formie tabeli spostrzezenia dotyczace podobienstw
i r6znic w obu opisach i formutujg wnioski na temat ukazania prawdy historycz-
nej w dziele noblisty.

Zadanie 2.

Uczniowie, pracujgc w czterech grupach, wyszukuja informacje na temat Ne-
rona zardowno w Quo vadis, jak 1 materialach przygotowanych przez nauczy-
ciela (dzieta Tacyta, praca Krawczuka pt. Neron). Jedna grupa skupia si¢ na
wygladzie, druga na cechach charakteru, trzecia na artystycznych zaintereso-
waniach wladcy, a czwarta na przypisywanych mu czynach. Nastepnie kazda
grupa przygotowuje tabelke, w ktorej bedzie zapisywac réznice i podobienstwa
(uczniowie zwrdca uwage, ze ostatnia grupa znajdzie najwigcej rdznic). Po pre-
zentacji kazdej z grup mtodziez sformutuje wlasne refleksje na temat sposo-
bu ukazania postaci Nerona w dziele noblisty oraz w tekstach historycznych.
Uczniowie powinni podja¢ probeg odpowiedzi na pytanie, dlaczego Sienkiewicz

¢ R. Holland: Okrutny zbrodniarz rozgrzeszony..., s. 226.
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przedstawit Nerona tak demonicznie. Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze autor miat
dostep do dziet Tacyta.

Zadanie 3.

Sad nad Neronem. Klasa zostaje podzielona na trzy grupy: oskarzycieli, obron-
cow 1 sedziow. Pierwsza grupa bedzie miata za zadanie, pod okiem lidera-
-prokuratora, udowodni¢ na podstawie odpowiednich fragmentow lektury, ze
Sienkiewicz przedstawil wladce jako tyrana. Z kolei oskarzyciele wyszukuja
fragmenty opisujace wszystkie zbrodnie cesarza, a takze opisuja motywacje,
jakimi kierowat si¢ wtadca. Druga grupa, wykorzystujac zrodta historyczne, be-
dzie probowata znalez¢ dowody, ktore mogtyby ukazac¢ Nerona z innej perspek-
tywy, m.in. wskaza¢ czynniki usprawiedliwiajace poczynania wladcy. Trzecia
grupa to sedziowie, ktorzy wystuchujac wszystkich postulatow, przeanalizuja
zebrane dowody, zastanawiajac sig, czy Sienkiewicz stusznie ukazal w swoim
dziele Nerona jako najwigkszego tyrana w dziejach ludzkosci. Uczniowie moga
skorzysta¢ zarowno z dziet Tacyta, jak i tworczo$ci Krawczuka (Poczet cesarzy
rzymskich, Neron).
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Zdobywanie twierdzy,
czyli jak zaskoczy¢ szesnastolatkow Sienkiewiczem

Conquering the Fortress,
or How to Astonish Sixteen-Year-Olds with Sienkiewicz

Summary: The purpose of the text is to present an interesting, atypical way to carry out di-
dactic and educational work with teenage students in classes in Polish literature. According to
the author, the lessons that concern reading should be carried out in a non-standard manner,
so that they will be of the most multifold benefit possible to the student. Before starting reading
extensive nineteenth-century novels, it is worthwhile to make young people befriend literary
heroes, to make them get acquainted with the customs of the epoch, and understand and like
the contemporary Polish language. What can be used in a conscious and responsible manner as
an auxiliary means is theatrical method, basing on the experience of other educators or using
original, own ideas. It is worth reaching for little known works of canonical authors. It turned
out to be such a one-act play entitled Zagloba matchmaker by Henryk Sienkiewicz. The suc-
cess of the project described by the author proves that non-schematic teaching can be the most
effective.

Key words: Sienkiewicz, Zagltoba, school theater, Polish literature, nineteenth-century novels

Nauczyciele jezyka polskiego to ludzie, ktoérzy wykonujac swg prace, nie-
jednokrotnie mogg czu¢ si¢ uprzywilejowani. Wilasnie na lekcjach literatury
spedzamy czas z mlodziezg, wspolnie czytajac teksty, przypatrujac si¢ obra-
zom, ogladajac filmy. Tu uczen — mtody ksztattujacy si¢ cztowiek — dzieli si¢
refleksjg i opinig na wazne i nurtujace go tematy, refleksja obudzong po zetknie-
ciu z dzielem (tekstem literackim czy dzietem sztuki). To przeciez wychowanie
milodziezy tak, by stata si¢ aktywnym uczestnikiem kultury, jest jednym z naj-
istotniejszych celow edukacji. By jednak mlodziez przeobrazita si¢ w aktyw-
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nych uczestnikéw kultury, musi sama zrozumie¢, ze tego chce, powinna zostacé
zainspirowana, zachecona. Z pewnoscig nie sprzyja owej zachgcie nauczanie
schematyczne, zmudne, ktére mozna przyrowna¢ do uktadania puzzli z kilku
pudelek naraz. Agnieszka Tomasik w czasopi$mie dla nauczycieli ,,Polonistyka”
przekonuje, ze lekcje jezyka polskiego realizowane w sposob §wiadomy, prze-
myslane jako spdjna catos¢, sg znakomitym pretekstem do budowania kapitatu
kulturowego uczniow'. Trudno nie zgodzi¢ si¢ z tym stwierdzeniem.

Kazdy nauczyciel wypracowuje wlasne sposoby wplywania na rozwijanie
kreatywno$ci wychowankow. A poniewaz spotykamy si¢ z nimi niemal co-
dziennie, mozemy z mniejszg lub wigksza doktadnoscig okresli¢, co ich zacie-
kawi najbardziej, jaka forma pracy na lekcjach okaze si¢ najskuteczniejsza.

Jako doswiadczeni nauczyciele zdajemy sobie sprawe takze i z tego, co nas
(i nauczycieli, i uczniow) ogranicza. Niestety, obok wielu innych barier wspot-
czesnej polskiej edukacji, wskaza¢ nalezy na ogdlna nieche¢ mtodych ludzi do
czytania ksigzek, zwlaszcza lektur. O ile jeszcze spora grupa uczniéow ambit-
nych sigga po wspolczesng literature fantastyczna, do klasyki zagladaja juz na-
prawde nieliczni. Nieczytanie stalo si¢ juz tak powszechne (unikam okreslenia:
modne), ze na lekcje z lekturg mlodziez przychodzi nieprzygotowana, zupeinie
nie obawiajac si¢ przykrych konsekwencji, negatywnych ocen, rozméw z rodzi-
cami. Mato tego, rozmowy z rodzicami zmuszaja do wyciagniecia wnioskow
rownie negatywnych — rodzice nie sg ani oburzeni, ani zaskoczeni poziomem
czytelnictwa swoich pociech i twierdza, ze ,,sami by tego tez nie czytali”. Mowa
o kanonie lektur i zawartej w nim klasyce. Paulina Matochleb w tekscie pt.
Nowe szaty klasyki pisze:

Klasyka obecna na listach lektur szkolnych stuzy wielu czytelnikom jako
negatywny punkt odniesienia: nie przeczytam juz nigdy nic wi¢cej Stowa-
ckiego, Mickiewicza, na Prusa nie spojrze, bo byli w szkole. Klasyka jest
wiec albo nudna, albo wigze si¢ z systemem opresyjnym [...]%

Powiesci dziewigtnastowiecznych pisarzy sa obszerne. To takze nie kusi
mtodego czytelnika. Ponadto, jesli siggnie po dziela, takie jak: KrzyZacy, Potop,
Ogniem i mieczem, Pan Wolodyjowski, Quo vadis (i wiele innych), napotka si¢
kolejng bariere — jezyk. Rozbudowane zdania ztozone wielokrotnie, archaizmy,
teksty tacinskie — to zniecheca nastolatka do wnikliwej lektury. Niejednokrot-
nie zdarzalo si¢, ze uczniowie zwracali si¢ do mnie z zalem. Nie rozumieli, co
czytaja 1 po co. Meczyli si¢, odczytujac kolejne strony i poréwnywali swoje
zmagania z trudem ttumaczenia z jezyka obcego. Podobnymi wspomnieniami
mogliby si¢ podzieli¢ prawie wszyscy polonisci. Opisane wyzej bariery moz-

' A. Tomasik: Jezyk polski w akcji. ,,Polonistyka” 2017, nr 3, s. 34.
2 P.Matochleb: Nowe szaty klasyki. ,,Polonistyka” 2017, nr 1, s. 6.
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na poréwnac do systemu obrony twierdzy: zasieki, putapki, potem gruby mur
i ostrzat obroncow. .. Twierdza to lektura. A przeciez nie o wojne, ani bitwe cho-
dzi na lekcjach, zwlaszcza gdy dazymy do ksztattowania cztowieka myslacego,
kreatywnego, potrafigcego zajaé stanowisko i majgcego wlasne zdanie.

Nauka nie moze by¢ torturg. A my jako nauczyciele stajemy przed wyzwa-
niem, ktore sprowadza si¢ do odpowiedzi na pytanie o to, jak zorganizowaé
procesy edukacji, aby byly one najbardziej sprzyjajace uczeniu si¢. Czyli: jak
to zrobi¢, aby uczniéw nie zniecheci¢ do poznawania literackich peret, np. tych
dziewigtnastowiecznych, lecz by spowodowac¢ zaciekawienie nimi, polubienie
bohaterow, rozumienie ich zwyczajow, motywoéw postepowania?

Na edukacj¢ poprzez teatr zdecydowac si¢ nietatwo. Kolejna twierdza do
zdobycia. Potrzebne jest miejsce, potrzebny jest czas, potrzebny jest pomyst.
Zreszta, jak pisze Elzbieta Olinkiewicz we wstepie do Warsztatow edukacji
tworczey:

Kazdy bowiem nauczyciel ma indywidualne mozliwosci i uwarunkowa-
nia — wyksztatcenie, zasob kompetencji, doswiadczenie pedagogiczne,
emocje... Kazde dziecko jest indywidualng osoba, takze ze swoimi mozli-
wosciami, zdolno$ciami, zainteresowaniami i przezyciami. Ta grupa ucz-
nidéw, ta klasa, to nie to samo, co tamta, dzisiaj jest inne od jutra [...]°.

Podzielam opini¢ cytowanej wyzej autorki, ktérg poznatam, studiujac rezy-
seri¢ teatru dzieci i mtodziezy. Kazdy nauczyciel podejmuje indywidualne de-
cyzje dotyczace wyboru metod pracy. Aby zdecydowac si¢ na metode teatralna,
warto przygotowac si¢ wczesniej, biorgc udzial w warsztatach, kursach lub tez
czerpiac z szeroko opisanych doswiadczen innych pedagogéw, korzystajacych
z sukcesem z tej formy pracy z dzie¢mi i mlodziezg. Jest to metoda bardzo
atrakcyjna tylko wtedy, gdy uczestniczacy w niej mtody czlowiek staje si¢ pod-
miotem jezyka sztuki. W spetniajacym funkcje edukacyjng teatrze szkolnym
musimy przyjaé¢ przede wszystkim to zatozenie®.

Z mojego budowanego wiele lat doswiadczenia wynika, ze najwazniejsza
do osiaggnigcia na szkolnej scenie jest wigz migdzy uczniami-aktorami. Mam
na mysli wigez pozwalajacg na swobodg¢ scenicznego dziania si¢ oraz na nieskre-
powang lacznos¢ zespotu mtodych aktorow z widownig. Budowanie dobrych
kontaktow miedzy nastolatkami, ktérzy moga (ale nie muszg) stworzy¢ szkol-
ny zespoét teatralny o$miele si¢ poréwnac do kolejnego zdobywania twierdzy.
Pierwsze zasieki to relacje migdzy cztonkami grupy, nastgpne — ich stosunek
do widowiska. Jesli okaze si¢, ze nie utozsamiajg si¢ z rzeczywisto$cig scenicz-

3 E.Olinkiewicz: Do Czytelnikéw. W: Warsztaty edukacji tworczej. Red. E. Olinkiewicz,
E. Repsch. Wroctaw 2001, s. 6.
4 B.Broszkiewicz, J. Jarek: Warsztaty edukacji teatralnej. Wroctaw 2001, s. 11.
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na, twierdza nie zostanie zdobyta. Ponadto nieautentycznos¢ kreacji scenicznej
to murowane niepowodzenie, zatem daremny trud i nauczyciela, i uczniow. Do
szeregu trudnos$ci w osiggnieciu sukcesu metody teatralnej w szkole doda¢ na-
lezy wspomniane juz wcze$niej bariery jezykowe, ktore moga by¢ przyczyna
kompletnego braku akceptacji treSci proponowanego scenariusza’.

Opisanych wyzej trudno$ci nie traktujmy jednak jako majacych na celu
zniechegcenie do podejmowania dziatan teatralnych w szkole. Metoda wiacza-
nia teatru w szkolng edukacje jest potrzebna i moze by¢ bardzo atrakcyjna dla
dzieci i nastolatkow. Siggali do niej pedagodzy sprzed wielu lat, sprzed wiekow,
postulujac, by szkota sprzyjata budzeniu si¢ aktywnosci, by byta miejscem ,,zy-
cia i wyzycia si¢” mtodych®. Lekcje na scenie, nawet gdy jest ona zaaranzowana
przed tablica w sali lekcyjnej, to odejscie od schematycznosci, od rutyny. Do-
brze zorganizowane pozwola uczniom spojrze¢ inaczej na tworczos¢ pisarza,
zbliza z bohaterami i samym autorem, co z calg pewnoscia jest niezwykle istot-
ne w procesie edukacji. Na ten aspekt lekcji z literaturg zwracat uwagg Stani-
staw Bortnowski, piszac:

Wazniejsza czgsto jest atmosfera lekcji, jej klimat niz nadmiar faktow.
Chodzi o to, aby stworzy¢ wiez psychiczng miedzy pisarzem a uczniami,
przetamac¢ obco$¢ wobec tworcy i przebic si¢ przez anonimowos$¢, ktora
oddziela go od klasy [...]".

Wsrdd publikacji pedagogicznych znajdziemy sporg oferte poradnikéw dla
nauczycieli jezyka polskiego zachecanych do wykorzystania dramy lub meto-
dy teatralnej. Lekcje dramy utatwiajg wnikliwe zrozumienie tekstu, pozwalaja
pobudzi¢ wyobraznie, wniknaé w fikcyjng przestrzen $wiata przedstawionego®,
zaja¢ stanowisko dotyczace bohatera literackiego, oceni¢ go, a przedtem scha-
rakteryzowac.

Praca nad spektaklem szkolnym od A do Z.
Zagloba swatem Henryka Sienkiewicza

Aby zerwac¢ ze schematycznos$cia, pobudzi¢ nastoletnich uczniéw do dziata-
nia, zachgci¢ do wspdlnej, jakze przydatnej i pozytywnej zabawy, postanowitam

5 Ibidem, s. 12.

¢ E. Repsch: Przedmowa. W: Warsztaty edukacji tworczej...,s. 7.

7 S.Bortnowski: Przewodnik po sztuce uczenia literatury. Warszawa 2005, s. 307.

8 E. Ogtoza, E. Polanski, E. Szymik: Drama na lekcjach jezyka polskiego w klasach
VI—VIII. Kielce 1997, s. 15.
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zaproponowac im zabawe w teatr. Miatam jeszcze inne cele, ukryte. Zakochana
w Trylogii, chcialam zrobi¢ co$, by moi uczniowie w najblizszej przysziosci
sami siegneli po Ogniem i mieczem, Potop, Pana Wolodyjowskiego.

Rok 2016 byt dedykowany Henrykowi Sienkiewiczowi. Zachg¢cona przez
dr hab. Barbare Szargot z Wydziatu Filologiczno-Historycznego Akademii im.
Jana Dtugosza w Czgstochowie siegngtam do mato znanego utworu Sienkie-
wicza, do jednoaktowki pt. Zagloba swatem. Pani Szargot stata si¢ nie tylko
dobrym doradca, ale tez sprzymierzencem i wspotpracownikiem, zywo zainte-
resowanym powodzeniem przedsigwzigcia, co okazalo si¢ bardzo waznym ele-
mentem motywujacym mtodziez do pracy.

Z mojego do$wiadczenia wynika réwniez i to, ze przystepujac do pracy,
warto pozyskaé grupe sympatykow, wspierajacych przedsiewzigcie. Zgodna
wspotpraca osob dorostych zwlaszcza w szkole stanowi doskonaty przyktad dla
mtodziezy; do pracy nad spektaklem zaangazowata si¢ wigc jeszcze jedna po-
lonistka i takze jej uczniowie. Obie pracowatySmy wowczas z klasami trzecimi
gimnazjum. Naszym wspolnym projektem zainteresowaty$Smy dyrektora szko-
ty oraz panie bibliotekarki i szkolnych pedagogow, ktorzy stali si¢ kolejnymi
sprzymierzencami dziatania.

Praca nad przedstawieniem rozpoczeta si¢ w styczniu 2016 roku. Uczniowie
zainteresowani byli tym, by odczyta¢ im glosno sztuke. Spora grupa wyraza-
ta wstepnie pozorne zaciekawienie, tylko po to, zeby ,,ming¢ta lekcja”. Wazne
dla mnie bylo to, by czytaniem nie znudzi¢ stuchajacych. Majac na uwadze te
wazng kwestie, czytatam, zmieniajac glos, zaskakujac, niekiedy celowo wyol-
brzymiajac tekst, schowane za nim emocje. Staralam si¢ tak przeczytac¢ glosno
tres¢ jednoaktéwki, zeby wydala si¢ ona uczniom zabawna, a wrecz $§mieszna.
Przeciez to komedia, w ktdrej sam autor wskazuje na warto$ciowa jego zdaniem
cechg swej tworczosci — $miech’. Szczegodlnie komiczny efekt daty podczas
owego pierwszego czytania wykrzyknienia typu:

LYKAIJ-BEJ

— Co? nie wiesz, ze chan jest stryjecznym bratem ksi¢zyca, a ja tylko
bejem? Huku, puku, szyku, bzdyku, szurum, burum! Pobluznil! Na pal
z nim! Allah, Bismillah! Pokazcie tu kobiety!'

To intrygowato shuchajacych, domagali si¢ dalszego czytania. Zaczeli za-
dawac¢ pytania o postaci, o czasy, w ktorych rzecz si¢ dzieje. Ciekawos¢ ucz-

° B. Szargot: Zagloba w Tatarzyna obrécony. O dramacie H. Sienkiewicza ,, Zagloba swa-
tem”. [Maszynopis], s. 12; tekst powstal w ramach projektu sfinansowanego ze $rodkéw Naro-
dowego Centrum Nauki przyznanych na podstawie decyzji numer DEC-2012/06/A/HS2/00252,
zostat udostgpniony autorce artykutu przez Barbare Szargot.

" H. Sienkiewicz: Zagloba swatem. https://pl.wikisource.org/wiki/Zagtoba swatem/Sce
na_XI [data dostepu: 6.05.2018].
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niow pozwolila na kolejny ruch. Na lekcje historii przygotowatam prezentacje
o szlachcie polskiej i wojnach XVII wieku. Byta to dobra okazja do powtdrek
przed egzaminem gimnazjalnym. Na lekcje jezyka polskiego przygotowalam
wybrane fragmenty filméw bedacych adaptacja Trylogii — szczegolnie takie,
w ktorych Kmicic wyznaje mitos¢ lub grzechy, Baska si¢ upiera i tupie noga,
pan Wotodyjowski rusza wasikiem, ale zwlaszcza te, gdzie Zagloba prezentuje
wszystkie zalety i przywary swojego stanu. Staralam si¢ przedstawi¢ migawki
z zycia Zagloby kreowanego przez roznych aktorow polskich, w réznych cza-
sach, tak by zaciekawi¢ moich uczniow takze historig polskiego kina. Czy to
Mieczystaw Pawlikowski, czy Kazimierz Wichniarz, czy Krzysztof Kowalew-
ski — nie ulega watpliwosci, ze zagrali role wspaniale i na trwale zapisali si¢
w pamigci starszych pokolen wspotczesnych Polakéw. Poprositam uczniéw, aby
zapytali dziadkow, rodzicow, starszych sgsiadow, ktorg postac¢ stworzona przez
Sienkiewicza pami¢tajg najbardziej. Odpowiedz mogta by¢ tylko jedna — Za-
globe. Nie dziwi to spostrzezenie, wszakze:

Onufry Zagtloba jest najbardziej chyba zapadajacym w pamie¢ z bohate-
row Trylogii. Ukochanym, cho¢ jawnie niepedagogicznym i to nie tylko
w szkolnym, ale tez pozytywistycznym ogladzie. Wieczny warchol, cho¢
przyznac trzeba, ze ,,edukujacy si¢”''.

Jawnie niepedagogiczny bohater spodobat si¢ takze moim nastoletnim ucz-
niom. Dopytywali o niego. Chcieli wiedzie¢ wigcej o postaci, ktorg badacze
literatury postrzegaja jako ,,posta¢-maske”?. Musze podkresli¢, ze moi gimna-
zjalisci do tej pory nie znali Jana Onufrego Zagtoby. Niektérzy by¢ moze zerk-
ne¢li na film ogladany przez rodzicow. Bohater jednoaktowej komedii, Lykaj-
-bej, to pierwsze wcielenie Zagloby, ktore poznali. Moze dobrze, ze stato sig¢
wlasnie tak. To swoiste odwrécenie dotychczasowych schematow: poznawanie
ikonicznej postaci poprzez zderzenie z dzietem nietypowym, zapomnianym,
mato znanym. Postgpowanie schematyczne zaktadatoby najpierw przeczytanie
wielostronicowej Trylogii, co mogtoby sie skonczy¢ niepowodzeniem, niepo-
znaniem, niespotkaniem tej najbardziej ,,autentycznej” pos$rod innych'® postaci
Sienkiewicza. Zagtoba to mistrz humoru, mistrz stowa, ktory:

odurza i otumania sluchaczy, poniewaz apeluje do ich wad: mitosci wtas-
nej, niewiedzy, ghupoty, pychy, lekkomys$Ino$ci, lenistwa [...]".

Uwazam, ze czytanie Trylogii przez nastolatki z pewnoscig zakonczy si¢
porazka, gdyz nie jest to lektura dla tak mtodych oséb. To lektura dla ludzi

"' B. Szargot: Zagloba w Tatarzyna obrécony..., s. 2.

12 R. Koziotek: Ciala Sienkiewicza. Katowice 2010, s. 210.
13 Ibidem, s. 201.

14 Tbidem, s. 248.



Anna Meisner: Zdobywanie twierdzy, czyli jak zaskoczy¢ szesnastolatkow. .. 31

dojrzatych, co pozwalam sobie zauwazy¢ jako wilasnie taka czytelniczka Sien-
kiewicza. Zagtoba swatem to co innego. To przede wszystkim krotka komedia
oparta na schemacie: dwoje zakochanych nie moze si¢ potaczy¢, poniewaz na
przeszkodzie stoi ojcowska niezgoda. Tu oddam glos Szargot:

W przypadku Zagtoby swatem sposobem na wydobycie zgody od ojca
dziewczyny jest swoista maskarada — ot6z Zagtoba, ktory chwilowo ma
pod komenda Tatarow Wierszulla, ,,najezdza” dom Oliwiusa przebrany za
Lykaj-beja. Poniewaz szlachcic jest tchorzliwy, tatwo daje si¢ zastraszy¢.
Na ,ratunek” przybywa pretendent do r¢ki panienki — mezny Zargba.
Okazuje si¢ on dawnym znajomym Lykaj-beja [...]. Pobratymstwo naka-
zuje Lykaj-bejowi darowac zycie nie tylko Zargbie, ale tez jego rodzinie.
W tej sytuacji Oliwius zaczyna wrecz blagac, by ten ozenit si¢ z jego corka
— Zosig. Uprzedzony ksiadz czeka w kaplicy. Slub si¢ odbywa, a po nim
nastepuje dekonspiracja's.

Opisany schemat jest gimnazjalistom dobrze juz znany. Czytali i omawiali
do tej pory tragedi¢ Williama Szekspira Romeo i Julia, komedi¢ Aleksandra
Fredry Zemsta. Grupa, z ktdra podjetam prace¢ nad przygotowaniem przedsta-
wienia, widziata wyzej wymienione sztuki takze w §laskich teatrach, co, jak
sadze, mogtlo by¢ inspirujace i znaczace w realizacji naszego przedsigwzigcia.

Wprowadzeni w §wiat postaci Sienkiewicza moi uczniowie zacze¢li dopyty-
wac o to, kiedy bedziemy ,,robi¢ przedstawienie”. Zaczeli rezerwowac dla siebie
role i proponowaé do obsady kolegow i kolezanki, ktorzy ich zdaniem §wietnie
by si¢ do nich nadawali. Podczas zaje¢¢ artystycznych wstepnie dokonalismy po-
dziatu. Co wazne, uczniowie sami decydowali, kto zagra ktora postac. Najwiek-
szym zaskoczeniem byla obsada roli Zagloby. Zgtosit si¢ do niej chlopiec, ktory
nigdy wczesniej nie wyrdznil sie na tle klasy, ale lubit podyskutowaé na rézne
tematy i krytycznie si¢ wypowiadac, oceniajgc rozmaite zjawiska. Mato tego,
stwierdzil, ze nie przeraza go dtugos¢ tekstu, bo chetnie si¢ nauczy, co mowi
,ten caly Zagloba”. Okazato si¢ ponadto, ze chetnych do udzialtu w projekcie jest
tylu, ze mozna stworzy¢ dwa sktady zespotu.

Jednoczesnie przyjetam funkcje koordynatora pracy nad przedstawieniem,
informujac wszystkich sprzymierzencéw o postepach. Podjelam tez decyzje, ze
spotkania teatralne beda odbywaty si¢ nie w sali lekcyjnej, ale w innym miejscu
w szkole. Szybko takie miejsce znalazto si¢ w starej szkolnej szatni, ktorg dla
nas odmalowano i przygotowano do prob.

Pierwsze proby polegaty na odczytywaniu tekstu. Staratam si¢ tak prowa-
dzi¢ zajecia, aby uczniom zapewnic¢ satysfakcje ze stycznosci z dzietem literac-
kim oraz ze spedzanego w ten sposob czasu w szkole. Nie przeszkadzato nam,

15 B. Szargot: Zagloba w Tatarzyna obrécony..., s. 6.
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ze stroimy sobie zarty. Dziekowali§my sobie za krytyczne uwagi, a wszelkie
drobne nieporozumienia zamieniali§my w powod do radosci (tak to nazywata
mlodziez). Dodam, Zze nad przedstawieniem pracowali$my i na lekcjach jezyka
polskiego, i na zajeciach artystycznych, i na godzinach wychowawczych; do-
datkowo podczas zastepstw, ale takze w czasie pozalekcyjnym, co wymagato
indywidualnych decyzji (moich, wspierajacych nauczycieli oraz mtodziezy i jej
rodzicéw). Pierwsze proby postanowitam poswigci¢ na zabawe z tresciag kome-
dii. CzytaliSmy zatem przesadnie szybko i1 przesadnie powoli, udajac ptacz lub
$miejac si¢ z byle czego. Zalezato mi na tym, by mlodzi aktorzy, odczytujac
kwestie, kierowali konkretne slowa do siebie nawzajem. Nastepnie, by dota-
czali do tego wyraz twarzy, ming, nawet do$¢ mocno przerysowane. Wszystko
po to, aby praca nad przedstawieniem sprawiala jak najwiecej radosci, co nie
byto trudne do osiggnigcia, poniewaz zaangazowani gimnazjalisci $wietnie si¢
z sobg bawili.

Kiedy odczytalismy tekst wiele razy (takze zamieniajac si¢ rolami), mo-
glismy pozwoli¢ sobie na pozostawienie scenariuszy na tawkach i przejscie do
¢wiczen w przestrzeni sceny, czy tez tzw. zywego planu. Potrzebny okazat si¢
sufler. Ciekawo$¢ wzbudzity nowe (dla podopiecznych) pojecia. Ruch na scenie,
kontakt z widownia, ,,szuflada sceniczna”, glos zza sceny. Uczestniczacy w pro-
jekcie wzbogacali praktyczng wiedze o teatrze i dzialaniach aktora.

Kolejny krok w naszej pracy polegat na wprowadzeniu rekwizytow. Poja-
wita si¢ szabla, ktorag jeden z uczestnikoéw wygrzebat ze strychu babci. Byta
to stara szabla gornicza, ale nikomu to nie przeszkadzato. Wszak to dopiero
proby. Wsrod rekwizytow nie moglo zabrakna¢ dzbanéw i buktakow wypetnio-
nych herbatg udajaca wino oraz stylizowanych kubeczkéw, podszywajacych si¢
pod wyposazenie szlacheckiej izby. To niepedagogiczny wptyw Zagloby. Wraz
z uczniami przyjeliSmy takze pewng zasade, ktora pozwalala na czuwanie nad
wartosciami wychowawczymi przedsigwzigcia — jesli rezyser przywotuje do
porzadku, to tak ma by¢, poniewaz rezyser ma racj¢. Ustalanie wspdlnych za-
sad, na ktore godza si¢ wszyscy, jest walorem opisywanej pracy tworczej.

Nastepny sprzymierzeniec, pani uczaca zajec technicznych, podarowat nam
robotki reczne, jak haftowane serwetki, drewniane kotka — przyrzady do haf-
towania, duze igly, nici. Ponadto dziewczeta grajace role zenskie przynosity
z domu obrusy, serwetki, co wskazywato na to, ze zyja przedstawieniem, roz-
mawiaja o nim w domach.

Na tym etapie pracy podjetam wraz ze sprzymierzencami kolejng decyzje —
musimy zdoby¢ kostiumy. Tu z pomoca przyszly panie z magazynu kostiumow
Opery Slaskiej, ktore za oficjalng zgoda 6wczesnego dyrektora Opery Slaskie;,
Tadeusza Serafina, wybieraty, doradzatly i przymierzaty nam kontusze i suknie
szlacheckie szyte na wzor tych z epoki Zagtoby. Nasi uczniowie odwiedzili ope-
rowe magazyny petne kostiuméw, przy okazji poznali nazwy elementoéw stro-
ju szlacheckiego, np. zupan, kontusz, pas stucki, kotpak, trzewiki. To niezapo-



Anna Meisner: Zdobywanie twierdzy, czyli jak zaskoczy¢ szesnastolatkow. .. 33

mniane przezycie. A wszystko mozliwe dzieki uprzejmosci i zyczliwosci tych,
ktorych nazywam sprzymierzencami. Niezwykle waznym w takim przedsie-
wzieciu jest dla mnie budowanie sieci dobrej wspotpracy.

Znajomos¢ tekstu, posiadanie rekwizytdéw, mozliwos$¢ zatozenia kostiumu
pozwolily na jeszcze silniejsze zaangazowanie si¢ mtodziezy w prace nad tym
szkolnym spektaklem. Dodatkowo w czasie ferii zimowych pracownicy szko-
ly, za petna aprobata dyrektora, zbudowali dla naszego projektu podest z pota-
czonych starych tawek, ktory ustawiono w pustym dotychczas korytarzu, two-
rzac w ten sposob funkcjonujaca do dzi$ szkolng scene. Mtodzi odtworcy rol
— postaci stworzonych przez Sienkiewicza — czuli si¢ dobrze z sobg nie tylko
podczas prob w starej szatni, ale odtad takze na scenie. Ten zbieg wszelkich
okolicznosci bardzo mocno motywowat do pracy nad realizacjg przedstawienia.
Z tygodnia na tydzien mtodziez grata coraz lepiej i coraz ciekawiej, dobrze ba-
wigc si¢ z tekstem literackim Sienkiewicza. Odtworca roli Zagltoby ujawnit, ze
tej postaci nie zapomni do konca zycia i ze juz kupil sobie Ogniem i mieczem,
zeby przeczyta¢, gdy bedzie mial chwile czasu. Wigkszo$¢ zaangazowanych
w realizacje spektaklu przyznala, ze obejrzeli caty film w rezyserii Jerzego
Hoffmana, uczen odtwarzajacy Zarembe oswiadczyt zas, ze Daniel Olbrychski
jako mtody aktor $wietnie gratl w filmach. Dziewczeta zastanawiaty sie, kto jest
godniejszy uwagi — Bohun czy Skrzetuski, co wydaje si¢ banalne, ale dowodzi,
ze realizowana tematyka wzbudzila ich niebagatelne zainteresowanie.

Premiera spektaklu miata miejsce w marcu 2016 roku. Pierwsze przedsta-
wienie 1 jego odbidr sg ogromnie wazne dla dalszych loséw przedsigwzigcia;
wydarzenie dla kazdej szkolnej grupy teatralnej kluczowe. Jesli nie zainteresu-
jemy widza, nie przekonamy do naszej propozycji, klapa murowana. I tak jako
pierwsi zobaczyli na scenie swoje dzieci — najbardziej wymagajacy widzo-
wie — rodzice. Brawom i pochwatom nie bylo konca. Rodzice zadowoleni gra-
tulowali uczniom, nauczycielom, dyrektorowi. Chwalili kostiumy, rekwizyty,
a przede wszystkim wyrazali bardzo pozytywne zaskoczenie faktem, ze gim-
nazjaliSci mowili ze sceny takim trudnym tekstem (dziewigtnastowiecznym)
i to w dodatku z pamigci. Niezadowolenie wyrazita jedna matka, ktéra czuta
si¢ wyraznie zawiedziona, poniewaz jej corka grata stuzaca, a tak duzo czasu
spedzila na probach. W przeciwienstwie do rodzica dziewczynka rozumiata, ze
jej rola, mimo ze nie byla tytutowa, stanowila bardzo wazny element spektaklu.
Wiedziata, Ze jest istotna. Nadto czuta odpowiedzialno$¢ za podjete zadanie
1 wyraznie nie zgadzata si¢ z opiniag mamy. Wyrobienie odpowiedzialno$ci za
role to w mojej ocenie duzy sukces wychowawczy o6wczesnej tworczej pracy.

Kolejne przedstawienia przynosilty sukcesy i refleksje o wartosci edukacji
poprzez teatr, odejscia od schematyzmu w zaznajamianiu miodziezy z tekstami
kultury. Ogromnym powodzeniem jeszcze w marcu 2016 roku okazal si¢ wy-
step na deskach sceny kameralnej Mlodziezowego Domu Kultury nr 1 w Byto-
miu. Mtodziez tak mocno uwierzyla w siebie, ze pojawil si¢ pomyst zalozenia
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teatru miodziezowego (zaistniat pod nazwa ,,Kennedy’czycy”, poniewaz szkotla,
w ktorej powstat, to ZSO nr 5 im. Johna F. Kennedy’ego). Dzigki inicjatorce
dziatan zespotu, wspominanej juz dr hab. Szargot, ,,Kennedy’czycy” wystapili
na deskach sceny Akademii im. Jana Dtugosza w Czestochowie z okazji inau-
guracji Roku Sienkiewiczowskiego, o czym pisano w lokalnym dodatku ,,Ga-
zety Wyborczej”'® oraz na Portalu Informacyjnym Radia Fiat". Po tych poza-
bytomskich sukcesach napisano o mtodziezowym przedstawieniu w lokalnym
tygodniku ,,Zycie Bytomskie”:

W uczniach miechowickiego Zespotu Szkoél Ogodlnoksztatcacych nr 5
im. J.F. Kennedy’ego drzemia spore talenty artystyczne. Dowiddt tego ich
wystep w czestochowskiej Akademii Jana Diugosza'®,

Zespot zostal jeszcze kilkukrotnie zaproszony na prezentacje w zaprzyjaznio-
nych szkotach miasta Bytomia, a ostatni wystgp mial miejsce na duzej scenie
miejskiego rynku podczas zorganizowanych w maju spotkan szkot i placowek
sportowych i kulturalnych.

Pomyst na nieschematyczne poznawanie ikonicznych postaci polskiej lite-
ratury przerodzit si¢ w niezapomniang przygode z teatrem. Dziatanie podje-
te w styczniu 2016 roku, dobrze przygotowane, oparte o zyczliwosé, komfort
wspotpracy, bezinteresowne zaangazowanie i szereg innych, cennych doswiad-
czen, zaowocowato wieloptaszczyznowym sukcesem. To nie tylko zashuga
szkoty, nauczycieli. To przede wszystkim korzy$¢ dla samych uczestnikow gru-
py teatralnej, ptynaca z doswiadczenia, jakie stalo si¢ ich udziatem. Wzbogacili
wiedzg, pozytecznie spedzili czas wolny, zaobserwowali, jak moga wspotpraco-
wac dorosli (co z pewnoscig bedzie dla nich nauka na dtugo). Bedac podmiotem
oddziatywan dydaktycznych i wychowawczych, potrafili zbudowaé¢ wiez nie-
zbedng do powodzenia w pracy metoda teatralng. Tego, co najcenniejsze, nie da
si¢ zmierzy¢. Mozemy jedynie przypuszczaé, ze ten kilkunastoosobowy zespot
nastolatkéw nigdy nie zapomni, kim jest Zagloba oraz kto stworzyt te postac.

Sadze, ze tak przygotowana grupa mtodziezy moze si¢egac¢ do Trylogii. Na-
stolatek, ktory rozumie jezyk postaci (chociazby tylko w pewnym sensie, nawet
powierzchownie), ponadto poznat obyczajowos¢ czasow, w jakich osadzona jest
akcja powiesci (przynajmniej trochg, cho¢by bardzo ogoélnie), uczen, ktoéry juz
cho¢ troche polubit wykreowanych przez Sienkiewicza bohateréw, moze zostaé
wiernym czytelnikiem powiesci Litwosa.

16 http://czestochowa.wyborcza.pl/czestochowa/51,48725,19982180.html  [data  dostepu:
6.05.2018].

17 http://czestochowskie24.pl/kultura/zagloba-swatem-czyli-rok-sienkiewiczowski-w-ajd/
[data dostepu: 6.05.2018].

18 http://zyciebytomskie.pl/index.php/ZB/arch_art/dali-popis-w-czstochowie [data dostepu:
6.05.2018].
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Kiedy po ponad roku od opisywanych dziatan czltonkowie grupy
,Kennedy’czycy” postanowili odwiedzi¢ mnie juz jako absolwenci szkoty, za-
datam znienacka pytanie: Kto nie przeczytat Ogniem i mieczem, reka do gory?
Trzy osoby niesmiato podniosty dlonie, thumaczac, ze za to przeczytali Potop.
Swiadomo$é, ze przyczynity sie do tego realizacja niestereotypowych pomy-
stow na lekcje 1 wspolna zabawa w teatr, sprawity mi przyjemnos$¢. Ta twierdza
zostata zdobyta.
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Summary: The article deals with the issue of the justification of the integration of literature and
music in Polish language classes both in art and non-profiled schools. The author has made an
attempt to compare the way of presenting a similar theme, i.e. the night landscape, by Impres-
sionists of the era of fin de siecle, who represented various fields of art. The composition Clair
de Lune by Claude Debussy and the poem The Melody of Night Mists (by The Czarny Staw
Ggsienicowy) by Kazimierz Przerwa-Tetmajer reveal the similarity concerning the mood and
the aspiration of both of the artists towards conveying the enchantment of a fleeting moment; the
difference between the artists lies in the material and expressions they use. The author presents
the interpretation of both of the texts of culture and evokes the students’ statements that demon-
strate the feelings, insights and conclusions accompanying them during the contemplation
of the works during the Polish language lesson in the final year. The reflections quoted in the
essay are intended to encourage Polish language teachers to correlate literature with classical
music.

Key words: literature, music, Impressionism, integration of arts, synesthesia
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Jak oddalone echa wigzace si¢ w chory
Tak sobie w tajemniczej glebokiej jednosci
Wielkiej jako otchtanie nocy i §wiattosci
Odpowiadaja dzwigki, wonie i kolory.

Charles Baudelaire'

Integrowanie na lekcjach jezyka polskiego tresci literackich z tekstami kul-
tury, reprezentujacymi rézne sztuki, nie jest juz postrzegane jako przejaw nowa-
torstwa dydaktycznego. Konieczno$¢ edukacji filmowej oraz teatralnej zostata
wpisana do podstawy programowej, a teksty ikoniczne bogato ilustruja nie tylko
wszystkie podreczniki, ale i arkusze egzaminacyjne. We wspodlczesnej szkole
coraz czg$ciej 1 ze znawstwem interpretujemy dziela plastyczne, ale tendencja
wychodzenia poza stowo ku korespondujagcym z nim sztukom ciggle, niestety,
nie dotyczy muzyki klasycznej. Cho¢ pozytywnych skutkow zespalania stowa
z dzwigkiem nie sposob przeceni¢?, nauczyciele wciaz czynig to na lekcjach
jezyka polskiego niechgtnie. Dawniej, jak pokazuja badania®, ttumaczyli si¢ nie-
wystarczajagcym wyposazeniem szkét w sprzet RTV, brakiem ptytotek. Dzis,
kiedy dowolny utwor mozemy w kazdej chwili znalez¢ w Internecie i odtworzy¢
chocby ze smartfona, podstawowa przyczyna rezygnacji z prezentowania kom-
pozycji na lekcjach jezyka polskiego jest postawa uczacych, ktorzy nie czujg si¢
do$¢ kompetentni w zakresie historii czy teorii muzyki, nie znaja odpowiedniej

' Ch. Baudelaire: Oddzwigki. W: 1dem: Kwiaty zla. Thum. A. Lange. Warszawa 1958,
s. 37.

2 Zob. m.in.: Z. Budrewicz, E. Miko§: Poezja Spiewana. Z zagadnien szkolnej interpre-
tacji tekstu. W: Problematyka tekstu glosowo interpretowanego. Red. K. Lange, W. Sawrycki,
P. Tanski. Torun 2004; J. Cofalik: Malarstwo i muzyka w nauczaniu jezyka polskiego. Katowice
1961; A. Czarnecka: Ksztalcenie wrazliwosci estetycznej na lekcjach jezyka polskiego. Warsza-
wa 1974; Eadem: Szkolne audycje muzyczne w nauczaniu jezyka polskiego. W: Elementy wy-
chowania estetycznego w nauczaniu jezyka polskiego w szkole sredniej. Red. A. Szlazakowa.
Warszawa 1965; B. Kasprzakowa: Muzyka i lektura. O dzieciecej taktyce dociekliwego czy-
tania w podstawowej szkole muzycznej. Poznan 1994; A. Kucharska-Babula: Zwigzki litera-
tury i muzyki na lekcjach jezyka polskiego w klasach 4—6 szkoly podstawowej. Rzeszow 2013;
M. Przychodzinska-Kaciczak: Muzyka i wychowanie. Warszawa 1969; B. Smolenska-
-Zielinska: Przezycie estetyczne muzyki. Warszawa 1990; E. Souriau: Wplyw muzyki na rozwoj
psychiczny dziecka. W: Wychowanie przez sztuke. Red. 1. Wojnar. Warszawa 1965; J. Wierszy-
towski: Psychologia muzyki. Warszawa 1979; W kregu wychowania przez sztuke. Red. 1. Woj-
nar. Warszawa 1974.

3 Zob. H. Kurczab: Z badar nad nauczaniem integrujqgcym jezyka polskiego (problemy teorii
i praktyki). ,,Polonistyka” 1982, nr 1, s. 24; Idem: Nauczanie integrujqce jezyka polskiego w szko-
le ogolnoksztalcqcej. Rzeszow 1979; Idem: Scalanie tresci ksztalcenia w przygotowaniu zawo-
dowym nauczyciela polonisty. Rzeszé6w 1993; A. Kucharska-Babula: Kompetencje nauczycieli
Jjezyka polskiego w zakresie integrowania literatury i muzyki — w sSwietle badan empirycznych.
W: Osoba nauczyciela. Polonista przewodnikiem ucznia po meandrach wiedzy. Red. G. R6zan-
ska. Stupsk 2011, s. 235—260.
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nomenklatury ani form gatunkowych wtasciwych tej dziedzinie. Jak stusznie
podkresla Wojciech Strokowski:

przyczyna takiego stanu rzeczy jest m.in. kiepska edukacja muzyczna po-
lonistéw, ktora przektada si¢ pozniej na stosowne braki w kulturze mu-
zycznej uczniow. Wcigz brakuje rzetelnej edukacji muzycznej na studiach
polonistycznych, a przeciez nauczanie literatury stwarza ogromne pole
mozliwosci w tej dziedzinie®.

Przywotane stowa wymagaja refleksji, ktéra moglaby w przysztosci zaowo-
cowac reforma, polegajaca na witaczeniu do siatki godzin szkét wyzszych zajeé
poswigconych analizie dzieta muzycznego. Zanim to jednak nastapi, polonisci
rozumiejacy konieczno$¢ integrowania stowa z dzwiekiem musza wzbogacad
swoja wiedz¢ w toku pracy samoksztalceniowej. Mam nadzieje¢, Zze niniejszy
szkic, inspirowany lekcja jezyka polskiego przeprowadzona w ogdlnoksztatca-
cej szkole muzycznej II stopnia’, zacheci uczacych nie tylko w szkotach arty-
stycznych, ale takze w nieprofilowanych, do korelowania sztuk. Przedmiotem
rozwazan jest sposob ukazania spowitego mrokiem, nocnego pejzazu przez
kompozytora i poete oraz proba porownania przedstawienia go poprzez dzwieki
i stowa. Przywotany w tekscie utwor muzyczny, stanowigcy kontekst znanego
wiersza, nalezy do kanonu i wydaje si¢ na tyle popularny oraz przystepny w od-
biorze, ze z pewnoscig dostarczy uczniom, podczas kontemplowania go, wielu
przezy¢ estetycznych.

Przed odtworzeniem Clair de Lune w klasie zasadne wydaje si¢ pytanie: czy
w ogole warto absorbowa¢ uczniéw na lekcjach jezyka polskiego tworczoscig
francuskiego kompozytora przetomu wieku XIX i XX, Claude’a Debussy’ego?
Moim zdaniem — tak, cho¢by ze wzgledu na to, ze zwiazki jego tworczosci
z literatura sg bardzo $ciste. Wprawdzie nade wszystko ukochal muzyke, ale
otaczal si¢ przede wszystkim ludzmi piodra i niezwykle cenit literature. To po-
eci — Paul Verlaine, Stéphane Mallarmé oraz Jules Laforgue, jak podkreslat
Paul Dukas — wywarli na jego myslenie o sztuce najwigkszy wpltyw:

rzucali oni na swoje slowa $wiatla, jakich dotad jeszcze nie widziano;
stosowali sposoby nieznane ich poprzednikom — poetom; wydobywali
z tworzywa stow efekty o takiej subtelnosci czy tez sile, ktorych istnie-
nia nawet si¢ przed nimi nie domyslano; przede wszystkim pojmowali oni
wiersze 1 proze¢ jak muzycy, i jak muzycy rowniez zestawiali obrazy z ich

4 W. Strokowski: Polonista polimedialny. W: Polonista w szkole. Podstawy ksztalcenia na-
uczyciela polonisty. Red. A. Janus-Sitarz. Krakow 2004, s. 323.

5 Lekcja, o ktorej mowa, zostata przeze mnie przeprowadzona w klasie maturalnej Ogolno-
ksztalcacej Szkoly Muzycznej 11 stopnia Zespotu Szkét Muzycznych nr 1 im. Karola Szymanow-
skiego w Rzeszowie.
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odpowiednikami dzwigkowymi. Najwiekszy wpltyw na Debussy’ego wy-
warli literaci, a nie muzycy®.

Sam kompozytor, co $wiadczy o jego niezwyktej erudycji, pisal teksty lite-
rackie’, stworzyt tez wiele utworo6w wokalno-instrumentalnych inspirowanych
poezja®. W swych muzycznych felietonach oraz licznie udzielanych wywiadach
zawarl wlasne zapatrywania estetyczne i poglady dotyczace postrzegania istoty
sztuki. Wynika z nich, ze o jej potedze decyduje zdolno$¢ wyrazania emocji
i wrazen, jakie w duszy cztowieka odciska kontemplacja przyrody. Cho¢ bardzo
cenit stowo, dowodzit, ze muzyka jest wobec niego komplementarna i znakomicie
uzupetnia to, czego nie sposob zwerbalizowacé, gdyz ,,jest sztuka najblizsza natu-
rze. [...] Tylko muzycy majg przywilej uyymowania catej poezji nocy i dnia, ziemi
inieba; odtwarzania ich atmosfery i rytmu ich nieskonczonych drgan™. Debussy
podkreslat takze, ze ,,muzyka zaczyna si¢ tam, gdzie stowo jest bezsilne — nie
potrafi odda¢ wyrazu; muzyka jest tworzona dla niewyobrazalnego™. Zwracat
uwagge, ze ,,tylko muzyka jest w stanie wywotywac do woli fantastyczne krajo-
brazy, polaczy¢ §wiat rzeczywisty z urojonym, zapanowac nad tajemniczg poezja
nocy, nad tysigcem utajonych szmerow lisci muskanych promieniami ksiezyca™!.

Niezbitym dowodem na to, ze artysta postrzegat obie sztuki jako szczegol-
nie blisko z soba zwigzane i wzajemnie si¢ uzupelniajace jest fakt, ze ,,tworzyt
nowy subtelny rodzaj kompozycji sugerujacych poetyckimi tytutami impresjo-
nistyczne nastroje i wyobrazenia™'2, jak np. Clair de Lune, czyli Swiatlo ksiezy-
ca®®, stanowigca cz¢$¢ Suity Bergamskiej.

¢ Wypowiedz Paula Dukasa. Cyt. za: G. Gourdet: Claude Debussy. Thum. E. Bekierowa.
Krakow 1978, s. 43.

7 Claude Debussy jest autorem licznych felietonow, recenzji, artykutow, wywiadow i listow.
Zawart w nich wlasne poglady na temat estetyki, poezji, muzyki oraz zwiazkow taczacych te dwie
dziedziny sztuki. Cho¢ nie ukonczyt zadnej szkoty, w swych tekstach dat si¢ pozna¢ jako cztowiek
dowcipny, wyrdzniajacy sie wielkg kulturg literacka, polotem i ciekawymi, atrakcyjnie podanymi
przemysleniami na temat sztuki i tworzacych ja artystow.

8 Debussy napisat wiele piesni, m.in. do wierszy Alfreda de Musseta (Ballade a lune i Ma-
drid), Paula Verlaine’a (Fantoches, Rondeau, Ariettes oubliées), Charles’a Baudelaire’a (Cing
poemes de Baudelaire, Le jet d’eau), Stéphane’a Mallarmégo (Trois poemes de Stéephane Mallar-
mé).

° ,Revue Musicale SIM” 1913 Novembre. Cyt. za: S. Jarocinski: Debussy a impresjonizm
i symbolizm. Krakow 1976, s. 100.

10°Z rozmowy Debussy’ego z Ernestem Guiraudem. Cyt. za: Z. Helman, S. Jarocinski:
Debussy. W: Encyklopedia muzyczna PWM. C—D. Czes¢ biograficzna. Red. E. Dzigbowska.
Krakéw 1984, s. 373.

" C. Debussy: Wspomnienie. W: 1dem: Monsieur Croche. Krakow 1961, s. 56.

12°A. Hutnikiewicz: Mloda Polska. Warszawa 1996, s. 31.

13 Tytutl suity, ktérej czes¢ 11 stanowi przywotany utwoér, pochodzi od wiersza Verlaine’a
Clair de Lune (Swiatlo ksiezyca), w ktorym wspomniany jest taniec bergamasca. Kompozycja
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Przyktad 1
Zapis nutowy Suity Bergamskiej — Clair de Lune (fragment)

Suite Bergamasque - Clair de Lune
Claude Debusay
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Zrédto: hitp://pl.cantorion.org/music/3763/Suite-Bergamasque-Clair-de-Lund [data dostepu: 12.12.2017].

Debussy’ego Clair de Lune jest wspotczesnie wykonywana jako utwor samodzielny; pojawita si¢
rowniez w kilku filmach, m.in.: Frankie i Johnny Garry’ego Marshalla, Ocean's Thirteen Stevena
Soderbergha, Pokuta Joego Wrighta, Siedem lat w Tybecie Jean-Jacques’a Annauda, Zmierzch
Catherine Hardwicke.


http://pl.cantorion.org/music/3763/Suite-Bergamasque-Clair-de-Lune
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O tym, jak powstal utwor, mozna przeczyta¢ w powiesci Pierre’a la Mure’a'.
Dowiadujemy si¢ z niej, ze miniatura zostata stworzona w trudnym dla artysty
okresie. Od dtuzszego juz czasu niczego znaczacego nie skomponowat, opuscito
go natchnienie, zalegatl z rachunkami, nie miat z czego zy¢. I nagle, ,,pewne;j
nocy, juz nad ranem, Klaudiusz poczut, Ze cos si¢ w nim budzi. Po raz pierwszy
od dwoch lat znowu ustyszal muzyke... [...] Jakby kto$ grat na fortepianie. To
bylo w Des i na 9/8. Natychmiast poznatem: poczatek mego Clair de Lune”".
Niestety byt to jedynie zarys melodii 1 kompozytor ubolewat nad tym, ze nie
potrafi przeobrazi¢ tych kilku ustyszanych w wyobrazni taktow w caly utwor.
Mimo to temat, ktory utkwit mu w glowie sprawil, ze ,,odzyly w nim nadzieje.
Wrécily muzyczne pomysty i tylko to miato znaczenie. [...] Pojawialy si¢ ledwie
zaznaczone watki melodii, jak pierwsze uderzenia serca po $miertelnie dtugiej
przerwie”'®. W koncu nastapilo artystyczne spetnienie.

Poinoc dawno juz mingta. W Paryzu wszyscy spali, procz niego... Zielony
abazur lampy zakreslal jasny krag swiatta. [...] I wtedy wlasnie to si¢ stalo.
Reka zastygla nad arkuszem papieru nutowego. Powoli w jego mysl wkra-
data si¢ melodia Clair de Lune. Przez chwile jak ¢ma nocna krazyta po-
chloni¢ta swym lotem, po czym w mgnieniu oka znikneta. Nieraz jeszcze
powracala i znikala tej nocy, az wreszcie zarysowala si¢ cata, od poczatku
do konca, zapisujac wyraznie w jego pamigci kazda nute z osobna. Kie-
dy skonczyl notowac¢ melodie, na szybach zaswitata juz jasno$¢ poranka.
Podniost si¢ i przez chwile stat przy oknie. Nie czul zmeczenia. Pulsowata
w nim rado$¢. Nic, absolutnie nic, nie mogto si¢ rownac z picknos$cia tych
matych nutek, ktore ztowity w swe sieci ksiezycowg poswiate!”.

Kiedy Debussy przedstawil nowa kompozycje profesorowi Ernestowi Guirau-
dowi, zostat przez niego doceniony. Mial rzec: ,,sporo tu nowych harmonii, ale
utwor dobrze zbudowany. Mocno. Przetrwa. Wrdcite$ na wlasciwa drogg. Nigdy
juz z niej nie zbaczaj™'®. Niestety, napisany w roku 1890, na opublikowanie cze-
kat az pigtnascie lat, bowiem wydawca, ktoremu kompozytor przedstawit utwor
odrzucit go, jako nierokujacy sukcesu: ,,To jest zbyt kruche, zbyt mgliste. Brak
tam czegos$...”".

Dopiero po wielu latach od stworzenia Clair de Lune artysta zyskat uzna-
nie i miano nowatora. Kompozytora zaczeta otacza¢ aura uwielbienia oraz krag

4 P.1a Mure: Clair de Lune. Opowies¢ o Debussym. T. II. Thum. H. Krzeczkowski. Kra-
kow 1987.

15 Ibidem, s. 277.

1 Tbidem, s. 278.

17 Tbidem, s. 281.

18 Ibidem, s. 282.

19 Tbidem, s. 444.
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entuzjastow. ,,Z przerazeniem dowiedziat sie, ze jest przywodca ruchu muzycz-
nego zwanego »Debussizmem«. Mtodzi muzycy nasladowali jego styl i pisali
muzyke ,,a la Debussy”, w ktorej roito si¢ od kwint rownolegtych, nierozwia-
zanych septym i akordowych arpeggiow”?°. Kompozytorzy pragneli nazywaé
g0 swoim mistrzem, ale on sam niezmiennie podkreslat, Zze nie ma zadnych
uczniéw i mie€ nie zamierza.

Muzyka Klaudiusza nadal jednak budzita ostre kontrowersje. Zwolennicy
1 przeciwnicy godzinami toczyli zaciekle spory przy kieliszkach aperitifu.
Dziennikarze dolewali oliwy do ognia, nazywajac go geniuszem, lecz ge-
niuszem zgubnym, tworzacym muzyke, ktéra wzburza umyst i demorali-
zuje serca. Matki zastanawialy si¢, czy moga pozwoli¢ gra¢ corkom Clair
de Lune, obawiajac sig, czy tego rodzaju muzyka nie skazi ich niewinno-
$ci?l.

Chociaz sam Debussy wzbraniat si¢ od nazywania go prekursorem i glosem
pokolenia, niezaprzeczalnym jest, ze to wlasnie jemu nalezy przypisa¢ otwo-
rzenie si¢ muzyki na mozliwo$¢ oddania ulotnosci chwili, pokazanie, ze odpo-
wiednio dobrane dzwigki sg w stanie odda¢ subtelne wrazenie, nastr6j danego
momentu.

Pamigtajac, ze impresjonizm, jako kierunek artystyczny, wywodzi si¢ z ma-
larstwa, nalezy podkresli¢, ze w impresjonizmie muzycznym, ,,wysuniecie na
pierwszy plan czynnika kolorystycznego znalazto swdj odpowiednik w ksztat-
towaniu nowych elementéw dzwigckowych, m.in. poprzez dtugo trwajace, nie-
typowe wspotbrzmienia, szybki, niemal nieselektywny ruch dzwickéw w dyna-
mice piano, eksponowanie interesujacego tembru danego instrumentu czy spe-
cyficznej artykulacji”??. Nie mozna jednak, jak przypomina Bogustaw Schae-
ffer, traktowac go jako dostowne odzwierciedlenie kierunku malarskiego:

jest to o tyle niesluszne, ze w dziedzinach tak odrebnych, jak malarstwo
i muzyka, wigcej jest elementow réznych niz wspdlnych, nie mowiac juz
o specyfice samego tworzywa artystycznego. Paralelizmy pomigdzy im-
presjonizmem muzycznym a (wczesniejszym!) malarskim sg bardzo po-
wierzchowne i dotycza raczej sfery odczuwania niz samej tworczosci.
Czesto cytowane porownania obu dziedzin sztuki (drugorzedno$é¢ linii
i rysunku, eksponowanie roznorodnosci barw etc.) ograniczaja si¢ do ka-
tegorii zewngtrznych?.

20 Tbidem, s. 564.

2l Tbidem, s. 565.

2 M. Kowalska: ABC historii muzyki. Krakdéw 2001, s. 546.
2 B. Schaeffer: Dzieje muzyki. Warszawa 1983, s. 349.
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W impresjonistycznej muzyce Debussy’ego uwage melomandéw zwraca-
ja odmienne, niz obowigzujaca dotychczas, harmonia, faktura i kolorystyka.
Oryginalne rozwigzania muzyczne wzorowat poniekad na pomystach Ryszarda
Wagnera czy Modesta Musorgskiego, jednak stworzyl na tej kanwie brzmie-
nia nowatorskie, inne niz wszystko, co si¢ dotad pojawiato w kompozycjach.
Wychodzit poza obowigzujaca wiernos¢ trybom dur—moll, przeplatajac je
i pltynnie przechodzac z jednego do drugiego. Sprzyjaty temu stosowane przez
kompozytora rozwigzania harmoniczne, niedopuszczalne dotychczas w muzyce
klasycznej: rownoleglosci kwart i kwint, trytondw, stosowanie skal modalnych,
chromatycznych oraz calotonowych, pentatoniki czy akordow zwigkszonych,
nonowych i undecymowych, poliharmoniczne zestawianie akordéw?*. Danuta
Gwizdalanka zwraca uwage na to, ze

ani pentatonika, ani skala calotonowa nie prowokuja napie¢ wtasciwych
skalom dur i moll i ta wtasnie cecha odpowiadata Debussy’emu®.

Oprocz oryginalnych brzmien harmonicznych, francuski impresjonista
wprowadzit tez do swoich partytur zroéznicowanie dynamiczne, dyktowane
nie tylko sila natezenia dzwigku, ale i jego zaggszczeniem, poprzez stosowa-
nie duzej liczby bardzo drobnych warto$ci rytmicznych, trzydziestodwojek czy
sze$cdziesiecioczworek i, co ciekawe, im bardziej owa gesto$¢ narastata, tym
bardziej dzwiek cichnat?. Oprécz tradycyjnej nomenklatury, okreslajacej spo-
sob artykulacji dzwigku czy jego dynamike, wykorzystywat w swych utworach
autorskie, oryginalne okreslenia, bedace swoistymi wskazéwkami interpreta-
cyjnymi, zaczerpni¢tymi z jezyka poezji: ,,jak teczowa mgla”, ,,melancholijnie
i z oddali”, ,,stopniowo wylaniajac si¢ z mglty”*’. Stosowat nie tylko urozmai-
cong artykulacj¢ czy rytmike, ale i wyszukang pedalizacje w utworach forte-
pianowych?. W zakresie faktury i kolorystyki zespot symfoniczny ograniczyt
do instrumentow niezbednych — nie bylo w jego orkiestracjach wykonawcow
przyczyniajacych si¢ do monumentalnego brzmienia, urok komponowanej
przez Debussy’ego impresjonistycznej muzyki tkwit m.in. w tym, ze ,,plamy
muzyczne”? wykonywatla skromna liczba instrumentéw odtwarzajacych party-
ture. Swoje nowatorstwo, opor wobec tradycyjnej harmonii i zasad kompozycji
ttumaczyt nastepujaco:

2 Zob.Z.Helman, S. Jarocinski: Debussy..., s. 350.

% D. Gwizdalanka: Historia muzyki. Podrecznik dla szkél muzycznych. XX wiek. Cz. 3.
Krakoéw 2009, s. 15.

20 Zob. ibidem, s. 18.

27 Zob. ibidem.

8 Zob. Z. Helman, S. Jarocinski: Debussy..., s. 380.

¥ M. Kowalska: ABC historii muzyki...,s. 547.
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pragnatem dla muzyki wolnosci, ktorej, by¢ moze, zawiera ona wigcej niz
jakakolwiek inna dziedzina sztuki. Nie ogranicza si¢ bowiem do mniej lub
bardziej doktadnego nasladowania natury, lecz do tajemniczych zwigzkow
mig¢dzy naturg a wyobraznig*’.

Najwigkszg innowacyjnos¢ wykazal w miniaturach fortepianowych. Jak rela-
cjonowat wiloski pianista i kompozytor, Alfredo Casella:

gral nie tylko z prawdziwym wirtuozostwem w brawurowym sensie tego
stowa, lecz wtadal ponadto rzeczywiscie niezréwnanie sztuka uderzania
w klawisze i1 pedalizacji. Wydawalo si¢ niekiedy, ze gra wprost na stru-
nach, bez posrednictwa mechanizmu fortepianowego, tak zwiewnie i nie-
realnie wydobywat brzmienia. Jego styl peten byt szlachetnego wdzigku,
dostojenstwa i spokoju’!.

W swoich kompozycjach Debussy dowodzit, ze dla duszy otwartej na mu-

zyke

nie ma zadnych ograniczen, barier, zasad czy kanonow, do ktérych sie

nalezy stosowaé, wolno$¢ w tej materii ogranicza jedynie wyobraznia artysty.

Jego

impresjonizm byt ,,stylem kolorystyki harmonicznej i instrumentalnej”2.

Nie respektowat dotychczas obowigzujacych w kompozycji regul, powtarzajac:

wciaz jeszcze jesteSmy na etapie ,,pochodu harmonicznego”, a jakze rzad-
ko trafiajg sie ci, ktorym wystarcza piekno dzwieku??;

muzyka opiera si¢ wciaz na falszywej zasadzie. Zbytnig wage przywiazuje
si¢ do pisania, robienia muzyki na papierze, zapominajac, ze stworzona
jest dla — uszu. Zbyt wielkie znaczenie nadaje si¢ pisowni muzycznej,
formule, rzemiostu®*.

W jednym z felietondw muzycznych kompozytor apelowat do artystow:

30
31
s. 18.
32

33

trzeba szuka¢ dyscypliny w niezalezno$ci, a nie w regutach przedawnionej
filozofii, dobrej dla charakterow stabych. Nie stucha¢ rad niczyich, tylko
szumu wiatru, ktory wiejgc opowiada nam dzieje $wiata®.

G. Gourdet: Claude Debussy...,s. 84.
Cyt. za: D. Gwizdalanka: Historia muzyki. Podrecznik dla szkol muzycznych. XX wiek. ...,

B. Schaeffer: Dzieje muzyki..., s. 349.
Stowa Debussy’ego z listu do Bernardina Molinariego. Cyt. za: Z. Helman, S. Jarocin-

ski: Debussy..., s. 374.

34

La musique d’aujord’hui et celle de demain (ankieta Borgexa). “Comoedia” 4 XI 1909.

Cyt. za: S. Jarocinski: Debussy a impresjonizm i symbolizm..., s. 101.

35

C. Debussy: Monsieur Croche antydyletant. W: 1dem: Monsieur Croche..., s. 15.
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Podsumowujac, francuski kompozytor przetomu wiekow

byt poeta dzwickow, ktore, jak nikt inny przed nim, umiat wyzwoli¢ z pet
wielowiekowego systemu tonalnego. Zjawiska dzwigkowe Debussy’ego
funkcjonuja niemal na zasadzie §wiatta i barwy, prowadza bezposrednio
do impresjonistycznego malarstwa w muzyce.

Uczniom, ktérzy wystuchali Clair de Lune na przeprowadzonej przeze mnie
lekcji jezyka polskiego, utwor bardzo si¢ spodobal. Zwrocili uwage na to, ze:
kompozytor poprzez zastosowanie piano oraz prowadzenie glosu w gornych
rejestrach, wywoluje wyobrazenie swiatta ksiezyca®; ciggle uzywa prawego
pedatu fortepianu, w celu stworzenia plynnosci w przechodzeniu od jednego
dzwieku do drugiego; wydaje sie, jakby osoba grajgca na fortepianie jedynie
muskata klawisze. Wyrazili takze emocje towarzyszace im podczas stuchania
impresji, piszac: utwor bardzo dziata na wyobraznig, gdy go stucham, widze
Swiatlo ksiezyca; podczas stuchania odczuwa sie spokoj; muzyka ma kojgcy,
spokojny charakter, sktania do refleksji, sktania do skupienia uwagi na danej
chwili i zapomnienia o przesztosci. Podkreslili rowniez, ze to pigkny, nastrojo-
wy utwor, odzwierciedlajgcy klimat nocy, przepetnionej swiattem ksiezyca; od-
zwierciedlajgcy nawet nie sam blask ksigezyca, ale wrazenia osoby obserwujqcej
go nocg; tempo i nastroj sq bardzo spokojne, harmonia nie burzy tego spokoju,
tylko jeszcze podkresla refleksyjny charakter utworu; styszalne jest pragnienie,
aby petna uroku chwila trwata jak najdtuzej.

Przywotane wypowiedzi §wiadczg o tym, ze nocny pejzaz, opisany przez
Debussy’ego dzwigkami, zachwyca rowniez wspodlczesnych mtodych stucha-
czy, wywotujac w ich wyobrazni melancholijne obrazy i ulotne wizje. Po wy-
stuchaniu kompozycji i wyrazeniu wtasnych opinii na jej temat, uczniowie zo-
stali zacheceni do przyjrzenia si¢ temu, jak nocny pejzaz, tak ukochany przez
artystow reprezentujacych rézne dziedziny sztuki, opisuje stowo, wiadomym
jest bowiem, ze mozliwosci wyrazenia ulotnego pickna chwili poszukiwali nie
tylko kompozytorzy przetomu wiekdw, ale takze wspolczesni im poeci.

W literaturze impresjonizm objawil si¢

tendencja do subiektywizacji i zmystowego uobecnienia przedstawien rze-
czywistosci, do chwytania na goraco przelotnych i nieokreslonych stanow

% B. Schaeffer: Dzieje muzyki..., s. 350.

37 Przywolane wypowiedzi pochodzg z notatek sporzadzonych po wystuchaniu kompozycji
Clair de Lune podczas lekcji jezyka polskiego przez uczniéw klasy maturalnej Ogolnoksztatca-
cej Szkoty Muzycznej II stopnia Zespotu Szkét Muzycznych nr 1 im. Karola Szymanowskiego
w Rzeszowie.
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duszy, ,,wrazliwoscia” wynikajaca z podkreslania nie tyle wygladu rzeczy,
ile ich podmiotowego przezywania®.

Dla poezji

oznaczal supremacj¢ momentu nad ustalonym stanem rzeczy, subiektyw-
nego wrazenia nad intelektualng analizg, rozbicie dotychczasowego sta-
tycznego obrazu na rzeczywisto$¢ dynamiczna, petna napiec i ruchu. [...]
Byt jak gdyby czysta wrazeniowoscia, przynoszaca surowy, niezdeformo-
wany materiatl postrzegania z wykluczeniem interwencji jakichkolwiek
czynnosci racjonalnych. Byt wigc rowniez czystym subiektywizmem?®,

Jeden z najbardziej znanych impresjonistycznych wierszy Kazimierza
Przerwy-Tetmajera, Melodia mgiet nocnych (Nad Czarnym Stawem Ggsieni-
cowym), zostal opublikowany w tomie Poezje. Seria druga, w roku 1894. To
istotne, data wydania zbioru, ze wzglgdu na jego nowatorstwo, zostata bowiem
uznana za umowny poczatek Mlodej Polski w literaturze. Mozna zatem przy-
ja¢, ze poeta, podobnie jak Debussy w muzyce, byt pionierem nowego kierun-
ku w literaturze. Obaj szukali sposobow, by wyrazi¢ subiektywne, sensualne
wrazenie inspirowane pigknem natury. W przywotanym wierszu impresjonizm
uobecnit si¢ ,,przede wszystkim w szczegdlnym spotegowaniu nastrojowej opi-
sowosci, w odtwarzaniu przelotnych i pierzchliwych momentow, wrazen, wzru-
szen zmystowych, asocjacjach kolorystycznych™?:

Kazimierz Przerwa-Tetmajer
Melodia mgiet nocnych (Nad Czarnym Stawem Ggsienicowym)*!

Cicho, cicho, nie budzmy $piacej wody w kotlinie,
Lekko z wiatrem plasajmy po przestwordéw glebinie. ..
Okrecajmy si¢ wstega naokoto ksigzyca,

Co nam ciala przezrocze tecza blaskow nasyca,

I wchtaniajmy potokow szmer, co tong w jeziorze,

I limb szumy powiewne i w smrekowym szept borze,
Pijmy kwiatoéw won rzezwa, co na zboczach gor kwitna,
Dzwieczne, barwne i wonne, w glab wzlatujmy btekitna.

3% J.Kulczycka-Saloni, I. Maciejewska, A.Z. Makowiecki, R. Taborski: Mloda Pol-
ska. Warszawa 1991, s. 9.

¥ A.Hutnikiewicz: Mloda Polska...,s. 23.

4 Tbidem, s. 24.

“ K. Przerwa-Tetmajer: Melodia mgiel nocnych (Nad Czarnym Stawem Ggsienicowym).
W: Antologia liryki Mlodej Polski. Red. 1. Sikora. Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk—
L6dz 1990, s. 256.
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Cicho, cicho, nie budzmy $pigcej wody w kotlinie,
Lekko z wiatrem plasajmy po przestworow glebinie. ..
Oto gwiazde, co spada, leémy chwyci¢ w ramiona,
Leémy, le¢my ja zegnaé, zanim spadnie i skona,
Puchem z mlecza si¢ bawmy i ¢émy blong przezrocza,

I s6w pierzem puszystym, co w powietrzu krag tocza,
Nietoperza $cigajmy, co po cichu tak leci,

Jak my same, i w nikte oplatajmy go sieci,

Z szczytu na szczyt przerzuémy si¢ jak mosty wiszace,
Gwiazd promienie przybija do skat mostow tych konce,
A wiatr na nich na chwile uciszony odpocznie,

Nim je zerwie i w plasy zndw pogoni nas skocznie...

Tytut wiersza zawiera podpowiedz, ze jego bohaterem, podmiotem lirycz-
nym, sg snujace melodi¢ upersonifikowane mgty. Ich nocne harce, subtelnie
o$wietlone blaskiem ksigezyca i gwiazd tworzg obrazek magiczny, pigkny, ale
tez niezwykle efemeryczny i niepowtarzalny juz nigdy w tej samej formie,
entourage’u. Mozna by rzec — idealny dla wrazliwego odbiorcy o spojrzeniu
impresjonistycznym. Doskonaty temat dla artysty, potrafigcego utrwali¢ owg
ulotnos¢ w stowach. W przywolanym opisie chwili — nocnego tanca mgiet
nad tatrzanskim stawem — poeta zastosowatl liczne zabiegi artystyczne, stu-
zace zamknieciu jej w slowach i zatrzymaniu na zawsze, przynajmniej w wi-
zualizacji odbiorcow wiersza. Wyostrzone zmysty osoby przygladajacej si¢
gorskiemu pejzazowi oraz zmysly czytelnika wyobrazajacego sobie ten pejzaz
w najdrobniejszych detalach synestezyjnie zespalajg si¢ (,,wchtaniajmy potokoéw
szmer”, ,,pijmy kwiatow won rzezwa”, ,,melodia mgiet”) i przenikaja. To dowod
na trafnosc¢ tezy, ze ,,z impresjonizmem laczone jest zwykle pojecie sensuali-
zmu [...], okreslajace poglad filozoficzny, wedtug ktorego wszelka wiedza opie-
ra si¢ na do$wiadczeniu zewnetrznym, a tre$¢ Swiadomosci stanowia wrazenia
zmystowe™?,

Kontemplujac scenke, widzimy ja, styszymy, chtoniemy aromaty, a takze
dotykamy ksztattow i struktury przedstawionych stowami elementéw, tworza-
cych tatrzanski krajobraz. ,,Jest on odmalowany w grze $wiatta, r6znych ste-
zeniach jasnosci i ciemno$ci, ksztalty tworéw natury sg zatarte i mgliste, ich
barwy niezdecydowane i petne pottonow™?. Wiersz zostat nasycony barwami
wprost nazwanymi przez poete (,,co nam ciata przezrocze tgcza blaskéw na-
syca”, ,,6my blong przezrocza”, ,,w glab wzlatujmy biekitng”) oraz kolorytem
elementow tworzacych pejzaz, takich jak ciemna zielen limb 1 smrekdw, granat

2 M. Kowalska: ABC historii muzyki..., s. 547—548.
4 J.Kulczycka-Saloni, I. Maciejewska, A.Z. Makowiecki, R. Taborski: Mloda Pol-
ska...,s.272.
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wody, srebro ksiezyca i gwiazd, btekit, barwy kwitnacych kwiatow, biel mleczy-
-dmuchawcow, szaro$¢ sow, czern nietoperzy. Wszystko jest spowite woalem
mroku i bieli unoszacych si¢ nad ziemia mgiet. Kolory, ktore za dnia sa od siebie
tak r6zne, w tej chwili zlewaja si¢ w niemal monochromatyczng plame, dajac je-
dynie cien wtasciwych sobie barw, w tym onirycznym, nierzeczywistym obra-
zie. Kontury ksztaltow sg rozmyte przez mrok i mgle, otulone delikatna, ledwie
uchwytng fakturg ,,z pogranicza ksztattu i bezksztattu™* (,,puchem z mlecza”,
,,SOW pierzem puszystym”). Przygladajac si¢ Czarnemu Stawowi Gasienicowe-
mu przez soczewke oka Tetmajera, pozostaje tylko powtorzy¢ za Arturem Hut-
nikiewiczem, ze poeta byl z pewnoscia

jednym z najwybitniejszych polskich impresjonistow literackich, niezrow-
nanym kolorysta, umiejacym zwlaszcza w swoich poetyckich pejzazach
odda¢ catg ich ruchliwg zmiennos$¢, kolorystyczng rozmaito$¢, obecnosé
atmosfery, gre refleksow swietlnych i cieni. Byl prawdziwym wirtuozem
W sztuce nastrojow, dysponujac w tym zakresie niezwykle bogata i sze-
roko rozpigta gradacjg barw, od jasnych, pelnych wiosennego zachwytu
picknoscia §wiata poprzez melancholijne rozmarzenia i szarzyzny zmierz-
chow az po ciemne, niskie tonacje®.

W Tetmajerowskim wierszu malarsko$¢ zespala si¢ z muzycznoscig. Moz-
na w nim wskaza¢ zarowno tzw. muzyczno$¢ I, wynikajaca z brzmieniowego
uksztattowania tekstu, jak i tzw. muzyczno$¢ I, przedmiotem stownego opisu
sa bowiem wlasciwe muzyce — melodia oraz taniec*.

Tetmajer, wywotujac wrazenie dzwicku, poszukuje tonéw nietrwatych,
chwilowych, niepewnych, jak gdyby kusity go nie te dzwicki, ktére cisze
przerywaja, ale te, ktore ja podkreslaja®’.

Melodia nucona przez mgty jest utrzymana w dynamice piano pianissimo (,,ci-
cho, cicho”) i piano (,,nietoperza Scigajmy, co po cichu tak leci, jak my same”).
Natezenie dzwigku i jego charakter, artykulacje, dookreslajg zastosowane
W wierszu onomatopeje: ,,potokow szmer”, ,,limb szumy”, ,,w smrekowym szept
borze” oraz refren, przypominajacy o tym, by zadnym mocniejszym tonem nie
zaburzy¢ tajemniczej aury: ,,Cicho, cicho, nie budzmy $pigcej wody w kotlinie, /
Lekko z wiatrem plasajmy po przestworow glebinie...”. Tytut zdradza, ze boha-
terki nuca melodig, ale oprocz tego, w jej takt i do wybranego przez siebie rytmu

#“ M. Podraza-Kwiatkowska: Literatura Miodej Polski. Warszawa 1992, s. 54.

% A.Hutnikiewicz: Mtoda Polska...,s. 100.

4 Zob. A. Hejmej: Muzycznosé dziela literackiego. Wroctaw 2002.

47 A. Rossa: Impresjonistyczny swiat wyobrazni. Poetycka i malarska kreacja pejzazu. Stu-
dium wybranych motywoéw. Krakow 2003, s. 138.
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finezyjnie tancza w koto (,,lekko z wiatrem plasajmy”; ,,okrecajmy sie wstega
naokoto ksigzyca”; ,,le¢my, le¢my”; ,,w nikte oplatajmy go sieci”; ,,przerzu¢my
si¢ jak mosty wiszace”; ,,w plasy znéw pogoni nas skocznie’’). Wersyfikacja, opa-
rta na wierszu sylabotonicznym takze wydobywa ,,melodyjng muzyczno$¢™s,
nie bez powodu wiasnie taki rodzaj rytmu w poezji, jak podkresla Adam Ku-
lawik, jest najczg$ciej stosowany w piesniach badz tekstach literackich, styli-
zowanych na piosenki®. Interpretujacy utwor uczniowie zauwazyli, ze: poeta
probuje uchwycic piekno nocy, swiatlo ksiezyca jest pieknym elementem pejzazu
nocy, nadaje mu blask, jest delikatne i nieuchwytne; opis pejzazu jest subtelny
i delikatny, scenka ulega dynamicznym zmianom; wiersz jest kojgcy, ma spo-
kojny charakter; w wierszu ,,Melodia mgiet nocnych” pojawia si¢ sugestia, by
przyglgdac sie swiatu w ciszy, piano, by niepotrzebnym dzwigkiem nie zagtuszyé
harmonii przyrody.

Wiersz Przerwy-Tetmajera doskonale zespala w spojna cato$¢ stowo, obraz
i dzwigk. Jego interpretacja na lekcjach jezyka polskiego z pewnoscia pozwolita
uczniom zrozumie¢ istote muzycznosci tekstu literackiego, a dodatkowe zde-
rzenie go z przywotanym wczesniej utworem Debussy’ego uzmystowilo im, ze
arty$ci impresjonistyczni, bez wzgledu na to, jaki rodzaj sztuki reprezentowali,
dazyli do tego samego — uchwycenia i utrwalenia urody chwili, poruszajacego
ich pejzazu, magicznego miejsca. Utwory Clair de Lune i Melodia mgiel noc-
nych (Nad Czarnym Stawem Ggsienicowym) stanowig doskonatly przyktad tego,
ze poruszajacy dusze, oczy i stuch obrazek mozna nie tylko opisa¢ specjalnie
dobranymi stowami, ale takze odegra¢ na instrumencie muzycznym, dzigki sta-
rannie zestawionym z sobg dzwigkom. Dostrzegli to uczniowie, ktoérzy porow-
nujac podczas lekcji jezyka polskiego oba teksty kultury zwrocili uwage na to,
ze: obydwa utwory sq do siebie bardzo podobne; zarowno wiersz, jak i minia-
tura fortepianowa sq utworami impresjonistycznymi; tytuly dziet odnoszq sie
do pejzazu, oba sq bardzo subtelne, delikatne, zauwazalna jest w nich impres-
ja — ulotna chwila, ktora nigdy si¢ nie powtorzy, dlatego nalezy poswigcic jej
Jjak najwiecej uwagi; wiersz i muzyka majg podobny charakter. Mgty oprowa-
dzajg po pejzazu gorskim, do ktorego pasuje muzyka.

Uchwycenie i opisanie ulotnej chwili w epoce fin de siecle’u byto pragnie-
niem impresjonistow reprezentujacych roézne dziedziny sztuki. Kazdy z nich
starat si¢ odzwierciedli¢ jej urok poprzez tworzywo, ktorym operowat — muzy-
cy czynili to poprzez dzwieki, poeci dzigki stowom. Debussy przekonywat, ze

szmer morza, linia horyzontu, wiatr wsréd lisci, krzyk ptaka — pozosta-
wiajag w nas rozmaite wrazenia, i nagle, bez wzgledu na to, czy si¢ tego
chce, czy nie, jedno z tych wspomnien wylewa si¢ z nas i wyraza w jezyku

#® A.Hutnikiewicz: Mtoda Polska...,s. 100—101.
4 Zob. A. Kulawik: Poetyka. Wstep do teorii dziela literackiego. Krakow 1994, s. 222.
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muzycznym. Niesie swoja wlasng harmonie. I jakkolwiek by sie chcialo,
niepodobna znalez¢ lepszej ani bardziej szczerej. Tylko w ten sposob du-
sza oddana muzyce dokonuje najpigkniejszych odkry¢>.

Chociaz nie sposob si¢ z kompozytorem nie zgodzi¢, trzeba przyznac, ze takze
Tetmajer

w opisach tatrzanskich, jak gdyby odzyskujac wrazliwos¢ zmystowa, po-
stlugiwal si¢ petng paletg barw, roztapiajacym kolory $wiattem, podkresla-
jacym cisz¢ dzwigkiem?!

To dowodzi, ze obie sztuki — zaréwno muzyka, jak i literatura — dzigki wy-
bitnym artystom potrafig afirmowac pigkno $wiata, wywotywaé¢ w odbiorcach
emocje 1 przezycia, czyni¢ ludzkie zycie bogatszym. Kazda czyni to w sobie
wlasciwy sposob, ale zadna nie ustepuje w swoim kunszcie drugie;j.

Na lekcjach jezyka polskiego warto zestawia¢ teksty literackie z muzyczny-
mi, moga one bowiem ,,wzajemnie si¢ oswietla¢ i dopetnia¢ w planie podejmo-
wanej tematyki”™?. Jak podkre$la Janusz Plisiecki:

niezwykle bogactwo literatury determinuje koniecznos¢ ciagtego wycho-
dzenia w interpretacji utworo6w poza granice $cisle literackie w kierun-
ku elementéw plastyki, muzyki [...]. Interpretacji utworu literackiego
towarzyszy¢ powinny rownolegle poréwnawcze analizy kompozycji, [...]
utworéw muzycznych®?,

Taka integracja>* sprzyja kontemplacji poszczegdlnych zagadnien w szero-
kim spektrum, z réznych punktéw widzenia. Oprocz tego prezentowanie na

3 Wypowiedz Debussy’ego. Cyt. za: Z. Helman, S. Jarocinski: Debussy..., s. 375.

Sl M. Podraza-Kwiatkowska: Literatura Mlodej Polski..., s. 54.

2 B. Dyduch, M. Jedrychowska, Z.A. Ktakowna, H. Mrazek, I. Steczko: Podrecznik
do jezyka polskiego ,, To lubig!”. Ksigzka nauczyciela. Klasa 4. Krakow 1997, s. 10.

53 J. Plisiecki: Integracja dziel literatury i sztuki umozliwi mlodziezy tworzenie caloscio-
wych struktur kulturowych. ,,Polonistyka” 1981, nr 1, s. 40.

% O zasadno$ci integrowania tresci polonistycznych z innymi sztukami pisali m.in.:
S. Bortnowski: Oj, integracjo, integracjo!. ,,Polonistyka” 2001, nr 8; Z.A. Ktakowna: Integra-
cja w nauczaniu. ,Nowa Polszczyzna” 2000, nr 2; A. Ksiazek-Szczepanikowa: Integrowac —
znaczy lgczyé i scalaé. ,Jezyk Polski w Szkole dla Klas IV—VI” 2000, nr 1; H. Kurczab: Na-
uczanie integrujqce jezyka polskiego...; ldem: Pogranicza sztuk i konteksty literatury pigcknej.
Rzeszow 2001; Idem: Scalanie tresci ksztafcenia...; 1dem: Typy integracji literatury z innymi
dziedzinami sztuki. ,,Zeszyty Naukowe WSP w Rzeszowie”. Seria Filologiczna. Dydaktyka 2. Z. 9.
Red. H. Kurczab. Rzeszoéw 1992; Idem: Z badan nad nauczaniem integrujgcym j. polskiego...;
E. Petzowska: Integrowac! Integrowac? Integrowac... Scenariusze lekcji integrujqcych jezyk
polski z historig, plastykq i muzykg do cyklu podrecznikow H. Dobrowolskiej dla klas 4—6 szkoly
podstawowej ,,Jutro pojde w swiat”. Warszawa 2001; Eadem: O integracji miedzyprzedmiotowej
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lekcjach jezyka polskiego utwordw muzycznych z pewnoscig przyczyni sie do
ksztattowania dobrego smaku estetycznego, poszerzenia zasobu wiadomosci
o sztuce, by¢ moze sprawi, ze uczniowie samodzielnie zaczng poszukiwac in-
formacji o kompozytorach i ich dzietach. Przywotane w niniejszym tekscie wy-
powiedzi pochodza wprawdzie z notatek sporzadzonych podczas lekcji jezyka
polskiego, przeprowadzonej w ogoélnoksztalcacej szkole muzycznej 11 stopnia,
jednak zajecia, na ktorych integruje sie stowo z muzyka, moglyby si¢ odby¢
réwniez w liceach nieprofilowanych®. Ich adepci prawdopodobnie nie uchwyca
niuanséw harmonicznych, ksztattujacych brzmienie Clair de Lune, ale z pew-
no$cig beda potrafili doswiadczy¢ ducha impresjonistycznej muzyki, tak od-
miennej od pozostatych stylow. To punkt wyjscia do ksztalttowania umiejetnosci
nazywania emocji towarzyszacych stuchaniu muzyki, werbalizowaniu tego, co
czasem trudno okresli¢ stowami — bo ma swe zrodto w sercu i duszy. War-
to dawa¢ mlodziezy sposobnos¢ obcowania z arcydzietami z r6znych dziedzin
sztuki, zwlaszcza dzisiaj, kiedy muzyka klasyczna stata si¢ démodé i mato kto
stucha jej z wlasnego wyboru, a w mediach dominujg utwory pozbawione war-
tosci zarowno w warstwie stownej, jak i dzwigkowej. Pamigtajmy, ze zadaniem
szkoty jest ksztattowanie gustu uczniow, wyrabianie u nich nawyku obcowania
ze sztuka oraz uczenie rozumienia i czerpania przyjemnosci z obcowania z nia.
Kierunek w naszych dziataniach dydaktycznych niech wyznaczajg wcigz aktu-
alne stowa Marii Gotaszewskiej:

przezycia estetyczne nie mijajg bez §ladu — pozostawiajg po sobie pewien
»poglos«, jakby echo, rzucajace refleks na doznania, ktére nastepuja po-
tem, a takze »zyja« we wspomnieniu [...]. Miarg przezycia nie zawsze jest
doktadno$¢ zapamigtania szczegolow dzieta, czgsto pozostaje w pamigci
atmosfera, co§ nieuchwytnego, nieprzekazywalnego, co porusza wyobraz-
ni¢, pobudza fantazj¢ i napawa przeswiadczeniem, ze sa rzeczy, dla kto-
rych warto zy¢, z uwagi na ich piekno.

(plastyka, muzyka, historia) w nauczaniu jezyka polskiego w szkole podstawowej. ,,Jezyk Polski
w Szkole dla klas IV—VTI” 2000, nr 1; W. Wantuch: Aspekty integracji w nauczaniu jezyka pol-
skiego. Krakow 2005; Eadem: Detektyw czy Szatan, czyli jak integrowac przy uzyciu gry plan-
szowej (na podstawie powiesci K. Makuszynskiego). ,Nowa Polszczyzna. Dwumiesi¢cznik dla na-
uczycieli jezyka polskiego” 1999, nr 5; Eadem: Don Kichotowe boje o integracje. ,,Polonistyka”
1999, nr 7; Eadem: Korespondencja sztuk czy sztuka korespondencji?. ,,Polonistyka” 2002, nr §;
S. Wystouch: Integracja dyscyplin zdradq literatury?. ,Nowa Polszczyzna. Dwumiesi¢cznik dla
nauczycieli jezyka polskiego” 1999, nr 5.

55 Integrujac na lekcjach jezyka polskiego literature z muzyka warto pamigtaé, ze mtodziez
juz od I klasy szkoly podstawowej, jak wynika z podstawy programowej, jest oswajana z wiado-
mosciami z zakresu sztuki muzycznej na lekcjach muzyki, tak wige podstawowa wiedza, wystar-
czajaca do elementarnej analizy dzieta muzycznego, dysponuje.

¢ M. Gotaszewska: Kultura estetyczna. Warszawa 1979, s. 21.
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Wspotczesny paradoks:
od ,,nie-miejsca” do tesknoty za miejscami,
ktore ,,rezonujg tradycja”

Szczegodlnego uroku dwudziestolecia miedzywojennego dopatruje sie¢ m.in.
w ponadczasowych zatozeniach edukacyjnych, ktére w centrum dziatan wycho-
wawczo-dydaktycznych sytuowaty znaczenie kultury matej ojczyzny. Podkres-
lano wtedy site wiezi cztowieka z rodzing, rodzenstwem, krewnymi, ale i kon-
kretnym miejscem, akcentujac duza role tzw. silnej ,,wiezi z przyrodzenia” i wy-
chowania'. Wspotczesnie rowniez wskazuje si¢ na zwiazki czlowieka z miejscem.
Nie idzie tutaj jednak o dowolny ,,punkt na mapie”. O miejscu (stawaniu si¢ miej-
sca) mozemy mowic dopiero wtedy, gdy ,,zawiera w sobie histori¢ lub utopig, za-
grozenie lub bezpieczenstwo, tozsamos¢ lub pamig¢™?. Wydaje sig, ze w przecia-
gu prawie stu lat, cho¢ zmieniat si¢ charakter relacji cztowiek—miejsce, wcigz
niezmienne pozostato pragnienie odkrywania ,,na nowo” miejsca zastanego
przez cztowieka. Odwieczny dylemat: cztowiek ma wigkszy wplyw na miejsce
czy miejsce ,,formuje” cztowieka? — pozostawiam w dalszym ciggu nieroz-
strzygniety. Proponowane rozwiazanie nie jest, rzecz jasna, wolne od ryzyka;
przeciwnie — zaklada konieczno$¢ poszukiwan i glebszych przemyslen. Nie
wdajac si¢ w szczegoty na temat wynikéw wysitku intelektualnego, zastosuje
perspektywe dydaktyczna, w ktoérej najbardziej istotny jest sam proces mys$lenia
znakomicie zilustrowany przez wybitnego humaniste — ks. Jana Twardowskiego:

Kiedy mysle i nic nie wymysle, to sobie mysle, po co ja tyle myslatem,
zeby nic nie wymysli¢. Przeciez moglem nic nie mysle¢ i tyle samo bym
wymysliF.

W rozumowaniu przyjetym w toku dalszego wywodu nie zabraknie odnie-
sien do miejsca wskazanego w tytule — Limanowszczyzny — z dwdch gtow-
nych perspektyw wzajemnie si¢ dopelniajacych: literatury migdzywojnia oraz
antropologii wspotczesnosci. Lacza si¢ one w przestrzeni aksjologicznej tekstow

' E. Rosner: Rozwazania wstgpne. W: Regionalizm w nauczaniu jezyka polskiego w szkole
sredniej. Red. E. Rosner. Warszawa 1975, s. 15. Cyt. za: G. Piramowicz: Powinnosci nauczy-
ciela... W: Komisja Edukacji Narodowej. Wybor zrodel. Zebrat i oprac. S. Tync. Wroctaw 1954,
s. 287.

2 Zob. M. Lewicka: Psychologia miejsca. Warszawa 2012, s. 562.

> Zob. www.wyrwanezkontekstu.pl/literatura’kochamy-wciaz-za-malo-i-stale-za-pozno-cyta
ty-z-ks-jana-twardowskiego/ [data dostepu: 1.08.2017].

4 Prezentowany w artykule material zostal wygloszony podczas ogodlnopolskiej konferencji
naukowej Proza dwudziestolecia migedzywojennego z dzisiejszej perspektywy, zorganizowanej
w krakowskim Uniwersytecie Pedagogicznym w dniach 2—3 marca 2017 roku.
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literackich, gdy na lekcjach jezyka polskiego wspdlnie z uczniami otwieramy si¢
na dialog pomiedzy przesztoscig (tradycja kulturowa regionu) i terazniejszoscia
z odniesieniem do przysziosci. W zatozeniu ogdélnym czytanie tekstow kultury
oraz rozmaitych kontekstow ma sens wowczas, gdy prowadzi do rozumienia
cztowieka (nawet, jesli temu procesowi towarzyszy zasygnalizowane wczesniej
ryzyko). Rozpoznanie modnych wspotczesnie koncepcji humanistycznych uza-
sadnia badania, w ktorych jest znakomite miejsce dla czytania miejsca’.

Zanim rozpoczniemy lekcje dialogu z tradycja, warto zastanowic sig, jak na
poczatku XXI wieku w dyskursach naukowych postrzegana jest rzeczywisto$¢
spoteczno-kulturowa z perspektywy zwigzkdéw miedzy: pamiecia a nowoczes-
noscig, cztowiekiem a miejscem. Pomijajac rozmaite kwestie poje¢ pamigci, brak
precyzji w ich definiowaniu, przyjmuje perspektywe antropologiczng, w ktorej:
,Pamigc [...] stala si¢ swiadectwem do$wiadczenia [...]"°. Oznacza to, ze prob-
lematyka miejsca we wspotczesnym $wiecie taczy si¢ z potrzebg indywiduali-
zacji doswiadczen cztowieka. Z pewnoscia w najnowszej humanistyce istotne
sg ustalenia francuskiego uczonego Marca Augé, autora dzisiaj powszechnie
znanego i cytowanego, ktdrego szczegodlnie interesuje punkt przecigcia pojeé
tozsamosci z miejscem zakorzenienia. Pokazuje on, jaka relacja zachodzi mie-
dzy ,,miejscami tozsamosciowymi” a ,,nie-miejscami”, czyli przestrzeniami
tranzytowymi, anonimowymi, ,,niczyimi”, takimi, jak: dworce kolejowe, lot-
niska, supermarkety. Jesli przyjmiemy za stuszna diagnoze badacza antropo-
logii w zakresie do$wiadczania do$¢ ztudnej rzeczywistos$ci, ktorej jestesmy
odbiorcami i uczestnikami, wowczas warto glebiej zastanowi¢ si¢ nad sensem
wypowiadanych przez niego stow:

Swiat hipernowoczesnosci nie jest doktadnie tym, w ktorym wydaje sie
nam, ze zyjemy, poniewaz zyjemy w Swiecie, ktorego jeszcze nie nau-

5 O aktualnoséci wskazanej problematyki miejsca $wiadczy fakt, ze podejmuja ja badacze re-
prezentujacy rozne dziedziny naukowe. Reprezentatywnym przyktadem wspotczesnych badan jest
ksigzka Marii Lewickiej Psychologia miejsca z bardzo obszerna bibliografig. Autorka odpowiada
na pytanie badawcze, czy w psychologii jest miejsce dla miejsca, w tym sensie — czy psychologia
moze uczyni¢ miejsce i zwiazki cztowieka z miejscem przedmiotem swojego zainteresowania?
Korzysta przy tym z dorobku innych nauk, m.in. geografii humanistycznej oraz psychologii $ro-
dowiskowej. Cze$¢ jej badan dotyczyta takze pamigci miejsca. Okazato sig, ze ,,istotnym czyn-
nikiem powigzanym z charakterem tej pamiegci (etnocentryzmem badz jego brakiem) byly sita
i charakter zwigzku cztowieka z miejscem”. Zob. M. Lewicka: Psychologia miejsca..., s. 561.
Polonistycznym rozpoznaniom miejsca rozumianego jako mata ojczyzna poswigcitam wiele do-
tychczasowych tekstow. Stanowia one probg opracowania metodologicznych podstaw odbioru
lektury ukierunkowanej na aksjologi¢ miejsca. Zob. publikacje z nowoczesnej dydaktyki regional-
nej, szczegolnie zas te powstate w Pracowni Edukacji Regionalnej: www.filpolska.up.krakow.pl/
pracownia-edukacji-regionalne;.

¢ M. Saryusz-Wolska: Spotkania czasu z miejscem. Studia o pamigci i miastach. Fotografie
J. Hohmuth. Warszawa 2011, s. 29.
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czyliSmy sie oglada¢. Powinni$§my nauczy¢ si¢ od nowa mysle¢ o prze-
strzeni’.

Zaposredniczony kontakt cztowieka z miejscem, a nawet czlowieka z czto-
wiekiem, uzasadnia potrzebe studiowania kondycji wspotczesnego cztowieka,
uwiktanego w procesy globalne oraz wynikajace z nich kulturowe szanse i za-
grozenia. W przedmowie do wydania polskiego omawianej ksiagzki Wojciech
J. Burszta zdecydowanie ostrzega przed r6znymi napigciami® oraz konsekwen-
cjami zycia w nowoczesnosci, gdy stwierdza:

O ile tradycyjna antropologia specjalizujaca si¢ w zjawiskach zakorzenio-
nych w miejscach interesowata si¢ wyobrazeniami o charakterze wspolno-
towym, o tyle antropologia hiperrzeczywistosci, postulowana przez Augg¢,
bedzie musiata zmierzy¢ si¢ z problemem samotnos$ci jednostki w §wiecie
nadmiaru przestrzeni, historii i pokusy standaryzowanej indywidualizacji
doznan’.

Polski antropolog dostrzega we wspotczesnym sposobie traktowania miejsca
dwie skrajnosci: z jednej strony wyodrebnia poczucie bezpieczenstwa; z drugiej
za§ — ucieczki, polaczonej z ciagla pokusa mobilnosci. Szczegodlnie istotny dla
dalszych rozwazan wydaje si¢ jego postulat, aby:

[...] W naszej niestatej epoce, w ktorej zadaje si¢ wiecej pytan na temat
,Korzeni” niz na temat przysztosci, [...] przypomina¢, ze mamy réznorod-
ne korzenie i ze nasza przysztos¢ jest otwarta'’.

Reasumujac, nalezy wskaza¢ na osobliwy paradoks wspodlczesnosci, ob-
jawiajacy si¢ m.in. tym, ze ,,nie-miejsca rodzg tgsknot¢ za miejscami, ktore
»rezonujg tradycja«, sg »opoka dla tozsamosci«™'!. Dzigki miejscom antropo-
logicznym i wpisanym w nie trzem porzadkom: identyfikacji, racjonalnosci

7 M. Augé: Nie-miejsca. Wprowadzenie do antropologii hipernowoczesnosci. Thum.
R. Chymkowski. Przedmowa W.J. Burszta. Warszawa 2012, s. 21.

8 Napigcia wspotczesnosci Wojciech J. Burszta rozumie za Markiem Augé nastgpujaco: ,,To
jak zyja Francuzi, to tylko aspekt pewnej ogdlniejszej sytuacji kulturowej, ktorej sprawca jest
globalizacja §wiata. [...] To swoiste napi¢cie migdzy zmystem spotecznym a wolno$cia indywidu-
alna, potrzeba przynalezenia a pielggnowaniem autonomii podmiotowej, migdzy zakotwiczeniem
w konkretnym miejscu a dgzeniem do tego, aby mobilno$¢ uczyni¢ sensem udanego zycia”. Zob.
W.J. Burszta: Samotnos¢ w swiecie nadmiaru. Przedmowa do wydania polskiego. W: M. Augé:
Nie-miejsca..., s. VIII—IX.

° Ibidem, s. XIV.

1" Tbidem.

' Zob. E. Dutka: Zapisywanie miejsca. Szkice o Slgsku w literaturze przetomu wiekéw XX
i XXI. Katowice 2011, s. 25.
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1 historii mozliwe jest — zdaniem Augé — tworzenie przez jednostke i rozu-
mienie wlasnej tozsamos$ci'?2. W odroznieniu od miejsc, nie-miejsca nie majg
pamigci'®. Miejsce przywodzi na mys$l pewna zalezno$¢ — nie istnieje ono bez
mieszkancow, a zamieszkiwanie mozliwe jest dzigki miejscu. Zaktadam, po-
dobnie jak Hanna Buczynska-Garewicz, ze warto przyjrzec si¢ ludzkim sposo-
bom doswiadczania miejsca', nie zwazajac na kolejne wyzwanie. Ujawnia si¢
ono w trakcie niespiesznych wedrowek po dawnych (migdzywojennych) sladach
antropologicznych, przeksztatconych lub zniszczonych przez czas i wymaga od
cztowieka zyjacego ,.tu i teraz” nowej interpretacji rzeczywistosci utrwalonej
w literaturze.

Ku antropocentrycznej 1 antropologiczne;j
metodyce polonistycznej

Dydaktyka polonistyczna nie od dzisiaj wskazywata na potrzeb¢ antropo-
centrycznych praktyk lekturowych'. Wspoétczesnie dydaktyk-polonista korzy-
sta¢ moze z najnowszych badan kulturowych, gléwnie antropologii literackiej,
a takze literaturoznawstwa empirycznego, opartego na $wiadectwach recepcji'e.
Rola nauczyciela jezyka polskiego, zainspirowanego szczegolnie badaniami an-
tropologicznymi, sprowadza si¢ do analizowania i oceniania procesu rodzenia
si¢ sensu i nadawania znaczen dzietom, z ktérymi w kontakt wchodzi uczen.

12 M. Augé: Nie-miejsca..., s. 34.

13 Polonista zapewne dostrzeze znaczenie przedrostka nie-, ktore zdaniem autorki: ,,w pota-
czeniu z pojgciami przestrzeni, miejsca i miasta bywa znacznie bardziej ztozone, niz sugeruje to
Augé”. Zob. M. Saryusz-Wolska: Spotkania czasu..., s. 148—152.

14 Zob. H. Buczynska-Garewicz: Miejsca, strony, okolice. Przyczynek do fenomenologii
przestrzeni. Krakow 2006, s. 6.

15 Upominali si¢ o nie dydaktycy krakowscy: Anna Dyduchowa, Jan Polakowski, Zenon Ury-
ga. Na temat zatozycieli nurtu antropocentryczno-kulturowego w dydaktyce literatury oraz wspot-
czesnych kontynuatorach pisatam wigcej w ksiazce: K. Ptawecka: Przygotowanie polonistyczne
uczniow wiejskich gimnazjow w perspektywie dalszego ksztatcenia (na przyktadzie gminy Lasko-
wa). Krakow 2013, s. 27—31. Zob. tez B. Myrdzik: Zrozumie¢ siebie i swiat. Szkice i studia
o edukacji polonistycznej. Lublin 2006; D. Lazarska: Osoba ucznia w Swiadomosci studentow
polonistyki. O zwigzku literaturoznawstwa z dydaktykq. Krakow 2015. ,,Fundamentem realizacji
takich lekcyjnych projektow, ktore stawiaja w centrum ucznia, a nie material i egzamin konco-
wy — musi by¢ jednak zmiana stylu myslenia nauczycieli, takze o sobie samych jako ludziach
i jako wykonawcach zawodu” — upomina si¢ wspotcze$nie Danuta Lazarska. Eadem: Osoba
ucznia w Swiadomosci studentow polonistyki. .., s. 93.

16 Zob. R. Nycz: Od teorii nowoczesnej do poetyki doswiadczenia. W: Kulturowa teoria lite-
ratury 2. Poetyki, problematyki, interpretacje. Red. T. Walas, R. Nycz. Krakow 2012, s. 31—61.
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Do otwartej postawy wobec tekstu literackiego i dzialan potrzebnych dzisiejszej
szkole zacheca szczegolnie Marek Pienigzek:

Nauczyciel-antropolog nie bedzie kontrolerem z géry zalozonego modelu
komunikacji literackiej ani str6zem wysokoartystycznych funkcji, bedzie
natomiast kims, kto literacko$¢ potraktuje pragmatycznie, nie wprowadza-
jac ostrego rozdziatu miedzy zyciem a literatura, egzystencja a jej dyskur-
sywnym ksztaltowaniem!'”.

Zgloszonym propozycjom edukacyjnym towarzyszy zalozenie, ze: po
pierwsze — antropologia literacka w szkole przyczynia si¢ do szybszego prze-
ksztalcenia i wzbogacenia uczniowskiego kulturowego habitusu; po drugie —
$wiat ukazany z perspektywy mikrohistorii regionu szybciej i tatwiej moze
nabiera¢ sensu w potaczeniu z historig wielka, bez obawy o modelowanie ideo-
logiczne's.

Przywotane zatozenia koresponduja z pochwalg matych ojczyzn i matych
historii oraz zaproponowanym przez Stanistawa Burkota uzasadnieniem:

Mata historia bywa nawet ciekawsza od wielkiej, w ktorej kroluje przy-
cigzkie uogodlnienie — moéwi o ludziach, a nie o procesach'.

W tekstach bedacych zapisem indywidualnych doswiadczen, powiazanych
z konkretnymi osobami, miejscami, zdarzeniami, interesujace (nie tylko) z per-
spektywy ucznia moze by¢ wlasnie wspottworzenie wiasnej mikrohistorii? re-

7 M. Pieniazek: Uczen jako aktor kulturowy. Polonistyka szkolna w warunkach plynnej
nowoczesnosci. Krakow 2013, s. 92.

'8 Powodow, dla ktorych warto pielggnowac tradycje regionalne np. w muzyce, stroju, oby-
czaju itd., jest wiele. Niektore z nich podaje mito$nik Sadecczyzny: ,,Od czasu do czasu w réznych
dyskusjach o regionalizmie mozna ustysze¢ sceptyczne czy wrecz ironiczne uwagi, ze to zascian-
kowos¢, prowincjonalizm itp. Zgadzam sie z Leszkiem Zulifiskim, ktory w kontekécie ksigzki
J. Kwiek-Osiowskiej: Ziemio moja sqdecka... Antologia poezji i prozy. Krakow 1991 napisat:
»Podsycanie mitosci do jakiegokolwiek regionu jest w gruncie rzeczy dzialaniem antymitotwor-
czym: uczy ludzi patrze¢ na wlasna skib¢ ziemi, przywiazuje do matej ojczyzny, ktora przeciez jest
najbardziej konkretng i naturalng wartoscia, bo ojczyzna to przede wszystkim region [...]«”. Jest
zatem w stowach Zulinskiego wiele racji. Patriotyzm w skali makro nalezy budowaé na patrioty-
zmie w skali mikro. Zob. B. Faron: Powrdt do korzeni. Krakow 2000, s. 10.

9 S. Burkot: Pochwala malych ojczyzn i malych historii. ,,Matopolska”. T. 7. Red. E. Chu-
dzinski. Krakow 2005, s. 312.

2 Ewa Domanska podkres§la wzrost popularnosci tzw. mikrohistorii, tj. subiektywnie kon-
struowanych opowiesci o przesztosci, bedacych réwniez sposobem wytlumaczenia aktualnej
rzeczywistosci. Zob. E. Domanska: Mikrohistorie. Spotkania w miedzyswiatach. Poznan 2005,
s. 170—288. W tym kontekscie uwage przykuwa zamyst autorki, dla ktorej pisanie ksiazki stato
si¢ proba ,,potaczenia §wiata, w ktorym zyje, ze Swiatem, ktory zyje we mnie”. Ibidem, s. 8.
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gionu poprzez spotkanie z doswiadczeniem kulturowym, w socjosferze i prze-
strzeni jego mikro$wiata, dzielnicy?'. Ich dobra egzemplifikacja jest wydana
wspotczesnie ksiazka Powrot do korzeni, ktora mozna jednoczesnie zaliczy¢ do
nurtu literatury matych ojczyzn*. Chwilami gleboko wzruszajace, niezwykle
swiadectwa dokumentujg serdeczng pami¢¢ o najblizszych, rodzinie, najgleb-
szych przezyciach (Smierci matki), catej Sadecczyznie?. Kolejny wazny po-
wod przywolania tej ksigzki wiaze si¢ z potrzeba utrwalenia migdzywojennego
przestania, ktore Bolestaw Faron®* przyjat za znaczace dla swojej (auto)biografii
i ktore (jak sadze) nic nie stracito na aktualno$ci; zapewne dlatego, ze sfor-
mutowal je znakomity ,,piewca Gorcow i Podhala”* — Wiadystaw Orkan. We
Wskazaniach dla synow Podhala z 1922 roku pisat on:

2 Zob. M. Pienigzek: Uczer jako aktor kulturowy..., s. 259—290. Autor podaje ciekawe
przyklady tworczosci objasniajacej przeszto$¢ i pomagajacej artykutowaé dzisiejszo$¢ Olkusza
oraz okolic.

22 Znawca miedzywojnia z pewnoscig dostrzeze analogi¢ pomiedzy rangg miejsc najpierw-
szych cztowieka tzw. korzeni a §wiadomoscia rangi dziedzictwa matej ojczyzny w edukacji, o kto-
rej pisal pigknie Artur Gorski w 1918 roku: ,,Nie ma dobrego wyksztalcenia opartego na teore-
tycznym poznawaniu $wiata. Takie wychowanie »nie puszcza korzeni w dusze«, bo nie pokazuje
mlodemu cztowiekowi, dokad pojsc i jak w tej drodze zdobytej wiedzy uzywac”. Zob. A. Gorski:
Na nowym progu. Warszawa 1918, s. 22. Za: Z. Budrewicz: Tradycje i wspolczesnosé regio-
nalizmu edukacji polonistycznej. W: Region i edukacja. Literatura — kultura — spoleczenstwo.
Red. Z. Budrewicz, M. Kania. Krakéw 2006, s. 27.

 Wspotezesnie Sadecczyzna rozumiana bywa jako dawne wojewodztwo nowosadeckie, do
ktorego zaliczy¢ nalezy powiat limanowski. Warto jeszcze zauwazy¢, ze w tytutach migdzywojen-
nych pism sadeckich umieszczano przymiotnik ,,podhalanski”, np. ,,Glos Podhala”, ,,Tygodnio-
wy Kurier Podhalanski”, ,,Wiesci z Podhala” itd., chociaz granice Podhala nie sg jednoznacznie
okreslane przez geografow i etnografow, a zwlaszcza mieszkancoéw regionu. Zob. K. Plawec-
ka: Limanowa w Swietle miedzywojennej prasy nowosqdeckiej. ,,Rocznik Sadecki”. T. XXXII.
Red. F. Kiryk. Nowy Sacz 2004, s. 209—221. Przywolana przestrzen geograficzna, tj. potudnio-
wo-wschodnia Matopolska, prowadzi do ,,topografii”, czyli sposobdéw istnienia (do$wiadczenia)
w utworach literackich konkretnej okolicy. Zob. E. Dutka: Zapisywanie miejsca..., s. 5.

2 Z perspektywy wspotczesnego wychowania humanistycznego i dyskurséw skupionych
wokot procesu ksztaltowania tozsamosci kulturowej ucznia za znaczace nalezy uzna¢ wystapienie
przywotlanego juz Bolestawa Farona, 6wczesnego ministra, ktory dostrzegal potrzebe taczenia tra-
dycji ze wspotczesnoscig. Podkreslat on: ,,Swiadomo$é mtodego Polaka ksztattujg nie tylko nowe
doswiadczenia zyciowe, lecz i przesztos¢, tradycja. Pojmuje tradycje nie tylko jako zespot daw-
nych ksiag, do ktorych nieprzedawnionego uroku wracam i ktérych madro$¢ i pigkno podziwiam.
Tradycja — to rowniez zrozumienie swego miejsca w rozwoju narodu i ludzkos$ci, to zarazem
zrodlo inicjacji do wlasnej aktywno$ci w nowej sytuacji narodu i $wiata. Tak pojeta tradycja nie
odsuwa mnie od terazniejszos$ci, przeciwnie, narzuca poglebiony kontakt z dniem dzisiejszym”.
Wystgpienie Ministra Oswiaty i Wychowania — prof. dra hab. Bolestawa Farona. ,,Polonistyka”
1983, nr 7, s. 491.

35 Zob. B. Faron: Wiadystaw Orkan i Beskid Slgski. W: Wokél Wiadystawa Orkana. Aspekty
literackie, kulturowe i medialne. Red. B. Faron, wspolpraca A. Ogonowska. Krakow 2011,
s. 27.
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Nie przecinaj korzeni taczacych cig¢ z rodzinng ziemia, cho¢bys$ na koncu
$wiata si¢ znalazt. [...] A przede wszystkim miej charakter!?S.

Ponadczasowe przestanie ,,dumaca z Gorcéw” prowadzi bezposrednio do bio-
grafii Wladystawa Dunarowskiego oraz jego tworczosci, bedacej kolejng eg-
zemplifikacjg literackiego powrotu do korzeni, przyktadem opisania miejsca
bliskiego do§wiadczeniu autora.

Pomijajgc kwestie roznic?’, omawianych pisarzy taczy pochodzenie chtop-
skie, a takze miejsce narodzin, czyli — powiat limanowski. Pierwszy z nich
urodzit si¢ w 1875 roku w Porgbie Wielkiej (zm. 1930 w Krakowie), drugi za$
w miejscowosci Jaworzna — w 1902 roku (zm. 1987 w Bydgoszczy)?®. Obydwaj,
dzieki zdobytemu w trudnych warunkach wyksztatceniu, osiagneli awans kul-
turalny 1 spoleczny. O ile sami nie mogli mie¢ wptywu ani na pochodzenie, ani
tez na miejsce, w ktorym przyszli na $wiat, o tyle spotkania w ksiaznicy lima-
nowskiej (obecnie bibliotece im. Wtadystawa Dunarowskiego), wowczas star-
szego pisarza z bardzo mlodym jeszcze przysztym prozaikiem, wydaja si¢ by¢
znaczace, zwlaszcza dla tworczosci Dunarowskiego®. Imieniem Wiadystaw
postugiwali si¢ obydwaj, chociaz znawca biografii Orkana zauwazy zamiang
(z Franciszek Ksawery). Elementow podobienstwa doszukuje si¢ w podejmowa-

26 Z uniwersalnego przestania Wiadystawa Orkana moga czerpaé takze wspodtcze$ni nau-
czyciele, ktorym udziela fachowej, madrej porady: ,,Jesli bedziesz profesorem [nauczycielem —
K.P.] — badz wychowawca. W najwyzszym tego stowa znaczeniu. Kochaj mlodziez jak swoje
dzieci”. Zob. B. Faron: Powrot..., s. 24. Zob. tez K. Ptawecka: Recenzja ksigzki Bolestawa
Farona ,, Powrot do korzeni”. ,,Nowa Polszczyzna” 2001, nr 1, s. 70.

27 Ze wzgledu na omawiane miejsce w literaturze — Limanowszczyzng — skupiam si¢ na
elementach wspdlnych dla obydwu pisarzy, chociaz mam $wiadomo$¢ roznic, ktore akcentowat
Zdzistaw Mrozek, tj.: ,,[...] Dunarowski wykorzystat niektore dawniejsze doswiadczenia litera-
ckie z kregu tematyki wiejskiej (Wiadystaw Reymont, Wiadystaw Orkan), zrezygnowal jednak
z etnograficznej egzotyki i »bajecznie kolorowych« (Sewer) pejzazy na rzecz psychologicznej
wiernos$ci postaci i realnego obrazu obyczajow lokalnej spotecznosci”. Zob. Z. Mrozek: Wiady-
staw Dunarowski. ,,Fakty” 1986, nr 3. Zob. tez W. Orkan: Komornicy i opowiadania wybrane.
Wyboru dokonat i postowiem opatrzyt B. Faron. Warszawa 1975, s. 265—266.

2 Na temat §ladow (auto)biograficznych Wiadystawa Dunarowskiego w regionie limanow-
skim, jego zwiazkow z ziemia limanowska i Bydgoszcza oraz do$¢ obszernego dorobku proza-
torskiego pisze wiecej w: K. Ptawecka: ,, Pomiedzy kulturg a ziemiq . Od swiata globalnego do
lokalnego na przykiadzie literatury , stgd”. ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis.
Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia VIII”. Red. M. Szy-
manska, M. Pienigzek. Krakow 2017, s. 195—212.

% Halina Matras, wieloletnia dyrektorka Biblioteki Publicznej w Limanowej, tak oto pisze
o niezwyktych, limanowskich spotkaniach: ,,[Dunarowski — K.P.] uczgszczat w Limanowej do
starszych klas szkoty podstawowej. Bardzo czgsto przebywat w domu Bekow przy ul. Stonecznej
w Limanowej, spotykajac sie tam m.in. z Zutawskim i Orkanem. Jako kilkunastoletni chtopiec
korzystat ze zbiorow bibliotecznych w czytelni prowadzonej przez Bekow w Limanowe;j”. Zob.
H. Matras: Dunarowski Wiadystaw, 21 111 1982 roku. [Maszynopis], s. 3.
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nej przez nich problematyce, ktorej urokom, zdaje sie, ulegli obydwaj, chociaz
opisywali gtéwnie problemy egzystencjalne: biede, gtdod, niedole mieszkancow
podhalanskich wsi. Zapisy te wspotczesnie zyskujg status swiadectwa spotecz-
no-ekonomicznej sytuacji wsi konca XIX i poczatku XX wieku. Piewcy swojej
ziemi dokonali mikroanalizy §rodowiska wiejskiego, wcielajac si¢ w role re-
porterdw, ktorzy szczegdlowo rejestruja obrazy zycia wiejskiego (procesy tam
zachodzace), zachowujac przy tym wiasny styl wypowiedzi literackiej. W pew-
nym sensie po raz kolejny taczy ich jeszcze jedno — sentyment, na ktory zwro-
cit uwage badacz literatury, gdy w Postowiu do tworczosci Orkana pisat:

Nie zdobyt si¢ natomiast autor ,,Nowel” na postulowany przez naturali-
stow ,,obiektywizm badacza”. Raz po raz w komentarzu autorskim ujaw-
nia swoj sentyment do krainy kep i jej mieszkancow.

W dalszym toku wywodu sprobuje dowies¢, ze tworczos¢ Dunarowskiego,
chociaz nie tej miary co Orkana, stwarza ,,mozliwosci glebszego spojrzenia na
innego cztowieka i siebie samego™! poprzez miejsce, w ktorym zyje.

Od migdzywojennej literatury do cztowieka

Nazwisko Dunarowskiego (zwtaszcza jego powojenne publikacje) najczes-
ciej wigzano z tzw. nurtem chtopskim* w literaturze, chociaz jego tworczosc,
obejmujaca chronologicznie trzy etapy historyczne: dwudziestolecie miedzy-
wojenne, okres okupacji, lata powojenne, dobrze taczy si¢ z problematyka re-
gionalng i tym samym zastuguje na zaliczenie jej do tzw. nurtu matych ojczyzn.

Dodatkowo warto w tym miejscu u§wiadomic¢ sobie, ze ambicjg tworcoOw
literatury regionalnej, w tym zapewne pisarza Limanowszczyzny, byto wprowa-
dzenie glosu regionu do ogolnego wieloglosu kultur. Migdzywojenny regiona-
lizm literacki kontynuowat regionalizm mlodopolski, przystosowany do nowe;j

30 Zob. B. Faron: Postowie. W: W. Orkan: Komornicy i opowiadania..., s. 263—264.

31 J. Polakowski: Idee dydaktyki podmiotowej w podstawowych problemach ksztalcenia
literackiego (nurt antropocentryczno-kulturowy). W: Podmiotowy wymiar szkolnej polonistyki.
Red. Z. Uryga. Krakéw 1998, s. 18.

32 Wedtug Stanistawa Burkota nurt chtopski to literatura tworzona przez wychodzcow ze wsi,
przez nowa generacje naszej inteligencji. Awans spoteczny owej grupy prowadzit przez szko-
ty $rednie i studia wyzsze [...]. W ich tworczosci do rangi podstawowego mitu urasta poczucie
zwiazku ze srodowiskiem, z ktorego si¢ wyszto. Zob. S. Burkot: Proza powojenna 1945—1987.
Warszawa 1991, s. 81.
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rzeczywistosci niepodleglego panstwa*. Powstaja wowczas nowe grupy litera-
ckie gltoszace pochwale regionow. W polityce kulturalnej regionalizm (wspot-
cze$nie réwniez) bywa przyjmowany jako ,,warto$¢ zrodta” badz odrzucany
jako ,,kompleks pochodzenia™*. W potudniowej Matopolsce pochwale regionu
beskidzkiego prowadzi m.in. grupa poetycka Czartak programowo antyurbani-
styczna i antywarszawska, nastawiona na obieg ogolnopolski. W 1925 roku na
famach czasopisma deklarowano postawe franciszkanskiej radosci potaczong
z afirmacja gor:

Z najwyzszych szczytow tej Republiki gorskiej chcemy rozsiewac $wiatto
w mys$l odwiecznej prawdy, ze wszelka rados¢ idzie z gor®.

Tematyka krainy gorskiej, bliskie sgsiedztwo geograficzne Podbeskidzia
z Limanowszczyzng — tacza tworczo$¢ Czartaka z Dunarowskim; r6zni jednak
odmienna, mniej ,,radosna” optyka czlowieka i gor przyjeta przez pisarza ro-
dem z ziemi limanowskiej. By¢ moze punkt widzenia Dunarowskiego wynikat
z dystansu, ktory dzielit miejsce urodzenia pisarza od miejsca zamieszkania,
albo tez z umiejetnosci analitycznych prozaika z autopsji znajacego warunki
zycia na wsi (Limanowszczyznie) i w miescie (Bydgoszczy), gdzie zakorzenit
si¢, pracowal aktywnie, wspottworzac srodowisko inteligencji humanistycznej
Pomorza i Kujaw. Utrzymywat i pielegnowat wigzi ,,z przyrodzenia”, ktorych,
pomimo znacznego oddalenia, nie zerwal. Przeciwnie: ,,krajobraz dziecinstwa”
sytuowal w centrum swojego $§wiata. Problematyce malej ojczyzny skupionej
wokoét krewnych, rodakéw z terendw niegdysiejszej Kamery (bedacej wlasnos-
cig Klarysek Starosgdeckich) i ziemi limanowskiej poswigcit swoj dorobek lite-
racki, pozostajagc mu wiernym az do $mierci’’.

¥ Trzeba doprecyzowaé za Elzbieta Rybicka, Ze regionalizm polski (i nie tylko) juz w dwu-
dziestoleciu zostat zwigzany z polityka miejsca, jednak tzw. literatura matych ojczyzn wydaje
si¢ najwazniejszym i najbardziej znamiennym zjawiskiem dla lat dziewigédziesigtych XX wieku.
Zob. E. Rybicka: Geopoetyka. Przestrzen i miejsce we wspolczesnych teoriach i praktykach lite-
rackich. Krakow 2004, s. 325—349.

3 Zob. R. Sulima: Glosy tradycji. Warszawa 2011, s. 98—103 (szczegodlnie rozwazania pt.:
Mity polskie i mity ludowe).

3 E. Kuzma: Regionalizm. W: Stownik literatury polskiej XX wieku. Red. A. Brodzka et
al. Wroctaw—Warszawa 1992, s. 928. Tworcy skupieni wokotl grupy literackiej Czartak, zwanej
tez Zborem Poetow Beskidzkich, opiewali pigkno gor, propagowali umitowanie przyrody i be-
skidzkiego krajobrazu, cho¢ w swych utworach przedstawiali zycie prostych ludzi, zespolonych
poprzez pracg z ziemia; ich codzienno$¢ trudna i biedna, ale w jednosci z natura. Cykl ballad
Emila Zegadtowicza Powsinogi beskidzkie do dzisiaj budzi zachwyt czytelnikow. Zob. www.ma-
pakultury.pl [data dostepu: 1.08.2017].

3¢ W Limanowskiej Bibliotece im. Wiadystawa Dunarowskiego podziwia¢ mozna liczne me-
dale i odznaczenia przyznane pisarzowi, wystawe jego publikacji, a takze narzedzia pisarskie, tj.
maszyng¢ do pisania oraz szklang kulg, ktora chronita rece pisarza przed zbytnim przemeczeniem.
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W kreowaniu literackiego obrazu podgorskiej krainy (usytuowanej w opo-
Zycji przestrzennej wies—miasto) zwraca uwage ponury, mowiac jezykiem sa-
mego ks. Jozefa Tischnera, dramatyczny wymiar doswiadczenia czlowieka —
swoisty genius loci, skupiajacy przede wszystkim trudy egzystencji naznaczonej
przez czas i niekorzystne uwarunkowania spoteczne®’. W tej zrodzonej z bolu
filozofii ludzkiej mozna dostrzec integralny zwiazek miedzy do§wiadczeniem
sceny a doswiadczeniem cztowieka. W refleks;ji filozoficzno-antropologicznej
owa scena staje si¢ miejscem dramatu, o ktorym znakomity znawca cztowieka
1 gbr pisze nastgpujaco:

Swiat ogolny ludzkiego dramatu to najpierw rzeczywisto$¢ sceny. Sce-
na jest miejscem akcji dramatycznej. Na scene skladaja sie: rzeczy,
przedmioty, krajobrazy, a takze uobecniani w do$wiadczeniach typu
intencjalnego inni ludzie. [...] Przedmioty, rzeczy, ludzie sg zawsze
gdzies$, przywigzani jako§ do miejsc, w ktorych pozostaja w bezruchu
badz w pewnym stopniu poruszaja si¢. [...] Czlowiek jest czgscia owego
krajobrazu. Gdy zniknie z niego, wspomnienie krajobrazu, w ktorym go
widywali$my, przywola jego obecnos¢. Brak cztowieka wsrod rzeczy, po-
miedzy ktorymi bywat, rodzi wrazenie, Ze scena jest pusta’®.

Przyjety za Tischnerem kierunek dramatycznej interpretacji egzystencji
ludzkiej, rozpigtej miedzy zyciem a $miercig, sprzyja interesujgcej refleksji an-
tropologiczno-kulturowej na temat ludzi i miejsc opisanych przez Dunarowskie-
go. W tej smetno-realistycznej oprawie prezentowanego $wiata nie ma zadnej
»przesady”; jej miejsce zajmuje dokument, niczym fotografia, za§wiadczajacy
o prawdziwosci opisywanego $wiata. Na potwierdzenie tego stanowiska przy-

37 Mala ojczyzna Dunarowskiego w pewien sposob zaweza sie¢ do ojczyzny prywatnej prze-
zywanej w rodzinno-sasiedzkim otoczeniu, podobnie jak ojczyzna regionalna $laskiego powojen-
nego tworcy Jana Goczota. Znawczyni kultury §laskiej interesujaco objasnia specyfike ,,zatrzy-
mania krainy w warto$ciach”: ,,Plemienna odmienno$¢ lokalnej kultury, sprzyjata obrazowaniu
regionu w perspektywie zakorzenienia. Poeta, sytuujac si¢ w centrum $laskosci, za jakie mial swoj
,,matecznik” — rodzinng wie$ Rozmierz — mogt glebiej wchodzi¢ »w-cztowieka«, »doktadniej
w-shuchiwa¢ si¢ w niego«, prowadzi¢ obrachunek ze swojskim $rodowiskiem i stanem kultury
regionu, by odnowi¢ zadomowienie rodakéw”. Zob. K. Kossakowska-Jarosz: Opolszczyzna
prywatna w pisarskim doswiadczeniu Jana Goczola. W: Geografia wyobrazona regionu. Litera-
ckie figury przestrzeni. Red. D. Kalinowski, M. Mikotajczak, A. Kuik-Kalinowska. Kra-
koéw 2014, s. 269.

¥ J. Tischner: Filozofia dramatu. Krakow 2012, s. 178—179. Zob. tez P. Sporek: Poje-
cie sceny w przestrzeni aksjologicznej dialogu. Edukacyjny wymiar refleksji filozoficznej Jozefa
Tischnera. ,,Annales Universitatis Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et
Lingua Polonae Pertinentia VI”. Red. P. Kotodziej, J. Waligora. T. 6. Krakéw 2015, s. 8—22.
Podkr. — K.P.
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tocze fragment przyjacielskiej korespondencji pisarza z polonistka Zofig Olek-
sowng (1905—1966), ktoéra ze znawstwem konstatuje:

Wtadku [...]

Od 1914—1964 uwiecznites jak na fotografii, co si¢ dzialo na wsi, jak si¢
pracowato, jak sie myslato, co si¢ czuto i to jest najwicksza zastuga, czego
nie ma w tworczosci Orkana i Reymonta, bo zyli w innych czasach. Specy-
ficzna epoka, specyficzne czasy, ogromne przemiany prosity si¢ o uchwy-
cenie, uwiecznienie®.

Jako zacheta i1 jednoczes$nie pomoc w zrozumieniu tworczo$ci migdzywo-
jennej pisarza postuzy¢ moga jego indywidualne, subiecktywne wypowiedzi
skupione wokot aksjologii miejsca, stanowigce dowartosciowanie ,,0jczyzny
najpierwszej”, mieszkancow rodzinnej wioski i wartosci tam nabytych. Wspot-
cze$nie w epoce globalizacji (i modnej mobilnosci) wybrzmiewaja one dos¢
oryginalnie. Ujmujg szczero$cig, prostota; bezposrednio ujawniaja przywiaza-
nie pisarza do starej wsi, zapamigtanej jeszcze z czasow dziecinstwa:

To prawda, ze piszg o wsi, a dlaczego ja wybralem? Czesciowo wptynal na
to fakt, ze tam, na Podkarpaciu, uczytem si¢ obserwowac¢ ludzi i ich zycie,
a nawet wigcej, uczytem si¢ tam przezywaé. Sam przeciez bytem jednym
z nich. I do dzi$ pozostatem wierny Limanowszczyznie — jezdz¢ do Uja-
nowic kazdego lata*.

Wiem, ze zaliczany jestem w poczet pisarzy tzw. nurtu literatury wiejskiej
(nie jest to najszczesliwsze okreslenie!), ale ja sam nigdy nie wydziela-
lem pisania o wsi jako co$ odrgbnego w calym pisarstwie... Ja po prostu
pisz¢ o ludziach, a ze akurat mieszkajg na wsi? Interesujg mnie ludzkie
problemy, to co si¢ dzieje wokot cztowieka i to, co przezywa on w swojej
glebi.

¥ Listy Zofii Oleksowny do Dunarowskiego. Nowy Sacz, 12 XI 1965. Wydruk komputerowy
listow otrzymatam od ksigdza Jozefa Treli, emerytowanego proboszcza parafii Zmigca, jednoczes-
nie mitosnika i dokumentalisty kultury opisywanego regionu.

0 E. Jurkiewicz: Literacki swiat Wladystawa Dunarowskiego. Praca magisterska napisana
na seminarium literatury polskiej pod kierunkiem dra Zdzistawa Mrozka. Wyzsza Szkota Pedago-
giczna w Bydgoszczy. Bydgoszcz 1988, s. 144, 145. Korzystatam z kopii pracy dostepnej w lima-
nowskiej bibliotece. Moja szczegdlng uwage zwrocit wywiad autorki z pisarzem (rozdzial szosty),
skad zaczerpnetam trzy cytaty. Warto doda¢, ze Dunarowski wrocit z Bydgoszczy do rodzinnych
stron w okresie okupacji, aby wspdlnie z miejscowa inteligencja (pod kierunkiem Oleksowny)
prowadzi¢ tajne nauczanie na ziemi limanowskiej. Te konspiracyjng dziatalno$¢ edukacyjng moz-
na wspoéltczesnie odczytywac takze w kategoriach szczegdlnego przywiazania pisarza do matlej
ojczyzny.
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Najwigcej nowel poswiecilem wlasnie tej starej wsi z okresu dwudziesto-
lecia miedzywojennego, bowiem byta to wies jakg znatem, lubitem i rozu-
miatem.

W mojej wsi Jaworzna nauczytem si¢ szacunku do pracy. Nikt mi tego nie
odbierze. [...] Osobiscie jestem zadowolony, iz napisalem sporo opowia-
dan, ktore ukazaly czgstke prawdy o przedwojennej wsi. Wstydzi¢ si¢ nie
musze*!.

Chce, zeby to, co pisze bylo prawdziwe, z ludzkiego serca wycisniete.
Ale to nie wszystko. Musi by¢ jeszcze pigkne®.

W refleksji nad cztowiekiem i miejscem (takze w literaturze) trzeba postawic
pytanie: jak w $wiecie literackim przyjeto tworczos¢ debiutujgcego w migdzy-
wojniu pisarza ziemi limanowskiej? Najczesciej pojawia si¢ informacja na temat
dobrego przyjecia dwoch publikacji autora. Najpierw o noweli Zlodziej kwiatow
z 1927 roku pisano:

Ukazata si¢ [ona — K.P.] w luksusowym miesigczniku Gebethnera i Wolfa
,Naokoto Swiata”. Za ten utwor otrzymat nagrode wydawnictwa ,,R0j”.
W 1935 roku Polska Akademia Literatury przyznala Dunarowskiemu,
jako mtodemu tworcey, ,,Srebrny Wawrzyn”. Zadowolony z wyr6znienia,
nie przyjat go jednak. Protestowal w ten sposob przeciw trudnej sytuacji
miodego pisarza rodem ze wsi®.

Nastepnie ksigzke pt. Ludzie spod miedzy opublikowano w 1939 roku (tuz
przed wybuchem wojny). Na tle wigkszo$ci zrodel podajacych lakoniczne in-
formacje na ten temat (najczesciej date publikacji 1 tytul, mylng kwalifikacje
»powies¢™*, zamiast zbor opowiadan) znowu pojawia si¢ zapis z chwalebnymi
recenzjami:

4 Z. Jedrzynski: Wiadystawa Dunarowskiego pisarskie przestanie. ,,Gazeta Pomorska”
1988, nr 11, s. 3.

“ G. Nowicka: Wnikanie w los cztowieka. ,,Gazeta Pomorska” 1983, nr 23, s. 5. Podkr. —
K.P.

 Bydgoski stownik biograficzny. T. 5. Red. J. Kutta. Bydgoszcz 1998, s. 29.

4 W 1939 wydat powies¢ Ludzie spod miedzy” odnotowano W: Literatura polska XX wieku.
Przewodnik encyklopedyczny. T. 1. Red. A. Hutnikiewicz, A. Lam. Warszawa 2000, s. 136. Lub
tez: ,,Powies¢ zostata przyjeta dobrze, a Dunarowski rozwijat p6zniej zarysowane tu elementy sty-
lu, wlasnie owego surowego” — stwierdza Piotr Kuncewicz. P. Kuncewicz: Agonia i nadzieja.
Literatura polska od 1939. T. 2. Warszawa 1993, s. 363. Jeszcze inni badacze literatury wskazuja
na zbiezno$¢ tematyki w obrebie ksigzki, co moze sugerowaé podobienstwo zblizone do powiesci.
Przyjmuje¢ za wiarygodne wyjasnienie znawcy tworczosci Dunarowskiego, Zefiryna Jedrzynskie-
go: ,,.Debiut — to tom opowiadan, a nie powie$¢”. Zob. Z. Jedrzynski: Wiadystawa Dunarow-
skiego pisarskie... Jedrzynski znat osobiscie Dunarowskiego i jego literackie upodobania.
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W 1939 roku ,,R6j” opublikowal pierwsza ksiazke Dunarowskiego pt.
»Ludzie spod miedzy”. Ksigzka miala znakomitych recenzentéw (m.in.
Karol Ludwik Koninski, Zygmunt Lichniak, Wtodzimierz Pietrzak) i row-
nie znakomite recenzje. Kolejne jej wydania ukazaty si¢ w 1947 i 19874,

Migdzywojenna publikacja Ludzie spod miedzy (z 1939 roku) zostata wzno-
wiona w roku 1987, a zatem byla ona publikacja ostatnia, zamykajaca poczet
ok. dwudziestu tomow opowiadan i powiesci pisarza. Tytul ksigzki nasuwa
skojarzenie z obrazem $wiata cztowieka rekrutujacego si¢ z nizin spolecznych,
oddzielonych od $wiata przystowiowg graniczna miedzg. Nazwa taczy si¢ takze
z miejscem urodzenia pisarza oraz dziecinstwem spedzonym ,,u Kitawca pod
miedzg™¢ (okolice cmentarza parafialnego) w rodzinnej Jaworzne;.

W centrum dalszych rozwazan pozostanie opisany przez Dunarowskiego
region (W wyborze), bedacy miejscem wydarzen sprzed prawie stu lat. Jest on
istotny ze wzgledu na specyficzne uwarunkowania terenéw podgoérskich oraz
opowiadane historie ludzkie. W ujeciu ogélnym — nie ukazuja one zwigzku
chtopa z ziemig w kategoriach mitu, w zaden sposob nie przywodzg na mysl wsi
,.sielskiej” z pigknymi krajobrazami. Kraina opisywana przez Dunarowskiego,
z doswiadczenia znajacego trudne realia wiejskie, prowadzi w duzym stopniu
do demitologizacji, niekiedy negowania rzeczywistosci, w ktorej ziemia bywa,
zdaniem Andrzeja Boryckiego, ,,niezb¢dnym czynnikiem przetrwania, a jedno-
czesnie przeklenstwem chlopskiego losu, zrodtem zta i cierpien™’.

Literacka przestrzen Beskidu Wyspowego wypelniona zostata konkretnymi
podgorskimi miejscowosciami. Zaliczymy do nich nastepujace wioski: Jaworz-
ng, Laskows, Kamionke Mata, Ujanowice, Zbikowice, ulokowane w poblizu
miast: Limanowej i Nowego Sacza. Bohaterowie sg cze¢scia opisywanego §wia-
ta, najczescie] mieszkancami wspomnianego regionu limanowskiego. Ich ogol-
ny (cho¢ zapewne wart osobnego opracowania) obraz mozna by ,,namalowac”
stowami tak: uprzywilejowani me¢zczyzni (dominuje patriarchat, stad mezczy-
zna czut si¢ panem losu, poniewaz ,,jego zawsze $wigte”); niedoceniane kobiety,
przecigzone pracg i nadmiarem obowigzkéw (w domu, przy dzieciach i na roli);
gromady dzieci, gltodnych, nieodpowiednio odzianych, zmuszanych do pracy
fizycznej ponad sity; bardzo ambitni uczniowie, ktorzy przy poswieceniu calej
rodziny kontynuujg nauk¢ w miescie; samotni, smutni, starcy.

Nie liczagc miejsc migracji (np. do Krynicy, Rabki, Zakopanego) i emigracji
zarobkowych ,,za chlebem” (do Ameryki), bohaterowie poruszajg si¢ po ziemi
limanowskiej pieszo; codziennie, gdy wypelniaja obowiazki gospodarskie; co

4 Bydgoski stownik biograficzny..., s. 29.

4 Informacje na temat miejsca urodzenia pisarza przekazata mi (podczas rozmowy telefo-
nicznej) Antonina Zelek z Jaworznej, niezwykla znawczyni dziejow swojej rodzinnej wioski.

Y7 A. Borycki: O pisarstwie Wladystawa Dunarowskiego. W: Nad Dunajcem pachnie siano.
Wybor opowiadan. Gdansk—Bydgoszcz 1978, s. 258.
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niedziele ida do ko$ciota; w ciggu tygodnia, gdy ustaja prace w polu, zachodza
na wies$ do sgsiadéw najczesciej ,,za potrzebg” lub w celach towarzyskich; od-
wiedzajg chorych, wymieniaja si¢ nowinami, narzekaja na swoj nieszczgsny los.

Zarejestrowany przez Dunarowskiego obraz $§wiata sprzed stu lat niczym
nie przypomina wspodlczesnych wygodnych sposobow przemieszczania si¢
z miejsca na miejsce. Piesze wyprawy do Limanowej lub Nowego Sacza wia-
zaly sie wowczas z licznymi trudnosciami i pokonywaniem przeszkod podczas
przepraw przez gory (Miejska Gore), lasy (na skroty), ztowrogie paryje, miej-
scowe, rwace potoki, rzeki: Lososing i Dunajec. Opuszczanie orbis interior,
czyli $wiata wlasnego, niewatpliwie znanego, wigzato si¢ z przedostawaniem
si¢ do orbis exterior, tj. Swiata obcego, nieznanego. Bohaterowie udaja si¢ wigc
do ,,Starygo Miasta™®, rzadziej na odpust (np. do Kamionki*’), co z kolei ozna-
czalo wejscie do swiata o odmiennym od zwyklego porzadku®. Towarzyszyto
mu zmienione (W porownaniu z codziennym) zachowanie polaczone ze szcze-
g06lng troska o od$wigtny ubidr. Jestesmy oto §wiadkami humorystycznej sce-
ny, gdy Maryna Micionka przyszia pozyczy¢ od Hanki ,,chustki na odzianie”,
a wezesniej od Tereski z Koszar wypozyczyla ,,zapaske 1 buty”. Jej wyjsciu do
,;,obcego” kosciota towarzyszy rado$¢ z od§wigtnego wygladu (,,Wyparaduje sig,
ze strach! Juz lece, bo id¢ do Kamionki”) wynikajaca z niecodziennej okazji do
spotkania si¢ z ludzmi (kontaktu face to face) oraz potrzeby ,,wygadania si¢ za
caty tydzien™".

Wyprawy do pobliskich miejscowosci planowano niegdy$ bardzo szczego-
towo. Jako przyktad niech postuzy wyprawa na miejski jarmark do Limano-
wej potaczona z zatatwianiem spraw urzedowych, ,,aby si¢ nie nazywato, ze po
proznicy nogi ttukt i czas mitrezyl”?> — powie jeden z bohateréw. Prezentowa-
ny punkt widzenia wynika zapewne z pragmatyzmu wiejskiej ludnos$ci i tzw.
ekonomii czasu, ale tez przekonania, ze zycie i praca na wsi sg duzo trudniejsze
niz w miescie, gdyz wymagaja ciggtego naktadu pracy. Za niezwykle atrakcyjny
dla miejskiego stylu zycia uwazano tzw. czas wolny; przeciwienstwo nieustaja-
cej, wrecz niewolniczej pracy w domu i obejsciu™. W rozpoznaniu $wiatopogla-

® W.Dunarowski: Zywe i kamienne anioly. W: Ludzie spod miedzy. Bydgoszcz 1987, s. 87.
Skrupulatno$¢ badawcza kaze odnotowaé roznice w poszczegolnych wydaniach ksigzki Dunarow-
skiego Ludzie spod miedzy. W pierwszym wydaniu z 1939 roku pojawita si¢ tylko ciagta numera-
cja poszczegolnych rozdzialow: Rozdziat I, Rozdziat Il..., Rozdziat XX. W kolejnych wydaniach
ksigzki z lat 1947 oraz 1987 podano tytuly poszczegodlnych czesci. Dalsze cytaty zaczerpnigto
z publikacji datowanej na 1987 rok (z uwagi na mozliwos¢ jej wypozyczenia), stad tez w przypi-
sach beda pojawiaty si¢ tytuty cytowanych opowiadan, wydanych pod wspdlnym tytutem.

% Tdem: Nie obeschnigte sciezki. W: Ludzie spod miedzy...,s. 91.

0 Zob.D. Niczyporuk: Czas i przestrzen w swiatopoglgdzie mieszkancow wsi. Lublin 2002,
s. 110.

SIW. Dunarowski: Nie obeschnigte... W: Ludzie spod miedzy..., s. 91.

52 1dem: Brzegi jasnego dnia. W: Ludzie spod miedzy...,s. 57.

53 Zob. D. Niczyporuk: Czas i przestrzen...,s. 118.
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du mieszkancow wsi przekonujaco brzmig stowa Danuty Niczyporuk, dlatego
warto je tutaj przywotac:

Szczegbdlne miejsce w systemie spoleczno-kulturowym wsi polskiej do
konca XIX wieku zajmowata ziemia jako podstawowa kategoria aksjo-
logiczna. Stanowita ona miejsce zamieszkania, warsztat pracy, zrodlo
utrzymania, trwaly czynnik produkcji. Dlatego ziemia i gospodarstwo
byly warto$ciami autotelicznymi podporzadkowujacymi wszystkie inne
wartosci®®.

W koncepcji waloryzacji przestrzeni zamieszkiwanej przez cztowieka okre-
su miedzywojnia mozna wyodrgbni¢ dwa kontrastujace z soba poglady: czto-
wiek miasta — jest panem siebie i wlasnej aktywnos$ci; mieszkaniec wsi —
niewolnikiem przyrody i $wiata. Koresponduje z nimi wypowiedz przedstawi-
cielki inteligencji Oleksowny, z autopsji znajacej kulture oraz uwarunkowania
podgorskich terenow pierwszej potowy XX wieku:

Poglad na $wiat Zmigcan jest taki, jak wiekszo$ci chtopéw polskich. Moz-
na by nazwac ten poglad teocentrycznym w przeciwienstwie do ludzi mia-
sta, ktorych cechuje egocentryzm. Cztowiek miasta wierzy w sily ludzkie,
bo otaczajg go dziela rozumu ludzkiego i rak ludzkich, A sam ma tylko
to, co zdobedzie wlasng praca. Cztowieka za$ wsi otaczajg dzieta ragk Bo-
skich; ma cate zycie do czynienia z przyroda, ktorej nie da rady ujarz-
mi¢ — w przeciwienstwie do mieszkanca miasta, ktory czuje si¢ jej pa-
nem. Gospodarz wie dobrze, ze moze strasznie cigzko pracowac i miec
tadne urodzaje, a gdy przyjdzie grad — sttucze mu wszystko [...]. Susza,
stota, mrdéz, woda i ogien uczg go, jak staby jest cztowiek ze swoim rozu-
mem i ze swoimi rgkami do pracy. Wie tez, ze jutro jest gospodarzem, jutro
moze by¢ ,,dziadem”.

W obliczu prezentowanych stanowisk nie dziwi postrzeganie kontaktu $ro-
dowiska wiejskiego z ,,miastowymi”, ktory traktowano w miedzywojniu jako
droge do awansu spolecznego. O mieszkancach wiosek, ktérzy mieli na tyle
szczg$cia 1 odwagi, by podjac si¢ pracy zarobkowej w obcym miejscu, mowito

% Ibidem, s. 103.

550d Ujanowic do Laskowej. Przeszlos¢ i wspolczesnosé. Oprac. M. Sromek. Ujanowice
2001, s. 91. Warto doda¢, ze Oleksowna nie byta obojg¢tna osoba w zyciu Dunarowskiego. Przy-
jaznili si¢, prowadzili korespondencje, a za prototyp Olekséwny uwaza si¢ bohaterk¢ opowiadania
Dunarowskiego pt. Co z ciebie bedzie, dziewczyno? opublikowanego w zbiorze: W. Dunarow-
ski: Ciezar rgk. Warszawa 1949, s. 201—205. Zob. tez K.M. Ptawecka: Swiat wartosci Zofii
Oleksowny — (nie)zwyczajnej polonistki. ,Rocznik Sadecki”. T. XLV. Red. J. Le$niak, L. Mi-
grata. Nowy Sacz 2017, s. 125—126.
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sie tylko dobrze, traktowato z szacunkiem (,,poszczescito sie ciotce”) i ,,§wia-
tobliwg powaga”, tak jak Mancig, stuzaca limanowskiego radcy. Powrot z Li-
manowej do rodzinnej wsi stanowil w migdzywojniu wazne wydarzenie
spoteczne, rodzinne, a nawet indywidualne, co nie umkngto uwadze Dunarow-
skiego:

Oprocz przysmakow i1 wielu innych podarkéw [Mancia — K.P.] wnosita
takze autorytet, przeciw ktoremu nikt nie odwazyt si¢ wystapic. Starszej
kobiecie, z miejska ubranej, po miejsku gadajacej, bylo z tym wielce do
twarzy®.

Nie ,,0siggaty” upragnionego awansu spotecznego osoby wyksztalcone,
powracajace po ukonczeniu szkét do rodzimej miejscowosci. Zawieszone po-
miedzy miastem a wsig, czgsto borykaty si¢ z rzeczywistoscia spoteczng kra-
ju, w ktorej dla wyksztatconych dzieci chlopskich nie bylo pracy, dlatego tez
zmuszone sytuacja, wracaly na wies, narazajac si¢ na pretensje rodzicow i lek-
cewazenie srodowiska®’. Jak objasni¢ nieprzychylnosé¢ najblizszych? Trzeba za-
znaczyc¢, ze ksztalcenie wiejskich dzieci wigzato si¢ zazwyczaj z trudami i wy-
rzeczeniami catej rodziny, a traktowane byto jako pewien rodzaj ,,inwestycji”,
ktora po latach ma procentowac. Z sytuacja wiejskiej mlodziezy ambitnej wy-
raznie sympatyzowat autor, zapewne dlatego, ze sam przeszedt nietatwg droge
edukacyjng ,,spod miedzy” w §wiat. W Bezplatnej praktykantce zarejestrowat
urywang placzem rozmowe¢ migdzy corka a steranym juz zyciem ojcem. Mto-
dziutka Zosia, pomimo ukonczonych szkét i zdobytych kwalifikacji nauczyciel-
skich, bezskutecznie poszukiwata posady i byta wcigz ,,na utrzymaniu” rodziny.
Smutny los mtodziezy wiejskiej w pelni ilustruje nastgpujacy fragment opowia-
dania:

Z tego mamrotania wyszto wreszcie, ze on zrobil swoje: tozyl koszta na
te szkoty, sam nie dojadt a posytat, nawet dtugu narobitl. Lecz nie wyma-
wia, bron Boze! Tylko, Ze juz wigcej nic zrobi¢ nie jest w stanie. Sam nic
nie ma. Wlasnie pocieszat si¢, ze jak Zoska zostanie nauczycielka, moze
czasem cho¢ na tyton co$ przysle. Moze sobie przypomni o starym ojcu.
I o tym, jak to nie dojadat, skapit na wszystkim, byle ja przepcha¢ przez
te szkoly*®.

Wypowiedz ojca przepelnia gorycz dyktowana nierownosciami spolecznymi na
poczatku XX wieku, co potwierdza kolejny cytat:

56 'W. Dunarowski: Zapajeczone kqty. W: Ludzie spod miedzy..., s. 140—141.
7 Zob. A. Borycki: O pisarstwie..., s. 260.
8 W. Dunarowski: Bezplatna praktykantka. W: Ludzie spod miedzy..., s. 79.



72 Edukacja literacka i kulturowa

— Daliby ci posade, zebys byta ze $lachty! Dla chtopa nigdy nic nie ma
ino ten gnoj! Ztakre¢ jedna! Zawdy tak bywalo. Zawdy wydziorstwo i tu-
manienie, zawdy...%

Uwarunkowania spoteczne wyznaczaly ostre granice mi¢gdzy mieszkancami
miast i wsi. Nalezy je laczy¢ z dysproporcjami materialnymi i ogromnymi spu-
stoszeniami dokonanymi na ziemi limanowskiej podczas dziatan prowadzonych
w czasie pierwszej wojny Swiatowej. Wspotczesny badacz socjologii, znawca
dziejow Limanowszczyzny, tak oto uzasadnia bied¢ i1 przeciwnosci losu, z kto-
rymi borykata si¢ ludnos$¢ na terenach wiejskich:

Dos¢, ze przed wojna tereny te byly ubogie, bo ludno$¢ miejscowa utrzy-
mywata si¢ tylko z rolnictwa, to dzialania wojenne pogtebity tylko biede
miejscowej ludnosci. Rodziny przymieraty gtodem, a tzw. ,,przednéwek”
byt symbolem niedostatku mieszkancéw tego terenu. Ponadto choroby za-
kazne, takie jak: gruzlica, jaglica, szkarlatyna, a takze grypa dziesigtkowa-
ty miejscowa ludnosc®.

Kogoz dzisiaj nie wzruszy historia ambitnego ucznia Wacka, ktory wiedziat,
ze ,,musi odrobi¢ za caty rok [...] po rocznym leniuchowaniu”, dlatego tez po-
magat rodzicom w okresie wakacji (rowniez w niedziele), podczas najci¢zszych
prac polowych. Pomimo wysitku i wielu wyrzeczen musial jednak zrezygnowac
z zakupu butoéw, poniewaz wszystkie zarobione pienigdze przeznaczono na spta-
te gruntdw (,,Przynajmniej grunt nie pojdzie na licytacj¢. Rate jednak trzeba
zaptaci¢. Nic nie pomoze. A Wacek musi chwilowo zrezygnowa¢ z butow™!)%!,
Rodzinna wie$ z cigzkimi, fizycznymi pracami, jest mato atrakcyjnym miej-
scem do spedzania wakacji, stad tez uczen Wacek ma §wiadomos¢, ze bardziej
zaimponuje rowiesnikom, gdy po powrocie do szkoty wymysli ,,na poczekaniu
[...] bajecznie kolorowe wakacje”. Rodzinne strony niewatpliwie budza w mto-
dym cztowieku poczucie wstydu, ktory wynika witasnie z biedy i ngdznych wa-
runkéw zycia na wsi, niekiedy uragajacych ludzkiej godnosci...

% Ibidem.

¢ W. Kotodziej: Kamionka Mata. Wies powiatu limanowskiego. Torun 2004, s. 149. Nalezy
zaznaczy¢, ze autor wymienionej pracy podjat si¢ trudu napisania monografii rodzinnej miejsco-
wosci, co uzasadniat we Wstepie: ,,Na podjecie tej decyzji ztozyly si¢ dwa czynniki: pierwszy to,
Ze uczuciowo zwigzany jest z ta wsia, drugi — ze z wyksztalcenia jest historykiem — politolo-
giem i przedmiotem jego zainteresowania sg problemy dotyczace zmian, jakie dokonaly si¢ w jego
srodowisku” (s. 5). Prezentowana wypowiedz zastuguje na uwage z perspektywy badan nad rola
miejsca w zyciu czlowieka i pokazuje, ze osoba wyksztatcona, tej miary, co profesor wyzszej
krakowskiej uczelni, chce pamigtac i ocali¢ od zapomnienia §wiat matej wioski, swojski $wiat.
Pragne w tym miejscu podzigkowaé Profesorowi — Rodakowi — za inspiracje badawcze oraz
interesujace rozmowy na temat kultury Limanowszczyzny.

¢ W. Dunarowski: Nad Dunajcem pachnie siano. W: Ludzie spod miedzy..., s. 55.
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Obraz nedzy i trudno dostepnych terenéw podgorskich jeszcze bardziej wy-
ostrza sig, jesli wezmiemy pod uwage brak obuwia. Nielatwo dzisiaj wyobrazi¢
sobie sytuacje, w ktorej przedmioty codziennego uzytku ,,szanuje si¢”, traktuje
jak towar luksusowy, dostepny od $wigta. Czgsto jedna para obuwia stuzyla
wielu domownikom, np. podczas wyprawy do ko$ciota® albo przemieszczania
si¢ po stromych, przepastnych, niekiedy podmoktych terenach. Obraz strudzo-
nego wedrowca utrwala wymowny fragment:

Do izby wtoczyly sie cigzkie buty, obielone dwumilowa droga, uginajace
si¢ pod brzemieniem spoconego postekiwania. Pod $ciang jgkta spracowa-
na lawa, uciszona wymownym westchnieniem: — To ja juz jestem z po-
wrotem! Prawie nég nie czuj¢! [...] Dopiero przy zetknigciu ziemi bosa
stopa doznaje ulgi®.

Reasumujac, prezentowany zbior opowiadan Ludzie spod miedzy to niewat-
pliwie ksigzka o wsi jako miejscu waznym, chociaz nietatwym do zycia w la-
tach miedzywojennych. Do waloréw opowiadan Dunarowskiego zaliczy¢ trzeba
doskonatg znajomos¢ realiow zycia rodzinnej okolicy we wszelkich jego prze-
jawach i problemach mieszkancow wsi, wyrazanych za pomocg ich wlasnego
jezyka. Jego tworczos¢ — trzeba tutaj kolejny raz przyznaé racj¢ zaprzyjaznio-
nej z pisarzem Olekséwnie — jest dokumentem jezykowym, pelnym typowo
gwarowych powiedzonek, wyrazajacych pewng filozoficzng postawe. W ko-
respondencji prywatnej zauwaza ona: ,,U Ciebie goruje podejscie psychologa
i stad najwazniejsze przezycia ludzkie a nie tylko chlopskie™®*. Jej wypowiedz
trafia w sedno recenzji krytyka literackiego, ktory takze zastanawiat si¢ nad sitg
oddziatywania tworczosci Dunarowskiego:

I nie wiadomo o co tu wiecej chodzi: czy o te sprawy, czy o cztowieka. Bo
na jedno i drugie rzuca autor — gesty snop $wiatla. A oryginalnos¢ ksigzki

2 Znakomitym uzupelnieniem wiedzy na temat warunkow zycia, ubioru i zewnetrznego wy-
gladu ludnosci podgodrskiej moze by¢ opracowanie Jana Ligezy, ktory m.in. pisze tak: ,,[Miesz-
kancy Ujanowic — K.P.] cale lato chodzili boso, jedynie do kosciota w niedziele przywdziewali
zimowe, duze buty z prostej skory, o jednej podeszwie, z wywijanemi cholewami, cale szyte. Do
butéw wktadali wiechcie stomiane i noge przed wlozeniem do buta obwijali stoma »okraczka«”.
J. Ligeza: Ujanowice. Wies powiatu limanowskiego (zapiski z roku 1905). ,,Prace Komisji Et-
nograficznej Polskiej Akademii Umiejetnosci” 1928, nr 6, s. 24. W innym miejscu sugeruje, ze
buty stanowig wyroznik w obrebie grup etnicznych, gdy ze znawstwem konkluduje: ,,Ujanowiany
przyznaja sie, ze sa Lachami. Dziela mieszkancéw powiatu limanowskiego na gérali i La-
chéw. Géralami nazywamy tych, ktérzy nosza kierpce, Lachami, ktérzy nosza buty”. Ibidem,
s. 23. Podkr. — K.P.

% W. Dunarowski: W sqdzie. W: Ludzie spod miedzy..., s. 65.

% Listy Zofii Olekséwny do Wiadystawa Dunarowskiego. Rabka, 29 IV 1963 r. [wydruk
komputerowy].



74 Edukacja literacka i kulturowa

polega na tym, ze $wiatlo to pada z coraz innego miejsca i innego wznie-
sienia. | tak pada, ze odstania nie tylko coraz inne kwestie wspdlczesnej
wsi [...]. Ale, co najwazniejsze, wdziera si¢ do tajnikow duszy ludzkiej,
by z prostej na pozér bryty ,,Judzi spod miedzy” wydrze¢ splot tajemnic:
by odstoni¢ $wiat uczu¢... By odkry¢ cztowieka®.

Whioski dydaktyczne

Literatura Dunarowskiego, niczym fotografie, dobrze wpisuje si¢ w niezwy-
kle istotny proces utrwalania pamieci o matej ojczyznie. W perspektywie przy-
jetej przez pisarza, bliskiej zatozeniom antropologii literackiej, najwazniejsze
jest jednostkowe doswiadczenie czlowieka. Jak we wspotczesnej szkole czytaé
opowiadania miedzywojenne? W odpowiedzi na to pytanie postuzg si¢ nastepu-
jaca podpowiedzig dydaktyczna:

Duzego znaczenia dla antropologicznego oddziatywania utwordéw na czy-
telnika nabiera [...] poznawcza funkcja literatury — powiadamiajgca od-
biorce o przestankach §wiata przedstawionego w dziele, o r6znych spo-
sobach bycia w nim cztowieka [...]. Stad tez literatur¢ mozna rozumie¢
jako zwierciadlo ,,w ktorym przeglada si¢ ludzkos¢ ubrana we wszystkie
wytwory i przejawy kultury”®.

Trzeba tutaj zastrzec, ze Dunarowskiego literacki obraz Limanowszczyzny,
chociaz w duzej mierze peten realizmu, jest jednak pewna odautorska propozy-
cja, kreacja, w ktorej wyjaskrawione zostaly gtdd i niepewno$¢ jutra, a miesz-
kancy przeludnionych wiosek przytloczeni przez cigzar pracy i trudne warunki
egzystencji. Uwarunkowania bytowe wywotuja we wspotczesnym czytelniku
wspotczucie dla bohateréw, potaczone z pewnego rodzaju niedowierzaniem:
jak w opisanym miejscu mozna bylo zy¢ i przetrwaé w tak dramatycznych wa-
runkach? Opisywana rzeczywisto$¢ migdzywojenna nie jest dostepna doswiad-
czeniu mlodziezy XXI wieku, dlatego, jak sadze, literacki portret cztowieka
krainy ,.kep 1 nedzy”, zwlaszcza wsrod miodych, niedoswiadczonych ludzi
moze wzbudzaé skrajne emocje i (co tatwo przewidzie¢, aby pomdc mtodemu
odbiorcy) wigza¢ si¢ z uczniowska niedoskonatoscig lektury. Wydaje si¢, ze ma-
teriat literacki zainteresuje najbardziej ,,dojrzatych” czytelnikow (na IV etapie

% W. Dunarowski: Ludzie spod miedzy. Warszawa 1939 [obwoluta].
% D. Lazarska: Osoba ucznia w sSwiadomosci studentow polonistyki. .., s. 131—132.
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edukacyjnym)®’, pragnacych zglebiaé tajniki literatury skrywajacej osobliwe
historie poprzednikdw, losy 0sob, zyjacych tutaj — niegdys.

Umiejetno$¢ interpretowania ludzkiego doswiadczenia dobrze wpisuje si¢
w niezwykle wazne zatozenia metodyki polonistycznej ukierunkowanej na wy-
chowawczy wymiar lektury. Cele tak zaprojektowanych dziatan mozna by spro-
wadzi¢ — zgodnie z sugestia Zofii Budrewicz — do waznego w zyciu jednostki
i spoteczenstwa odkrywania:

[...] zwiazku historii, narodu oraz pokolenia z pamigcig [ktore — K.P.]
daje poczucie porzadku i cigglosci. Celowos¢ wysitku pamigtania wigze
z uobecnianiem w terazniejszosci przesztych wydarzen, wiec i ocalaniem
ich przed trwatym zapomnieniem®.

Lektura Dunarowskiego wspolczes$nie czytana stwarza ponadto okazje do
wyrwania si¢ z kompleksow albo tzw. mitéw polskich i mitow ludowych. Inte-
resujaco pisal o nich Roch Sulima:

Inteligenci i artysci o ludowej genealogii, arty$ci w sensie, jaki temu po-
jeciu — nadat XX w., z antropologicznej refleksji nad kultura wywodza
swoje dzieta. W zanurzeniu si¢ w §wiat wiejskiego dziecinstwa [...] lecza
swoje neurozy, kompleksy wykorzenienia, ktopoty z tozsamoscia,

ale tez — jak wskazuje antropolog — jest to literatura ,,»nowej wrazliwosci«,
literatura dialogu”®.

Przywotany kontekst pozwala dostrzec w kulturowym dziedzictwie litera-
ckim obraz dramatycznego do$wiadczenia Lachow, zamieszkujacych w prze-
szto$ci obszar ziemi limanowskiej i okolic; §wiat Polakow, ktory byt i jest czes-
cia matej-wielkiej historii Polski, naszym wspolnym $wiatem.

Z czytaniem miejsca — Limanowszczyzny — wiaze si¢ jeszcze rekonstru-
owanie §ladow i $wiadectw ,,dowodow dokumentalnych””, prowadzacych dalej
do uchwycenia r6znic migdzy obrazami zycia poszczegolnych warstw spotecz-

7 Zob. tez M. Jedrychowska et al.: 7o lubig. Podrecznik do jezyka polskiego dla I kla-
sy — liceum ogolnoksztatcqce, liceum profilowane i technikum. Ksztatcenie kulturowo-literackie.
Krakow 2002. Cze$¢ druga podrecznika: Trzeba wiedzied, z czego sie wyrasta zawiera cickawe
materiaty dydaktyczne i liczne teksty zrodtowe (m.in.: Wielki $wiat mojej matej wsi, fragment
rozmowy z Wiestawem Mysliwskim), przydatne podczas realizacji tematyki czytania miejsca
(s. 83—136).

% Z. Budrewicz: Miejsce i pamieé¢ w polonistycznej edukacji regionalnej. W: Krajobrazy
pamieci — pamie¢ krajobrazu. Red. Z. Budrewicz, M. Sienko. Krakdéw 2014, s. 247—248.

% Zob. R. Sulima: Glosy tradycji..., s. 101.

0 Z. Budrewicz: Migjsce i pamigé w polonistycznej edukacji regionalnej. W: Krajobrazy
pamieci. .., s. 240.
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nych, funkcjonujacych przed wojng obok siebie. Takie mozliwo$ci stwarzaja za-
chowane do dzisiaj miedzywojenne fotografie Klementyny Zubrzyckiej-Bacz-
kowskiej”!. Warto przyjrze¢ si¢ im z bliska, poniewaz mogg otwiera¢ czytelnika
na postrzeganie roznych obrazoéw czlowieka w dokumentach kultury oraz na
portretowanie w ich §wietle siebie samego.

Odkrywajac zwiazki cztowieka z miejscem dzicki lekturze swiadectw, od-
wotam si¢ na koniec do znanej w dydaktyce polonistycznej roli literatury jako
zrodta madrosci. Mozna z niego ,,zaczerpng¢” (a nastgpnie rozwazy¢, Swia-
domie podejmujac ryzyko sygnalizowane juz na poczatku wywodu) w holu
Migjskiej Biblioteki Publicznej w Limanowej im. Wtadystawa Dunarowskiego,
gdzie na pamiagtkowej, drewnianej tablicy ,,wycisni¢to” ponadczasowe przesta-
nie patrona ksigznicy, odwotujace si¢ zaréwno do rozumu, jak i do serca czy-
telnikoéw: ,,Radio, telewizja, gazety spehniajg role tacznika za Swiatem... Dla
ksigzki pozostaje rola najbardziej specyficzna: penetracja w §wiat mysli ludzkiej
i ludzkich wzruszen”.
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Smieré zuczka in flagranti*
(Bajka o krolewnie, ktorej nie byto
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The Death of a Little Beetle in flagranti
(Bajka o krolewnie, ktorej nie byto /| A Fairy Tale about the Princess
who Was Not There by Marek Krystian Emanuel Baczewski)

Summary: The aim of this article is an attempt to incorporate the works by Marek Krystian
Emanuel Baczewski — a modern writer and poet — into the framework of a lesson, and to
present an idea for an interpretation one of his short stories. The author presents the new ways
of reading the text by Baczewski through linking up the microscale perspective with zoocentric
perspective.

The micrological gesture is the prelude to considerations in the spirit of animal studies. This
way of thinking may be conducive to broadening the students’ skills of perception. Teaching
young people to pay attention to details can be also a good experiment. They can be taught that
literature is not a one-dimensional subject and that the text can be reinterpreted in many dif-
ferent ways.

Key words: micrology, animal studies, interpretation, didactic

* Pomyst na tytul niniejszego artykutu inspirowany jest fragmentem pracy Katarzyny Trze-
ciak. Autorka pyta w nim, odwotujac si¢ do jednego z wywiadow Tadeusza Kantora: ,,Co znaczy,
ze artysta tapie przedmiot in flagranti?”. Dla moich rozwazan wazna begdzie odpowiedz Kantora:
,»Moim celem w sztuce, zasadniczym motywem mojej tworczosci jest »odzyskanie« przedmiotu,
odnalezienie kontaktu z realno$cig [...]. Trzeba je uzy¢ w sposob specjalny, niezgodny z jego
masowa wszechobecng funkcja. [...] Ztapaé in flagranti, wple$¢ w pewna czynnos¢ bezinteresow-
nie”. Cyt. za: K. Trzeciak: Buty Heideggera i wraki Kantora. O potrzebie czytania tekstow ,, trud-
nych” w szkole. W: Doswiadczenie lektury. Miedzy krytykq literackq a dyvdaktykq literatury. Red.
K. Biedrzycki, A. Janus-Sitarz. Krakow 2012, s. 254. Mysle, ze w tzw. tekstach trudnych,
okreslanych jako hermetyczne, kryje si¢ wiasnie ta bezinteresownosé, ktora moze by¢ odbierana
intuicyjnie, metaforycznie, przez kazdego odbiorcg, takze czytelnika nieprofesjonalnego.
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Na lekcjach jezyka polskiego wciaz czyta sie niewiele literatury najnowszej.
Gdy tymczasem: ,,Nikt nie wyobraza sobie nauczania biologii, chemii czy fizy-
ki bez pokazania uczniom najnowszych osiggnie¢ z dziedziny genetyki czy fi-
zyki jadrowej”'. W nowo uchwalonej podstawie programowej dla szko6t pod-
stawowych? i ponadpodstawowych?® nie ma zapiséw obligujacych nauczycieli
do pracy z literaturg XXI wieku (prowadzacy zajecia moze dobra¢ sobie kilka
pozycji nieobowigzkowych). Wiadomo, ze na szkolnej liscie lektur najwigce;j
miejsca bedzie zajmowata literatura klasyczna (wigkszo$¢ ludzi zetknie si¢ z nig
tylko na lekcji polskiego), ale korzysci takiego poszerzania, uzupelniania ka-
nonu s3 decydujace. Zdaniem Marty Rusek dla wytworzenia wi¢zi uczen—na-
uczyciel, a nawet uczen—Iliteratura:

Jezeli omawiamy teksty kanoniczne, ktore sg ,,obro$nigte” kanonicznymi
odczytaniami, nauczyciel zawsze staje w pozycji znawcy. W przypadku
tekstow nieutrwalonych w szkolnej dydaktyce nauczyciel staje przed szan-
s3, zeby by¢ tez §wiadkiem lektury i pokazaé, ze czytanie literatury jest po
prostu wazne dla zycia®.

Moja propozycja naprawy tego stanu rzeczy to spotkanie z ksiazka $laskie-
go autora; urodzonego w Bielawie, mieszkajacego w Zawierciu. Marek Kry-
stian Emanuel Baczewski to pisarz tajemniczy, chowajacy si¢ za oryginalnym
pseudonimem (nazywa si¢ Marek Kowalik) 1 oszczedng autocharakterystyka:
»hiezalezny asceta’™. Pominiety przez krytyke literacka lat dziewigc¢dziesiatych

' Wstep. W: Nowe odstony klasyki w szkole. Red. E. Jaskétowa, K. Jedrych. Katowice
2013,s. 7.

2 Podstawa programowa — jezyk polski — szkola podstawowa — klasy IV—VIII. Zalacz-
nik nr 2 do Rozporzqdzenia MEN z 14.02.2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowa-
nia przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoly podstawoweyj,
w tym dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym Ilub znacznym,
ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogolnego dla szkoly specjalnej
przysposabiajgcej do pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoly policealnej. https://men.gov.pl/
wp-content/uploads/2016/11/podstawa-programowa-%E2%80%93-jezyk-polski-%E2%80%93-
-szkola-podstawowa-%E2%80%93-klasy-iv-viii-.pdf [data dostepu: 17.01.2018].

3 Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla czteroletniego liceum ogolnoksztatcgcego
i piecioletniego technikum. Zatacznik nr 1 do Rozporzgdzenia MEN z 30.01.2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztatcgcego, technikum oraz
branzowej szkoly II stopnia, wchodzacego w zycie 1.09.2019 r. https://men.gov.pl/wp-content/
uploads/2018/01/zalacznik-nr-1.pdf [data dostepu: 17.01.2018].

* Czy(m) zastgpi¢ Orzeszkowg? Debata o stanie nauczania literatury wspolczesnej w szko-
tach. http://fragile.net.pl/home/czym-zastapic-orzeszkowa-debata-o-stanie-nauczania-literatury-
-wspolczesnej-w-szkolach/ [data dostepu: 17.01.2018].

5 Tak sam siebie sportretowatl autor przy okazji wydania debiutanckiego tomu Fortepian Ba-
czewskiego, co pozniej thumaczyt w wywiadzie dla portalu internetowego tak: ,,jak wspomniates,
na tejze oktadce — ja napisatem. Co do innych ksigzek — nie ja pisatem tam notki biograficzne.
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XX wieku jest obecnie poetg przemilczanym®, a jego tworczo$¢ sytuuje si¢ na
marginesie badan literaturoznawczych’. Szkoda, bo jak dowodzi Dawid Kuja-
wa: ,,prawdopodobnie Baczewski to najwigkszy erudyta sposrod aktywnych
dzi$§ polskich poetow [...]”, tworzacy ,literature, ktora wspotgra z postnowo-
czesnym obrazem $wiata [...]"%5.

Utwory autora Antologii wierszy niesmialych przy pierwszej lekturze sta-
wiaja opor, nie poddajac sie tatwo eksplikacji. Nie powinien to by¢ powod od-
rzucenia jego dorobku przez nauczyciela przygotowujacego lekcje. Katarzy-
na Trzeciak poswiecila tej problematycznej kwestii artykut Buty Heideggera
i wraki Kantora. O potrzebie czytania tekstow ,,trudnych” w szkole, w ktérym
przekonuje:

budowanie relacji z tekstem nie zawsze musi mie¢ swoj fundament w pro-
stym i jasnym przekazie. Ten bowiem jest raczej formg uspokojenia.
Potrzebnego, lecz nie wystarczajgcego w starciu z nie zawsze utozong
rzeczywistoscia, takze rzeczywistoscig sztuki, ktora wysyta do swoich od-
biorcow sygnaty obcosci i niezrozumiatosci®.

Badaczka (podazajac za przemysleniami Anny Janus-Sitarz i Krystyny Ko-
ziotek) zakwestionowata konieczno$¢ formutowania senséw przy kazdorazowej
probie interpretacji, poniewaz, krotko mowiac, taka stata praktyka sprowadza
dzialania nauczyciela i ucznia do mechanicznych czynnosci, a przez to z ko-
lei $wiat, ogladany z perspektywy literatury, traci na swej ztozonosci. Mlody
odbiorca, dzieki wlaczeniu dziet najnowszych w jego edukacjg, ma szans¢ do-

Dodam jeszcze, ze wizerunek Ascety pojawit si¢ z kolei na oktadce Niesmiatych. Dopiero jednak
na oktadce Morza pojawilta si¢ notka doktadnie taka, jak chciatlem, to znaczy — nieobecnos¢
notki. W sumie uwazam, ze biografie na oktadkach ksigzek to idiotyzm. Mam nadziejg, ze co do
istoty samego terminu: »Niezalezny asceta« — nie bede musiat produkowaé dodatkowych ko-
mentarzy. Jego istota jest prostolinijna dostowno$¢. Czesto bywam niezalezny od samego siebie.
No comments, jak to niegdy$ pisano na rysunkach satyrycznych”. Zob. Byé¢ w nadziei (rozmowa
z Markiem Krystianem Emanuelem Baczewskim). http://www.literaturajestsexy.pl/byc-w-nadziei-
-rozmowa-z-markiem-krystianem-emanuelem-baczewskim/ [data dostgpu: 17.01.2018].

¢ Przyczyny tego stanu rzeczy nalezy upatrywaé w czynnikach zewnatrzliterackich. Baczew-
ski zostat tak potraktowany na skutek przyjetego uproszczonego, binarnego podziatu literatury na
Jlini¢ Sosnowskiego™ i ,,lini¢ Swietlickiego”. Zob. D. Kujawa: ,, Powiedzmy kolokwialnie, Ze ja
z innej beczki”. Marek Krystian Emanuel Baczewski jako poeta przemilczany. W: Nie w pierwszym
szeregu. O poetach lat 90. Red. T. Cies$lak, T. Dalasinski. Torun 2015.

7 Nie ma jednak tego ztego, co by na dobre nie wyszto: tym sposobem pisarz — przekonuje
Dawid Kujawa — uprawiajac marginesowa dziatalnos¢, staje si¢ wzorowym uczniem Jacques’a
Derridy. Zob. Ibidem, s. 20.

§ Ibidem.

® K. Trzeciak: Buty Heideggera i wraki Kantora. O potrzebie czytania tekstow ,, trudnych”
w szkole. W: Doswiadczenie lektury...,s. 256—257.
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$wiadczy¢ na sobie samym (eksperymentalnie), ze literatura nie jest przedmio-
tem jednowymiarowym, a tekst podlega cigglym reinterpretacjom, wymyka si¢
jednoznacznym sensom.

Sposrdd ,.trudnych” tekstow Baczewskiego proponuje lekture na lekeji jed-
nego z opowiadan: Bajka o krélewnie, ktérej nie byto'. Utwér pochodzi z tomu
Bajki Baczewskiego, wydanego w 2012 roku. Nie chce odczytywac tej bajki
w kontekscie jej genologii literackiej'! (postmodernistyczne przemieszczenia
zapowiada sam tytut). Intryguje mnie bardziej pewien szczeg6t tej opowiesci,
a doktadniej pewna zagadkowa Smier¢ ukrywajaca si¢ w buduarze lektury.
Trzeba bowiem wyjasni¢ na wstepie, ze w tej dos¢ okrutnej bajce ginie tylko je-
den bohater: chrzaszcz. Wszystko inne (mate czy duze) przetrwa: zy¢ bedzie lub
przebywac w niebycie (jak krélewna). Sprébuje zatem podjaé sie trudu interpre-
tacji tego wycinka §wiata przedstawionego, nim przystapie do proby wlaczenia
utworu w poczet lektur szkolnych.

Zwtoki

Trup chrzaszcza ujawniony zostaje w pokoju krélewny na toaletce z chin-
skiej laki (s. 10). Poniewaz $mier¢ owadzia jest z natury swej ulotna, trudno
dostrzegalna, pozwole sobie uczyni¢ ruch mikrologiczny i j3 wyeksponowac:

Otwarty stoiczek z resztka zeschnigtego, wyblaktego rozu postuzyt jakie-
mus chrzgszczowi za miejsce ostatniego spoczynku (s. 10).

Jak tylko odkryte zostato ciato, pojawi¢ si¢ muszg pytania, takze te z serii
eschatologicznych, wigzacych odejscie chrzaszcza z niebytem krolewny: Czy
$mier¢ jest jednym z przejawow nieistnienia? Czy jest podleglym mu stanem,
a moze czyms catkowicie odrebnym? W jakim celu czytelnik ma zobaczy¢, do-
strzec ten malutki zgon? Ciekawe jest to, ze tak jak status krolewny jest nie-
pewny (nie wiadomo, czy istnieje, czy nie), tak relacja §mierci z nieistnieniem
rowniez jest trudna do okres$lenia. Nieistnienie wydaje si¢ szerszym pojgciem
niz sama $mier¢ — bo mozna nie istnie¢, nigdy si¢ nie narodziwszy. Jednak

10" Cytaty w catym tekscie pochodza z nastepujacego wydania (i sg oznaczone odpowiadajacy-
mi im numerami stron): M.K.E. Baczewski: Bajki Baczewskiego. Katowice 2012.

"W te strong zmierzata recenzja Marty Jaworek. Zob. M. Jaworek: Basn, ktorej nie bylo.
. Bajki Baczewskiego” Marka K.E. Baczewskiego. ,Inter-. Literatura — Krytyka — Kultura”
2013, nr 1. Publikacja dostgpna takze online: https:/pismointer.files.wordpress.com/2015/04/
inter-2013-nr-11.pdf [data dostgpu: 17.01.2018].
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rownoczesnie moze zastanawiaé, czy $Smierc¢ jest przejSciem w stan nieistnienia,
czy tez dalszym istnieniem w innej formie. Pytania si¢ mnozg, tymczasem zu-
czek ,,[...] czeka w progu zaswiatéw na spdzniajacy sie przelew rzeczywistosci,
czy tez wymyka si¢ obtawom akwizytorow doczesnego bytu” (s. 5).

Miejsce zbrodni?

Gdy przygladamy si¢ doktadniej miejscu pochdéwku chrzaszcza, uderza nas
to, ze wyglada jak celowo zainscenizowane:

Komnata, w ktorej nie mieszkata, przesigkta zapachem jej nicobecnosci.
[...]. Lozko z adamaszkowym baldachimem stato nieuzywane. [...] Na
siedzeniu krzesta lezata pozostawiona robotka r¢czna. [...] Safianowe pan-
tofelki o $miesznych, waskich noskach wygladaty spod t6zka krolewny,
przyozdobione kokardka z réozowego attasu. [...] Na sekretarzyku lezat
otwarty zeszycik [...]. Na jego nieparzystej, czystej stronie spoczywato
pioro z zardzewialg stalowka (s. 9).

Nie wiadomo nic na temat przyczyn odejscia chrzaszcza z tego basniowego
$wiata. Narracja wydaje si¢ neutralnie milcze¢ w tym wzgledzie. Sama wiedza
o biologii tej gromady utwierdza w przekonaniu, ze sa to bardzo wytrzymate
zwierzeta. To liczny gatunek, stosunkowo tatwo dostosowujacy si¢ do zmien-
nych warunkéw otoczenia'?. Ciato ich pokrywa kutikularny pancerz, ktory za-
pewnia im doskonata ochrong przeciw réznym chemicznym $rodkom". Wy-
trzymatos¢ owadow dobrze ilustruja niektore przypadki. Istnieje pewna grupa
gatunkow wodnych, ktére wytrzymuja nawet kilka godzin pod woda i to bez
zadnych przerw na wynurzanie (larwy amerykanskiego opuchlaka zyja az pig¢
tygodni pod woda)"*. Odkryte zostaty rowniez i takie gatunki, ktore bez wody

12 Znany warszawski entomolog Marek Koztowski przekonuje, ze ,,Owady to twarde be-
stie!”, dowodzac, ze: ,,Katastrofa sprzed 65 milionéw lat, ktéra zmiotta z powierzchni ziemi dino-
zaury [...] 1 prawie wszystkie ssaki, na owadach nie wywarta wigkszego wrazenia” (M. Koztow-
ski: Owady Polski. T. 1. Warszawa 2015, s. 9). Badacz przywotuje rowniez znany w srodowisku
biologéw rysunek ,,ilustrujacy hierarchi¢ wielko$ci w $wiecie ozywionym”. Na tym schemacie
wielko$¢ namalowanego zwierzecia odpowiada liczbie opisanych przez naukowcow gatunkow:
przedstawiciel ssakow (ston) byt tak maly, ze ledwo mozna go dostrzec schowanego pod kapelu-
szem grzyba, a reprezentant owaddw (chrzaszcz) dominuje, zajmujac najwicksza cze$¢ obrazka
(Ibidem, s. 13).

3 H. Sandner: Owady. Warszawa 1990, s. 11.

4 Podaje za: J. Boczek: Czlowiek i owady. Warszawa 2001, s. 21—22.



84 Edukacja literacka i kulturowa

potrafiag przetrwac nawet kilka lat (larwy muchowek)”®. Dlaczego wigc zuczek
nie przezyt w komnacie krolewny?

Karaluchy, mrowki 1 pajaki

W pouktadanej rzeczywistosci, w pokoju krélewny, ktorej nie byto, wypet-
niajgc przestrzen jej nieistnienia, zyja sobie jeszcze inne owady — karaluchy,
mrowki 1 pajaki:

Po parzystej, rbwniez nie zapisanej stronie, spacerowat karaluch wasaty
niczym halabardnik. [...] Na toaletce z chinskiej laki stato kosciane puz-
derko na puder. Na jego wieczku mrowki faraona urzadzity sobie plac do
musztry. [...] Sprzataczki, ku uciesze niezliczonych pajakow, nauczyly
si¢ omijac ten rewir patacu (s. 9—10; podkr. — M.P.-L.).

Ich obecno$¢é mozna interpretowac roznie. Na nieparzystej stronie zeszyciku
(pamigtnika?) krolewny znajduje si¢ pioro. Jego zardzewiala stalowka poten-
cjalnie moze by¢ wszystkim lub niczym. Pilnujacy owej formy, po parzystej
stronie, halabardnik-karaluch, staje si¢ jedyna uchwytng trescig: odwrotnoscia
mozliwos$ci tworzenia, czysta estetyka chwili. Przez sam fakt pilnowania nadaje
wartos¢ owej potencjalnej mozliwosci. Tymczasem mrowki faraonki, zorgani-
zowane w formacj¢ wojskowg, demonstracyjnie okupujg bezsilng przestrzen.
Przewaga owadziej sity nadaje charakterystyczny ryt temu miejscu. W takim
otoczeniu chrzgszcz jawi si¢ jako umierajgcy arystokrata, a by¢ moze nawet
jako kto$ blisko skoligacony z rodzing krolewska (umiera w rozu, by¢ moze
w purpurze, cho¢ wyblaklej). Warto tutaj zatrzymac si¢ i zwroci¢ uwage na
pewien naukowy fakt:

spoteczne owady sg w swoich upodobaniach znacznie mniej wyspecjalizo-
wane niz owady samotne. Kazdy chrzaszcz czy larwa motyla zeruje tylko
na jednym rodzaju roslin; kazda samotna osa jest wspaniale zaprojekto-
wana do zabijania tylko jednego rodzaju ofiar. Wigkszo$¢ mrowek jednak
je niemal wszystko, co znajduje si¢ na ich drodze, pszczoty odwiedzaja
kwiaty wszystkich ksztattow itp.'®

By¢ moze wigc owa specjalizacja byta przyczyna $mierci chrzaszcza, gdyz
doczekat takich czasow, w ktorych monarchia czy arystokracja jest coraz mniej

15 Zob. S.M. Klimaszewski: Swiat owadéw. Warszawa 1973, s. 49.
16 M. Ridley: O pochodzeniu cnoty. Thum. M. Koraszewska. Poznan 2000, s. 57.



Magdalena Paprotny-Lech: Smieré zuczka in flagranti. .. 85

potrzebna. A by¢ moze jest to pierwsza ofiara pogarszajacych si¢ warunkow
do zycia w komnacie krolewny? Na jednej ze stron internetowych mito$nikow
chrzaszczy znalez¢ mozna przepis na przygotowanie pelnowarto$ciowego po-
karmu dla zukoéw, na ktory sktada sie papka z banana, miodu i pytku pszczelego.
Niedoswiadczonych jeszcze koleopterologdéw, chcacych zatozy¢ hodowle, prze-
strzega si¢ tam, ze dodatek sztucznego miodu powoduje Smier¢ chrzgszcza'”. Do
tego tropu warto jeszcze wrocic.

W tym malym zakatku palacu starcie pomigedzy cywilizacjg a naturg zdaje
si¢ skupia¢ jak w soczewce. Pajaki, czajace si¢ w komnacie, sg swoistg party-
zantka matego krélestwa opanowanego przez mréwki i karaluchy, co w jakiej$
mierze dopetnia obrazu zwyciestwa owadziej sity. Wazne jest takze to, kiedy
dzieje si¢ ten przewrot:

Uscislijmy czas akcji; jak na bajke przystato, rzecz dzieje si¢ u schylku
sredniowiecza. Trudno bytoby ustali¢ konkretng datg; ot po prostu ktore-
go$ dnia §wiat odczut naglacg potrzebe braku krélewny (s. 6).

Wiasnie pod koniec wiekow s$rednich idea monarchii powoli zaczyna si¢
wyczerpywac, pojawiaja si¢ nowe idee nowszej generacji, np. republikanizm.
Wydawatoby si¢ wigc, ze mroéwki faraona beda miaty problem z nowa formu-
ta wladzy, jednak jak dowodza badania, ten gatunek $wietnie radzi sobie ze
swoja nomadyczng naturg'® bez zadnej krolowej”®. Sam fakt nieistnienia moze
si¢ zatem wigza¢ — zaréwno w wydaniu owadzim, jak i ludzkim — z formuta
bezkrolewia (tu w tym szczegolnym przypadku: bezkrolewnia). Jest to nie tylko
stan fizyczny, ale i duchowy. Wydaje si¢ w tym ostatnim przypadku, ze strawa
nie tylko fizyczna, ale i duchowa, zaczyna coraz bardziej szkodzi¢ arystokratom
(chrzaszcz) — duchom wyzszym.

Zwierciadlo

Caty ten mikro$wiat krolewskiej komnaty moze okaza¢ si¢ tylko odbiciem,
jak w jaskini Platona, albowiem:

17 Blog Hodowla chrzgszczy i motyli. http://zibi.entomo.pl/hodowla_chrzaszczy.php [data do-
stepu: 17.01.2018].

18O stopniach kultury mréwek pisat juz pod koniec wieku XIX Stanistaw Kluczycki. Zob.
S. Kluczycki: Mrowki. Szesnascie pogadanek z notatek Stanistawa Kluczyckiego. Krakéw 1897,
s. 29—30.

1 Powoluje si¢ na nastgpujace badania: E.O. Wilson: Spofeczenstwa owadéw. Thum.
D.H. Tymowska. Warszawa 1979, s. 56.
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stare lustro ukazywato wszystkie te przedmioty spowite w mgtle, ktora od-
bierata im czg$¢ realnosci (s. 10).

Wiedzac o tym, trzeba zada¢ sobie dodatkowe pytania: czy mgla spowita
odbicie czy rzeczywisto$¢? By¢ moze po drugiej stronie lustra krolewna ist-
nieje, a cata odbita rzeczywistos¢ jest jedynie wytworem jej wyobrazni? Status
chrzaszcza tez staje si¢ problematyczny — przeciwienstwem $mierci jest zycie.
To znaczyloby, ze zycie zuka trwa, stat si¢ bowiem nie$miertelny. Tymczasem
pozostata owadzia sita (mrowki, karaluchy i pajaki), widziana w odbiciu, bytaby
tylko sladem, motywem vanitas. Natomiast wspotistnienie zuka z krolewng po-
kazuje, ze pytanie, ktore zostalo postawione na poczatku niniejszego wywodu,
dotyczace relacji migdzy istnieniem a nieistnieniem, wtagnie w odbiciu znala-
zloby pozytywny wyraz: jest niemal tym samym.

W nierozstrzygalnym sporze o status krolewny (o jej istnienie lub nieistnie-
nie) prawdziwym wydaje si¢ tylko lustro, ktore potencjalnie umozliwia przybra-
nie formy zardwno istnienia, jak i nieistnienia. Taki status ontyczny (bytowy)
cztowieka czyni jego zycie podobnym do owadziego — jesteSmy w stanie do-
strzec zmiang, ruch, ale trudno uchwyci¢ wszystkie cechy bytu.

Sposoby widzenia (garS¢ inspiracji)

Ow nowoczesny utwor, przechylajacy si¢ w strone awangardy, mozna spro-
bowac zaadaptowa¢ do szkolnej interpretacji w ostatnich klasach licealnych.
Jak pracowac z proza Baczewskiego? Sugeruj¢ pokaza¢ uczniom sposédb dziata-
nia optyki mikro i makro, narzedzi mikropoetyki, tj. studiow mikrologicznych,
ktorych wyniki badan zbieraja si¢ przede wszystkim w trzech tomach pod kie-
rownictwem Aleksandra Nawareckiego®. Przy tej okazji nalezy szczeg6lnie po-
chyli¢ sie nad konstatacja Pawta Jedrzejki, ktory zmiang widoku ogladu tekstu
z makro na mikro nazywa wprost realizacjg kota hermeneutycznego?'. Wspiera

2 Miniatura i mikrologia literacka. T. 1. Red. A. Nawarecki. Katowice 2000; Miniatura
i mikrologia literacka. T. 2. Red. A. Nawarecki. Katowice 2001; Miniatura i mikrologia litera-
cka. T. 3. Red. A. Nawarecki, przy wspotudziale B. Mytych. Katowice 2003. Wiedz¢ na temat
mikropoetyki warto poglebic i siegna¢ po nastepujace pozycje: A. Nawarecki: Maly Mickiewicz.
Studia mikrologiczne. Katowice 2003 oraz Skala mikro w badaniach literackich. Red. A. Nawa-
recki, M. Bogdanowska. Katowice 2005.

2 Qdsytam do pelnego wywodu: P. Jedrzejko: Oscylacje literackie, czyli od Gadamera do
mikrologicznej krytyki. W: Miniatura i mikrologia literacka.T. 2..., s. 27—57. Trzeba nadmieni¢,
ze Aleksander Nawarecki niechgtnie przyjmuje t¢ wersj¢ rozumienia mikrologii (zob. A. Nawa-
recki: Wstep. W: Miniatura i mikrologia literacka. T. 2..., s. 8, przypis 1).
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go w tym (trudno rozstrzygnac, czy swiadomie) Aleksandra Kunce, piszac tak
o odkrywaniu mikrokosmosu:

Dyskretny urok mikrologii [...] polega na dostrzezeniu ulotnosci i chwili,
punktowosci kazdej calosci, a takze na znajdowaniu systemowej mocy
wiazacej najbardziej niepokorne i marginalne punkty®.

Na lekeji, w trakcie lektury Bajek, dobrze jest jednak zdoby¢ si¢ na odwagg,
by przetamac 6w interpretacyjny impas, i zmieni¢ pole dyskusji przez wiaczenie
do rozwazan praktyk studiow nad zwierzgtami (animal studies, human-animal
studies), co probowatam czyni¢ w swojej analizie opowiadania. Na marginesie
dodam, Ze interesujace mogloby by¢ takze podjgcie rozwazan na temat relacji
miedzy przestrzenig a kultura, czyli przymiarka do interpretacji geopoetycznej
(centrum poglebionej refleksji moglby staé si¢ opis nie-miejsca, w ktorym bywa
nieistniejgca krolewna).

Prawdopodobnie mtodzi odbiorcy, czytajac po raz pierwszy opowiadanie,
tak skupig si¢ na sugestywnym tytule (zwlaszcza, ze odwotuje si¢ on do dobrze
znanego im gatunku literackiego, jakim jest basn), ze niejako automatycznie
beda ¢wiczyli si¢ w postrzeganiu makro?, koncentrujac si¢ na losach nieist-
niejgcej krolewny?*. Recepcji tekstu nie powinny poprzedzaé zadne dodatkowe
przygotowania®. Nauczyciel bedzie wykorzystywat tutaj pewna bezwladnosé
odczytu. Mozna jedynie poprosi¢ uczniéw, aby zapisywali swoje przemysle-
nia, by wzmocni¢ przekonanie mtodziezy o waznosci pierwszych rozpoznan.
Najlepiej zaproponowac przeczytanie tego utworu w domu. Nastepnie, podczas
lekcji, celem szczegdlnej uwagi nalezy uczyni¢ fragment, w ktorym mowa jest
o sypialni dziewczyny. Tym razem jednak nauczyciel powinien zadaé pytanie,
ktore pomoze ujrze¢ matg $mieré¢ chrzaszcza: Kto zaginal, a kto zginal w tej
bajce? Rozejrzyj si¢ dobrze po komnacie krélewny i sprobuj odpowiedziec.

Wskazanie dwoch bohaterow fabuty zbuduje dwa osrodki, wokét ktorych
beda oscylowaty klasowe interpretacje. Jedna, stawiajaca w centrum rozwa-
zan nieistniejqgcq krolewne — to linia rozwazan w ujeciu makro. Druga, ktorej
srodkiem jest chrzaszcz — to rozwazania w uj¢ciu mikro. Dzigki dostrzezeniu

2 A. Kunce: O motylu i dyskretnym uroku mikrologii. W: Skala mikro w badaniach litera-
ckich..., s. 44. Podkr. — M.P.-L.

3 W przypadku tego opowiadania interpretacja w ujeciu makro nie jest taka prosta. Do zada-
nych wezesniej trzeba by dodac¢ pytanie o to, czy nieistniejaca ksigzniczka jest ideg, czy moze jest
ta forma bytu, ktora nie istnieje; czy moze jest reprezentantka statystycznej krolewny (opisanym
poetycko zjawiskiem socjologicznym lub psychologicznym). Baczewski jak zwykle wymyka si¢
jednoznaczno$ciom.

2 Uzywajac nomenklatury animal studies: w ujeciu antropocentrycznym.

% Specyficzna sytuacja motywacyjno-problemowsg bedzie zderzenie odczytu niekierowanego
z odczytem ukierunkowanym przez nauczyciela. Dzigki ingerencji nauczyciela uczen moze zoba-
czy¢ (1) wiecej.
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matego zuka w tkance tekstowej Bajki dokonuje si¢ poszerzenie pola obserwacji
uczniowskiej, ale nie tylko §wiata przedstawionego. Zdaniem mikrologa Nawa-
reckiego czytanie szczegdtowe ma dalekosigzne skutki: ,,skupienie na graficz-
nym, morfologicznym czy stylistycznym detalu [...] otwiera oczy na $wiat, nie
tylko literatury”?.

Nastepnym krokiem jest przejscie do zadan pomagajacych w przyjeciu per-
spektywy zoocentrycznej. Poswiecenie chwili na lekcji na wyszukanie informa-
¢ji na temat owadow, zwlaszcza chrzgszczy, pomoze w budowaniu rozgalezien
interpretacyjnych?’. Co uczniowie moga znalez¢ w ksiagzkach z koleopterologii?
Mogliby si¢ np. dowiedzie¢, ze bliski kontakt cztowieka z owadem potrafi bu-
rzy¢ spokoj, czemu daje swiadectwo znany entomolog Marek Koztowski, pyta-
jac retorycznie:

Czy spojrzat kto§ w oczy mszycy lub pasikonikowi? Wystarczy uzy¢ od-
powiedniej lupy. Robilem to wiele razy i zawsze z dziwnym uczuciem.
Twarze owadow skupiaja w osobliwy sposob dwie przeciwne cechy:
podobienstwa i obcosci®®.

By¢ moze przeczytajg rOwniez, ze postrzeganie rzeczywistosci jest diame-
tralnie r6zne od naszego — na pewno szersze — jak ttumaczy warszawski en-
tomolog, objasniajac owadzie zwyczaje:

Zyja [...] w petni w obcym dla nas $wiecie sygnatéw chemicznych. Sg to
sygnaty alarmowe, orientacyjne (np. feromony szlakowe, wyznaczajace
sciezki wedrowek za pokarmem) czy socjalne, utrzymujace porzadek do-
minacji i identyfikacje gniazda®.

Co ciekawe 1 warte odnotowania:

Ostro$¢ widzenia [u owadow — M.P.-L.] jest jednak kilkadziesigt razy
gorsza niz u ludzi, natomiast zdolno$¢ postrzegania zmian potozenia
przedmiotow (ruchu) wielokrotnie wigksza®.

2% A. Nawarecki: O slgskiej szkole mikrologii (1999—2005). Gars¢ wspomnieri. ,,Forum
Poetyki” 2017, nr 7, s. 13.

W $wietle tego, co mowili Derrida i dekonstrukcjoniéci o kfgczowosci wspdtczesnie po-
wstajacych tekstow (zob. G. Deleuze, F. Guattari: Wprowadzenie: Kigcze. W: lidem: Tysige
plateau. Red. meryt. i jezykowa J. Bednarek. Thum. S. Kroélak, P. Laskowski, M. Janik.
Warszawa 2015, s. 13), taki model pracy z literatura najnowsza mogltby si¢ bardziej sprawdzi¢ niz
zazwyczaj stosowane w szkole metody strukturalne.

2 M. Koztowski: Owady Polski. Chrzgszcze. Warszawa 2009, s. 7. Podkr. — M.P.-L.

2 Ibidem, s. 234.

3 H. Sandner: Owady..., s. 10.
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Zatem chrzaszcz, aby dostrzec sam fakt zaistnienia zmiany, musi widzie¢ dalej,
cho¢ ze szkodg dla ostrosci postrzegania. Paradoksalnos$¢ tych specyficznych
zdolnosci polega na tym, ze dla owadow zagrozenie ma charakter ogdlny, a nie
szczegotowy. Jesli przylozy¢ to do opowiadania, mozna zaryzykowac postawie-
nie tezy, ze wickszym zagrozeniem bylby ostateczny upadek idei niz pojedyn-
czy przypadek nieistnienia krolewny®'. )1 pomysle¢, ze w $wiecie platonskich
idei zabrakto miejsca dla idealnych wad i nieprawos$ci!” (s. 6). Nie ma idei fat-
szywosci, idei biedu czy idei niedoskonatosci.

Od nakreslenia linii opozycyjnej relacji ,,.krolewna—chrzaszcz” tatwiejsze
bedzie przejscie do postawionych juz wyzej przeze mnie pytan o réoznicg miedzy
nieistnieniem a $miercig (dylemat: $mier¢ jako jeden z przejawow nieistnienia
lub jako stan podlegty nieistnieniu...?). Cieckawa moze by¢ dyskusja prowadzo-
na na ten temat. Natomiast zadaniem domowym mogtoby by¢ nadanie opowia-
daniu o krolewnie alternatywnego tytutu (utozenie metafory dla catos$ci*?). Owa
praca intelektualna uczniow?*® bytaby kolejng probg interpretacji, ale tez i swoi-
sta wprawka w poetyzowaniu, nietypowym ¢wiczeniem a rebours ze stylistyki.

Klasowe obserwacje, poszerzone o wiedz¢ interdyscyplinarna, przyrodniczo-
-biologiczng, moga przechyla¢ interpretacje utworu na rozne kierunki. Ponie-
waz istnieje zwiazek miedzy nieistniejgca krolewna i niezyjacym chrzgszezem,
w zaleznosci od tego, na czym (na kim) skoncentrujg si¢ odbiorcy (krolewna —
$wiat makro, chrzaszcz — $wiat mikro), zmienia¢ si¢ bedzie sens opowiesci.
Uczniowie poznaja wigc pewna metode myslenia — zoom in / zoom out (przy-
blizanie, oddalanie jak w aparacie fotograficznym) — a tym samym odkryjg
dziatanie literatury najnowszej, niech¢tnie opowiadajacej si¢ po stronie jakiego-
kolwiek ustalonego sensu.

keksk

Ogromna szansa dla uczniowskiej recepcji opowiadania Baczewskiego, co
wydaje si¢ niezwykle wazne z punktu widzenia dydaktyki szkolnej, jest to,
co stara si¢ nazywac przywotywany na poczatku Kujawa:

31'W opowiadaniu w ide¢ krélewny wierzy ,,mlodziutki paz, biedny chtopiec o jasnych wto-
sach i oczach niebieskich jak niebo w sierpniowe popotudnie. Byl on (o czym nie wiedzial nikt
w catym zamku) zakochany w krélewnie, ktorej nie bylo” (s. 13). Inng kwestia pozostaje to, ze
sam chtopiec zdaje si¢ podobnym do pewnego gatunku motyla — pazia krélowej — nie tylko
ubarwieniem (z6tto-niebieskim), lecz takze owadzim stylem bycia: ,,Zdarzato si¢, ze przechodzit
pod drzwiami jej komnaty niby to obojetnie, udajac, ze spieszy do swoich dworskich obowigzkow,
az tu z nagta tapat za klamke i wpadat raptownie do $rodka [...]” (s. 15).

2 Wspomng jedynie, ze w jezyku greckim metaphord oznacza nie tylko ‘przeniesienie’
(M. Glowinski, T. Kostkiewiczowa, A. Okopien-Stawinska, J. Stawinski: Stownik termi-
now literackich. Red. J. Stawinski. Wroctaw 2000, s. 300), ale takze: ‘przemienienie’ oraz ‘inne
zastosowanie’ (Stownik grecko-polski. T.111. Red. Z. Abramowiczéwna. Warszawa 1958, s. 130).

33O metaforze jako narz¢dziu poznania zob. G. Lakoff, M. Johnson: Metafory w naszym
zyciu. Tham. T.P. Krzeszowski. Warszawa 1988.
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Zawiercianski autor jako sprawe absolutnie priorytetowa traktuje [...]
spotkanie, do ktorego dochodzi w przestrzeni tekstu (nawet jesli tekst ten
nieraz zdaje si¢ z czytelnika szydzi¢ lub po prostu stawia¢ mu zbyt wy-
sokie wymagania), wcigz traktuje odbiorce jako partnera w procesie do-
$wiadczenia lekturowego®*.

Zagadka $mierci zuczka i proba jej wyjasnienia (interpretacyjne sledztwo)
zarOwWno oswajaja ,.trudny” tekst, jak i stuza kontemplacji wycinka rzeczywi-
stosci. Na lekcjach jezyka polskiego zazwyczaj czyta si¢ fragmentarycznie,
wykorzystujac utamki utworow wydrukowanych w podreczniku. Proponuje
wiec de facto zmiang kosmetyczng: zapoznanie si¢ z caloScig danego dziela,
ale analize¢ tylko jego czgsci (tutaj: sceny $mierci chrzaszcza). Jedynie kontekst
takiego spotkania z literaturg ewoluuje: uczen widzi, ze zajmowali$my si¢ na za-
jeciach tylko urywkiem tekstu. Reszta Bajki pozostaje do samodzielnej refleks;ji.
Ograniczam si¢ do popchnigcia ,.ku przyjemnej samotno$ci”®. Nie ma w tym
przymusu, jest tylko zacheta. Mam rowniez nadzieje, ze takie dzialanie okaze
si¢ dobrym sposobem na to, by odzyska¢ (podtrzymac) przyjemno$¢ czytania.
By¢ moze dzisiaj jest to juz nawet akcja ratunkowa, resuscytacja krazeniowo-
-oddechowa’, konieczna, aby nie dopusci¢ do postepujacej martwicy serca
u mtodych ludzi i nauczycieli*’.
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wotanych w trakcie jednej dyskusji, ktora toczyla si¢ w Osrodku Rozwoju Kompetencji Edu-
kacyjnych. Powotuj¢ si¢ tutaj na relacj¢ zamieszczong na blogu prowadzonym przez Bogusta-
wa Sliwerskiego. Zob. http://sliwerski-pedagog.blogspot.com/2014/06/0srodek-rozwoju-kompe
tencji-edukacyjnych.html [data dostepu: 17.01.2018].
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Jak nie czytaja, jak czytaja

W mediach spotecznosciowych odnalez¢ mozna wiele akcji majacych na
celu szeroko pojeta promocje czytelnictwa. Towarzyszace im hasta moga bu-
dzi¢ rézne uczucia — niektdre majg by¢ zabawne, inne moga mile polechtaé
ego uczestnikow, we wszystkich mozna jednak dostrzec wyrazng tendencje do
odzegnywania si¢ od niepokojacych statystyk dotyczacych stanu czytelnictwa
w Polsce. Dla przyktadu wymieni¢ mozna dwie najpopularniejsze inicjatywy,
czyli Nie czytasz? Nie ide z Tobg do tozka 1 Nie jestem statystycznym Polakiem,
lubie czytad ksigzki. Pierwsza z nich zostata uznana za najlepsza kampanie spo-
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teczng w 2011 roku, druga zrodzita si¢ jako fanpage czytelniczy; obie natomiast,
co najwazniejsze, nadal rozwijajg si¢ catkiem preznie, wprowadzajac swoistg
mode na czytanie. To juz nie tylko spoty reklamowe z udziatem ludzi kultury
czy plakaty, ale caty nowy przemyst z tematycznymi gadzetami i linig ubran.
Mitos$nicy ksigzek moga wigc bez trudu manifestowac swoje poglady z pomoca
koszulek czy toreb z zabawnymi napisami.

Na tle wspomnianych projektéw zdecydowanie wyroznila si¢ akcja Jak nie
czytam, jak czytam, zorganizowana po raz pierwszy w 2016 roku przez redakcje
czasopisma ,,Biblioteka w Szkole”. Skierowana byta do mlodziezy, a wigc grupy
niebranej pod uwage w oficjalnych badaniach stanu czytelnictwa (przeprowa-
dza si¢ je przede wszystkim wsrod osob powyzej 15. roku zycia). Organizatorzy
deklarowali, ze mtodych czytelnikow nie brakuje, a prawdziwym wyzwaniem
jest nie tyle zwerbowanie nowych, co podtrzymanie przekonania o wartosci lek-
tury wérdd tych juz czytajacych'.

Zaltozenia te wydaja si¢ jak najbardziej stuszne, zwlaszcza w kontekscie ten-
dencji do porzucania ksiagzek w wieku nastoletnim oraz zwigzanej z nia potrze-
by stymulowania czytania dla satysfakcji>. Badania pokazuja, ze najlepszym
sposobem na promowanie idei lektury dla przyjemnosci jest wykorzystanie me-
diéw, poniewaz to one stanowig dla mtodziezy gtowne zroédlo wiedzy o ksigzce,
ale 1 o §wiecie, przez co wplywaja na ksztattowanie $wiatopogladu. Stad tez
sugestia, by w procesie edukacji literacko-kulturowej $miato wykorzystywac
nowe technologie i sigga¢ po formy interaktywne, takze w ramach motywacji
do lektury?.

Gdzie jednak szukac tresci, ktére moglyby realnie zainteresowaé¢ mtodych
odbiorcow? Srodowisko blogerow ksiazkowych stanowi jedna z najlepiej rozwi-
nigtych i najprezniej dziatajagcych spotecznos$ci internetowych, podobnie rzecz
ma si¢ w przypadku vlogow (czyli videoblogéw). Co wiecej, sSrodowisko bloge-
row tworzg przede wszystkim ludzie mtodzi — przewazaja wérdd nich licealisci
i studenci, a przedmiotem ich namystu sg przede wszystkim ksiazki typu young
adult i new adult, literatury popularnej dla mtodziezy. Statystyki dowodza row-
niez, ze nie brakuje widowni, jako ze materialy zamieszczane przez najpopular-
niejszych vlogerow sledzi nawet kilkadziesigt tysiecy widzow, natomiast liczba
kanatow poswieconych ksiazkom stale wzrasta*. By¢ moze to wtasnie ten kanat
komunikacji okaze si¢ wigc dobrym sposobem na zatrzymanie ksigzki w zyciu
nastoletnich uczestnikow wspotczesnej kultury.

' Zob. J. Hys: Jak nie czytam, jak czytam. Bijemy rekord czytania w jednym momencie!. ,,Bi-
blioteka w Szkole” 2017, nr 3, s. 3—S5.

2 Zob. Z. Zasacka: Czytelnictwo dzieci i mlodziezy. Warszawa 2014, s. 164.

3 Zob. ibidem, s. 165.

4 Zob. R. Hetman: O tym, dlaczego jestem stary i co oglgdam na BookTubie. https://czytam
recenzuje.pl/  1034/o-tym-dlaczego-jestem-stary-i-co-ogladam-na-booktubie [data dostepu:
10.01.2018].
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Internetowe zycie czytelnikow

BookTube, bo taka nazwg okresla si¢ vlogi poswigcone ksigzkom i powigza-
na z nimi spolecznos¢, stanowi nieformalng, cho¢ wyraznie wyodrebniong czgs$¢
serwisu YouTube. To przestrzen przeznaczona dla oséb kochajacych ksigzki, ale
tez zainteresowanych dyskusjg na ich temat, dzieleniem si¢ wrazeniami i re-
komendowaniem sobie kolejnych tytutéw. Jego narodziny w polskojezycznej
wersji datuje si¢ na lata 2012—2013, jednak pierwsze tego typu filmy zacze-
ty pojawiac si¢ na YouTubie niewiele wczesniej — za prekursorki BookTube’a
uznawane sg siostry, Jessica i Stacy, ktore we wrzesniu 2009 roku uruchomity
kanat o nazwie Beautyisntskindeep (mimo ze wczesniej braly udziat w tworze-
niu YAFictionFreaks, gdzie pojawiaty si¢ podobne tresci)’.

Polskojezyczna wersja BookTube’a rowniez nie jest wymystem ostatnich lat,
a wrecz przeciwnie — rozwijata sie niemal rownoczesnie z tg anglojezyczng. Je-
den z pierwszych tego typu kanalow pojawit si¢ jeszcze w 2008 roku, a jego au-
torka byla uczennica (wystgpowalta wowczas na YouTubie jako Martha Oakiss,
obecnie publikuje jako Wybredna Maruda). Autorka stworzyta BookTube’a, po-
niewaz chciala nawigza¢ kontakt z zainteresowanymi ksigzka osobami, ktérych
nie potrafita odnalez¢ w codziennym zyciu®. Taki powod przytaczenia si¢ do
spotecznosci booktuberéw powtarza si¢ zreszta czesto wsrod miodych twor-
cow, co kaze zwrdci¢ uwage na funkcje wspolnototwodrcze BookTube’a, skad-
inad réwniez niezwykle wazne dla mlodziezy’. Realizowane sga one poprzez
umozliwienie dialogu miedzy czytelnikami — toczacego si¢ nie tylko w formie
komentarzy pod filmami, ale takze w zmieniajacych si¢ tematyce i estetyce sa-
mych filmoéw.

Pierwotnie kanaty ksiagzkowe koncentrowaty si¢ na recenzjach: czytelnicy
streszczali tre$¢ 1 oceniali wybrane tytuty. Rozrastajaca si¢ wokot tych mate-
riatéw spolecznosé i szybki rozwoj samego YouTube’a wymogty jednak stwo-
rzenie nowych, silniej i precyzyjniej stargetowanych form wypowiedzi, ktore
umozliwiatyby petne wykorzystanie potencjatu videoblogow jako $rodka eks-
presji i budowania wiezi spotecznych®. Doprowadzito to do wyksztatcenia si¢ na

5 Zob. A. Mara, K. Sorensen: BookTubers as a Networked Knowledge Community.
W: Emerging Pedagogies in the Networked Knowledge Society. Practices Integrating Social Me-
dia and Globalization. Red. B. Gurung, M. Limbu. Hershey 2013, s. 92.

¢ Zob. J. Suchecka, N. Szostak: Nie przeszkadzaj, bo #terazczytam. ,,Gazeta Wyborcza”
2016, nr 104, s. 13.

7 Zob. M.-Ch. Doulami: BookTube, czyli cyfrowe szalenstwo czytania. Thum. P. Kasprzyk.
http://www.cafebabel.pl/kultura/artykul/booktube-czyli-cyfrowe-szalenstwo-czytania.html [data
dostepu: 10.01.2018].

8 Zob. M. Majorek: Kod YouTube. Od kultury partycypacji do kultury uczestnictwa. Krakow
2015, s. 133.
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BookTubie konkretnych typoéw i konwencji nagran, takich jak: bookshelf tour,
book haul, readalong, bookathon (BookTube-A-Thon), wrap up oraz ich rozma-
itych, wcigz uaktualnianych wersji®.

Pierwszy z nich, bookshelf tour (okreslany czasem przekornie jako book-
shelfie), to nic innego jak wirtualna wycieczka po domowej biblioteczce autora
filmu. W podobnych materialach vlogerzy pokazuja widzom posiadane ksigz-
ki — zdarza sig, ze prezentuja je tom po tomie, przez co bookshelf tours sa
przewaznie najdtuzszymi formami i trwaja nawet do kilkudziesigciu minut. Vlo-
gerzy zmniejszajag w ten sposob dystans, jaki dzieli ich od publicznosci, po-
niewaz pokazujg fragmenty swoich prywatnych przestrzeni, ktérych nie da si¢
zastgpi¢ przygotowang napredce scenografig czy wypozyczonym rekwizytem.
Bookshelf tour stanowi wigc ze strony booktuberow realne zaproszenie do stre-
fy zarezerwowanej dla bliskich i znajomych. Jest to tez oczywiscie okazja do
pochwalenia si¢ wlasnym ksiggozbiorem, czgsto imponujacym, jak np. u Danie-
la i Natalii Muniowskich ze Strefy Czytacza, majacych w swojej kolekcji wyda-
nia Harry'ego Pottera we wszystkich jezykach, w jakich ukazata sie ta seria'®.

Majac na uwadze obecnos¢ tak zaangazowanych booktuberow, nietrudno
zrozumie¢ fenomen materiatow tytulowanych hastem book haul, czyli ksigz-
kowych zdobyczy. Vlogerzy aktualizuja za ich pomoca informacje dotyczace
swoich biblioteczek, opowiadajac o tytutach, ktore je wzbogacily oraz o zrod-
fach, z ktorych je pozyskali. Book haul pozwala wigc nie tylko na przeglad
nowos$ci wydawniczych, ale rdowniez na zapoznanie si¢ z mozliwos$ciami, jakie
daje prowadzenie wlasnego bloga lub vloga i wspotpraca z wydawnictwami, na
przypomnienie o istnieniu bibliotek czy refleksje na temat korzysci ptynacych
z nawyku pozyczania ksigzek od rowiesnikow.

Nieco inny charakter majg wszelkiego rodzaju akcje typu bookathon (pier-
wotnie BookTube-A-Thon) czy readalong, czyli maratony czytelnicze i inicja-
tywy opierajgce si¢ na wyzwaniach. Ich nadrzednym celem jest promowanie
czytelnictwa, cho¢ waznym aspektem pozostaje réwniez kwestia budowania
wspolnoty. Uczestnicy maja mozliwo$¢ zjednoczenia si¢ we wspolnej (mimo ze
osobnej) lekturze — moga na biezaco dzieli¢ si¢ doswiadczeniami, komentowaé
1 wymienia¢ uwagi, z czego zresztg chetnie korzystajg. Niewatpliwie wptywa to
korzystnie na motywacj¢ do przeczytania wybranego tekstu, nawet jesli wydaje
si¢ on nicodpowiedni czy niedopasowany do gustu czytajacego.

Przeczytane ksigzki powracajg natomiast w filmach oznaczanych jako wrap
up — ich tradycja wywodzi si¢ z tradycyjnych blogow ksigzkowych, na ktérych
umieszczanie podsumowan miesigca, roku czy maratonu czytelniczego wilasci-

? Zob. K. Techavanich: BookTube — YouTube's Bookish Community. http://publiclibrarie
sonline.org/2015/09/booktube-youtubes-bookish-community/ [data dostepu: 20.01.2018].

10°Zob. D. Muniowski, N. Muniowska: (S)tworcy o sobie i o stronie. http://www.strefaczy
tacza.pl/p/o-nas_27.html [data dostepu: 10.01.2018].
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wie nalezy do standardu. Dla booktuberéw wrap up to przede wszystkim okazja
do wspomnienia o tytutach przeczytanych, ale nisko ocenionych lub po prostu
mniej interesujacych, a przez to niezrecenzowanych przez vlogera w postaci od-
rebnego formatu. Tym, co odréznia wrap up od chociazby book haul, sa wtas-
nie elementy oceny zawarte w krotkich komentarzach opisujacych wymieniane
ksiazki. To tez jedna z niewielu konwencji, gdzie w sposob naturalny pojawiaja
si¢ porownania oraz proby kategoryzowania zebranych tekstow.

Nie sposob nie wspomnie¢ rowniez o Grze o BookTube, czyli propozycji
rodzimego $rodowiska booktuberow. Inicjatorka i gtdwna organizatorka przed-
siewzigcia jest Maja K., ktora na potrzeby tego pomyshu stworzyta odrebny pro-
gram, zapraszajac do wspotpracy kilkoro innych vlogeréw. W ramach Gry pro-
ponowala autorom kanatéow ksigzkowych udzial w zabawach literackich — ich
motywem przewodnim zawsze pozostawata literatura nurtu young adult, a wigc
popularna literatura mlodziezowa. Wyzwania sprawdzaty u uczestnikéw Gry
znajomos¢ tresci ksigzek, ale tez autorow, tytutdow, chronologii wydan i innych
dopasowanych tematycznie szczegotow.

W centrum wszystkich wymienionych rodzajow booktube’owej publicy-
styki pozostaje oczywiscie ksiazka, rozumiana nie tylko jako okre$lona tres¢
zamknieta w fabule i stylu, ale rowniez jako fizyczny obiekt, mogacy stac si¢
przedmiotem ogladu, pozadania lub niecheci, zabawy lub transakcji. W sposob
najbardziej wyrazisty pokazuje to unboxing, polegajacy na nagrywaniu procesu
rozpakowywania paczki z ksigzkami (stad propozycja polskojezycznych book-
tuberdw, by postugiwac si¢ okresleniem rozpaczking). Tradycja ta zrodzita si¢
wraz z pomystem wydawnictwa Moondrive na boxy, czyli pakiety zawierajace
wybrang ksigzke nurtu young adult oraz zwiazane z nig tematycznie gadzety
niespodzianki. W rzeczywistosci BookTube’a ksigzka przede wszystkim sprze-
daje wrazenia i budzi emocje — a to przektada si¢ rowniez na charakter viogdw.

O ksigzkach (nie) mowi si¢ Zle

Mimo ze wszelkie okoloksigzkowe materialy ciesza si¢ niezwykla popular-
noscia, nalezy pamigtaé, ze tym, co definiowato BookTube’a u jego poczatkow,
byla recenzja. Gatunek ten, w swojej tradycyjnej wersji, ma raczej niezmienny
schemat, na ktéry sktadajg sie takie elementy, jak: opis zjawiska, jego anali-
za krytyczna oraz ocena. W zaleznosci od tego, ktoéra z wymienionych czgsci
dominuje, wyrdézni¢ mozna recenzje informacyjng lub recenzje oceniajaca'’.

11" Zob. E. Koztowska: Recenzja jako forma podwdjnego dialogu. W: Praktyczna stylistyka
nie tylko dla polonistow. Red. E. Bankowska, A. Mikotajczuk. Warszawa 2003, s. 288.
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Wskazuje si¢ rowniez na subiektywny charakter gatunku, przy jednoczesnym
uwzglednieniu wiedzy i kompetencji samego recenzenta — poniewaz z zatoze-
nia wystepuje on w roli eksperta i przewodnika'?. Recenzja wydaje si¢ ponadto
gatunkiem tatwo przektadalnym na forme¢ audiowizualng. Vlogerzy ksiazkowi
zaskakuja jednak swoim podejsciem do tematu, a to, jak rozumieja oni recenzje
1 co uznaja za jej najwazniejsze funkcje, wyznacza dwie gldéwne drogi rozwojo-
we BookTube’a.

Pierwsza z nich jest wiernos$¢ tradycji, czyli przygotowywanie materiatu,
ktorego tres¢ skupia sie na przekazie stownym, a $rodki filmowe sg ograniczone
do niezbednego minimum. Recenzje te nagrywane sg przewaznie na tle biblio-
teczek, ale nawet gdy zmienia si¢ tlo, to posta¢ vlogera pozostaje stosunkowo
statyczna i skupia na sobie calg uwagg odbiorcy. Na ogo6t w takich przypadkach
recenzent zachowuje tez rownowage pomiedzy poszczegdlnymi elementami
sktadowymi wypowiedzi, a wigc przytacza krotkie streszczenie fabuty, doda-
jac krytyczne komentarze i analizujgc wybrane fragmenty, by w zakonczeniu
podsumowac calo$¢ swoja ocena. Autorzy, ktorzy decyduja si¢ na takie roz-
wigzania, to glownie dorosli vlogerzy. Maja oni wigksze do§wiadczenia, czgsto
aktywnie dziataja w mediach oficjalnych lub maja kierunkowe wyksztalcenie.
Wsrod przyktadowych kanaléw wymieni¢ nalezaloby przede wszystkim 7u-
czytam (prowadzony przez absolwentki polonistyki), Krotkg przerwe Justyny
Sucheckiej i Natalii Szostak oraz Czytam, bo musze¢ Elzbiety Zdanowskiej (dwa
ostatnie tworzone przez publicystki)'.

Na drugim biegunie znajduja si¢ recenzje mtodego pokolenia, wsrdd kto-
rych dominuje dbato$¢ o forme i atrakcyjnos¢ wizualng przygotowywanych
materiatow. Do grupy tej nalezy zaliczy¢ m.in. Maje K., Wybredna Marudg,
BookReviews by Anita i Stref¢ Czytacza, ale rOwniez kanaly prowadzone przez
mtodziez szkolng. Booktuberzy ci sa wyjatkowo kreatywni i nie obawiajg si¢
eksperymentéw z montazem (dzigki ktéremu niektore recenzje przypominajg
profesjonalne zwiastuny ksigzkowe) czy z charakteryzacja, odwotujaca si¢ do
kultury fandomu i tradycji cosplayerow, bliskich fanom miodziezowe;j litera-
tury popularnej. Réznice widoczne sg rowniez w tresci recenzji. Ich funkcja
informacyjna jest ograniczona, jako ze wzmianki na temat fabuty sg lakonicz-
ne, co wynika¢ moze z wyraznie widocznej tendencji do obawiania si¢ spoile-
row 1 unikania ich. Mtodzi booktuberzy zdecydowanie koncentrujg si¢ wigc na
elemencie oceniajgcym, akcentujac wyraznie subiektywizm wydawanych sg-
dow. Znamienna jest takze silna emocjonalno$¢ ich wypowiedzi, wpltywajaca
zresztg na pltynnos$¢ wystapien — stowa zastepowane sg przez mimike, gesty,

12° Zob. ibidem, s. 289.

13 Zob. E. Zdanowska: Idealny kanat na YouTube, czyli co oglgdam przed zasnigciem. http://
czytambomusze.pl/idealny-kanal-na-booktubie-czyli-co-ogladam-przed-zasnieciem/ [data doste-
pu: 10.01.2018].
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a nawet nieartykutowane dzwigki (westchniecia, piski, tkanie) czy wymowne
milczenie.

Zarowno dla jednej, jak i drugiej grupy booktuberow charakterystyczne sa
jednak ograniczenie tytuldw pojawiajacych si¢ na kanatach oraz stosunkowo
niewielka ilo$¢ ocen negatywnych. Czg¢$¢ vlogerow ksigzkowych ttumaczy te
sytuacje checig promowania jedynie dobrej literatury (zgodnie z zasada, ze roz-
glos sprzyja popularyzacji, bez wzgledu na to, czy jest to rozgtos pozytywny,
czy negatywny), wciaz czesto zarzuca si¢ im jednak zbyt silne uzaleznienie od
wydawnictw i patronoéw. Problem ten stanowi¢ moze cickawy pretekst do roz-
mowy na temat funkcjonowania krytyki literackiej, a nawet na temat zasadnosci
stosowania tego okreslenia w stosunku do amatorskich przeciez nagran mlo-
dych mito$nikow ksigzek.

Moda na czytanie

Ksigzka jest w modzie nie od dzi$, i to w kazdym znaczeniu tego stowa. Pi-
sala o tym Krystyna Koziotek: zwracata uwage na zurnalowe fotografie z sesji
wykorzystujacej ksiazke jako rekwizyt, snula refleksje na temat sposobow czy-
tania i osobnosci cztowieka pograzonego w lekturze. Zaproponowata przy tym
idee haute lecture, czyli lektury wysokiej, elitarnej, niespiesznej i refleksyjne;j'.
Booktube’owa moda na czytanie to koncept zgota odmienny — promuje czy-
tanie gtosne, momentami wrecz hatasliwe, nie zawsze wnikliwe. Jest to jednak
gtos mtodego pokolenia, dotad raczej niestyszany lub skutecznie ignorowany,
ktory wreszcie zdotal przebic¢ si¢ przez medialny szum i upomnie¢ si¢ o swoje
prawa. Co istotne, o jego skutecznosci $wiadczy nie tylko liczba wyswietlen
filmow, ale fakt, ze sprowokowat reakcj¢ ze strony wydawnictw.

I tak oto wydawnictwo Moondrive zdecydowato si¢ na zorganizowanie ak-
cji crowdfundingowej, aby przettumaczy¢ i wydaé¢ powies¢ llluminae Amie
Kaufman, nie rezygnujac z jej oryginalnego opracowania edytorskiego. Czwar-
ta Strona zaangazowata natomiast srodowisko vlogeréw ksigzkowych do orga-
nizacji zycia literackiego mtodziezy — wspierania promocji nowych tytutow,
prowadzenia spotkan autorskich i promowania nowych nazwisk na rynku (w
tym mtodych, polskich debiutantow podejmujacych proby wypehienia niszy,
jaka stanowi rodzima literatura dla mtodziezy), a nawet wilaczyla zwigzana
z BookTubem spotecznos¢ w proces decydowania o tym, ktore z zagranicznych

14 Zob. K. Koziotek: Haute lecture albo ksigzka w modzie. ,,Swiat i Stowo” 2011, nr 1,
s.219.
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bestsellerow doczekaja si¢ polskiej premiery (m.in. ustanowienie tytutow Am-
basadorow Czwartej Strony [ YA!]).

By¢ moze warto wigc nie skupiac si¢ na slabosciach BookTube’a, lecz za-
uwazacé jego osiagnigcia, sprobowac zacheci¢ mtodziez do wejscia w kulture
uczestnictwa — nie ogranicza¢ si¢ wiec do sledzenia cudzych kanatéw poswig-
conych ksigzkom, ale stworzy¢ wilasny, ktory eliminowalby btedy poprzedni-
kéw 1 doskonalit najlepsze, najciekawsze rozwiagzania. Bo, cytujac Czwartg
Strong: ,,We need YA”. Potrzebujemy mtodych dorostych?®.
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Stare kontra nowe?

Pierwszy fotograficzny autoportret w historii fotografii zostat zrobiony
przez Roberta Corneliusa w 1839 roku i traktuje si¢ go jak dokument arty-
stycznych mozliwo$ci dawnych aparatow fotograficznych. Gdy Kodak w 1900
roku wypuscil na rynek pierwszy przenosny aparat fotograficzny, robienie so-
bie zdje¢ stato si¢ mozliwe'. Jednakze poczatek mody na robienie zdje¢ sobie,

' B. Brauchitsch: Mala historia fotografii. Ttum. J. Kozbial, B. Tarnas. Warszawa 2004,
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jak i na uzywanie stowa: ,,selfie?”, mozna datowa¢ dopiero na rok 2002, co
wigze si¢ bezposrednio z rozwojem mediow spotecznosciowych. Wspolczesnie
istnieje bardzo wiele odmian tego typu fotografii, jak i technik ich wykonywa-
nia. Popularno$¢ zjawiska moze sprawié, ze odpowiednio wykorzystane sel-
fie stanie si¢ przydatnym narzedziem dydaktycznym. Nieprzypadkowo tytut
artykutu zostal opatrzony znakiem zapytania. Analiza zjawisk kulturowych
nie powinna polega¢ na wartosciowaniu nowego starym — w tym przypadku
modnego selfie dawna, opatrzong etykietka sztuki, fotografia — ale na rzetel-
nym i obiektywnym skomentowaniu nowego zjawiska. Tytut stawiajacy no-
woczesne cyfrowe selfie w opozycji do analogowego zdjgcia-portretu zostat
zastosowany w celu wzbudzenia zainteresowania uczniow i pobudzenia ich do
glebszej refleksji na temat kultury, w ktorej funkcjonuja’. Trzeba wyraznie za-
znaczy¢, ze ,kultura selfie*” jest faktem i nie mozemy, jako badacze i uczest-
nicy tej kultury, pozostawi¢ jej bez glebszej refleksji, nawet jesli oceniamy ja
krytycznie.

Dodatkowo warto pamietac, ze wsrod tekstow kultury, ktore pojawiaja sie
na lekcjach jezyka polskiego, istnieje mozliwo$¢ ,,czytania” fotografii — bez-
posrednio, jak obrazu, lub posrednio, jako motywu literackiego, pojawiajacego
sie w tekstach roznych autoréw’. Warsztaty interpretacyjne lub po prostu lekcje
o fotografii moga poprzedzac interpretacje utwordw literackich inspirowanych
fotografig tworcow wymienionych w podstawie programowej, np. wiersza Sta-
nistawa Baranczaka Zdjecie.

Tekstowg baze rozwazan stanowig fragmenty ksiazki Rolanda Barthes’a
Swiatlo obrazu. Eseje o fotografii®, ktore pozwola: po pierwsze — przeéwiczyé
z uczniami prace z fragmentem tekstu; po drugie — powtdrzy¢ cechy eseju
jako formy literackiej; po trzecie — pobudzi¢ do dyskusji o stanie wspotczes-
nej kultury fotografii. Obecnie rynek ksigzki zalany jest literaturg techniczna,
eseistyczng czy psychologiczna, traktujaca o fenomenie fotografii. Ksigzka
Barthes’a na ich tle wydawa¢ si¢ moze zdezaktualizowana i mato ekspercka,
jednakze wnioski plynace z jej lektury sg szokujace i pobudzaja do zrewidowa-
nia myslenia na temat fotografii w ogole. Ponadto warto zauwazy¢, ze wprowa-
dzajac fragmenty tej ksigzki do lekcji jezyka polskiego, zapoznajemy uczniéw

2 W jezyku polskim przez krotki czas funkcjonowato pojecie: ,,zdjecie z reki/rasi”.

3 Pominigcie w rozwazaniach drukowanej fotografii cyfrowej i selfie prywatnego, tzn. nie-
upublicznionego, jest celowe.

* A. Scholz: Selfie ergo sum?. Thum. P. Kasprzyk. http://www.cafebabel.pl/lifestyle/arty
kul/selfie-ergo-sum.html [data dostgpu: 29.09.2017].

> Mowa tu o utworach inspirowanych fotografig lub tekstach, w ktorych zdjgcie stanowi ele-
ment sktadowy, np. W. Nowickiego: Dno oka. Eseje o fotografii lub W. Szymborskiej: Album,
Fotografia z 11 wrzesnia.

¢ R. Barthes: Swiatlo obrazu. Eseje o fotografii. Trum. J. Trznadel. Warszawa 2008.



104 Edukacja literacka i kulturowa

z dos$¢ trudna tworczoscia teoretyka literatury, do ktorej, na etapie ksztatcenia
szkoty $redniej, raczej nie dotarliby bez odpowiedniej zachety’.

Definicja selfie

Stownik Merriam-Webster definiuje selfie jako:

zdjecie siebie samego zrobione przez siebie za pomoca aparatu cyfrowego,
zwlaszcza w celu umieszczenia na portalu spotecznosciowym?.

W jezyku angielskim ,,selfie” powstato jako rzeczownik od zaimka self, czyli
‘sig’. Wszystkie polskie odpowiedniki tego sformutowania zdaja si¢ nieadekwat-
ne. Pierwszy z nich — autoportret — zaczerpnigty z jezyka sztuki, rozumiany
jest jako portret artysty wykonany przez niego samego. Uzycie tego pojgcia na-
rzuca rejestr zbyt wysoki w konfrontacji z trywialng praktyka ,,robienia sobie
fotek i udostgpniania ich w sieci”. Ponadto warto zauwazy¢, ze tworzenie auto-
portretu (z jego literackim odpowiednikiem — autobiografig) wigze si¢ z pozna-
waniem swojego ,,ja”’ glebokiego. Gdy pojawia si¢ czynnik zwany publicznos-
cig, obraz ,,ja” zawsze ulega modyfikacji, ugtadzeniu, rozmyciu. W czynnosci
robienia sobie zdje¢, w celu udostgpnienia ich w Internecie, trudno dopatrywac
si¢ psychologicznego procesu poznawania wlasnego ego. Motywacja takiego za-
chowania bedzie raczej proba podniesienia wlasnej samooceny przez publikacje
zdje¢ w oczekiwaniu na ,,polubienie” czy pochlebne komentarze!'®.

Drugi odpowiednik stowa selfie — ,,samojebka” — pochodzi z rejestru wul-
garnego i ma wyraznie pejoratywne zabarwienie emocjonalne. Rzeczownik ten
stworzony zostat przez uzytkownikow Internetu, ktorzy niekoniecznie z entu-

7 Opisywane warsztaty odbyly sie podczas Dni Humanistyki 7—8 grudnia 2017 roku w II
LO im. Gustawa Morcinka w Rudzie Slaskiej. Warto wspomnie¢, ze wigkszo$¢ uczniéw po zaje-
ciach zglosita che¢ siegniecia po catosé ksigzki Swiatlo obrazu. Eseje o fotografii, argumentujac
stwierdzeniem: ,,wida¢, ze dobrze si¢ to czyta”. Praca z fragmentem okazata si¢ wigc owocna.
Jednak trzeba zaznaczy¢, ze warsztaty te nie mialy ograniczen czasowych.

8 A. Scholz: Selfie ergo..., http://www.cafebabel.pl/lifestyle/artykul/selfie-ergo-sum.html
[data dostepu: 29.09.2017].

° R.Lubas-Bartoszynska: Nowsze problemy teoretyczne pisania o sobie. Przyklady wypo-
wiedzi autobiograficznych pisarzy ostatnich dziesigcioleci. ,,Przestrzenie Teorii” 2006, nr 6, s. 63.

10 Warto podkresli¢, ze w netykiecie obowigzuje zasada tylko pochlebnego komentowania
czyichs$ zdje¢, kazda krytyke, chociazby konstruktywna, uznaje si¢ za nietakt, hejt. Inaczej ma
si¢ sprawa wymiany opinii, wtedy kazda konstruktywna krytyka jest pozadana. Ta agresywna,
bezpodstawna nosi nazwe hate speech.
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zjazmem przyjeli nowa mode. Zrodlostow prawdopodobnie wywiedziono ze
skojarzania z autoerotyzmem!! i ma on oddawa¢ krytyke samouwielbienia rea-
lizowana poprzez robienie zdje¢ sobie. Jednakze poprzez powielenie tej nazwy
w komentarzach czy za pomocg memow, wyraz ,,samojebka” szybko trafit do
sloganu mlodziezowego, gdzie stracit swoj negatywny wydzwigk i stal sig, po-
wszechnym, ale jednak wulgarnym synonimem selfie.

Z braku polskiego odpowiednika stowa ,,selfie” zmuszona jestem do uzywa-
nia tego pojecia w jezyku angielskim.

Fotografia analogowa kontra cyfrowa

,Czytanie” fotografii, czyli jej interpretacja, moze by¢ sztukg na rowni z sa-
mym fotografowaniem. Potwierdzenie tej tezy stanowig eseje Barthes’a, Susan
Sontag'?, Johna Bergera®, a wspotcze$nie tworczos¢ Wojciecha Nowickiego'
czy Jacka Dehnela®®. Zwracaja oni szczegdlnie uwage na magie starych zdjeé
i cho¢ nie deprecjonujg fotografii cyfrowej, zdaja si¢ jednak sktania¢ ku opinii,
ze powszechno$¢ aparatu niszczy istote fotografowania. Autorzy ci traktujg fo-
tografie jak zjawisko kulturowe, moze nawet sztuke, dokonujac subiektywnej
selekcji, na zasadzie — podoba mi si¢, nie podoba mi si¢ — poniewaz nie kaz-
demu i nie kazde zdjgcie pozwoli si¢ zinterpretowac. Mtodzi ludzi przyznaja, ze
rownie czesto jak fotografujg siebie, tak i przegladaja czyjes lub swoje zdjecia
na portalach spolecznosciowych, lecz bez glebszego wpatrywania si¢. Dawniej
fotografie ogladato si¢ rzadziej, z odpowiednim ceremonialem w zakurzonych
albumach rodzinnych. Dzi$, bedac aktywnymi uzytkownikami platform spo-
lecznosciowych, obcujemy z obrazami fotograficznymi praktycznie caty czas,
ale bez zastanawiania si¢ czy refleks;ji, czasem tylko silgc si¢ na czysto kurtua-
zyjny komentarz.

Chcac wprowadzi¢ uczniéw w magi¢ dawnych zdjgc¢ 1 w nastroj sktaniajacy
do ich interpretacji, rozpoczynam warsztaty od wyswietlenia czarno-biatej foto-
grafii analogowej i rozmowy na jej temat. Szybko okazuje si¢, ze proba interpre-
tacji zdjecia opiera si¢ gtdéwnie na zadawaniu pytan, na ktore nie sposob znalez¢
odpowiedzi. Jednak juz sama zdolnos¢ ,,zapytania” udowadnia, ze obraz pobu-

" Stowo ,,jeba¢” pochodzi od starostowianskiego *jebat, *jebati, a to z praindoeuropejskiego
*yebh- (spotkowac), cho¢ obecnie ma bardzo wiele znaczen niekonieczne spdjnych z pierwotnym.

12°S. Sontag: O fotografii. Thum. S. Magala. Warszawa 1986.

13 J.Berger: O patrzeniu. Thum. S. Sikora. Warszawa 1999, s. 71—89.

" W. Nowicki: Dno oka. Eseje o fotografii. Wotowiec 2010.

15 J. Dehnel: Fotoplastikon. Warszawa 2009.
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dza do myslenia. Uczniowie dostrzegaja, ze moga jedynie wlasnym jezykiem
opowiedzie¢ hipotetyczng histori¢ zatrzymang w kadrze, ale bgdzie miala ona
wiecej wspolnego z ich wyobraznia niz z rzeczywisto$cig, poniewaz ich pamiec¢
nie posiada danych na temat sytuacji uchwyconej na zdjgciu.

Z tego wiasnie powodu poprositam ucznidow, by zrobili sobie zdjecie i co$
o nim powiedzieli. Niemal wszyscy mowili o SOBIE. Eksperyment z wyko-
naniem selfie pokazat, jak bardzo czujg si¢ zwigzani z wlasnym odbiciem. Na
temat prostego zdjecia zrobionego sobie byli w stanie powiedzie¢ o wiele wigcej
niz na temat poruszajacej, ale dawnej fotografii, poniewaz czuli si¢ czgscig tego
konkretnego selfie. By znalez¢ odpowiedz na pytanie: skad bierze si¢ tak moc-
ne przywigzanie do wlasnego wizerunku, trzeba zaglebi¢ si¢ w poszukiwania
istoty fotografii samej w sobie. W tym celu uczniowie zestawili dawny por-
tret z selfie, wynotowujac réznice i podobienstwa migdzy nimi. Stare portrety
wykonywane byty aparatem analogowym obstugiwanym przez fotografa, ktory
mial nikta mozliwos$¢ ingerencji w zdjecie (fotoedycji, fotomontazu) juz po jego
wykonaniu. Natomiast selfie robi si¢ samodzielnie smartfonem z wbudowanym
aparatem cyfrowym, wykorzystujac przy tym przerdézne techniczne sztuczki
czy filtry, ktore zmieniajg obraz w celu upigkszenia lub deformacji. Fotograf,
utrwalajac czyja$ twarz, stara si¢ wydoby¢ z niej ukryte pickno, uwieczni¢ cha-
rakter, nada¢ obrazowi znaczenie. A selfie... tu zdania moga by¢ bardzo podzie-
lone. Od skrajnych stwierdzen, ze selfie ukazuje tylko pustke, poprzez zdanie,
ze ten typ fotografii nie ujawnia, a wrecz zakrywa prawdziwy charakter, ujed-
nolica, wpisuje w ramy pewnego modnego zachowania spolecznego, po opinig,
ze autoportret fotograficzny oddaje wyjatkowos¢ fotografujacej si¢ osoby i jest
wyrazem checi dzielenia si¢ z innymi wlasnym zyciem.

By nie opiera¢ dyskusji tylko na wiasnych doswiadczeniach, uczniowie czy-
taja fragmenty piatego eseju wyjetego z ksiazki Swiatlo obrazu. Eseje o foto-
grafii Barthes’a's. Tekst mowi wprawdzie o starych, analogowych zdjeciach,
lecz jego autor w sposob wysoce metaforyczny snuje niemal filozoficzno-
-egzystencjalne rozwazania na temat istoty calej fotografii jako zjawiska kultu-
rowego, w co wpisuje si¢ poniekad rowniez selfie. Jako podstawe do rozmowy
stawiam pytania: jak zmienia si¢ myslenie na temat fotografii, gdy mamy do
czynienia ze zmiang narze¢dzia z aparatu analogowego na smartfona? Czy ze
zmiang narzedzia rozwazania Barthes’a si¢ dezaktualizujg, czy wrecz odwrot-
nie — nabierajg nowych znaczen?

16 W trakcie warsztatbw wykorzystano tylko fragmenty piatego eseju Rolanda Barthes’a
z ksigzki Swiatlo obrazu. Eseje o fotografii. Jednakze w samym artykule odwoluje si¢ rowniez do
innych zrodet.
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Pozowanie

Niezaleznie czy mowa o selfie, czy o analogu, wykonanie kazdego z nich
poprzedza pozowanie, ktorego celem jest przede wszystkim ,,wyjscie” na zdje-
ciu jak najkorzystniej. Barthes dopatruje si¢ w tej czynnosci duzo glgbszego
problemu. Pisze:

A przeciez, gdy tylko czuj¢ si¢ ogladany przez obiektyw, wszystko ulega
zmianie: przybieram poze, stwarzam sobie natychmiast inne cialo, z géry
przeksztatlcam si¢ w obraz. To przeksztatcenie jest aktywne: czuje, ze Fo-
tografia stwarza moje ciato lub powoduje jego martwice, wedlug wlasnej
zachcianki. [...] Moje istnienie zalezy od fotografa tylko metaforycznie.
Ale cho¢ ta zaleznos¢ jest tylko wyobrazona, przezywam jg niespokojny
i niepewny przysztego podobienstwa: narodzi si¢ obraz — obraz mnie. Nie
wiem, jak dziata¢ od wewnatrz na swojg skore. [...] Tak wiec chciatbym,
aby moj obraz, przerzucany mig¢dzy tysiacem zmieniajacych si¢ zdjec, za-
leznie od okolicznosci i wieku, zgadzat si¢ zawsze z moim ,,ja” (gtebokim,
oczywiscie). Trzeba jednak powiedzie¢, ze zachodzi co$§ przeciwnego:
moje ,,ja” nigdy si¢ nie zgadza z moim obrazem'’.

Fotografia przeksztalca osobe w czworwymiarze'® w ptaski dwuwymiarowy
przedmiot (obraz). Wiedza o tym, ze jeste$my fotografowani sprawia, ze zaczy-
namy udawacé, cho¢ chcemy odda¢ wtasng naturg. Staramy si¢ by¢ soba, a para-
doksalnie przybieramy poze¢. Dawniej proces pozowania-fotografowania trwat
dtuzej i wiazat si¢ z zastyganiem, utrzymaniem miny. Czynnosci te wywoty-
waly poczucie sztucznos$ci, zniecierpliwienie, a nawet odretwienie. Wspolczes-
nie czas samego pozowania i wykonywania fotografii skraca si¢ do mniej niz
sekundy, a efekty mozemy obserwowac od razu. Autor eseju twierdzi, ze SAM
przeksztatca si¢ w obraz, cho¢ rzetelniej byloby powiedzie¢, ze czyni to fotograf
za posrednictwem aparatu fotograficznego. Pomijajac sytuacje, w ktorej jeste-
$my fotografowani bez naszej wiedzy, pozowanie zdaje si¢ mniej lub bardziej
swiadomym pozoranctwem. Barthes pisze o aktywnym przeksztalcaniu si¢, po-
niewaz chce zosta¢ uwieczniony. Ma to zwigzek z pierwotnym pragnieniem zy-
cia wiecznego czy zostawienia czastki siebie na ziemi po $mierci. Takie ztudne
poczucie nie$miertelno$ci wynika z wiary w powtarzany jak slogan mit fotogra-
fii. Ludzko$¢ uwierzyta, ze skrawek papieru ma zdolno$¢ zatrzymania chwili
z catym jej znaczeniem i emocjami przezywanymi w momencie wykonywania
zdjecia. W rzeczywistosci jednak nietrwalo$¢ materiatu sprawia, ze dokumenty

17 R. Barthes: Swiatlo obrazu. .., s. 25.
18 Przestrzen tréjwymiarowa umieszczona w plynacym czasie astralnym.
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historii blakng i z czasem znikajg. Obraz, ktéry mial by¢ swiadkiem historii, jest
tylko kopig czego$, o czym juz nie pamigtamy®.

Dawniej spoteczenstwa dbaty o to, aby wspomnienie, substytut zycia, byto
nie$miertelne; a przynajmniej aby sama rzecz, wyrazajaca Smier¢, byla
nie$miertelna — to byt Pomnik. Czynigc jednak ze $miertelnej Fotografii
generalnego i jakby naturalnego $wiadka ,,tego, co bylo”, nowoczesne spo-
teczenstwo wyrzekto si¢ pomnika?.

Pozostaje pytanie, czy zapis cyfrowy jest trwalszy? Potocznie moéwi sig,
ze ,,w sieci nic nie ginie”, ,,Internet nie zapomina” itd.?! Czy to oznacza, ze
wspotczesnie ludzkos$¢ przekroczyta granice nietrwatosci materiatu i nasze fo-
topomniki bedg trwac wiecznie? Pomimo przekonywan programistow, szczerze
watpi¢ w niezniszczalno$¢ danych komputerowych, poniewaz celem ich prze-
chowywania nie jest zachowanie pamieci o kazdym cztowieku, lecz gromadze-
nie dokumentacji, a to istotna réznica. Konto na portalu spolecznosciowym,
za pomoca wszystkich trafiajacych tam zdje¢, postow i komentarzy, pozwala
tworzy¢ wirtualne alter ego wiasciciela danego profilu. Zdarza sie, ze prezentuje
si¢ ono lepiej niz rzeczywiste ,,ja”, poniewaz do Internetu trafiajg tylko wybrane
zdjecia, czesto poprawione i zmodyfikowane tak, by tworzy¢ spdjny i ugrzecz-
niony wizerunek bez wad. Odnoszac problem pomnika do selfie, trudno za cel
robienia samemu sobie zdje¢ uznaé pragnienie wiecznego istnienia. Uczniowie
pytani o powody wykonywania tej czynno$ci w wigkszosci odpowiadali, Ze sel-
fie szybko wchodzi w nawyk i staje si¢ dziataniem naturalnym, jak jedzenie lub
spogladanie w lustro. Jednak zgodnie wszyscy przyznali, Ze przyczyna pierw-
szego selfie w ich zyciu byta ciekawo$¢ 1 che¢ sprawdzenia mozliwo$ci swojego
smartfona, a nie ,,uwiecznienie” siebie.

,Ja’ rzeczywiste, ,,ja”’ odbite, ,,ja” wirtualne

Chociaz dawne i1 wspotczesne motywacje portretowania siebie rozeszty si¢
w wielu roznych kierunkach, ich wspolny mianownik stanowi, w mniejszym lub

19 Powoluje si¢ tu na stawna wypowiedz Marcela Prousta: ,,zdjecia nie sa prostym narzgdziem
pamigci, lecz jej fundamentem, a bywa, ze zastepuja pamigc”. Zob. J. Berger: O patrzeniu...,
s. 89.

20 R, Barthes: Swiatlo obrazu..., s. 166.

2 Sie¢ WWW polega gléwnie na przechowywaniu bardzo duzej ilosci danych w wielu ko-
piach zapasowych na r6znych niezaleznych serwerach. Zdjecie, ktore trafia do Internetu, powielane
jest w nieskonczono$¢ za pomoca specjalnych algorytméw. W teorii wige zostaje tam na zawsze.



Jadwiga Maksym-Kaczmarek: Dawne portrety fotograficzne kontra selfie?... 109

wiekszym stopniu, préoznos¢. Barthes wspomina o ,,lekkiej niecheci, ktéra od-
czuwamy, ogladajac »siebie« na papierze®*”, poniewaz uwidacznia ona zawsze
jakis brak ,.czego$” w nas, pewne niedopasowanie. Wydaje si¢ nam, ze w rze-
czywistosci jestesmy tadniejsi. Jako usprawiedliwienie powstato nawet stowo
,,hiefotogenicznos$¢”, oznaczajace nietadne ,,wychodzenie” na zdjeciach, w od-
mianie do domniemanego stanu rzeczywistego. Wlasciwie ten niesmak przy
ogladaniu wlasnego wizerunku mozna by przypisa¢ uptywowi czasu i zmia-
nom, jakie w nas nastgpily od momentu zrobienia zdjecia do jego wywotania/
ogladania, a jednak wspolczesnie, chociaz mozemy obserwowac fotografie
praktycznie w tej samej sekundzie, w ktdrej jg zrobiliSmy, nadal odczuwamy tg
samg niech¢¢. Berger, malarz i poeta, twierdzi, ze odczucie niezdefiniowanego
braku przy ogladaniu papierowej kopii wlasnego wizerunku bierze si¢ stad, ze
fotografia nie ma wlasnego jezyka, za pomocg ktorego mogtaby opowiedziec,
co pokazuje. Zauwaza:

Fotografia, odmiennie niz pamig¢, nie utrwala [...] znaczenia. Oferuje
obrazy — z ich wiarogodnoscig i uwaga, ktorg zazwyczaj im uzyczamy —
lecz obrazy odarte ze znaczenia. Znaczenie jest rezultatem rozumienia
dziatania. ,,A dziatanie zachodzi w czasie i w czasie musi by¢ wyjasnione.
Tylko narracja moze nam poméc w zrozumieniu czegokolwiek”. Same fo-
tografie nie opowiadaja. Utrwalajg tylko chwilowe obrazy?.

Barthes glowna trudno$¢ w pisaniu i mowieniu o fotografii upatruje w nie-
mozliwosci uchwycenia tego, za pomoca jakich srodkow fotografia znaczy (sig-
nifiant), poniewaz ma ona w sobie zawsze cos$ z tautologii. Przedmiot uchwycony
na zdjeciu zostaje zawsze tym samym przedmiotem ,,pozujacym” do zdjgcia*.
Zdaniem Barthes’a

Fotografia zawsze zabiera ze sobg swoje odniesienie: ona i ono, dotknigte
tym samym milosnym lub zatobnym znieruchomieniem, posrod dziejace-
go si¢ Swiata®.

Berger natomiast stawia teze, ze znaczenie fotografii uratowaé moze tylko
specyficzny rodzaj kontekstu — opowies¢:

[...] kontekst lokuje ponownie fotografie¢ w czasie — nie w jej oryginal-
nym czasie, bo to niemozliwe, lecz w czasie narracji. Czas narracji staje si¢

2 R. Barthes: Swiatlo obrazu...,s. 27.

3 J.Berger: O patrzeniu..., s. 75.

2 W przemysle fotograficznym przedmiot, ktory bedzie fotografowany, nazwany jest produk-
tem, poniewaz robi si¢ to gtéwnie w celach marketingowych.

25 R. Barthes: Swiatlo obrazu...,s. 15.
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czasem historycznym, kiedy jest uznawany przez pamie¢ spoteczna i dzia-
tanie spoteczne®.

By¢ moze dlatego tworcy portali spoteczno$ciowych tworzyli opcje ,,opis
zdjecia” 1 ,,komentuj”, lecz — wbrew pragnieniu zachowania wspomnien —
strony te pelne sg nic nieznaczacych zdje¢ podpisanych infantylnymi cytatami
z popularnych piosenek lub myslami niszowych poetéw czy celebrytow?’.

Badajac problem odczuwania niecheci przy ogladaniu siebie na zdjeciu,
Barthes odwotuje si¢ do mitu sobowtora:

Widzie¢ siebie samego (inaczej niz w lustrze): to calkiem §wiezy nabytek
w skali Historii, gdyz malowany czy rysowany portret, miniatura choc-
by byl najpodobniejszy, nie jest zdjeciem fotograficznym. [...] Ciekawe,
ze nie pomyslano o niepokoju (cywilizacyjnym), ktoéry pojawia si¢ wraz
z tym nowym czynnikiem. Fotografia to pojawienie si¢ mnie samego jako
kogos innego. Co cieckawsze: to przed powstaniem Fotografii ludzie moé-
wili najwigcej o wizji sobowtora. Stan, w ktorym chory widzi przed soba
swoj obraz, kojarzy si¢ ze stanem halucynacji; dzisiaj jednak jakby spy-
chamy w nie§wiadomos$¢ glebokie obtakanie Fotografii: przypomina ona
o swoim dziedzictwie mistycznym tylko poprzez t¢ lekkg nieche¢, ktorg
odczuwam, ogladajac ,,siebie” na papierze®.

W odniesieniu do zwyczajnej papierowej fotografii mowa o ,,pojawieniu si¢
mnie jako kogo$ obcego” wydaje si¢ nieco przedramatyzowana. Mdj obraz zro-
dzit si¢ z mojego chwilowego ,,ja” 1 wprawdzie jest pozbawionym znaczenia od-
biciem, lecz ciagle przedstawia mnie, a dawne ,,ja” zatrzymane w kadrze stanowi
cze$¢ sktadowg terazniejszego ego. Sprowadzenie ogladania wlasnej fotografii
do spotkania z ,,innym” wydaje si¢ adekwatniejsze w przypadku przegladania
profili na portalach spotecznosciowych. Wspotczesnie, wrzucajac swoje zdjegcia
na konta w mediach spotecznosciowych, niejako zgodziliSmy si¢ na ,,obecnos¢”
naszego sobowtora (,,ja” wirtualnego), nie odczuwamy przy tym lgku. Dawniej
widzenie swojego sobowtora zwiastowalo bliska Smier¢. Chory w malignie, wi-
dzacy swe oblicze, myslat, ze umart i oglada swoje cialo z zaswiatdéw. Pozostaje
wiec pytanie, czy podwojenie ,,ja” o internetowe alter ego nie Swiadczy o rychlej
$mierci,,ja”’ rzeczywistego? Naile,,ja”’ wirtualne jest spojne z,,ja” rzeczywistym?

% J.Berger: O patrzeniu..., s. 89.

27 Lecz byltoby nierzetelno$cia niewspomnienie o wspotczesnych fotografiach, w tym selfie,
ktore zasade narracyjnego kontekstu realizuja. Mowa tu o wszystkich selfie, ktore maja §wiadczy¢
nie tylko o tym, ze uchwycone zdarzenie miato miejsce i jawi si¢ jako wazne, ale ze moje ,,ja”
zatrzymane w kadrze stato si¢ jego czescia, np. stawne selfie z papiezem Franciszkiem, selfie po
zdobyciu Mont Everestu, selfie z gali rozdania Oskarow itp.

% R. Barthes: Swiatlo obrazu...,s. 27.
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W przypadku profili na portalach spotecznosciowych kontekst: opowies¢
dodana do zdjecia, jawi si¢ jako dos¢ bogaty w informacje wskutek opatrywania
zdje¢ data, opisem i komentarzami. Praktyka ta uchodzi za stuszna ze wzgledu
na latwiejsza dokumentacje zycia i pielggnacje wspomnien. Czasami, przegla-
dajac czyj$ profil, mozemy odnie$¢ wrazenie, ze bez spotecznej interakcji udato
si¢ nam poznaé rzeczywistg osobe. Niestety, przez folgowanie proznosci zda-
rza si¢, ze wlasciciel profilu selekcjonuje fakty i ,,upigksza” zdjecia. Ten zabieg
bywa tak dalece posunigty, ze profil ma niewiele wspolnego z rzeczywistg po-
stacig. W takiej sytuacji ogladanie wlasnego profilu przypomina spotkanie ,,ja
prawdziwego” z ,,ja wyobrazonym”, ale czy obcym, innym? Odpowiedz na to
pytanie nalezy zostawi¢ psychologom.

Przyrownanie rozwazan Barthes’a o fenomenie fotografii do mody na selfie
(by¢ moze chwilowej w wymiarze wszechswiata) poczatkowo moze wydawac
si¢ sptyceniem jego mysli. Esej Barthes’a przedstawia analiz¢ fenomenu foto-
grafii na poziomie mitycznym, lecz zderzenie wnioskoéw ptynacych z lektury ze
zjawiskiem istnienia wirtualnych profili ujawnia, ze mtodzi ludzie maja problem
z okresleniem si¢. Powielanie swego ,,ja” paradoksalnie jest wyrazem poszuki-
wania spojnosci. Interpretacja fragmentow Swiatla obrazu... pomaga dostrzec
wszelkie konsekwencje tej mody na selfie i kaze albo catkiem zrewidowac swoje
myslenie na jej temat, albo przynajmniej zmusza do chwilowej refleksji. Foto-
grafia przez proby wigzania przesztosci (,,ja” wczoraj) z terazniejszoscia (,,ja”
dzi$) i przysztoscia (,,ja” wyobrazony) ingeruje w delikatne kwestie psychologii
i tozsamosci. Kazde zdjecie uwieczniajgce osobe, niewazne czy portret zrobiony
rekg fotografa czy selfie, w jaki$ sposob fragmentuje, rozcztonkowuje spojna,
budowang kazdego dnia, tozsamos¢. Stad oczywiste pragnienie, by zdjgcie nio-
sto tylko jedno znaczenie, oczywiscie to nadane przez nas. Barthes przestrzega
jednak, ze

przed obiektywem jestem jednoczes$nie: tym, za kogo si¢ uwazam, tym, za
kogo chciatbym, aby mnie brano, tym, za kogo ma mnie fotograf, i tym,
ktérym on postuguje si¢, aby ujawni¢ swoja sztuke. Dziwna to czynnos¢:
bezustannie siebie imituj¢ 1 wlasnie dlatego za kazdym razem, gdy chcg,
aby mnie fotografowano, nieuchronnie przejmuje mnie uczucie nieauten-
tycznosci, czasem wprost oszustwa®.

Nie istnieje jeden i niezmienny kontekst portretu fotograficznego. Nawet
w sytuacji, gdy fotograf i pozujacy to ta sama osoba, a czas pozowania i ocze-
kiwania na zdjecie jest mozliwie najkrotszy. Ilu ogladajacych, tyle narracji*.

» Ibidem, s. 28—29.

30 Aby uzmystowi¢ uczniom Technikum nr 4 w Bytomiu t¢ zalezno$¢, podczas warsztatow in-
terpretacyjnych dla klas fotograficznych, poprositam uczniow, przysztych fotografow, aby wybrali
ze zdje¢ swojego autorstwa jedno zdjecie z przestaniem. Nastgpnie wysytali mi je z opisem tego,
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Jakiekolwiek starania jeszcze w wigkszym stopniu potgguja wrazenie imitacji
,ja”. Praktyka, o ktérej wspomina Barthes, traktowania fotografii jak doku-
mentu przekazujacego bezwzgledna prawde, zostala dzi$ juz prawie zarzuco-
na. Przegladajac profile na Instagramie, odnosimy nierzadko wrazenie, ze w tej
wirtualnej ,,zabawie” nie chodzi o prawdg, a o iluzje, dzieki ktérej mozemy by¢
lepsza wersja siebie. Prawda o samym sobie wydaje si¢ nudna, oklepang opo-
wiescig. Trzeba pamigtac jednak o tym, ze kontekst nadaje ogladajacy, zlepiajac
swoja opowie$¢ z informacji dostepnych mu w momencie ogladania (pamig¢,
data pod zdjeciem, krotka adnotacja, czasem skojarzenie, symbol lub po pro-
stu urzeczenie dang scena, twarza, unieruchomionym gestem), dlatego selfie
moze nie nie$¢ znaczenia w ogodle lub odwrotnie — mie¢ go w sobie bardzo
wiele. Zwykle selfie umieszczone w ztym kontek$cie moze kogos z géry depre-
cjonowac i nada¢ konkretna, spoteczng etykietke®. W tym miejscu uczniowie
poproszeni zostali o wykonanie selfie z przeslaniem, a nastepnie udostepnienie
go znajomym do zinterpretowania. Ten eksperyment pokazal, ze odbior foto-
grafii jawi si¢ jako czynno$¢ bardzo indywidualna i subiektywna, dlatego czy-
tajacy moje zdjecie/selfie/profil, nadajac mu wyobrazony kontekst, moze zrobi¢
ze mna, co tylko zechce. Fotografia niejako pozbawia prywatnosci, a wedtug
Barthes’a nawet tozsamosci:

Fotografia stanowi t¢ bardzo subtelng chwile, gdy — prawde mowigc —
nie jestem ani podmiotem, ani przedmiotem, ale raczej podmiotem, ktory
czuje, ze staje si¢ przedmiotem. Przezywam wtedy mikrodoswiadczenie
$mierci: naprawdge staje si¢ zjawa. [...] widze, ze statem si¢ Caty-Obrazem,
to znaczy ucielesniong Smiercig. Inni-Inny — pozbawiaja mnie siebie sa-
mego, czynig ze mnie, z okrucienstwem, przedmiot, jestem na ich tasce,
do ich rozporzadzenia®>.

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze momentem mikrodo$wiadczenia $mierci jest
chwila, w ktorej pozujemy (lub precyzyjniej: czas reakcji fizyczno-chemicznej,
wypalania czy tez malowania — §wiattem w kliszy). Jednak po glebszej anali-
zie za prawdziwe przezycie metaforycznego zgonu uzna¢ mozna uzycie przez
kogo$ osobistej fotografii w kontekscie niespdjnym z nasza tozsamoscig. Po-
dobne doswiadczenie przezywamy, gdy ogladamy swoje zdjecia sprzed lat ze

co wedlug nich ono wyraza. Podczas warsztatow, ktore odbyly si¢ 16 marca 2018 roku, wyswiet-
litam wybrane, a uczniowie, ktorzy nie byli jego autorami, interpretowali t¢ konkretng fotografig.
Nastepnie wyswietlitam opis autora. Intencja autorska a odbior (notabene tez fotografow) istotnie
si¢ roznily.

31'W tym miejscu warto podjaé¢ z uczniami dyskusje na temat selfie z Auschwitz, selfie na
cmentarzu, selfie z monstrancjg itp. Tego typu §ladéw nieprzemys$lanych naduzy¢ mody na selfie
mozna znalez¢ w Internecie naprawde sporo.

32 Ibidem, s. 29—30.
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$wiadomoscia, ze czas zmienil nas zaréwno fizycznie, jak i psychicznie. Dobrze
uswiadomi¢ sobie wlasng zmiang. Taka nostalgia pozwala w réznym stopniu
do$wiadczy¢ ,.$mierci” i oswaja z mysla o naszej $§miertelnosci. Trzeba posta-
wi¢ pytanie: czy taka refleksje potrafi wzbudzi¢ profil na portalu spotecznoscio-
wym? Czy moze tylko papierowa fotografia?

Selfie w dydaktyce

Fotografia, niezaleznie czy dawna, czy wspotczesna, jawi si¢ jako medium
interpretacyjnie ograniczone. By¢ moze dlatego zdje¢cia na jezyku polskim wy-
korzystywane sa najczesciej do obrazowania omawianych tekstow czy proble-
moéw, ale rzadko bywaja przedmiotem interpretacji. By przezwyciezy¢ te me-
todologiczne trudnosci w odbiorze zdje¢, warto przeja¢ sposob, w jaki ,,czyta”
fotografie Barthes. Proponuje on zgle¢bianie fotografii ,,jedynie »uczuciowo«
nie jako zagadnienie (temat), ale jako ran¢”*. Jedna z tez, ktore stawia, brzmi:
fotografia jest czysta przylegto$cig i przypadkowoscig™*. T tym wiasnie roz-
ni si¢ od tekstu literackiego, ze ukazuje wszystkie realia od razu ,,inaczej niz
tekst, ktory przez nagla akcje jednego stowa moze przesuna¢ zdanie od opisu do
refleksji”*. Zdjecie wlasciwie moze stanowi¢ tylko nos$nik wiedzy etnologicz-
nej, cala reszte musza wykona¢ nasze wyobraznia i myslenie, ktorego jakos¢
zalezy od intensywnosci zanurzenia w Kulture. Metoda Barthes’a polega glow-
nie na wpatrywaniu si¢ w obraz, zamykaniu oczu, zobaczeniu fotografii w wy-
obrazni i ponownym ogladaniu zdj¢cia. To, co dodane, pochodzi z wyobrazni
i staje si¢ zalazkiem interpretacji, dlatego warto od czasu do czasu pobudzié
ucznidow do kreatywnego myslenia poprzez kontakt z profesjonalng fotografig
(np. wykorzysta¢ zdjecia nagrodzone w konkursie World Press Photo), nawet
jesli interpretacja ograniczytaby sie tylko do zadawania pytan.

Wprowadzanie zagadnienia selfie na lekcje jezyka polskiego przyniosto za-
skakujace rezultaty. Z jednej strony wykorzystanie modnego zachowania pomo-
glo stworzy¢ sytuacje motywacyjng do zmierzenia si¢ z do$¢ trudnym tekstem
eseistycznym. Z drugiej strony popularnos¢ i powszechnos$¢ selfie sprawita, ze
kazdy uczen byl w stanie wzia¢ udzial w dyskusji i wypowiedziec si¢ na jej te-
mat. Ponadto wnioski, ktore pojawity sie¢ w podsumowaniu lekcji, potwierdzaja
wnikliwe przemyslenie przez uczniéw problemu umiejscowienia i funkcjono-
wania selfie w kulturze. Przyktadowo, mtodziez dostrzegla potrzebe pielegnaciji

3 Ibidem, s. 42.
3 Ibidem, s. 54.
3 Ibidem.



starych fotografii, co paradoksalnie, w opozycji do wczesniej analizowanego
problemu trwato$ci danych w Internecie, mozna zrobi¢ poprzez zeskanowanie
ich i przechowywanie na dyskach internetowych. I odwrotnie, uczniowie za-
uwazyli, ze warto wywolywac i gromadzi¢ fotografie cyfrowe w albumach, by
stwarza¢ okazje do rodzinnych spotkan, ktérych czgscig bytoby wspominanie
i dzielenie si¢ opowiesciami z przesztosci. Niektorzy uczniowie postanowili na-
wet ograniczy¢ robienie sobie nic nieznaczacych selfie na rzecz fotografowania
innych ludzi czy wartosciowych miejsc i wydarzen. Jednym z pomystéw ucz-
niowskich byla gazetka stworzona z selfie z biblioteczka. Kazdy mial za zadanie
zrobi¢ sobie zdjecie ze swoimi ulubionymi ksigzkami.

Zjawisko selfie ewoluuje 1 by¢ moze kwestie, ktére omawiam, sg juz zdez-
aktualizowane. Dzi$ zdje¢cie zrobione samemu sobie przybiera forme krotkich
filmow zamiast zdje¢ profilowych, zdje¢ z naklejkami i ramkami czy filmikow
kreconych tak, by by¢ w ich centrum. Kultura medialna bardzo szybko si¢ zmie-
nia i cho¢ trudno za nig nadazyc¢, warto poddawac ja refleks;ji.
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O reportazu

Wojciech Tochman w wywiadzie na temat kondycji polskiego reportazu
opublikowanym na stronach portalu Culture.pl podkresla, ze ludzie czytajg re-
portaze znacznie chetniej niz fikcje. Tendencje t¢ powinnisSmy wspieraé w cza-
sach, kiedy juz nie czytamy prawie niczego — dodaje'. Ponadto zauwaza nie-
pokojaca sktonnos¢ polskich mediow: w coraz wigkszym stopniu stajg si¢ one
prowincjonalne, interesujg si¢ gtéwnie wlasnym ,,grajdotkiem”. Inny z sasied-
niej wsi, z sasiedniego kraju jest daleki i zasadniczo nas nie obchodzi, dopoki
nie staje na naszej drodze i nam nie zagraza. W polskim reportazu z ostatnich lat
Tochman doswiadczyt zjawiska zupetnie odwrotnego. Tak o nim mowi:

[...] Prawie wszyscy pisaliSmy o Polsce przez wiele lat. Wydalismy o tym
ksiazki. [...] Nasz kraj przeze mnie widziany i opisany nie jest przyjem-
ny, a raczej petny kompleksow, hipokryzji, strachu przed obcym i innym.
Czy co$ si¢ od tego czasu zmienito? Czy jesteSmy inni? Nie sadze. Wiec
po co sie powtarzaé, mieli¢ w kotko to samo? Wole do pracy wyjechac.
Podobnie chyba koledzy. Z naszego zawodowego punktu widzenia Swiat
poza Polska wydaje si¢ ciekawszy. Moze powinni§my si¢ cieszy¢, ze zy-
jemy w takim nie do konca przyjemnym, ale jednak nudnym kraju. Bo
tam, gdzie dzieje si¢ co§ waznego, zwykle nie jest spokojnie, tam ludzie
cierpig?.

Nie dziwi zupetnie, ze polscy autorzy non-fiction opowiadaja o dalekim
$wiecie, o ludziach i kulturach nam nieznanych lub stabo znanych: Mariusz
Szczygiet, Jacek Hugo-Bader, Mariusz Wilk pisza o naszych sgsiadach, Woj-
ciech Jagielski sporo miejsca poswigca Afryce, Witold Szablowski opisu-
je Turcje, Andrzej Muszynski przybliza odbiorcy Azje i Ameryke Potudnio-
wa, Katarzyna Boni podjela temat kataklizmu tsunami w Japonii, a Tochman
1 Matgorzata Szejnert piszg o Filipinach i o odleglym Zanzibarze. W krajach
tych dzieje si¢ wigcej, ludzie cierpia, a ich historie sg dla czytelnikow nie tylko
zrodtem poznania, ale takze emocji. Nasza psychika odbiorcza skonstruowana
jest tak, ze ciggnie nas tam, gdzie jest niespokojnie, gdzie czgsto przelewa si¢
krew®. Literatura non-fiction pozwala nam ten ,,gt6d” wrazen zaspokajac, ale

' Zob. Raport o stanie czytelnictwa TNS Polska dla Biblioteki Narodowej, wedtug ktorego
w 2015 roku ani jednej ksigzki nie przeczytato 63% Polakow, a w 2014 roku — 58%. Wida¢ za-
tem, ze w ciagu 12 miesiecy poziom czytelnictwa spadt o 5%.

2 Wojciech Tochman o polskim reportazu — wywiad. http://culture.pl/pl/artykul/wojciech-
-tochman-o-polskim-reportazu-wywiad [data dostepu: 18.02.2017].

3 Zob.  http://katowice.wyborcza.pl/katowice/1,35055,19784678,ryszard-koziolek-houelle
becq-ukradl-mysl-z-mojej-glowy.html [data dostgpu: 18.02.2017].
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tez oglada¢, analizowac i interpretowac teksty o dramatach ludzkich w sposob
bezpieczny.

Zapewne reportazysci piszacy o Polsce maja dos¢ ograniczong perspektywe,
a opis wilasnego kraju nie nalezy do najlatwiejszych. Trafng syntez¢ Tochmana
potwierdzaja najnowsze faktograficzne teksty Marcina Kackiego o zrdéznico-
wanym historycznie miescie pogranicza z wielokulturowg przesztoscia 1 kse-
nofobiczng terazniejszoscia — o Biatymstoku* — oraz o Poznaniu, w ktérym
pod plaszczykiem religii i ideowosci kryja si¢ agresja i zaktamanie. Warto tez
zwroci¢ uwage na teksty Justyny Kopinskiej Polska odwraca oczy i Z niena-
wisci do kobiet. Czytelnicy odnajdujg w nich ciemny obraz kraju: zaleznos$ci
politycznych, mowy nienawisci, patologii spotecznych, homofobii i braku etyki
zawodowe;.

Z rankingu ttumaczonych zyjacych polskich autoréw non-fiction opubliko-
wanym w lipcu 2014 roku przez magazyn ,,Press” wynika, Ze najczesciej prze-
ktadang na jezyki obce polska reporterka jest Hanna Krall (70 thumaczen). Zaraz
zanig znalezli si¢ Szczygiet (23 ttumaczenia) i Agata Tuszynska (15 ttumaczen)®.
Zagraniczne rynki wydawnicze podbijaja takze ksigzki Hugo-Badera i Artura
Domostawskiego. Wysoko na liscie ,,Pressu” znalazty si¢ rowniez teksty Jagiel-
skiego i Tochmana, kontynuujace tradycje¢ polskiego reportazu wojennego pod
patronatem Ryszarda Kapus$cinskiego. Wérod thumaczonych na jezyki obce nie
ma prawie w ogole ksigzek faktograficznych o Polsce. Jesli nie liczy¢ ksigzek
Krall, wspolczesny polski reportaz w ttumaczeniu dotyczy przede wszystkim
zagranicy®.

Nie ulega watpliwosci, ze literatura faktu to jeden z najlepszych, najbardziej
rozpoznawalnych rodzimych ,,towaréow eksportowych”. Od czaséw Kapuscin-
skiego i Krall reportaz uchodzi za nasza specjalnos¢. Jest chetnie promowanym
za granicg — nasz kraj oprocz dotowania przektadéw na inne jezyki, organizu-

4 Zob. M. Ochwat: (Od)pamigtywanie, czyli o powinnosciach dydaktycznych wobec wielo-
kulturowosci na przyktadzie ksigzki Marcina Kqckiego ,, Bialystok. Biata sita, czarna pamiec¢”.
W: (Od)pamietywanie — gry z przeszloscig w literaturze dla dzieci i mlodziezy. Red. B. Nie-
sporek-Szamburska, M. Wojcik-Dudek. Katowice 2018, s. 279—299.

5 Najczesciej ttumaczone polskie ksiazki non-fiction: Hanna Krall: Zdgzy¢ przed panem Bo-
giem (16 tlumaczen); Mariusz Szczygiel: Gottland (14 thumaczen); Hanna Krall: Taniec na cu-
dzym weselu (10 thumaczen); Wojciech Tochman: Jakbys kamien jadta (10 thumaczen); Hanna
Krall: Dowody na istnienie (8 thumaczen); Hanna Krall: Krdl kier znow na wylocie (8 thumaczen);
Agata Tuszynska: Oskarzona Wiera Gran (8 thumaczen); Jacek Hugo-Bader: Biala gorqczka
(8 tlumaczen); Artur Domostawski: Kapuscinski: Non-Fiction (8 ttumaczen). Zestawienie na
podstawie rankingu autorow magazynu ,,Press” (lipiec—sierpien 2014) dotyczy ksiazek pisarzy
zyjacych. http://culture.pl/pl/artykul/polskie-non-fiction-w-tlumaczeniu-i-nie#rank [data dostepu:
18.02.2018]. Zob. wigcej: http://www.press.pl/magazyn-press/artykul/36084,polskie-non-fiction-
-za-granica [data dostepu: 18.02.2018].

¢ http://culture.pl/pl/artykul/polskie-non-fiction-w-tlumaczeniu-i-nie [data dostepu:
18.02.2018].
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je zagraniczne wyjazdy na wieczory autorskie, a Instytut Reportazu prowadzi
nawet Polskg Szkote Reportazu dla adeptéw faktograficznej sztuki pisarskiej’.

Laboratorium dydaktyczne

W poczuciu misji edukacji polonistycznej oraz wartosci, ktore wyptywa-
ja z czytania literatury faktu przygotowujacej uczniow do dojrzatego dialogu
migdzykulturowego, dobrego sasiedztwa i goscinnosci, wybralam ten gatunek
jako gtowny temat prowadzonego przeze mnie przedmiotu — Konteksty kultury
w szkole na V roku studiow, na kierunku filologia polska. Proponowane pod-
czas zajec teksty reportazowe dotyczyty problemow globalnych: najwigkszego
kryzysu uchodzczego od czaséw drugiej wojny swiatowej, historii uciekajacych
przed wojna, przesladowaniami i bieda, tendencji ksenofobicznych wobec cu-
dzoziemcow, mowy nienawisci, ale i ,,nowego rodzaju patriotyzmu’ podszyte-
go nacjonalizmem. Uwazam bowiem, ze szkota, w duchu spotecznej odpowie-
dzialno$ci edukacji, nie moze by¢ obojetna na te zjawiska, a szczegélnie — na
co wskazywat Tadeusz Stawek w czasie swojego panelowego wystapienia na
IIT Kongresie Dydaktyki Polonistycznej w Lublinie — ,,polonistyka powinna
odnalez¢ si¢ w szerokim kregu nauk spotecznych. Szkota nie dziala przeciez
w prozni”®. A reportaz zdaje si¢ doskonale to zadanie wypelniac.

Krzysztof Koc juz w 2007 roku w ksiazce Czytanie swiata. Reportaze Ry-
szarda Kapuscinskiego w edukacji polonistycznej zauwazyl, ze praca z teks-
tami faktograficznymi w szkole ponadpodstawowej umozliwia doskonalenie
nie tylko umiejetnosci analizowania 1 interpretowania $wiata, ktory ciagle si¢
zmienia, ale uswiadamia rowniez koniecznos$¢ posiadania wiedzy z zakresu hi-
storii, socjologii, antropologii, filozofii, religii i literatury®. Literatura ta poka-
zuje, jak integrowac tresci nalezace do roznych obszaréw dyscyplinowych oraz
jak ttumaczy¢ zmiany zachodzace w $wiecie, realizujac wspomniany wczesniej
postulat, ktory stusznie podnosit Stawek. Reportaz staje si¢ waznym glosem
sprzeciwu wobec obojetnosci na to, co dzieje si¢ aktualnie w Polsce i na $wiecie.
A szkota nie moze si¢ uchyli¢ od obowiazku mowienia o tym, co dobre i zte,

7 Zob. wigcej:  http://culture.pl/pl/artykul/polskie-non-fiction-w-tlumaczeniu-i-nie#rank;
http://instytutr.pl/pl/polska-szkola-reportazu/ [data dostepu: 18.02.2017].

8 TII Kongres Dydaktyki Polonistycznej. Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II. Po-
lonistyka i Swiat wartosci. Edukacja polonistyczna jako wartos¢, Lublin 22—25 listopada 2017
roku. Panel pt. Wartosci i wartosciowanie w polonistycznej dydaktyce uniwersyteckiej (sesja ple-
narna).

® K. Koc: Czytanie swiata. Reportaze Ryszarda Kapuscinskiego w edukacji polonistycznej.
Poznan 2007, s. 39—40.
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etyczne i haniebne, od oceny rzeczywistosci, w ktorej przyszto nam zy¢. Moral-
ne postgpowanie nie jest przeciez czyms$ oczywistym. Aksjologiczny wymiar
ksztatcenia polonistycznego jest rownie wazny, jak jezykowo-literacki. Kto wie,
czy dzi$ nie staje si¢ nawet wazniejszy...

Réwniez Monika Wiszniowska w ksiazce pt. Zobaczy¢ — opisa¢ — zro-
zumieé. Polskie reportaze literackie o rosyjskim imperium' wyja$nia kwint-
esencje¢ reportazu literackiego, piszac, ze zamyka si¢ on w trzech tytutowych
czasownikach: zobaczyé — opisa¢ — zrozumieé. Przez prowadzace do zrozu-
mienia opisywanie tego, co si¢ widzi, ujawnia si¢ istota edukacji polonistycznej
1 w og6le humanistycznej. Skoncentrowana jest ona na rozwijaniu empatii ucz-
niow oraz ksztatceniu zmierzajacym do samodzielnego i krytycznego myslenia.
,»,Myslenie uczuciami”, uczenie patrzenia na §wiat oczyma innych i wlasna re-
fleksja nad rzeczywisto$cia, to dzi$ nowe oblicze, ich wspolczesne DNA, Artes
Liberales — przygotowujace mtodziez do stawania si¢ wolnymi obywatelami.
A reporter pomaga nam zrozumie¢ $wiat. Najlepiej chyba ujal to Kapuscinski,
piszac w Lapidariach: ,,reporter zagraniczny jest thtumaczem kultur”!!. Istnienie
w zgodzie obok siebie roznych dziedzictw kulturowych i cywilizacji to dzi§ —
w dobie przemian spotecznych i politycznych, wzrostu skali oraz dynamiki
przymusowych wedrowek ludnosci w poszukiwaniu schronienia, destabilizacji
Bliskiego Wschodu, wojen i konfliktow w Afryce — problem, z ktorym najwy-
razniej nie radzimy sobie zaréwno w kraju, jak i na $wiecie, tworzac dystans,
prowadzac do separacji, a w konsekwencji odrzucenia Innego.

Reportaz jest rowniez gatunkiem modnym oraz docenianym w kraju i poza
jego granicami, o czym pisatam juz wczesniej. W pierwszej potowie XXI wie-
ku nastgpila wyrazna nobilitacja tej literatury, ktéra utrzymuje si¢ do dzis.
Przypomnijmy: nagroda Nike w 2017 roku dla Cezarego tL.azarewicza za ksiaz-
ke Zeby nie byto sladéow; Sprawa Grzegorza Przemyka — literacka Nagroda
Nobla w 2015 roku dla reportazystki Swiettany Aleksijewicz; a od 2010 roku
ustanowienie nagrody im. Ryszarda Kapuscinskiego przyznawanej najwartos-
ciowszym ksiazkom reporterskim. Wobec tych wszystkich waznych wyrdznien
wydaje sie, ze literatura non-fiction jest wrecz wskazana i konieczna w szkole,
a gdy spojrzymy na nowg podstawe programowa do jezyka polskiego w szkole
ponadpodstawowej, okazuje sie, ze w kanonie lektur reportazy jest niewiele.
W zakresie podstawowym ostal si¢ m.in. w skromnych fragmentach Kapuscin-
ski z Podrozami z Herodotem 1 Krall ze Zdgzy¢ przed Panem Bogiem. Uczen
poznaje réwniez sam gatunek non-fiction jako tekst publicystyczny obok arty-
kutu czy felietonu'?, cho¢ bytoby dobrze wspomnie¢ na jezyku polskim o naj-

10" Zob. M. Wiszniowska: Zobaczy¢ — opisa¢ — zrozumiec. Polskie reportaze literackie
o rosyjskim imperium. Katowice 2017.

' R. Kapu$cinski: Lapidaria I—III. Warszawa 2008, s. 313.

12 https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2018/01/zalacznik-nr-1.pdf [data dostepu:
7.02.2018].
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nowszym reportazu literackim wydanym po 1989 roku i przeczyta¢ kilka repre-
zentatywnych dla niego fragmentow.

O kontekstach kultury w szkole ponadpodstawowej —
implikacje dydaktyczne

Nikt nie wrzuca swoich dzieci do todzi,
jesli woda nie jest bezpieczniejsza niz lad.
Warsan Shire'?
Cho¢by mnie bog znéw jaki pograzyt w batwany,
Znios¢ me¢znie, w cierpieniach jam wyprobowany.
Tylem juz przebyl, takie przechodzit katusze
Na wojnie i na morzu, ze i to znie$¢ musze!

Homer'*

Do omawiania kryzysu migracyjnego zaproponowatam studentom reportaze
polskie i zagraniczne, nie zaniedbujac oczywiscie innych gatunkow, ktére o tym
problemie rowniez mowig. Podczas zaje¢ czytaliSmy wybrane fragmenty z lite-
ratury non-fiction, interpretowalismy je, a przede wszystkim zastanawialiSmy
si¢, co mozna z nimi ,,zrobi¢” w szkole. DzieliliSmy si¢ uwagami na temat two-
rzywa i budowy tekstow, wad i zalet wybranych fragmentéw, ale rowniez zbyt
duzej dawki negatywnych emocji ze wzgledu na dosadnos¢ stow, ekspresyw-
nos¢ tekstu i autentyzm, ktore tego typu lektura niesie z soba. Rozmawialismy
o granicy brutalnosci opiséw, mocy jezyka i przekazie, ktory trafi do ucznia.

Doszlismy do kilku wnioskow. Najpierw te dotyczace samego gatunku:
wszechobecna kategoria Innego'® oraz pobudzanie refleksji nad problemami
wspotczesnego $wiata powoduja, ze reportaz odpowiada na oczekiwania i po-
trzeby wspolczesnej generacji mtodych. Zachetg dla uczniéw do czytania tego
gatunku sg jego forma i cechy — uzywa aktualnych przyktadow i wspotczes-
nego, prostego jezyka, charakteryzuje sie¢ wartka akcja i plastycznym obrazo-
waniem, przedstawia rowniez dramatyzm wydarzen z zycia innych ludzi, ktory
angazuje czytelnika's. Do tego jest on forma, w ktorej autor stara si¢ nie wyrazaé

13 Motto ksigzki Patricka Kingsleya: Nowa Odyseja. Opowies¢ o kryzysie uchodzczym w Eu-
ropie. Zob. wigcej: P. Kingsley: Nowa Odyseja. Opowies¢ o kryzysie uchodzczym w Europie.
Thum. A. Paszkowska. Warszawa 2017, s. 7.

¥ Homer: Odyseja. Thum. L. Siemienski. Warszawa 1990, s. 80.

5 M. Zimnoch: Reportaz w plynnej nowoczesnosci. ,,Znak” 2012, nr 682, s. 117.

16 Zob. K. Wolny-Zmorzynski: Reportaz jak go napisac¢? Poradnik dla stuchaczy studiow
dziennikarskich. Warszawa 2004. Zob. rozdziaty: Wyznaczniki reportazu i Systematyka reportazu.
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subiektywnej oceny, co moze stymulowa¢ uczniow do ksztattowania wtasnego
zdania na dany temat i pozwoli¢ rozwing¢ myslenie krytyczne, a takze zdolnos¢
do samodzielnego wyciggania wnioskow z prezentowanych historii, popartych
lekturowymi argumentami. Plusem tej propozycji lekturowej jest brak opraco-
wan, ktére nazbyt utatwiaja uczniom obcowanie z ksiazka, na co zwracata uwa-
ge Krystyna Koziotek w ksiazce Czas lektury".

Biorgc pod uwage powyzsze argumenty zwigzane z atutami reportazu zda-
niem mlodszych czytelnikow oraz tematy aktualnie bardzo istotne: migracja
i uchodzstwo, postanowitam przez semestr realizowa¢ cykl spotkan na temat
,,dobrego bycia razem”. Oprocz tre$ci przewidzianych przy wprowadzaniu kon-
tekstow kultury, takich jak: style w architekturze, sztuka czytania obrazéw, blok
zaje¢ poswigcitam odpowiedziom na pytania: jak uczy¢ o problemie migracji
i uchodzstwa na lekcji jezyka polskiego? Jakie teksty do tego wybierac? Jakie
filmy ukazuja ten problem? Czym si¢ kierowac przy ich wyborze? W trakcie
¢wiczen omawialiSmy wigc nastepujace zagadnienia: kim jest uchodzca, kim
imigrant, a kim azylant; czy kategorie te fatwo od siebie odro6zni¢ i czy wyod-
r¢bnianie ich jest stuszne z punktu widzenia etycznego'®. Poznawalismy rowniez
»howe” kategorie: imigrant klimatyczny'’ i egzystencjalny®, ale rozmawialismy
takze o wielokulturowosci, innosci, filozofii dialogu Emmanuela Lévinasa, so-
cjologii Zygmunta Baumana z kluczowg publikacja Obcy u drzwi, o tendencjach
nacjonalistycznych w Polsce i w Europie, a takze o sacrum z punktu widze-
nia r6znych religii — czyli o wszystkim tym, co dotyczy rdznic i podobienstw
w obszarze tozsamos$ci kulturowej. Ogladalismy fragmenty filmow o sytuacji
w Polsce, kiedy to nasi rodacy musieli ucieka¢ do innych krajow: 300 mil do
nieba, Ostatni prom, analizowaliSmy teledyski M.I.A. i jezyk popkultury mo-
wigcy o uchodzcach. CzytaliSmy fragmenty ksiazek: Wykluczeni Domostaw-
skiego, Jarostawa Mikotajewskiego Wielki Przyptyw, Dionisosa Sturisa Nowe

17 Zob. K. Koziotek: Czas lektury. Katowice 2017.

18 Kategorie: ,,uchodzca” i ,,imigrant” sg istotne z punktu widzenia ram prawnych czy admini-
stracyjnych, domagaja si¢ jednak duzo glebszej refleks;ji. ,,Selekcja ludzi” i ich sytuacji zyciowych
na jakiekolwiek kategorie jest bardzo ztozona, o czym wspominat Artur Domostawski w reportazu
Wykluczeni. Pisze on: ,,Bliski oglad losow konkretnych ludzi nie pozwala utrzymac tego podzia-
tu. Sytuacje zyciowe konkretnych ludzi nie mieszcza si¢ w waskich ramach definicji »migranta
ekonomicznego« badz »uchodzey«” (A. Domostawski: Wykluczeni. Warszawa 2016, s. 371).
Trzeba wigc rowniez wyjasnia¢ ich warunki egzystencjalne i odpowiada¢ na trudne pytania: czy
zawsze radykalnie roznig si¢ od siebie sytuacje uchodzcow i imigrantow? Czy z punktu widzenia
moralnego taki podziat jest w ogole do obronienia?

19 Temat uchodzcow klimatycznych podejmuje Domostawski, piszac o wojnach klimatycz-
nych i nowej Zagtadzie. Zob. ibidem, s. 386.

20 Ludzie niepodpadajacy pod ogélnie przyjeta definicje uchodzcy, uciekaja jednak przed
bieda lub brakiem perspektyw, sa migrantami tylez ekonomicznymi, co egzystencjalnymi”.
J. Fudge: Granice — w tym samym miescie, pod tym samym niebem. W: W tym samym miescie,
pod tym samym niebem... Red. A. Konik. Warszawa 2016, s. 11.
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zycie. Jak Polacy pomogli uchodzcom z Grecji. Na temat tej literatury powsta-
o zresztg sporo szkicéw interpretacyjnych?', ktore nauczyciel z powodzeniem
moze wykorzysta¢ do przygotowania si¢ do lekcji. Warto takze zapoznaé sie
z numerem ,,Polonistyki. Innowacji” w catosci poswieconemu migracjom i ich
konsekwencjom?2.

Na poczatku pierwszych zaje¢ przeprowadzitam ankiete, w ktorej zapytatam
studentéw o najbardziej aktualne wspdlczesne problemy, ktore powinny by¢ po-
dejmowane na lekcjach jezyka polskiego na podstawie tekstéw kultury. Wsérod
wielu odpowiedzi znalazly si¢: automatyzacja zZycia;, komunikacja w Interne-
cie; cyberprzemoc; uzaleznienia (w tym te nowoczesne); anoreksja; konflikty
w domu; ekologia; wybor Zyciowej drogi. Jednoczes$nie prawie w kazdej ankie-
cie studenci wskazywali na: rasizm; wielokulturowos¢; ksenofobie; homofobig;
nietolerancje; szacunek dla kazdego czltowieka; dyskryminacje rasowq i religij-
ng; hejt w sieci; mowe nienawisci; problem wykluczenia; odpowiedzialnosé za
siebie i za innych; kryzys migracyjny; alienacje jednostki i emigracje. Wszystkie
te zagadnienia mozna w jakiej$ mierze realizowac na jezyku polskim, odwotu-
jac si¢ do podstawy programowej i aktualnego kanonu szkolnych lektur, warto
jednak tematy te widzie¢ szerzej i nowoczesniej*. Stad na pierwszych zajgciach
przedstawitam wykaz zalecanej najnowszej literatury niefikcyjnej, a studenci
wybierali na zaliczenie przedmiotu jedng pozycj¢ lekturowa. Wsréd wielu pro-
ponowanych przeze mnie reportazy znalazty si¢ m.in:

— Wolfgang Bauer: Przez morze. Z Syryjczykami do Europy;

— Jarostaw Mikotajewski: Wielki przyptyw;

— Malgorzata Szejnert: Wyspa klucz;

— Marta Mazus: Krol kebabow i inne zderzenia polsko-obce;

— Wojciech Tochman, Katarzyna Boni: Kontener;

— Barbara Demick: Swiatu nie mamy czego zazdroscié. Zwyczajne losy miesz-
kancow Korei Potnocney,

— Artur Domostawski: Wykluczeni;

2 Zob. wigcej: M. Ochwat: O uchodzcach z Grecji (i nie tylko) na lekcji we wspolczesnej
szkole — Nowe zycie. Jak Polacy pomogli uchodzcom z Grecji Dionisiosa Sturis. ,,Postscriptum
Polonistyczne” 2018, nr 2, s. 207—223; Eadem: O spolecznej odpowiedzialnosci edukacji po-
lonistycznej i (nowych) lekturach na rzecz wychowania do pokoju. ,.Czas Kultury” 2018, nr 3,
s. 96—104; M. Szopinski: Jak czytalismy teksty o uchodzcach Jarostawa Mikotajewskiego?
Refleksje nauczyciela po lekcji akademickiej. ,,Polonistyka. Innowacje” 2017, nr 6, s. 207—215.

22 Zob. ,,Polonistyka. Innowacje” 2017, nr 6.

3 Zob. A. Janus-Sitarz: Arcydziela niepoprawne, czyli o potrzebie krytycznego czy-
tania. W: W trosce o dobrg edukacje. Teksty dedykowane profesor Jadwidze Kowalikowej.
Red. A. Janus-Sitarz, M. Madejowa. Krakéw 2009, s. 412—422; A. Adamczuk-Stem-
plewska: Wielokulturowos¢ w polskiej literaturze najnowszej jako przedmiot ksztatcenia po-
lonistycznego na etapie liceum. W: Wyczyta¢ swiat — miedzykulturowos¢ w literaturze dla
dzieci i miodziezy. Red. B. Niesporek-Szamburska, M. Wojcik-Dudek. Katowice 2014,
s. 311—323.
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— Dionisios Sturis: Nowe zycie. Jak Polacy pomogli uchodzcom z Grecji;

— Aneta Prymaka-Oniszk: Biezernstwo 1915. Zapomniani uchodzcy*.
Studenci mogli rowniez wskazywa¢ wybrane przez siebie reportaze. Praca

zaliczeniowa polegata na przygotowaniu pomyshu na lekcje jezyka polskiego

(w formie konspektu) na podstawie fragmentéw wybranych reportazy oraz za-

rekomendowaniu grupie przeczytanego tekstu, wskazaniu jego szerszych moz-

liwosci wykorzystania w szkole.
Ze wzgledu na ograniczenia objetosciowe nie moge przytoczy¢é w artykule

w catosci wszystkich pomystéw studenckich na lekcje polskiego w szkole po-

nadpodstawowej. Wybralam wigc jeden (wraz z analizowanymi fragmentami

z ksigzek), ktory ma na celu zwroci¢ uwage uczniow na podobienstwo sytuacji

imigrantow (w tym takze Polakéw), uciekajacych kiedy$ z powodu wojny czy

biedy, do wspotczesnej sytuacji uchodzcow i imigrantow z krajow Bliskiego

Wschodu, a tym samym uwrazliwi¢ ich na los jednostek i calego narodu. Oprocz

przywotanego w artykule pomystu, studenci przygotowali rowniez inne projek-

ty lekcji. Zaproponowali oni nastepujace tematy:

— Trudna droga do kraju wolnosci — refleksje wokot reportazu Matgorzaty
Szejnert pt. Wyspa klucz;

— Przez morze. Z Syryjczykami do Europy. Wokoét tematyki migracji (na pod-
stawie reportazu Wolfganga Bauera Przez morze. Z Syryjczykami do Euro-
Py

— ,,Zycie” jezyka polskiego. Czy zmiany cywilizacyjne warunkujg podejscie
do stowa? (lekcja wokot etymologii i znaczen stow: ,.biezeniec”, ,,refugee”,

,uchodzca”);
— ,,Najczesciej wolno$¢ mozna dotkna¢ tylko w sieci, w mediach spotecznos-
ciowych, zaleznie od megabajtow” — czyli czym jest Instagram dla Emira-

tek w ksigzce Aleksandry Chrobak pt. Beduinki na Instagramie;

— Sztuka reportazu na przyktadzie Krol kebabow i inne zderzenia polsko-obce
Marty Mazus;

— Wspodlczesne wybory Majow — kultura i tradycja w ksiazce Weroniki Mil-
czewskiej pt. Na poczqtku jest koniec;

— Reportaz, tekst jak kazdy inny? Dariusza Rosiaka Ziarno i krew. Podroz
Sladami bliskowschodnich chrzescijan;

— W kraju wielkiego blefu — reportaz z Korei P6éinocnej. John Sweeney —
Korea Potnocna. Tajna misja w kraju wielkiego blefu;

2 W. Bauer: Przez morze. Z Syryjczykami do Europy. Thum. E. Kalinowska. Wolowiec
2016; J. Mikotajewski: Wielki przyplyw. Warszawa 2015; M. Mazu$: Krol kebabow i inne zde-
rzenia polsko-obce. Warszawa 2015; W. Tochman, K. Boni: Kontener. Warszawa 2014; D. Stu-
ris: Nowe zycie. Jak Polacy pomogli uchodzcom z Grecji. Warszawa 2016; A. Prymaka-Oniszk:
Biezenistwo 1915. Zapomniani uchodzcy. Wolowiec 2016; B. Demick: Swiatu nie mamy czego
zazdroscié...; A. Domostawski: Wykluczeni...; M. Szejnert: Wyspa klucz. Krakow 2009.
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— Prébowka europejskiej przysztosci czy nieudany eksperyment? Szwedzka
wizja $wiata na podstawie cyklu reportazy Katarzyny Tubylewicz;

— Zwyczajne losy mieszkancow Korei Potnocnej Beaty Demick pt. Swiatu nie
mamy czego zazdrosci¢. Zwyczajne losy mieszkancow Korei Potnocney;,

— Najwyzsza cena, to cena sprzeciwu (na podstawie reportazu Samar Yazbek

Przeprawa. Moja podroz do peknigtego serca Syrii),

— Wokot idei tolerancji na §wiecie (na podstawie ksigzki Michaela Walzera

O tolerancji);

— Niby obcy, a tak podobny... Praca z fragmentami ksiazki Lepiej, bys tam
umart Szczepana Twardocha i Mameda Khalidova;

— Plaza turystow — brzeg martwych, czyli refleksje wokot reportazu Wielki
przyptyw Jarostawa Mikotajewskiego.

Intencja moja nie bylo pokazanie perfekcyjnej lekcji polskiego. Chciatam ra-
czej zwrdci¢ uwage studentow — przyszlych nauczycieli — na fakt, ze edukacja
polonistyczna moze, a nawet musi méwic¢ jezykiem lektur o rzeczach waznych
wspolczesdnie; takim tematem niewatpliwie jest dramat uchodzcéw. Zalezato
mi, zeby studenci, jako przyszli pedagodzy, na lekcji starali si¢ wychodzi¢ poza
przyjete schematy. Jak si¢ wydaje, odpowiedni wybor literatury najnowszej to
chyba najlepszy sposob na wywotywanie emocji, wychowywanie myslacych
obywateli oraz w ogole na zachete do czytania (zob. propozycja wybranej lekcji
w aneksie artykutu).

W ankiecie ewaluacyjnej’, podsumowujacej semestr zaje¢ z reportazem
opowiadajacym o wspodlczesnej migracji, studenci wskazywali nastepujace ko-
rzys$ci z omawiania tego gatunku w przestrzeni lekcyjne;:

— przybliza obce kultury, srodowiska, tradycje;

— pokazuje problemy Swiata z roznych perspektyw;

— nawiqzuje do wspolczesnej bliskiej uczniom problematyki w przeciwien-
stwie do czesto juz nieaktualnej i napisanej archaicznym jezykiem literatury;

— poszerza wiedze o Swiecie;

— uczy wrazliwosci;

— rozbudza empatie;

— pomaga ksztattowaé opinie uczniow;

— dostarcza przyjemnosci z lektury.

Adepci polonistyki wielokrotnie podkreslali, jak wazne jest widzenie §wia-
ta z roznych perspektyw i stron. Co wiecej, poszerzanie wiedzy o obce kultury
i tradycje uznali za obowigzek edukacji polonistycznej. I nie chodzi tu tylko

% Jedenascioro studentow wypetnito ankiet¢ z nastgpujacymi pytaniami: 1. Wymien 3 naj-
istotniejsze cechy reportazu, stanowiace o jego istocie. 2. Jakie funkcje moze spetnia¢ reportaz?
3. Jakie elementy reportazu dyskwalifikuja go w Twoich oczach? 4. Czy bedziesz wykorzystywal/
ta fragmenty reportazu w pracy w szkole? Zob. podobne badania dotyczace reportazu radiowego
wsrdd studentow: K. Klimczak: Jak go styszq? Studenci o reportazu radiowym. Uwagi o instytu-
¢ji stuchacza. ,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Litteraria Polonica” 2008, nr 11, s. 287—299.
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o funkcje poznawcza; idzie raczej o co§ wiecej: o0 wychowanie, krytyczne my-
slenie, ale rowniez o sam akt lektury. Moja uwage zwrocity rowniez wypo-
wiedzi dotyczace potrzeby ksztattowania w uczniach empatii — jest ona, jak
pokazuja badania?, raczej stabg strong Polakéw. Warto wiec wybieraé takie
ksigzki, ktérych bohaterowie r6znia si¢ od uczniow — mysla inaczej, pochodza
z innego kregu kulturowego, borykajg si¢ z kompletnie innymi niz my proble-
mami.

Na ostatnie pytanie: czy studenci beda korzysta¢ z fragmentdw reportazy
w szkole, wszyscy odpowiedzieli twierdzaco. Wprawdzie wsroéd odpowiedzi na
pytanie, co dyskwalifikuje reportaz, dostrzegli oni nastepujace ,,stabsze” strony
gatunku:

— odstepstwo od prawdy;

— zbyt duzy subiektywizm,

— mozliwosé koloryzowania;

— zbyt kontrowersyjna tematyka,

— reportaz moze byc¢ ciekawszy niz inne obowigzkowe teksty.

Stronniczos¢ autora, falsz czy podkoloryzowanie dyskwalifikujg tekst
w oczach studentéw. W reportazu wazna jest przeciez prawda, autentyzm, rze-
telno$¢ i szczero$¢?. Dostarcza on wiedzy o rzeczywisto$ci, na podstawie ktorej
formutuje si¢ opinie i podejmuje dziatania.

Wypowiedz, ze ,,reportaz moze by¢ ciekawszy niz inne obowigzkowe teks-
ty” jest dyskusyjna, jesli potraktujemy wyrabianie nawyku czytania u dzieci
1 mtodziezy jako priorytet dydaktyki literatury — o co apelowata Koziotek.
Wydaje mi sig, ze tok myslenia studenta byt jednak troche inny: sporo lektur
jest archaicznych, nudnych i calkowicie niezrozumiatych dla mtodego odbiorcy
z powodu niedzisiejszego jezyka i tematu. A teksty reportazowe sa w wiekszo-
$ci interesujace, napisane prostym stylem, do tego sa aktualne, staja si¢ wigc
,niebezpieczng” alternatywa dla szkolnego przymusowego kanonu lektur. Nie-

26 Zob.  http://www.focus.pl/artykul/czy-polakom-brakuje-empatii-wyniki-tych-bada-nie-s-
-najlepsze [data dostepu: 27.12.2017]. Zob. wigcej na ten temat: http://www.wysokieobcasy.pl/
wysokie-obcasy/7,115167,20918341,najwicksze-swiatowe-badanie-empatii-co-z-niego-wynika.
html [data dostgpu: 27.12.2017]. W 63 krajach przebadano ponad 100 tys. ludzi w wieku 18—90
lat. Rozmach eksperymentu robi wrazenie. Dane zebrano od internautow, ktorzy zechcieli wy-
peti¢ ankiety umieszczone na niezaleznej stronie internetowej. Kwestionariusze skonstruowano
w jezyku angielskim i udato si¢ ich zebra¢ 104 365 sztuk. Ponad 61% respondentow zadeklarowa-
Yo si¢ jako mezczyzni, a 74% odpowiedzi sptyn¢to od mieszkancow USA. Mozna wywnioskowac,
ze ankiete na stronie WWW i w jezyku angielskim wypetnili raczej mtodsi respondenci, co nie do
konca daje wiarygodny wynik.

2" A.Leszczynski: Polska szkota zmyslania http://krytykapolityczna.pl/kultura/czytaj-dalej/
leszczynski-polska-szkola-zmyslania/ [data dostgpu: 25.02.2017]; Polska szkota reportazu = pol-
ska szkota zmyslania?. Dyskutuja M. Szczygiel, A. Leszczynski i T. Stawiszynski. http://
audycje.tokfm.pl/podcast/Polska-szkola-reportazu-polska-szkola-zmyslania-Dyskutuja-Mariusz-
-Szczygiel-Adam-Leszczynski-i-Tomasz-Stawiszynski/50160 [data dostepu: 25.02.2017].
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stety, wraz z nowa reforma o$§wiaty wolno$¢ czytania praktycznie znikneta ze
szkot. Przetadowany spis lektur nie sprzyja sigganiu po ksigzke dla przyjemno-
$ci, ogranicza lekture prywatng, zeby nie powiedzie¢, ze w ogoéle nie ma czasu
na uwazne czytanie.

Analiza ankiet ewaluacyjnych i blisko potroczna praca ze studentami po-
zwolity stwierdzi¢, ze tekst reportazowy moze by¢ waznym wytworem kultury
analizowanym i interpretowanym w szkole. Dzigki niemu przyszli nauczyciele
dostrzegaja aksjologiczny wymiar ksztatcenia. Dotykajg oni tym samym sedna
nie tylko edukacji polonistycznej, lecz generalnie humanistycznej. Nauki huma-
nistyczne — pisze Michal P. Markowski w Polityce wrazliwosci. Wprowadzenie
do humanistyki — powinny przygotowac kolejne pokolenie do myslenia tylez
o sobie, co o innych (empatia), tylez o tym, co jest, co o tym, co mogloby by¢
(wyobraznia), i tylez o tym, jak jest, co o tym, jak mogtoby by¢ (krytyka)®.
Dzigki czytaniu reportazy mozemy to wszystko, co wymienia Markowski
osiggnac. Ksigzki bowiem, ktore ,,obchodzg ludzi”, dokonuja ,,przemiany”, jak
pisata Martha C. Nussbaum w tek$cie Czytacd, aby zyc®.

Reportaze o dramacie uchodzcow

Koc w artykule Szkolna narracja o uchodzcach a formacyjny wymiar edu-
kacji polonistycznej*® stawia istotne i nietatwe pytanie o cel, w jakim powinno
sie na lekcjach polskiego porusza¢ temat dramatu uchodzcow. Tym samym skta-
nia do zastanowienia si¢ nad sensem formacyjnej funkcji nauczania, warunka-
mi realizacji i przy$wiecajacym jej zalozeniom. Poznanski badacz argumentuje
realizowanie formacyjnych zadan w szkolnej polonistyce konieczno$cig wpro-
wadzenia problematyki aksjologiczne;:

Refleksja nad dramatem uchodzcow [...] powinna by¢ namystem nad cha-
rakterem norm etycznych i relacjami spotecznymi, nad znaczeniem takich
wartosci, jak np. wolno$¢, solidarnos¢, odpowiedzialnosé¢, bezpieczen-
stwo, rodzina, dom, ojczyzna, religia, europejsko$c, a takze nad konflikta-
mi i napigciami wynikajacymi ze spotkania z innym?'.

8 M.P. Markowski: Polityka wrazliwosci. Wprowadzenie do humanistyki. Krakow 2013,
s. 24.

2 M.C. Nussbaum: Czytal, aby zyé¢. ,, Teksty Drugie” 2002, nr 1/2, s. 7—24.

30 K. Koc: Szkolna narracja o uchodzcach a formacyjny wymiar edukacji polonistycznej.
,,Polonistyka. Innowacje” 2017, nr 6, s. 99.

31 Ibidem, s. 104.
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W naszym przypadku studenckie spotkania z reportazem daty podobna
odpowiedz — potrzeba spogladania na §wiat uchodzcéw za posrednictwem
warto$ci. Rozmowy prowadzity nas ku refleksji, ze szkota powinna podejmo-
waé temat kryzysu migracyjnego wprost i posrednio. Posrednio w powrocie do
takich wartos$ci, jak: szacunek, godno$¢, solidarnos¢, goscinnosé, dialog z In-
nym i odpowiedzialno$¢ za Innego, wolno$¢ kontra zniewolenie, tozsamos¢, ale
i dom, rodzina, bezpieczenstwo, praca, samorealizacja. Wprost — w indywi-
dualnych narracjach, ktore sa skontrastowane z szersza narracja o uchodzcach
iimigrantach, znang nam z medidéw oraz debat politycznych. Narracja ta zreszta
nie zawsze jest prawdziwa, czesto wyrwana z kontekstu, opatrzona uproszczo-
nymi czy powierzchownymi komentarzami. Analizujac indywidualne przypad-
ki bohateréw, mtodziez ma szanse spojrze¢ krytycznie rGwniez na stereotypowe
przedstawianie uchodzcow, jako samotnych i silnych mezczyzn, niepodejmuja-
cych pracy i niemyslacych o powrocie do swego kraju®. Takie lekcje zatem to
rowniez ¢wiczenie w rozbijaniu niebezpiecznych uogolnien w formutowanych
opiniach.

Reportaz moze pomoc uczniom, ale i dorostym, siegna¢ po ksigzke, ktora
uczy dobrego sasiedztwa w warunkach powszechnej goscinnosci. Taka posta-
wa jest nam bardzo potrzebna w dzisiejszych czasach, w ktérych wielu z nas
stracilo ,,orientacj¢”, stato si¢ obojetnymi na dramat ludzi zyjacych obok nas.
O grzechu oboj¢tnosci mowit na wyspie Lampedusa papiez Franciszek:

Wielu z nas, wlacznie ze mna, jesteSmy zdezorientowani, nie zwracamy
juz uwagi na §wiat, w ktérym zyjemy, nie troszczymy si¢, nie strzezemy
tego, co stworzyl Bog dla wszystkich i nie jestesmy nawet zdolni do wza-
jemnej troski o siebie [...]. ProSmy Pana, aby wymazat to, co z Heroda
pozostato takze w naszym sercu; prosmy Pana o taske ptaczu nad nasza
obojetnoscig, nad okrucienstwem, jakie jest w §wiecie, w nas, rowniez
w tych, ktorzy bezimiennie podejmujg decyzje spoleczno-gospodarcze,
ktore otwierajg droge do podobnych dramatéw. [...] Prosimy o przeba-
czenie dla tych, ktorzy wygodnie zamkneli si¢ we wlasnym dobrobycie,
ktory znieczula serce; prosimy o wybaczenie dla tych, ktorzy przez swoje
decyzje na poziomie $wiatowym stworzyli sytuacje, ktore prowadza do
tych dramatéw [...]%.

Polonistyka, jesli chce moéwi¢ madrze o $wiecie, a powinna — bo przeciez
,,dobrze si¢ mysli literaturg” — musi znajdowac si¢ w centrum dziejacego si¢

32 Zob. R. Cekiera: Terrorysci, tchérze i lenie — konstruowanie wizerunku uchodzcéw za
pomocg memow internetowych. ,,Kultura. Media. Teologia” 2017, nr 29, s. 69—85.

33 http://www.radiomaryja.pl/kosciol/homilia-ojca-swietego-franciszka-wygloszona-na-
-wyspie-lampedusa/ [data dostepu: 25.02.2017].
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,tu 1 teraz”, nie powinna zamykac si¢ w wiezy z kosci stoniowej. Czytanie re-
portazy na temat dramatu innych, w tym uchodzcow i imigrantow, w jakiej$
mierze przeciwdziata obojetnosci. Warunkiem przeczytania jest przeciez, jak
pisze Markowski, wtargnigcie w moj $§wiat, czytanie musi wigc angazowac,
,harusza¢ stowem”, wzywac¢ do reakcji. Inaczej gubi swoja istotnos¢, tym sa-
mym jedng z najwazniejszych rol, jaka ma do wypetnienia.

Aneks

Propozycja lekcji studenckiej
Konspekt lekeji poswigconej fragmentom reportazu Malgorzaty Szejnert
pt. Wyspa klucz
Aleksandra KROL, filologia polska, IT rok MU

Uzasadnienie

Niniejszy konspekt porusza kwesti¢ migracji oraz probleméw z nig zwigza-
nych — zaréwno dla przybyszy, jak i przyjmujacych obywateli innych narodo-
wosci. Zajecia skupiaja si¢ na poznaniu procedur, jakie musieli przej$¢ imigran-
ci z Europy, Azji czy Afryki przybywajacy do Stanéw Zjednoczonych — kraju
uznawanego na przetomie XIX i XX wieku na $wiecie za symbol wolnosci,
niepodlegtosci i dobrobytu.

Uczniowie majg ocenié, czy daleko idaca ostrozno$¢ w przyjmowaniu lud-
nosci byta uzasadniona oraz czy imigranci podczas podrézy do ,.kraju marzen”
byli traktowani z poszanowaniem ich wolnos$ci i godno$ci osobistej. Analiza
podanych fragmentow pozwala na skojarzenia uprzedmiotowionego stosunku
personelu amerykanskiego stacji Ellis Island do imigrantéw z praktykami nazi-
stow w obozach koncentracyjnych w czasach drugiej wojny Swiatowej oraz ze
wspotczesna sytuacjg uchodzcow z obszaru Bliskiego Wschodu.

Lekcja ma zacheci¢ uczniow do otwarto$ci na kwestie innosci, gdyz w za-
leznosci od punktu widzenia réwniez my, Polacy, bylismy (a moze nadal jeste-
$my) ,,inni” dla Zachodu. Ponadto istotnym celem zaj¢¢ jest zaakcentowanie
znaczenia wolnosci dla wspotczesnego cztowieka.

Uczniowie w czasie lekcji maja mozliwos¢ doskonalenia publicznego wy-
glaszania swojej opinii podczas dyskusji, precyzyjnego okreslania wtasnego
stanowiska, ale takze wczucia si¢ w sytuacje obu stron — Innego i urzedu imi-
gracyjnego.
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Fragment reportazu
Zalacznik nr 1

Rozpoznanie zle zbudowanej, wadliwej lub zdezelowanej istoty ludzkiej
nie jest trudniejszym zadaniem niz rozpoznanie tandetnego lub wadliwego
automobilu. Wymaga to oczywiscie pewnego treningu i do§wiadczenia,
ale w kazdym wypadku mniejszg trudnos$¢ sprawia dostrzezenie, ze co$
jest nie w porzadku, niz okreslenie i wykazanie, co mianowicie jest nie
w porzadku. Co si¢ tyczy imigrantow, mozna z tg metaforg pojs¢ dale;j.
Czlowiek, ktory idzie do lekarza, pomaga mu zazwyczaj odnalez¢ przy-
czyng¢ klopotéw, opowiadajac o swych subiektywnych objawach. Obco-
krajowca, ktory stawia si¢ przed urzednikiem imigracyjnym, interesuje za$
zazwyczaj tylko to, by go przekona¢, ze wszystko jest dobrze, i mozna
by z rownym skutkiem marnowac¢ czas, czekajac na opowie$¢ automobilu
0 jego uczuciach, jak liczy¢ na pomoc diagnostyczng w postaci subiektyw-
nych objawow chorego imigranta [...].

Imigranci weszli do wielkiego westybulu na parterze gtéwnego gmachu
stacji, a teraz wspinajg si¢ na pierwsze pigtro (w amerykanskim porzad-
ku — na drugie) pod uwaznym wzrokiem lekarzy, ktorzy, jak juz wiemy,
nosza uniformy przypominajace mundury wojskowe. Przybysze z podbi-
tych panstw Europy niczego i nikogo nie boja si¢ bardziej niz mundu-
rowych, uosabiajacych opresje w ich miastach i wioskach, wigc czynig
wszystko, by znikng¢ z pola widzenia, schowac si¢ za kim$ wigkszym,
wsigknaé w kapote, zastoni¢ tobotkiem. Te naiwne sposoby zostaly szybko
odkryte, skatalogowane, opisane w instrukcjach i lekarze dobrze wiedza,
kogo wytuska¢ z thumu do dalszych badan. Lekarz inspekcyjny, ktory ob-
rzuca imigranta szybkim spojrzeniem, musi zwroci¢ uwage na szes¢ ele-
mentoéw: skore glowy, twarz, szyje, rece, sposob chodzenia i 0gélng kon-
dycje — fizyczng i psychiczna.

Jesli ktory$ z tych elementow nie jest widoczny gotym okiem, lekarz za-
trzymuje imigranta, aby si¢ upewni¢, czy nie ma w tym czegos$ podejrza-
nego.

Wysoki kohierz. Nalezy go rozpig¢ i sprawdzi¢, czy nie czai si¢ pod nim
wole lub wrzod.

Kapelusz. Kryje czesto strupien woszczynowy albo grzybice.

Bujne loki. Jak wyzej.

Czapka z daszkiem nasunig¢ta na oczy. Moze ostania¢ zapalenie spojowek
albo jaglice.
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Reka schowana pod ptaszczem, szalem, bagazem. Moze si¢ okaza¢ zdefor-
mowana, sparalizowana, bez palcoéw, ze strupniem.

Bagaze. Moga maskowa¢ wady postawy. Imigrant musi zostawic¢ je na
podtodze i przejs¢ bez nich okoto dziesigciu stop.

Dzieci powyzej dwoch lat uczepione matki. Matka ma postapic jak wyzej.

Obliczono, ze w dniach wigkszego naptywu, kiedy Ellis przyjmuje czte-
ry—piec tysiecy osoéb, kazdy lekarz ma na zeskanowanie wzrokiem jed-
nego czlowieka mniej wigcej sze$¢ sekund. O doktorach inspekcyjnych,
zwanych takze liniowymi, méwi si¢ coraz czesciej — szesciosekundowi.

Jezeli szesciosekundowy co$ zauwazy i uzna, ze potrzebne sg dalsze do-
ktadne badania, musi im nada¢ kierunek za pomoca kredy. Na ubraniu
osoby podejrzanej o defekt psychiczny rysuje X. Jesli defekt psychiczny
jest bardzo prawdopodobny — ujmuje X w kotko. B to grzbiet (back),
C — zapalenie spojowek (conjunctivitis), CT — jaglica (trachoma), E —
inne choroby oczu (eyes), F — twarz (face), Ft — stopy (feet), G — wole
(goiter), H — serce (heart), K — przepuklina (hernia), N — szyja (neck),
P — badanie i ptuca (physical and lungs), Pg — ciaza (pregnancy), Sc —
skora glowy (scalp), S — otepienie (senility).

Czasem nie stosuje si¢ kamuflazu, lecz maluje kreda cate stowo, na ogét
na piersiach lub plecach imigranta: r¢ka, noga, skora, paznokcie (krotki
rzeczownik: nails) [...].

Do 1998 roku historia wyspy nie znata przypadku, by komus udato si¢ wy-
mkng¢ z niewoli znakow kredowych. W tymze roku przyptyneta na Ellis
osiemdziesigcioczteroletnia Hiszpanka Espuga Manuela Carnero. Wyemi-
growata do Ameryki w 1920 roku z matka i bratem. Miala sze$¢ lat, ale
zapamigctata, ze inspektor oznaczyt kredg ptaszczyk braciszka. Matka tak
szybko 1 zrecznie Sciggneta z niego ten plaszez, ze nikt niczego nie zauwa-
zyt. [...] W kazdym razie nie wycofano chtopca z szeregu i nie roztgczono
z rodzing. Espuga Manuela Carnero przyplyneta na Ellis, by to opowie-
dzie¢ i nagra¢, poniewaz nigdy nie jest za p6zno na méwienie innym, ze
trzeba walczy¢ do konca, nawet gdy opor wydaje si¢ beznadziejny>*.

3% M. Szejnert: Wyspa klucz..., s. 68—70.
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Zalacznik nr 2
St0j z fasolg, steerage

Siedemnastego kwietnia 1907 roku do portu nowojorskiego przybija jede-
nascie tysigcy siedmiuset czterdziestu siedmiu imigrantéw. Jak to pokazaé
sto lat pozniej szkolnym wycieczkom na FEllis Island, by poruszy¢ ich wy-
obrazni¢? Specjalisci od edukacji zaproponowali, by wypehi¢ ogromny
stdj drobng fasolka w wielu kolorach i zawiesi¢ nad nim pytanie: Jak sg-
dzisz, czy bylo ich tylu?.

To jest dzien szczytu i rok szczytu. Tego roku do USA przyptywa milion
dwiescie osiemdziesiagt pigc tysiecy trzysta czterdzie$ci dziewiec osdb
(w tym do portu w Nowym Jorku milion cztery tysigce osiemset pigcdzie-
siat szes$¢). Inspektorzy imigracyjni z Ellis Island kontroluja pasazeréw
z trzech tysiecy o$Smiuset osiemnastu statkow.

Amerykanscy karykaturzy$ci maja co robi¢. ,,New York Evening World”
pokazuje nam krotka wymiane zdan migdzy poteznym Wujem Samem
w kabacie usianym gwiazdami, z napisem Unifed States na kolhierzu,
a wasatym czlowieczkiem w czepku z falbanka, trzymajacym przed soba
becik z etykieta imigranci w tym tygodniu. Wuj Sam opiera wielka tape na
zawiniatku i wota do pielggniarki, czyli komisarza Watchorna: Nie mow
mi, zZe to trojaczki! A wasata pielegniarka, zezujac ze strachu okraglymi
oczkami, odpowiada: Trojaczki! Ich jest trzydziesci pig¢ tysiecy!.

Liczebnos$¢ statkéw, udogodnienia techniczne i cywilizacyjne powinny
sprzyja¢ poprawie warunkéw podrozy, ale napor mas imigrantéw na linie
okretowe, rosnacy popyt na bilety sprawiaja, ze rejs na steerage jest ciagle
ciezkg probg dla ciata i charakteru. Steerage staje si¢ tematem dla polity-
kow, pisarzy i prasy.

Znany nam juz pastor i pisarz Edward A. Steiner wykupuje dla siebie bi-
lety w kabinach, ale spedza czas z imigrantami na mi¢dzypoktadach i za-
pisuje, co widziat. Na statku Staatendam kradnie noca w drugiej klasie
wode dla ztaknionych pasazerdéw steerage. Na statku Nordam pilnuje, by
umierajacego rosyjskiego chtopca wyniesiono z czelusci dolnego poktadu
na $wieze powietrze i nie wepchnigto na dot z powrotem, lecz potozono
w szpitalu. Notuje, ze na eleganckim, obszernym statku Kaiser Wilhelm II
Poétnocnoniemieckich Linii Lloyda dziewigciuset pasazerow steerage stto-
czono jak bydto: nie mogg ani oddychac¢ na dole, gdzie brak powietrza, ani
wyjs$¢ na poktad przeznaczony dla lepszych klientow.



132

Edukacja literacka i kulturowa

Zwraca uwage na nieuczciwos¢ linii okretowych, ktore biorg za tozko
w drugiej klasie zaledwie dwa razy wigcej niz za prycze na steerage i za
te podwojna cene ofiarowuja sze$¢ razy wigcej miejsca, wzgledng prywat-
nos¢ i porzadng obstuge.

Steerage powinno by¢ i mogtoby by¢ obalone przez prawo — pisze i do-
daje — To prawda, ze wloski czy polski chlop nie przyzwyczaitl si¢ moze
w domu do lepszych warunkow i nie bylby szczesliwszy w lepszym oto-
czeniu, nie wiedzqc, jaki czynic¢ z niego uzytek, traktowanie go jednak jak
zwierzecia, gdy do nas przybywa, jest ztym wprowadzeniem w nasze zZycie.

Polski chtop mogtby jednak zaskoczy¢ Edwarda Steinera wiedzg o steera-
ge, przekazywang sobie wzajemnie przez rodziny i sasiadow.

[...]

Poset Adolph J. Sabath ze stanu Illinois oskarza w Kongresie linie okre-
towe o egoizm 1 hipokryzje¢. Lejg one krokodyle tzy, jak to zwykle czy-
nig nieszczesne i ciemigzone korporacje, gdy wymaga si¢ od nich, by po-
mniejszyly swoje naduzycia i polepszyly warunki klientom. Amerykanie
lepiej dbajg o bydto, ktére wysytaja ze swoich portow, niz linie okretowe
o pasazerow. Departament Rolnictwa USA kontroluje, czy zwierzegta maja
na statkach dosy¢ miejsca, powietrza i wody, podczas gdy wielkie linie
oceaniczne sttaczaja po dwustu pasazerow steerage na ciasnej przestrze-
ni, ktora stuzy za wspolng sypialnig, jadalni¢ i miejsce dziennego pobytu.
Pigtrowe tozka stoja w blokach po trzydziesci dwa, brakuje urzadzen sani-
tarnych, naczyn, sztu¢coéw, zdrowej wody.

Poset Sabath cytuje fragment raportu komisarza Watchorna dotyczacego
pracy stacji w 1907 roku.

W roku, ktory wlasnie si¢ zakonczyl, stacja przyjeta 1506 dzieci zarazo-
nych odrq, dyfterytem i szkarlatynq i wszystkie te choroby z wiekszym lub
mniejszym stopniu zostalty wywotane nadmiernym zatloczeniem i zbymi wa-
runkami higienicznymi. Z tej liczby 205 dzieci umarto.

Imigranci ladujacy na Ellis Island dodaja swoje. Skarza sig, ze lekarze omi-
jaja steerage, ze kto stabiej pcha si¢ do kotla, odchodzi gtodny, ze z dziur
w suficie stanowigcym podloge gornego deku sypia si¢ brudy, ze bagaze
wepchniete pod prycze, bo nie ma szaf ani potek, jezdza po poktadzie przy
kazdym przechyle statku, ze koce sa zawszone, umywalnie czynne tylko
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w okreslonych porach dnia, a niektérzy pasazerowie nie umieja sobie ra-
dzi¢ z potrzebami i zatatwiaja si¢ w katach.

Podroézni, ktorzy wnosza protesty, stysza od zatogi, ze kto chce podrézo-
wacé jak czlowiek, powinien wykupi¢ sobie kabing, bo steerage nie jest
miejscem dla istot ludzkich, ale dla bydta®*.

Temat lekcji: Trudna droga do kraju wolnosci — refleksje wokot reportazu Mat-
gorzaty Szejnert pt. Wyspa klucz

Przebieg lekcji

1. Ogniwo wstgpne (10 min)

Nauczyciel zapisuje na tablicy stowo ,,WOLNOSC”, po czym pyta uczniow,
co oznacza dla nich to pojecie. Uczniowie dzielg si¢ na forum klasy swoimi
przekonaniami, skojarzeniami (np.: niezalezno$¢, mozliwos¢ podejmowania sa-
modzielnie decyzji, prawo do wypowiadania si¢ na dany temat, niepodleganie
karze pozbawienia wolnosci itp.). Nastgpnie prowadzacy pokazuje uczniom fo-
tografi¢ przedstawiajaca Statue Wolnosci i zadaje pytania: czy znaja ten po-
mnik? Z czym si¢ on kojarzy oraz dlaczego ich zdaniem Stany Zjednoczone
Ameryki Potnocnej sg dla obywateli innych panstw synonimem wolnosci i do-
brobytu? Uczniowie wyglaszaja swoje poglady na ten temat.

2. Ogniwo centralne (30 min)

Nauczyciel rozdaje uczniom fragment reportazu Wyspa klucz (zatacznik nr 1)
oraz krétko charakteryzuje, ze dotyczy on procedury praktykowanej na Ellis
Island — centrum przyjmowania imigrantéw do USA, ktore dziatalo w latach
1892—1954.

Po przeczytaniu tekstu prowadzacy dzieli klase na dwie grupy, z ktorych jed-
na ma wczu¢ si¢ w role imigranta, a druga — lekarza inspekcyjnego. Nauczyciel
zadaje pytania pomocnicze: dlaczego Amerykanie mogli ba¢ si¢ przybyszow
z innych kontynentow? Czy chorzy, niepelnosprawni imigranci stanowig realne
zagrozenie dla docelowego kraju? Czy wladze panstw majg prawo do decydo-
wania o losie jednostki na podstawie jej stanu zdrowia, sytuacji zyciowej itp.?
Czy tego typu dzialania sg ingerencja w prawo cztowieka do wolnosci? Rozwija
si¢ dyskusja, w ktorej grupy maja wzajemnie si¢ przekonaé, co do stusznosci
lub jej braku w przyjmowaniu w taki sposob imigrantow do Stanéw Zjedno-
czonych. Jednoczes$nie podczas interpretacji fragmentu nasuwa si¢ skojarzenie
opisanej segregacji, w ktorej uwydatnione jest uprzedmiotowione podejscie do

3 Ibidem, s. 85—90.
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drugiego cztowieka, z dzialaniami nazistow w czasach drugiej wojny Swiatowej
(obozy koncentracyjne).

Nastepnie nauczyciel rozdaje klasie kolejny fragment (zatacznik nr 2), tym
razem dotyczacy podrozy imigrantéw do USA. Uczniowie maja zastanowic sie,
czy opisane warunki podrozy sa, ich zdaniem, naruszeniem praw przynalez-
nych cztowiekowi (po raz kolejny mozna tu odnalez¢ analogie do drugiej wojny
Swiatowej — transporty do obozow). Prowadzacy pyta klasg, czy sytuacje osoéb
emigrujacych do Stanéow Zjednoczonych na poczatku XX wieku mozna poréw-
na¢ do wspotczesnego statusu uchodzcow z krajow arabskich i afrykanskich.
Prosi o wyjasnienie roznicy migdzy imigrantem a uchodzca, pyta, czy zdaniem
ucznidow ta kwestia ma znaczenie. Jak klasa odbiera t¢ analogie wobec faktu, ze
w opisywanych fragmentach ,,obcy” to m.in. rowniez Polacy? Nauczyciel prosi
o wskazanie przyczyn strachu przed innym, nieznanym — dawniej i dzi$. Na-
wigzuje si¢ rozmowa: czy kraje europejskie powinny przyjmowaé imigrantow
i uchodzcoéw? Czy jest to szansg czy zagrozeniem? Uczniowie w matych gru-
pach zapisujg swoje refleksje w postaci mapy mentalne;.

3. Ogniwo koncowe (5 min)
Nauczyciel podsumowuje informacje zebrane na lekcji — niewatpliwie temat
imigrantéw i uchodzcow jest kwestia niejednoznaczng i trudng. Wiadze panstw
muszg dba¢ o dobro i bezpieczenstwo swoich obywateli i, jak wida¢, od setek lat
problematyczne jest rozwigzanie tej kwestii z satysfakcjg dla obu stron. Nalezy
mie¢ jednak na uwadze dazenie do jak najsprawiedliwszego i najgodniejszego
traktowania przybyszow z innych krajow z poszanowaniem ich praw.
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Oddziatywac mogg tylko wtedy, gdy co$ chwytam, ujmu-
je. Gdy ujmuje¢ otoczenie i tym samym na co$ dzialam,
zwracam si¢ W jego strong, spostrzegam je, biorg za
prawde.

Félicie Affolter!

Deficytom w sferze sensorycznej i trudno$ciom w zakresie integracji senso-
motorycznej towarzysza nierzadko dysfunkcje w zakresie programowania ruchu.
Nieprawidtowos$ci zwigzane z percepcja ruchu oraz problemy w zakresie kontroli
postawy i koordynacji w przyjetej klasyfikacji chorob ICD-10 okresla si¢ mia-
nem specyficznych zaburzen rozwoju funkcji motorycznych. Swoim zakresem
pojecie to odnosi si¢ do zaburzen neurorozwojowych wystepujacych u dzieci,
ktore maja trudnosci z kontrolowaniem ruchu w nastepstwie stabej umiejetnosci
jego planowania i jest okre§lane mianem dyspraksji. Wyraz ,,dyspraksja” po-
wstat z dwoch greckich stow: dys oznaczajacego ‘stabe’ lub ‘trudne’ oraz praxis,
czyli ‘ruch’, ‘planowanie ruchu’>. W pismiennictwie poswieconym problemom
motorycznym dzieci (z wylaczeniem dzieci z dysfunkcjami neurologicznymi,
takimi jak: mézgowe porazenie dziecigce, dystrofie migsniowe itp.) funkcjonu-
ja obok dyspraksji wymiennie dwie nazwy — zaburzenie rozwoju koordyna-
cji (developmental coordination disorder — DCD)? lub zespot ,,niezgrabnego
dziecka”(F82)*.

U F. Affolter: Spostrzeganie, rzeczywistosé, jezyk. Przet. T. Dulinski. Warszawa 1997, s. 17.

2 G. Platt: Pokona¢ dyspraksje. Prosty program éwiczen poprawiajgcych umiejetnosci ru-
chowe w domu i w szkole. Thum. P. Serensen. Gdansk 2015, s. 71.

3 Zaburzenie rozwoju koordynacji, ang. developmental coordination disorder (DCD) jest na-
zwa stosowang w Stanach Zjednoczonych, w Wielkiej Brytanii przyjeta si¢ nazwa dyspraksja.
W literaturze funkcjonuja ponadto okreslenia: syndrom niezdarnego dziecka; agnozja i apraksja
rozwojowa; minimalna dysfunkcja ruchowa; trudnos$ci z uczeniem si¢ motorycznym; dysfunkcja
neurorozwojowa; dysfunkcja percepcyjna/percepcyjno-motoryczna; niezrgcznos$¢ fizyczna; dys-
funkcja sensoryczno-motoryczna. G. Platt: Pokona¢ dyspraksje..., s. 9.

4 W Polsce — zgodnie z klasyfikacja chorob ICD-10 — obowigzuje nazwa ,,specyficzne za-
burzenia rozwojowych funkcji motorycznych”, ktéra swym zakresem obejmuje: rozwojowa dys-
praksje, rozwojowe zaburzenia koordynacji, zespot ,,niezgrabnego dziecka” (F82). Klasyfikacja
zaburzen psychicznych i zaburzen zachowania w ICD-10. Opisy kliniczne i wskazowki diagno-
styczne. Red. przekt. S. Puzynski, J. Wciorka. Krakow—Warszawa 2007, s. 207—208.



Olga Przybyla: Trudnosci w czytaniu i pisaniu dzieci. .. 141

Zaburzenia motoryczne o podtozu sensorycznym —
ujecie definicyjne

Zaburzenia motoryczne o podtozu sensorycznym przejawiajg si¢ jako zabu-
rzenia posturalne’® oraz dyspraksja®, ktorym towarzysza stabe proprioceptywne
sprzezenie zwrotne’ oraz stabe dotykowe sprzezenie zwrotne®. Wspotwystepuja
z nimi: obnizona koncentracja uwagi i ogélny brak hamowania w osrodkowym
uktadzie nerwowym (nadmierne pobudzenie osrodkowego uktadu nerwowego,
nierzadko przejawiajace si¢ jako nadmierna ruchliwo$¢)’, brak pewnosci siebie

5 Zaburzenia posturalne (hipotonia posturalna) odnosza si¢ do probleméw z rownowaga, sta-
tyczna 1 dynamiczna, i s3 forma nieprawidlowych zachowan ruchowych. Prawidlowe zachowania
ruchowe okreslaja bowiem wlasciwe odruchy postawy. Odruchy postawy stanowig grupe reakcji
wplywajacych na rozwdj postawy, zapewniaja mozliwo$¢ jej przyjmowania i utrzymania. W zakres
odruchéw postawy wchodza: reakcje statyczne (zapewniaja stato$¢ przyjetej postawy i podtrzymuja
prawidlowe potozenie konczyn); reakcje nastawcze (umozliwiaja przyjecie wlasciwej postawy po
nieprawidlowym utozeniu); reakcje rownowazne (zapewniaja rownowage ciata z chwilg zmiany
potozenia $rodka cigzkos$ci). Kontrola posturalna zapewnia stabilng podstawe dla ruchu glowy, oczu,
konczyn. Zob. M. Matyja: Neurorozwojowa analiza wad postawy ciata u dzieci i mlodziezy. Ka-
towice 2012.

¢ Zaburzenie dotyczy probleméw z planowaniem, organizacjg i realizacjg zachowan ruchowych
na wszystkich poziomach motoryki. Obejmuje trudnosci w koordynacji w zakresie motoryki duzej,
motoryki matej oraz motoryki, np.: nieumiejetne wykonywanie ruchow naprzemiennych (aktywno-
$ci zwigzanych z przekraczaniem linii Srodkowej ciata) czy tez ktopoty w opanowaniu umiejgtnosci
moéwienia, pisania, czytania. Zob. G. Platt: Pokona¢ dyspraksje...; O. Przybyla: Zaburzenie roz-
woju koordynacji — dyspraksja. Przeglgd badan. ,,Logopedia Silesiana” 2016, t. 5, s. 227—248.

7 Stabe proprioceptywne sprzg¢zenie zwrotne realizuje si¢ w niskiej $wiadomosci ciata oraz nie-
prawidtowej $wiadomosci wtasnych ruchéw, w tym uposledzeniu ruchow migsni twarzy bedacych
przyczyna zaburzen mowy i potykania; wysokiej me¢czliwosci migséni i stabej stabilnosci stawdw, co
ma swoje odzwierciedlenie m.in. w obnizonej sprawnos$ci palcow, dtoni i nadgarstkéw; nieprawidto-
wych ruchach gatek ocznych. Czucie glgbokie (proprioceptywne) powstaje w wyniku pobudzenia
receptorow narzadu ruchu. Receptory te znajduja si¢ w migsniach, $ciggnach, torebkach stawo-
wych i wigzadtach. Czucie glgbokie dzieli si¢ na czucie mig$niowe, pochodzace od receptorow
w migsniach i $ciggnach, oraz czucie kinestetyczne (kinestezje), ktore taczy si¢ z odczuwaniem
utozenia cze¢éci ciata i ich ruchem, a takze czuciem cigzaru i sity przeciwstawiajacej si¢ tym ru-
chom. Czucie glebokie stanowi zrédto informacji dla osrodkdéw ruchowych na temat stanu narzadu
ruchu, jego percepcji oraz utozenia czesci ciata i stereognozji. B. Sadowski: Biologiczne mecha-
nizmy zachowania si¢ ludzi i zwierzqt. Warszawa 2012, s. 165—166.

8 Dotyk stanowi podstawowy i pierwotny zmysl, ktoérego najwigkszym receptorem sg wra-
zenia zmystowe plynace z ciala przez skore. Dotykowa informacja sensoryczna jest wazna dla
osiagnigcia mig§niowej oraz ruchowej aktywnos$ci w zakresie percepcji i jest okre§lana mianem
pasa czuciowo-ruchowego. Stabe dotykowe sprz¢zenie zwrotne oznacza niskg wrazliwo$é na do-
tyk. Zob. V.E. Mass: Uczenie si¢ przez zmysly. Wprowadzenie do teorii integracji sensorycznej.
Thim. E. Grzybowska, Z. Przyrowski, M. Slifirska. Warszawa 1998.

° Ibidem, s. 229—230.
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i niska samoocena oraz problemy interpersonalne, m.in. unikanie, wycofanie;
frustracja; osamotnienie czy tez przyjecie roli klasowego btazna'®.

Wyniki przeprowadzonych w ostatnich latach na $wiecie badan wskazuja, ze
problem dotyka od 5% do 9% wszystkich dzieci'!, przy czym zwraca si¢ uwage
na fakt wystgpowania dyspraksji u 0osob ze specyficznymi zaburzeniami rozwoju
jezykowego, dysleksja, zespotem deficytu uwagi, zespotem nadpobudliwosci psy-
choruchowej z deficytem uwagi oraz spektrum autyzmu. U podtoza odmiennych
obrazéw klinicznych wystepujacych w wymienionych zaburzeniach leza przede
wszystkim problemy z koordynacja w ztozonych aktywno$ciach angazujacych
wielomodalng integracj¢ i wymagajacych szybkiego oraz precyzyjnego dzialania.
Wszelkie bowiem przejawy opoznien lub zaburzen w obrebie rozwoju ruchowego,
intelektualnego, spoteczno-emocjonalnego oraz jezykowego wraz z wspotwyste-
pujacymi trudno$ciami w zakresie zdolnosci komunikacji znajduja uzasadnienie
w nieprawidlowym przebiegu doskonalenia zdolnosci kontroli ruchu i funkcji
wykonawczych!?.

Dlatego tez na wszystkich etapach ksztalcenia powinno si¢ uwzgledniaé
poziom dojrzalosci motorycznej uczniow. Na sukces szkolny ucznia wptywajg
bowiem — poza ogdlnie dobrym stanem jego zdrowia — takze jego doswiad-
czenia ruchowe oraz stan zaawansowania dojrzato$ci motorycznej, gdyz: ,,zdol-
nos¢ sterowania ruchami jest zwigzana z mozliwoscia tworzenia umystowych
programow dziatania”. Dojrzewanie motoryczne* okre§la mozliwos$ci proce-
su motorycznego uczenia si¢'’, uczenie si¢ motoryczne to za$ — jak podkresla

10" G. Platt: Pokona¢ dyspraksje..., s. 20.

1" J.A. Cairney et al.: Developmental coordination disorder and overweight and obesity in
children aged 9—14 y. ,International Journal of Obesity” 2005, No. 29, s. 369—372. Zob. takze:
A.L. Barnett, L. Kooistra, S.E. Henderson: ,, Clumsiness” as syndrome and symptom. ,,Hu-
man Movement Science” 1998, Vol. 17, Issues 4—5, s. 435—447; P.J. Beek & P.C. van Wierin-
gen: Human Movement Science. Special Issue: Developmental Coordination Disorder: ,,Diagnosis,
description, processes and treatment” 2001, 20 (1/2), s. 7—447; Adapted Physical Activity Quar-
terly. Ed. S.E. Henderson. Special Issue: ,,Developmental. Coordination Disorder” 1994, No. 11.

12.0. Przybyla: Motoryczne zdolnosci koordynacyjne w swietle badarn nad mowg. W: Meto-
dologia badan logopedycznych z perspektywy teorii i praktyki. Gdansk 2015, s. 324.

13 B. Czabanski: Ksztalcenie psychomotoryczne. Wroctaw 2000, s. 50.

4 Proces dojrzewania motorycznego jest $cis$le powigzany z pamiecig genetyczng i zalezny
przede wszystkim od tego, z czym przyszli$my na §wiat (baza startowa procesu motorycznego).

15 Proces motorycznego uczenia si¢ jest determinowany przede wszystkim przez $rodowi-
sko czlowieka. Stanowi $rednig matematyczng: doswiadczen gatunku ludzkiego (zawarte w ge-
nach) oraz do$wiadczen indywidualnych dziecka. Dlatego tez ograniczenie ruchliwo$ci mtodego
cztowieka moze znacznie ograniczy¢ mozliwosci jego motorycznego dojrzewania. Cwiczenia
wspomagaja fizyczne i ruchowe dojrzewanie cztowieka i umozliwiaja opanowywanie wielu r6z-
nych umiejetnosei (stanowig okazje do uczenia si¢ nowych czynnosci ruchowych). Brak zachet
do poznawania nowych czynnosci ruchowych moze mie¢ ujemny wpltyw na postepy uczenia si¢
motorycznego.
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Rilo P6hlmann'® — przede wszystkim planowanie i programowanie umystowe.
Proces uczenia si¢ odbywa si¢ etapami, ktore mozna ogdlnie ujac jako droge od
,przyswojenia” (przez uwewnetrznienie oraz uzewnetrznienie, czyli interiory-
zacje i eksterioryzacj¢) az do ,,zréznicowanego zastosowania”'”.

Cel 1 metodyka badan

Ujete w tak szerokiej perspektywie zagadnienie taczy si¢ z celem artykutu,
ktorym jest przedstawienie zagadnienia funkcjonowania ucznia z dyspraksja na
lekcjach jezyka polskiego. Ze wzgledu na ztozony charakter objawow dyspraksji
i wystepujacych w jej zakresie trudnos$ci, podstawowe znaczenie dla skutecznosci
uczenia si¢ na lekcjach jezyka polskiego majg zatem wyobrazenie motoryczne
1 antycypacja umystowa praktycznego dziatania, ktorych efektywnos$¢ odzwier-
ciedla si¢ przede wszystkim w zakresie kompetencji i sprawnosci jezykowej
okreslanej poziomem opanowania umiej¢tnosci méwienia, czytania oraz pisania.
Przyjeta metodyke postepowania stanowi analiza i interpretacja wybranych wy-
tworow dyspraktycznych uczniow starszych klas szkoty podstawowej oraz szkoty
gimnazjalnej. Obejmuje ona badanie czynnos$ci czytania oraz pisania'®. Teksty
pochodza z lat 2011—2017. Powstawaty spontanicznie w czasie lekcji badz byty
pisane na zajeciach terapeutycznych. Zardwno czytanie, jak i pisanie zalicza si¢
do sprawnosci produkcyjnych jezyka. Sa one procesami psychofizycznymi po-
wstajacymi dzieki koordynacji przekazéw wielomodalnych realizowanych row-
noczesnie badz nastepczo (zwiazkow czasowych miedzy elementami stuchowy-
mi, wzrokowymi i ruchowymi)'. Proby kliniczne obejmuja glosne czytanie oraz
badania sprawdzajace oceng poziomu opanowania umiejetnosci pisania, a w ich
zakresie wykorzystuje si¢ proby: przepisywania, pisania ze stuchu oraz pisania
tworczego tekstu?.

16 R. P6hlmann: Motorisches Lernen: psychomotorische Grundlagen der Handlungsregu-
lation sowie Lernprozessgestaltung im Sport. Sportwissenschaft fiir die Praxis (t. I). Berlin 1986.

17 B. Czabanski: Ksztalcenie psychomotoryczne. .., s. 25.

18 Wykaz prob klinicznych obejmujacy czynno$ci: mowienia, pisania i czytania wraz z mate-
rialem egzemplifikacyjnym zostat zaprezentowany w artykule: O. Przybyla: Studium przypadku
dziecka z zaburzeniami motorycznymi o podtozu sensorycznym. ,,Logopedia Silesiana” 2016, t. 5,
s. 357—399.

9 Z.Lorenc, T.Wrobel: Nauka czytania i pisania. W: Praca nauczyciela i ucznia w klasach
I—3.Red. M. Lelonek, T. Wrobel. Warszawa 1990, s. 196—197.

2 Glosne czytanie umozliwia sprawdzenie rozumienia odczytywanych tresci. Podobnie wy-
brane proby pisania zostaty dobrane tak, by na ich podstawie dokona¢ oceny poziomu opanowania
umiejetnosei. Aktywnosci weryfikowane w probach pisania z pamigcei stuchowej i pisania z pa-
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Materiat badawczy

W pracy z uczniem dyspraktycznym na lekcji jezyka polskiego na pierwszy
rzut oka nauczyciel dostrzega nieprawidlowg kontrole postawy i koordynacji,
ktére bezposrednio ujawniajg zaburzenia propriocepcji oraz kinestezji, m.in.
nieprawidtowosci w zakresie wykonywania ruchéw i niskich umiejgtnosci
w zakresie motoryki matej oraz motoryki duzej?'. Nierzadko uczniowie prze-
jawiaja trudnosci w zorganizowaniu miejsca pracy (niewlasciwe wyposazenie,
nieumiejetne korzystanie z przyborow szkolnych, nieporadne planowanie ak-
tywnosci, zdezorganizowanie) oraz w dostosowaniu si¢ do nowych sytuaciji.
Towarzysza im niedojrzale zachowania i niskie umiejetnosci interpersonalne
(nieumiejetnos¢ pracy w grupie, tendencja do wycofywania, niska przerzutnosé¢
uwagi, zbyt wysoki prog pobudzenia, klopoty z planowaniem i dostosowaniem
si¢ do otoczenia itp.). Problemy te sa zwigzane m.in. z wigkszg zmienno$cia
w synchronizacji i sile skurczoéw miesni, dysharmonii w ruchach zaréwno ryt-
micznych, jak i ptynnych??, co znajduje odzwierciedlenie nie tylko w relacjach

migci wzrokowej zostaja objete oceng w probie pisania ze stuchu oraz w probie tworzenia tekstu
tworczego, gdyz wymagaja wlasciwego przetwarzania i scalania bodzcéw ptynacych z modalnosci
wzrokowej, proprioceptywnej, stuchowe;j i kinestetycznej, zalozeniem jest bowiem przedstawienie
wieloaspektowosci w funkcjonowaniu ucznia dyspraktycznego na lekcjach jezyka polskiego w od-
niesieniu do najczestszych trudnosci wystepujacych w tym zakresie.

21 J.P. Wann, M. Mon-Williams, K. Rushton: Postural control and co-ordination di-
sorders: The swinging room revisited. ,,Human Movement Science” 1998, Vol. 17, Issues 4—5,
s. 491—514; H.G. Williams, M. Woollacott: Characteristics of neuromuscular responses un-
derlying posture control in clumsy children. ,Motor Development: Research and Reviews” 1997,
Vol. 1, s. 8—23; A.J. Raynor: Strength power, and coactivation in children with developmental
coordination disorder. ,,Developmental Medicine and Child Neurology” 2001, Vol. 43, Issue 10,
s. 676—684.

2 R.H. Geuze, AF. Kalverboer: Inconsistency and adaptation in timing of clumsy chil-
dren. ,,JJournal of Human Movement Studies” 1987, Vol. 13, Issue 8, s. 421—432; lidem: Tap-
ping a rhythm: A problem of timing for children who are clumsy and dyslexic. ,,Adapted Physical
Activity Quarterly” 1994, Vol. 11, Issue 2, s. 203—213; L. Lundy-Ekman et al.: Timing and
force control deficits in clumsy children. ,,Journal of Cognitive Neuroscience” 1991, Vol. 3, No. 4,
s. 367—376; H.E. Parker et al.: Are motor timing problems subgroup specific in children with
developmental coordination disorder?. ,,Australian Educational and Development Psychologist”
1997, Vol. 14, Issue 1, s. 35—42; J.P. Piek, R.A. Skinner: Timing and force control during
a sequential tapping task in children with and without motor coordination problems. ,,Journal of
the International Neuropsychology Society” 1999, Vol. 5, Issue 4, s. 320—329; M.J.M. Volman,
R.H. Geuze: Stability of rhythmic finger movements in children with a Developmental Coordina-
tion Disorder. ,,Motor Control” 1998, Vol. 2, Issue 1, s. 34—60; lidem: Relative phase stability
of bimanual and visuomanual rhythmic coordination patterns in children with a developmental
coordination disorder. ,,Human Movement Science” 1998, Vol. 17, Issues 4—5, s. 541—572;
H.G. Williams, A. Castro: Timing and force characteristics of muscle activity: Postural con-
trol in children with and without developmental coordination disorders. ,,Australian Educational
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interpersonalnych, lecz takze w opanowaniu modwienia, pisania oraz czyta-
nia. Trudno$ci w zakresie czytania i pisania facza rowniez wspotwystepujace
w dyspraksji zaburzenia w integracji wzrokowo-motorycznej, majace zwig-
zek z deficytem w odwzorowywaniu informacji wzrokowej i kinestetyczno-
-proprioceptywnej (trudnosci w okres§laniu rozmiaru obiektu, lokalizowaniu
potozenia obiektu w przestrzeni), czy kwestie wynikajace z obnizenia zdolnos$ci
uwagi wzrokowej*.

W celu przedstawienia zakresu trudnosci wystgpujacych u uczniow z dys-
praksja wybrano dwa przyktady proby glosnego czytania. Realizacja jednego
z nich zostata odnotowana na wtorniku, ktéry w odpowiedni sposéb umozli-
wia zaznaczenie poszczegdlnych elementow strukturalnych procesu czytania®.
Proby glosnego czytania umozliwiaja ocen¢ nastgpujacych elementoéw: techni-

and Developmental Psychologist” 1997, Vol. 14, Issue 1, s. 43—54; H.G. Williams et al.: Ti-
ming and motor control in clumsy children. ,,Journal of Motor Behavior” 1992, Vol. 24, Issue 2,
s. 165—172.

3 R. Coleman et al.: Kinaesthetic acuity in preprimary children at risk of developmental
coordination disorder. , Australian Educational and Developmental Psychologist” 1997, Vol. 14,
Issue 1, s. 80—86; J.I. Laszlo et al.: Clumsiness or perceptuo-motor dysfunction?. In: Cognition
and action in skilled behaviour. Eds. AM. Colley, J.R. Beech. Amsterdam 1988, s. 293—310;
J.I. Laszlo et al.: Process oriented assessment and treatment of children with developmental co-
ordination disorder. ,,Corpus Psyche et Societas” 1996, No. 3, s. 11—18; M. Mon-Williams:
Ophthalmic factors in developmental coordination disorder. ,,Adapted Physical Activity Quar-
terly” 1994, Vol. 11, Issue 2,s. 170—178; M. Mon-Williams et al.: Visual-proprioceptive map-
ping in developmental coordination disorder. ,,Developmental Medicine and Child Neurology”
1999, Vol. 41, Issue 4, s. 247—254; J.P. Piek et al.: Motor coordination and kinaesthesis in boys
with attention deficit-hyperactivity disorder. ,Developmental Medicine and Child Neurology”
1999, Vol. 41, Issue 3, s. 159—165; H. Sigmundsson et al.: Inter- and intra-sensory moda-
lity matching in children with hand—eye co-ordination problems. ,,Experimental Brain Research”
1997, Vol. 114, Issue 3, s. 492—499; H. Sigmundsson: Inter-modal matching and bi-manual
co-ordination in children with hand—eye co-ordination problems. ,,Nordisk Fysioterapi” 1999,
No. 3, s. 55—64.

2 Za: E.Gorniewicz: Pedagogiczna diagnoza specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu.
Torun 1998, s. 35—39:

—( ) linig ciagla podkresla si¢ plynnie i poprawnie przeczytany fragment tekstu lub

w przypadku cato§ciowego czytania oderwanych wyrazow;

— (_ _ ) kreska przerywana podkresla si¢ kazda sylabe, kiedy dziecko sylabizuje;

— (... ) kropkami zaznacza si¢ wyrazy gloskowane przez dziecko;

— (._._. ) zmiany technik czytania.

Zatem kazdy wyraz podkreslony linig ciggla jest poprawnie odczytany. Podkresla sig tak te wyra-

zy, ktére uczen poprawnie odczytat i w ktorych dokonat poprawnej syntezy. Wyrazy niepoprawnie

odczytane przekresla si¢, a znieksztatcone — nadpisuje.

— (? ?) opuszczenie wyrazu lub liniatury zaznacza si¢ strzatka (pozioma — nad opuszczonym
wyrazem, pionowa — przy opuszczonym wierszu);

— (?|) pomytki w kolejnosci odczytywania wyrazo6w — migdzy zamienionymi wyrazami;

— (| ) dluzsze przerwy miedzy wyrazami — pionowa kreska migdzy wyrazami.
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ki czytania, tempa czytania, identyfikacji i interpretacji popetnianych podczas
czytania btedéw oraz oceng stopnia zrozumienia tekstu.

Materiat zaprezentowany do czytania stanowit pewng catos¢ i nie byt wezes-
niej znany osobie badanej. Do oceny czytania w pierwszym przykladzie wyko-
rzystano tekst opracowany na podstawie podrgcznika, odpowiednio dostosowany
do potrzeb osoby badanej, dziesiecioletniej Justyny.

Tekst do glosnego czytania wykorzystany w probie:

Dzien Dziecka

Nadszedt w koncu Dzien Dziecka. WiedzieliSmy, ze czeka nas co$ niezwy-
ktego, jak tylko weszlismy do klasy. Stoliki staly pod Scianami, a krze-
sta na srodku sali, przodem do tablicy. Pani R6za zadzwonita mosi¢znym
dzwonkiem, bysmy si¢ uciszyli. Po chwili do sali weszli aktorzy. Kogo
tam nie bylo: siwy dziadek z dlugg broda, pierzasta kura z duzym brzu-
chem, bociek z dlugasnym dziobem, zabka w zielonych rajstopach. Do-
mys§lilismy sie, ze pokazg nam ,,Rzepke” Tuwima. Piotrek zaczat maru-
dzi¢, ze to wiersz dla matych dzieci, ale przestat, gdy tylko zaczelo sig
przedstawienie. Aktorzy byli tacy zabawni! Pod koniec, kiedy wszyscy na
siebie poupadali, dziadkowi nagle odpadta broda i okazalo sie, ze to tata
Piotrka! Dopiero wtedy zrozumielismy, ze aktorami sg nasi rodzice! Mie-
liSmy mas¢ zabawy, kiedy probowalismy odgadna¢, kto kogo zagrat. Po
przedstawieniu pani przyniosta ciasto i owoce. Piotrek wzigt wielki kawat
sernika i patrzac na swojego tate, powiedzial, ze nikt chyba nie miat tak
fantastycznego Dnia Dziecka jak nasza klasa!*

Sposob realizacji umiejetnosci glosnego czytania tekstu przez dziewczynke
zostat przedstawiony na wtorniku:

Nadeszla dzieci dzieci Wiedziel na niezwykly
Nadszedt w koncu | Bz=i=e=tt Bziecka. Wiedziehismy, Ze czeka | n-a-s co$ ntezwyklego,
Stali stal szet osrodku
jak tylko | w-e-sz-1-i-§-m-y do klasy. Stettkt | staty pod $cia-na-mi, a krzesta na srodku
mozemy
sali, przo-dem do tablicy. Pani R-6-z-a | z-a-dz-w-0-n-i-1-a mesieznym|

dz-w-o0-n-k-i-e-m, by$my si¢ u-c-i-sz-y-1-i. Po chwili do s-a-1-i w-e-sz-I-i a-k-t-0-rz-y.

duga pierzata
K-0-g-o0 t-a-m nie bylo: | s-i-w-y dziadek z dtuga broda, p-i-e-rz-a-s-t-a kura z
dlugoscia

d-u-z-y-m b-rz-u-ch-e-m, b-o-c-i-e-k z dtugasnym dz-i-o-b-e-m, z-a-b-k-a w

% Opracowanie wlasne na podstawie: M. Piotrowska, M. Szymanska: Nowe juz w szkole.
Warszawa 2009.
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> pokaze
z-i-e-1-0-n-y-ch | ( rajstopach. Domyslili$my ) s-i-¢, z-¢ pokazg nam ,, Rz-e-p-k-¢ ”
Tuwimy ale maly

Fawima. | P-i-o-t-r-e-k z-a-cz-3-1 m-a-r-u-dz-i-¢, ze to w-i-e-r-sz dta matyeh dz-i-e-c-i,

dla przestala zaczela

ate przestat, g-d-y t-y-1-k-o zaezeto s-i-¢ p-rz-e-d-s-t-a-w-i-e-n-i-e. A-k-t-0-rz-y byli tacy zabawni!
P-0-d k-0-n-i-e-c, k-i-e-d-y w-sz-y-s-c-y na s-i-e-b-i-e p-o-u-p-a-d-a-I-i,

dziadek
dztadkowt | n-a-g-l-e 0-d-p-a-d-t-a | b-r-o-d-a i 0-k-a-z-a-1-o sig, ze to tata P-i-o-t-r-k-a!
Popiera aktor —» sie
Poptero w-t-e-d-y z-r-0-z-u-m-i-e-l-i-§-m-y, ze aktoramt sg | ( nasi rodzice! )
mocna probowalimy odgadnie
M-i-e-l-i-§-m-y mase¢ z-a-b-a-w-y, k-i-e-d-y prébowatismy odgadna k-t-0 k-o-g-o
przedstawieniem _— owoc

z-a-g-r-a-1. P-o przedstawienttt p-a-n-i p-rz-y-n-i-o-s-1-a ( ciasto ) i owoee. P-i-o-t-r-e-k
kawalek serniku patrzal
W-2-i-3-1 w-i-e-1-k-i kawat serntka i patrzae na s-w-o-j-e-g-o t-a-t-¢, p-o-w-i-e-dz-i-a-1,
si¢ fantastyczne jest nasze klasy
ze n-i-k-t ch-y-b-a nie m-i-a-1 t-a-k fantastyeznego D-n-i-a Dz-i-e-c-k-a jak nasza klasal!

Justyna czyta bardzo cicho, tempo czytania jest bardzo wolne. Przeczytala
poprawnie 114 na 155 wyrazoéw. Uczennica czyta w tempie ok. 15 wyrazéw na
minute. Czyta, gloskujac z synteza. Opuszcza litery w wyrazach, zastepujac je
innymi literami lub stosuje wyrazy o innym znaczeniu. Zdarza si¢, ze opuszcza
rowniez wyrazy w tekscie. W tabeli 1 przedstawiono wyniki badania czynnosci
czytania.

Tabela 1
Wynik badania: czytanie
Typ bledu Przyklady
Zastgpowanie wyrazu, dzieci (dzien), wiedzieli (wiedzieliSmy), na 0sob (na co$), nie-

zmiana odczytania wyrazu | zwykly (niezwyklego), stali (stoliki), staf (staty), szet (krzesta),
osrodku (na $rodku), mozemy (mosieznym), diugoscig (z dtu-
gasnym), pokaze (pokaza), Tuwimy (Tuwima), ale maly (dla
matych), dla przestata (ale przestat), zaczeta (zaczeto), dziadek
(dziadkowi), popiera (dopiero), aktor (aktorami), mocg (masg),
probowalimy (prébowalismy), odgadng¢ (odgadnie), przedsta-
wieniem (przedstawieniu), kawalek serniku (kawal sernika),
patrzal (patrzac), si¢ (nie), fantastyczne (fantastycznego), jest
nasze klasy (jak nasza klasa)

Opuszczanie dzieci (dzien), na (nas)

Uproszczenie grup spotgtos- | dugq (dtuga), pierzata (pierzasta)
kowych

Zrodto: Opracowanie whasne.
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Sposob realizacji umiejetnosci gtosnego czytania tekstu przez Justyng odzwier-
ciedla niski poziomu konsolidacji bodzcow wszystkich modalnosci, czego wyra-
zem sg popetniane przez nig typy btedow.

Z kolei Maciej, uczen szostej klasy, ze stwierdzong ostabiong zdolnoscig
analizy i syntezy wzrokowej, uczenia si¢ wzrokowo-ruchowego oraz obnizong
pamiecig wzrokowa i1 pamigcig stuchowg krotkotrwata, czytat glosno nastepu-
jacy tekst:

Wedrowiec

Promienie stofica rozchodzity si¢ tu, po tym przepigknym terenie i gladzity
twarz odpoczywajacego wedrowca. Panowala naturalna rownowaga tak
charakterystyczna dla nieogarnionego $wiata przyrody. Dzwigczata wo-
kot puszcza, pachniata rozbujata roslinnosé. Zrodto szemrato w poblizu.
Czyzyki ¢wierkaty niemitosiernie. Mysikroliki przemykaty przez widty.
Gdzie$ w oddali czernity si¢ jagody wielkosci czeresni. Pachniata ziemia
zryta nocg przez dziki poszukujace pedrakéow. Wilgo¢ o zapachu paproci
unosita si¢ w powietrzu. Wiatr przywiat jg znad trzesawiska. Muchomo-
ry czerwienity si¢ w wybujatej trawie. Podgrzybki maskowaty si¢ wsrod
igliwia. Te wszystkie wrazenia chtongt zdrozony cztowiek jak energie po-
trzebna do dalszej wedrowki.

Préba czytania obejmowata jeden dtuzszy tekst o Srednim stopniu trudnosci,
zgodny z zainteresowaniami chtopca. Czytanie miato bardzo nieregularny prze-
bieg. Niektore fragmenty odczytane zostaty stosunkowo ptynnie i bezbtednie,
ich rozmieszczenie w obrgbie catosci tekstu zdawalo sie nie mie¢ wigckszego
znaczenia; przy czytaniu innych Maciek gloskowal szeptem i dokonywat syn-
tezy przegloskowanych stow, nienaturalnie wydtuzat samogtoski albo si¢ za-
trzymywal. Robit dtugie, nawet siedmiosekundowe przerwy, intonacja i rytm
byly niezgodne z interpunkcjg. Mialo miejsce opuszczanie i zamiana calych
wyrazoéw (tam zamiast tu; terenie zamiast terytorium; roslinnos¢ zamiast ro-
sty; ani zamiast a), jeden raz zdarzylo si¢ opusci¢ wers. Chlopiec opuszczat
takze litery w wyrazach (widly zamiast wiodty; mysikrolki zamiast mysikro-
liki). Zmiana koncowki pociggata za soba zmiang¢ formy kolejnych wyrazow
i zaklocenie ptynnosci spowodowane dostrzezeniem przez czytajacego btedow
(panowat naturalny rownowaga). Czytanie zaktocato takze czeste powtarzanie
poczatku stowa. Tekst globalnie zostat zrozumiany. Jednak podanie blizszych
szczegbdlow nastreczato chlopcu trudnosci. Widoczne byto przytloczenie Mac-
ka stanem swojej umiejg¢tnosci czytania. Problemem bylo znaczace wydtuzenie
czasu czytania i konieczno$¢ wktadania w ten proces ogromnego wysitku, co
nie sprzyjato swobodnemu podgzaniu za trescig. Czytanie zadanego fragmentu
powinno bylo trwa¢ ok. pottorej minuty, Maciek czytat go natomiast przez czte-
ry minuty. Chtopiec probowat sobie radzi¢ z czytaniem, gloskujac, co jakis$ czas
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przeplatat swoja aktywnos$¢ naprzemiennie z czytaniem globalnym stow, pod-
czas ktorego dochodzito do popetniania licznych btedéw, spowodowanych by¢
moze catkowitym przestawianiem si¢ w danym momencie na strategi¢ lingwi-
styczna 1 zaniechiwaniem strategii sensorycznej. Obserwujac chtopca, mozna
bylo odnie$¢ wrazenie, ze mechanizm wizualny dekodowania nie idzie w parze
z fonologicznym, podczas gdy do otwarcia ,,umystowego leksykonu znaczen*®
potrzebne sa obydwa mechanizmy réwnoczesnie. Wystepujace trudnosci reali-
zacyjne potwierdzajg wigc nieprawidlowosci w zakresie przekazu migdzypot-
kulowego i zaburzenia rozwoju koordynacji.

Dalsza analiza ztozonych czynnosci angazujacych narzady wykonawcze
i uktad odbiorczy w kontekscie stopnia zaawansowania ich koordynacji obej-
mowata badanie umiejetnosci pisania. Pierwsze oceniane proby stanowia rea-
lizacje tekstow pisanych ze stuchu. Proba polegata na zapisaniu na kartce tekstu
dyktowanego przez badajacego:

Mrozna zima mingla. Zbliza si¢ wiosna. Slonce §wieci coraz wyzej nad
ziemia. Z kazdym dniem jest coraz cieplej. Widno jest do pdzna. Noce sa
krotkie. I nam jest juz razniej i wesele;.

Ilustracja 1
Wynik badania: pisanie ze shuchu
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Zrodto: Materiaty whasne.

Na wstepie zostat odczytany tekst dyktanda, a nast¢pnie rozpoczeto dykto-
wanie zdania po zdaniu. Kazde zdanie dzielono na frazy, by mozliwe stalo si¢
ich zapisanie. Adam (uczen czwartej klasy), ze wzgledu na nieutrwalony wzo-
rzec stuchowo-wzrokowo-czuciowo-ruchowy wyrazow w zdaniach, ma trudno-
$ci z zapamigtaniem porzadku wyrazow w dyktowanym tekscie i wydzielaniem
poszczegolnych zdan. Realizacje chlopca stanowi jednozdaniowa wypowiedz:
Mrozna zima minote zbliza sig juz wiosna stonce swieci coraz wyzej stonce Swie-
ci noce sq krodkie a nam teraz jest raznej i weselej. Potwierdzeniem trudnosci
jest rowniez powtorzenie w obrebie zdania frazy sfonce swieci. Problemy senso-
ryczne o podtozu motorycznym mozna dostrzec takze w poziomie graficznym
pisma. Chlopiec ma trudno$ci w czuciowo-ruchowym zapamigtaniu ksztat-

%6 Zob.E. Gérniewicz: Pedagogiczna diagnoza specyficznych trudnosci w czytaniu. .., s. 38.
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tow liter. Piszac, myli litery: minofe, ewentualnie koryguje poprawny ich zapis
w trakcie aktywnos$ci pisania: wiosna pisana przez m, a nastgpnie poprawiona.
Adam ma duzg trudnos$¢ w szybkim przektadaniu obrazéow stuchowych tekstow
na wzrokowo-czuciowo-ruchowe ich realizacje.

Podobnie ksztattuje si¢ sytuacja wykonania proby przez Daniela (réwniez
ucznia czwartej klasy).

Ilustracja 2
Wynik badania: pisanie ze shuchu
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Zrbdto: Materiaty whasne.

Uczen miat duze trudno$ci w zakresie sprawnosci motorycznej, na co wskazu-
je poziom graficzny pisma. Chlopiec w trakcie pisania przyjat nieprawidlowa
postawe ciata — siedziat z gtowg nisko pochylong w dot, prawie lezac na taw-
ce, trzymajac pioro nieco skosnie (i dlatego przechylat si¢ w bok). Nierzadko
przechylenie w bok zwiazane jest z potrzeba dostrzezenia szczytu narzedzia pi-
sarskiego, ktore zle trzymane, np. przez zastanianie kciukiem jego konca, unie-
mozliwia widzenie obuoczne. W trakcie przepisywania mozna dostrzec duzy
wysitek wktadany w wykonywang czynno$¢ celem jak najdoktadniejszego od-
wzorowania stuchanego tekstu.

Uczniowie z rozwojowymi zaburzeniami koordynacji dtuzej 1 z wigkszym
wysitkiem nabywaja technike pisania oraz sprawno$¢ czytania. W zwigzku
z wystepujacymi zaburzeniami posturalnymi cechujg ich nieprawidlowe reak-
cje nastawcze i rownowazne, ktore przektadajg si¢ na niezdolno$¢ do planowania
ruchu. Wspotwystepujace stabe proprioceptywne sprz¢zenie zwrotne laczy sig
z nieprawidtowg $wiadomoscig wlasnych ruchéw (m.in. koniecznos$¢ kontrolowa-
nia wzrokiem narzedzia pisarskiego ogranicza dynamike ruchéw) i zwiekszong
meczliwo$cig migsni oraz stabg stabilnoscia stawdw, co ma swoje odzwierciedle-
nie w obnizonej sprawnos$ci palcow, dtoni i nadgarstkow oraz nieprawidlowych
ruchach gatek ocznych. Czytanie oraz pisanie sg dla dziecka rownoczesnym wy-
sitkiem intelektualnym i ruchowym integrujacym wielomodalne bodzce. W pi-
saniu sg scalane z sobg takie elementy, jak: ,,stuchowe wydzielanie gtoski, zna-
lezienie jej odpowiednika literowego, zapamigtanie ksztattu litery oraz kolejne
rozmieszczenie liter w wyrazie, napisanie litery lub wyrazu, a wigc szeregu
ruchow wykonanych przez rézne czgsci aparatu ruchowego reki pod kierownic-
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twem kory mozgowej”?’, dlatego tez tak wazna jest obserwacja uczniow w za-
kresie opanowywania poszczegdlnych sprawnos$ci. Informacje sensoryczne sg
dostownie i w przenosni oczami systemu motorycznego, zapewniaja mu ,,wiedz¢”
o tym, co on sam robi?®®. Do$wiadczenia uczniéw wskazuja, ze proces ma cha-
rakter dtugotrwaty. Trudnosci w zakresie pisania wystepuja bowiem u uczniow
w kazdym wieku, co potwierdza przyktad realizacji Artura, ucznia klasy szostej.
Zadaniem chlopca bylo napisanie nastepujacego tekstu:

Sosna zwyczajna

Sktadnikiem wielu lasow jest sosna zwyczajna. Drzewo to sadzi si¢ takze
na nieuzytkach. Ma bardzo dobrze rozwiniety system korzeniowy, ktory
sktada si¢ z korzenia gldéwnego i mnostwa korzeni pobocznych. Grzybiarz
wedrujacy po lesie sosnowym czy mieszanym z pewnos$cia pamig¢ta, ze ko-
rzenie sosny wspotzyja z grzybnia wielu grzybow. Pod sosng $miato mo-
zesz szuka¢ borowikow czy tez kurek. Twdj koszyk bedzie nimi chyba na-
petiony po brzegi. Podziwiajac sosn¢ zwyczajng mozesz zauwazy¢, ze ma
ona przewaznie prosty pien. Moze mie¢ kilkanascie metrow wysokosci.

Ilustracja 3

‘Wynik badania: pisanie ze shuchu

Zrbdto: Materiaty whasne.

7 T. Wrobel: Pismo i pisanie w nauczaniu poczgtkowym. Warszawa 1985, s. 50—51.
# G. Hickok: Mit neuronéw lustrzanych. Rzetelna neuronauka komunikacji i poznania.
Thum. K. Cipora, A. Machniak. Krakéw 2016, s. 224.
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Podczas pisania Artur popetnia liczne btedy ortograficzne nawet w krotkich
1 czgsto uzywanych wyrazach (dobze; kozenia;, wspulrzyia zamiast wspotzyjq).
Pomija litery, szczegodlnie na koncu wyrazow (skfadnikie zamiast skladnikiem;
grzybia zamiast grzybiarz), uzywa zapisow zredukowanych graficznie — cze-
sto brakuje fragmentow liter, kropek, kresek oraz znakéw interpunkcyjnych,
litera m zamieniana jest na n oraz odwrotnie (oma zamiast ona; nini zamiast
nimi; kozemie zamiast korzenie), a na o i odwrotnie, liczne sg tez inne btedy
dysymilacji (sgsng zamiast sosng). Litera t wyglada czgsto jak /. Gtoski migkkie
zamieniane sg na zmigkczone i odwrotnie lub brak jest zmiekczenia (gzybna
zamiast grzybnia; przewozne zamiast przewaznie, wysokos¢ zamiast wysoko-
Sci; nopetnony zamiast napetniony; mieci zamiast mie¢; kilkanasce; simiato za-
miast smiato; spewnoség zamiast z pewnoscig). Wydaje si¢, ze ani mysl, ani rgka
nie podazaja za stowem. Niektore stowa sa tak znieksztatcone, ze odczytanie
ich umozliwia tylko poréwnanie z pierwowzorem tekstu. Wykonanie zadania
przez Artura wskazuje na desynchronizacje bodzcow stuchowo-wzrokowo-
-czuciowo-kinestetycznych. Mylenie liter o podobnym ksztaltcie wskazuje na
obnizony poziom percepcji czuciowo-ruchowej ksztattow i wspotwystepu-
jacych trudnosciach we wzrokowym ich zapamigtaniu®. Opuszczanie liter
i koncowek $wiadczy o stosowaniu wizualnej strategii pisania, polegajacej na
przywolywaniu wyrazu zapamigtanego w catosci*’. Nieprawidlowa realizacja
zmigkczen, zapis fonetycznie zgodny glosek zapisywanych jako bezdzwieczne
(tagze) czy zaniedbywanie interpunkcji wskazuja na zaburzenia uwagi i pamig-
ci wzrokowej*'. Prawidlowemu utrwalaniu wzorcow pisowni nie sprzyja niski
poziom przetwarzania bodzcoéw stuchowo-czuciowo-kinestetycznych. Chtopiec
podczas przepisywania tekstu z kartki popelnia btedy tej samej kategorii. Licz-
ba bledow podczas przepisywania takze nie zmniejsza si¢ w zauwazalny spo-
sob. Dla porownania zostaje zamieszczony fragment przepisanego tekstu oraz
jego pierwowzor:

Tekst do przepisania:

Wedrowiec (wersja skrocona)

Promienie stonca gladzity twarz odpoczywajacego wedrowca. Dzwigcza-
ta wokot puszcza. Zrédlo szemrato w poblizu. Czyzyki éwierkaty niemi-
losiernie. Czernity si¢ jagody wielkos$ci czere$ni. Pachniala ziemia zryta
nocg przez dziki poszukujace pedrakow. Wilgo¢ o zapachu paproci unosita
sie w powietrzu. Wiatr przywiat jg znad trzgsawiska.

2 Tbidem, s. 46.
30 E. Gorniewicz: Pedagogiczna diagnoza specyficznych trudnosci w czytaniu..., s. 47.
31 Ibidem, s. 48.
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Ilustracja 4

Wynik badania: przepisywanie

Zr6dto: Materiaty whasne.

Podczas przepisywania mozna dostrzec duzy wysitek wkladany w te czyn-
no$¢ w celu jak najdoktadniejszego odwzorowania tekstu. Chtopiec bardzo cze-
sto spogladal na wzor, co $wiadczy o checi doktadnego odtworzenia wzorca
i wspotwystepujacych w trakcie pisania zaburzeniach w zakresie koordynacji
bodzcoéw wzrokowo-czuciowo-kinestetycznych oraz nieprawidlowosciach per-
cepcji wzrokowej 1 pamigci wzrokowej $wiezej. Mimo mobilizacji czynnosé
przepisywania przebiegata powoli, jak u dziecka, ktore dopiero zaczeto ja opa-
nowywac. Celem proby przepisywania jest ocena percepcji wzrokowej, m.in.
w zakresie organizacji przestrzennej, oraz sprawdzenie zdolnosci transpono-
wania statycznych obrazéw wzrokowych pisma na system ruchéw graficznych
(opanowania wlasciwych wzordéw ruchowych; ocenia si¢ kierunek oraz kolejnosé¢
kreslenia liter i ich elementéw sktadowych, sposob taczenia liter w wyrazach).
Podstawa pamigci ruchu jest opanowanie wlasciwej formy liter, wyksztatcenie
sprawnosci prawidtowego ich taczenia w strukturze wyrazu, stabilnos¢ ptynno-
$ci ruchu (nieoderwane od siebie litery) determinowana odpowiednim naciskiem
narzedzia pisarskiego (whasciwa kontrola proprioceptywno-kinestetyczna, ktorej
towarzyszy autokontrola stuchowa).
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Problemy w zakresie zaburzen rozwoju koordynacji przybieraja nierzadko
bardzo intensywny charakter, czego przyktadem moga by¢ prace dwdch chiop-
cow, ucznidéw gimnazjum. Poziom graficzny pisma Btazeja jest wyjatkowo
kiepski. Oto fragment jego kartkowki:

Ilustracja 5
Wynik badania: tekst pisany — kartkowka

1

lL’VV Lf_//‘/'\z_’..ef’_.';{ Td=

Meyrspiuvod AnTome gfa

i
/|’ e i o A h -- |.
;ﬁ 20/ Rl Ko AL,

T

'\,l'rl;'f";”‘f”/\’ﬁ’:'.‘@\ VDO
ur\_r\-.)g) il O,/‘l/\¢ oL

15 'L"'{J.‘.rﬁsyﬁw'
A g U0

g i\j T LAter

KequbTZ ||

dppptitize

Pl i{»ﬂ 1w Ho L &‘d P s ek
ST~ "\f/‘.r /{’1;[ 7 al

Zrb6dto: Materiaty whasne.

Pismo Btazeja mozna z trudnoscig rozszyfrowac dopiero po globalnym uchwy-
ceniu sensu. Nawet odszukanie btgdow w tekscie nie jest tatwym zadaniem,
poniewaz niemozliwe bywa ustalenie granicy mi¢dzy literami. Jego trudnosci
z czytelnym pisaniem zdajg si¢ wynikac¢ z zaburzen koordynacji ruchowej. Ru-
chy reki podczas pisania sg zamaszyste i nieregularne.

Zblizony poziom realizacji pisanego tekstu reprezentuje Marek.

Ostatnig testowang umiejetnoscia ucznidw dyspraktycznych bylo pisanie
tekstu tworczego. Proba polegata na umiejetnosci tworzenia tekstu — opisu obraz-
ka. Osoba badana byla proszona o opisanie ilustracji. Zadanie pozwala oceni¢
umiejetnosci tworzenia tekstu pod wzgledem poprawnos$ci formalno-jezykowej
i stylistyczne;.

Jedenastoletnia dziewczynka, Kamila, poproszona o opisanie obrazka, nie
wyrazila zainteresowania zadaniem. Napisata zaledwie kilka zdan. Struktura
tekstu jest mocno ograniczona.
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Ilustracja 6
Wynik badania: tekst z zeszytu do informatyki
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Zr6dto: Materiaty whasne.

Umiejetnos¢ tworzenia wlasnego tekstu pod wzgledem poprawnosci formalno-
-jezykowej i stylistycznej zostata zrealizowana na niskim poziomie. Dziewczyn-
ka dokonata generalizacji: Na obrazku jest babcia i chiopiec, lecz nie uwzgled-
nila w swojej wypowiedzi innych, mozliwych do uwzglednienia tresci. W opisie
Kamili nie wystepuja charakterystyczne dla formy wypowiedzi umiejgtnosci
gospodarowania przestrzenig w czasie ,.tu i teraz”. Reprezentatywnos¢ zdarzen
zostata ograniczona do bezwzglednego minimum: Babcia ma talesz i daje zupe.
Chiopiec trzyma tyszke.

Proby badania opanowania czynnosci pisania wskazuja wyraznie zaleznos$ci
pomiedzy poziomem dojrzewania procesow mozgowych i rozwojem umiejetnosci
graficznych sprawnosci realizacyjnych mowy. Uczniowie dyspraktyczni wyka-
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Ilustracja 7

Wynik badania: pisanie tekstu tworczego

Zr6dto: Materiaty whasne.

zuja bowiem zasadniczo problemy w pisaniu tworczych tekstow w trzech zakre-
sach, nierzadko wspotwystepujacych z soba. Po pierwsze nieprawidtowosci tacza
si¢ z trudnosciami zwigzanymi z planowaniem porzadku wypowiedzi stownej
1 osigganiu poprawnosci logiczno-stylistycznej; po drugie wiaza si¢ z podwyz-
szong meczliwoscig w trakcie wykonywania zadan ruchowych i czasowym ogra-
niczeniem ich wykonania; po trzecie zas majg zwigzek z deficytami desynchro-
nizacji bodzcow wzrokowo-czuciowo-kinestetycznych i wydtuzonym czasem ich
konsolidacji. Ich nastepstwem sg czeste problemy w odbiorze tekstow pisanych
w wyniku nieczytelnego i/lub nieprawidtowego ich zapisu, czego przyktadem jest
fragment listu dwunastoletniego Jakuba:
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Ilustracja 8
Wynik badania: pisanie tekstu tworczego
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Zrbdto: Materiaty whasne.

Whnioski

Przedstawione analizy pozwalaja okresli¢ w zarysie trudnosci uczniow
z zaburzeniami rozwoju koordynacji na lekcjach jezyka polskiego. Dotycza
wybranych aktywno$ci w zakresie edukacji polonistycznej: opanowania tech-
niki czytania i pisania oraz sprawnos$ci komunikacyjnej i sprawnosci jezykowej
w zakresie tworzenia wypowiedzi ustnych i pisemnych.

Na podstawie analizy materialu jezykowego oraz literatury przedmiotu zosta-
ty w artykule przedstawione zagadnienia zwigzane z funkcjonowaniem uczniow
z zaburzeniem rozwoju koordynacji na lekcjach jezyka polskiego. Omowione
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proby kliniczne wykazaty przede wszystkim deficyty w zakresie przetwarza-
nia bodzcéw wzrokowych oraz stuchowych w ich czasowej desynchronizacji
z dotykowo-proprioceptywno-kinestetycznymi modalno$ciami. Problemy dys-
praktykow w przypadku czynno$ci mowienia i czytania wynikajg z niedostatecz-
nego opanowania stuchowego lub wzrokowego wzorca wyrazu oraz niedostatecz-
nej pamigci stuchowo-wzrokowo-czuciowo-ruchowe;.

Uczniowie wykazuja duze trudno$ci ze wzgledu na problem w konsolidacji
bodZcow czuciowo-kinestetycznych z kontrolg stuchowsg. Nierzadko stopien po-
prawnosci artykulacyjnej glosek ma $cisty zwigzek z zanizonym poziomem kon-
troli czuciowo-ruchowej narzadéw artykulacyjnych 1 wynikajacymi z tego ogra-
niczeniami w zakresie rozwoju percepcji stuchowe;.

Nieprawidlowosci w zakresie integracji i konsolidacji modalno$ci senso-
rycznych w programowaniu motorycznym majg roéwniez zwigzek z deficytami
wystepujacymi w odwzorowywaniu informacji wzrokowych oraz stuchowych
i kinestetyczno-proprioceptywnych w probach: pisania ze stuchu, przepisywa-
nia oraz pisania tekstu tworczego. Badanie czynnos$ci pisania umozliwia ocene
poziomu funkcjonowania analizatoréw: wzrokowego, czuciowego, stuchowe-
go oraz kinestetycznego w ich wzajemnej konsolidacji celem osiagnigcia po-
prawnej realizacji programu motorycznego. Ocena prob dotyczacych sprawno-
$ci grafomotorycznej oraz obserwacja umiejetnosci rozmieszczenia tekstu (na
podstawie zebranych prac) wykazata, ze badani przejawiaja specyficzne zabu-
rzenia wzrokowo-przestrzenne, co moze wynikac z deficytow zaréwno stucho-
wych (nieznajomos$¢ fonotaktycznego wzorca wyrazu uniemozliwia dzielenie
go w zapisie na sylaby i przenoszenie czgsci wyrazow do nastepnej linijki), jak
i kinestetyczno-proprioceptywnych (nieréwnomierny nacisk narzedzia pisar-
skiego 1 wysoka meczliwo$¢ reki stanowia konsekwencje nieprawidtowej pracy
miegs$ni obreczy barkowej). Licznie wystepujace deformacje liter, ktore nachodzg
na siebie i majg zmieniony obraz (w konsekwencji poszczegdlne wyrazy nierzad-
ko trudno jest odczytac¢), mogg by¢ rowniez nastgpstwem niewlasciwej pracy
migséni glebokich szyi i glowy, charakterystycznych dla uczniow z zaburzeniami
rozwoju motorycznego. Nieprawidtowa praca tych migéni moze prowadzi¢ do
deficytéw przedsionkowo-ocznych wyrazajacych si¢ zaburzeniami ruchomosci
gatek ocznych. Badani bardzo czesto znieksztalcaja zapisywane znaki literowe.
Majg trudnosci z taczeniem liter na poziomie wyrazu. Ich pismo jest nierdwne
i nieczytelne.

W tabeli 2 zostaly uwzglednione jeszcze inne obszary, w obrebie ktorych
uczniowie dyspraktyczni mogg wyraza¢ nieprawidtowosci 1 dysfunkcje. Poza
wskazaniem grup trudnosci, tabela zawiera propozycje rozwiagzan metodycz-
nych celem wsparcia funkcjonowania ucznia w dazeniu do jak najlepszego
opanowania wiedzy i umiej¢tnos$ci przedmiotowych. Szersze przedstawienie
wskazoéwek, podpowiedzi i porad, w jaki sposob nauczyciel jezyka polskiego
moglby rozwigzywac opisane trudnosci, u kogo powinien szuka¢ pomocy, sta-
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nowi bowiem temat na osobny artykut. Co istotne, w razie zaobserwowania
przedstawianych trudnosci powinno si¢ w pierwszym wzgledzie zwrocic po
pomoc do pedagoga szkolnego i logopedy, a nastepnie skierowac ucznia do po-
radni psychologiczno-pedagogicznej celem wypracowania wspolnych procedur
postepowania dydaktycznego.

Tabela 2

Dyspraksja — wtérne strategie w klasie

Trudnosé

Objasnienie

Strategie 1 przystosowania

Staba organizacja
pracy; trudnosci
w  wykonywaniu
polecen i instruk-
cji

staba integracja wzrokowo-prio-
prioceptywno-kinestetyczna (nie-
rzadko: staba integracja wzroko-
wo-stuchowo-prioprioceptywno-
-kinestetyczna); stabe umiejg¢tnosci
planowania motorycznego (niskie
tempo pracy; problem z organiza-
cja czasu pracy); niskie umiejet-
nosci w zakresie planowania prze-
strzennego; slaba interioryzacja
i eksterioryzacja procesOw uczenia

przygotowywaé plan pracy (ze
wskazaniem porzadku czasu pra-
cy); okresla¢ kolejne etapy wyko-
nywania czynno$ci (przekaz wer-
balno-ikoniczny); stosowaé pokazy,
wizualizacje

Deterioracja my-
$lenia i trudnosci
W rozwigzywaniu
zadan roéznego ty-
pu

trudnosci w uporzadkowaniu mysli
(skroty myslowe; liczne dygresje);
ktopoty z koncentracjg uwagi; wy-
soka przerzutno$¢ uwagi; trudnosci
w planowaniu oraz organizacji pra-
cy; niski poziom myslenia abstrak-
cyjnego

przygotowaé szablony/wzory z ty-
tutami, ktére pomoga osobie roz-
wigza¢ zadanie; przygotowaé plan
postgpowania (wskaza¢ etapy dzia-
fania); okresla¢ kolejne etapy wy-
konywania czynno$ci, np. slowa
kluczowe

Obnizona spraw-
no$¢ interakcyjna;
trudnosci w poro-
zumiewaniu  si¢
z réwie$nikami

trudnosci w budowaniu komunika-
tow werbalnych (sposob wypowia-
dania si¢ nieadekwatny do jezyka
grupy rowiesniczej) i niewerbal-
nych (nierzadko zachowania nie-
adekwatne do sytuacji); dystans
wobec rozmowcoéw; trudnosci w ro-
zumieniu humoru i sarkazmu

trening w zakresie umiejgtnosci
spotecznych; chwali¢ indywidual-
no$¢; dzieli¢ si¢ przykladami do-
brej komunikacji i dobrych prak-
tyk; zacheca¢ do uczestniczenia
w  zajeciach, ktore odpowiadaja
zainteresowaniom uczniow, takich,
jak lekcje szachow lub gry na beb-
nie

Obnizona umie-
jetnos¢ tworzenia
wykresow, sche-
matow, tabel i ich
wypelniania

staba integracja wzrokowo-prio-
prioceptywno-kinestetyczna;  ni-
skie umiejetnosci w zakresie plano-
wania przestrzennego

przygotowywaé szablony wykre-
sow, tabel, schematow celem nauki
ich wypelniania; okresla¢ kolejne
etapy wykonywania czynno$ci
(przekaz werbalno-ikoniczny); sto-
sowa¢ przyktady do odwzorowy-
wania badZ uzupetniania

Zrédto: Opracowanie whasne na podstawie: Dyspraxia — Secondary Clasroom Strategies. https:/dyspraxiafoundation.
org.uk/wp-content/uploads/2013/10/Secondary Classroom_ Strategies.pdf [data dost¢pu: 21.10.2012].
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Zakonczenie

Wyniki odnotowane w badaniach zaburzen neurorozwojowych wykazu-
ja zwigzek funkcji motorycznych oraz wykonawczych, w ktérych nastepstwie
ujawniajg si¢ trudnosci w zakresie artykulacji, w opanowaniu techniki czytania
i techniki pisania, w planowaniu i koordynacji dzialania, wraz z towarzyszacy-
mi im zaburzeniami uwagi.

Jak podkresla Anna J. Ayres, tworczyni metody integracji sensorycznej, kto-
ra na podstawie obserwacji klinicznej swoich pacjentow skierowata uwage na
istotno$¢ poziomu zaawansowania umiej¢tnosci motorycznych u dzieci i mio-
dziezy:

[...] chociaz objawy dyspraksji majg charakter ruchowy, jest ona czyms
wigcej niz tylko zaburzeniem motorycznym?*.

Poziom zlozonosci zachowan ruchowych odzwierciedla stan integracji (dojrza-
losci) pomigdzy postrzeganymi bodzcami ptynacymi z modalno$ci czuciowych
a stopniem zaawansowania ich koordynacji na wszystkich poziomach uktadu ner-
wowego. W nieprawidtowosci przetwarzania informacji sensorycznych docho-
dzi do zmiany sit polgczen migdzy komoérkami nerwowymi. Powstata wowczas
roznica w zakresach przetwarzanych informacji sensorycznych uniemozliwia
rownoczesne scalanie bodzcow ptynacych z roznych modalnos$ci w nastepstwie
czego dochodzi do zachwiania réwnowagi miedzyuktadowej, gdyz ,,somatosen-
soryczne informacje zwrotne stanowig krytyczny element kontroli motorycz-
nej [...]”*. Problemy motoryczne ucznia z dyspraksja obejmujg szereg spraw-
nosci realizacyjnych, w tym opanowanie techniki czytania i pisania oraz spraw-
nos$ci komunikacyjnej i sprawnosci jezykowej w zakresie tworzenia wypowiedzi
ustnych i pisemnych.
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O jakosci wypowiedzi, takze maturalnej, decydujg m.in. umiej¢tnosci teks-
totworcze jej autora, poprawnosc¢ jezykowa zredagowanego tekstu, a takze funk-
cjonalny, ze wzgledu na realizowany temat oraz forme, dobor srodkoéw jezyko-
wych. Niestety, jak zauwazaja jezykoznawcy i1 dydaktycy!, coraz wigksza grupa

! Zob. D. Bartosiewicz: Sprawnosé tekstotworcza jako integralny element oceny pisemnych
prac maturalnych. W: Nowa matura a egzamin wstepny z jezyka polskiego. Red. R. Pawtowska.
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uczniéw ma problemy z werbalizowaniem swoich mysli, odczué, spostrzezen,
z postugiwaniem si¢ polszczyzng standardowa. Mtodziez z trudem radzi sobie
rowniez z budowaniem dluzszych, logicznie i kompozycyjnie uporzadkowa-
nych wypowiedzi, ma ktopoty z konsekwentnym przestrzeganiem wyznacz-
nikow wybranego wzorca gatunkowego, okresleniem preferowanej strategii
nadawczo-odbiorczej. Uczniom brakuje umiejetnosci tekstotworczych?. W 2013
roku zostal opublikowany raport Diagnoza kompetencji gimnazjalistow. Jezyk
polski*. Czytamy w nim m.in..:

Umiejetnosci tekstotworcze naleza do jednych z najbardziej zaniedbanych
w $wietle prowadzonych badan. Opinia ta dotyczy nie tylko samych wstg-
pow i zakonczen, ale takze logiki prowadzenia wywodu oraz tworzenia
spojnosci wewnatrz- 1 migdzyakapitowej. Cho¢ najczesciej uczniowie

Gdansk 2001, s. 62—73; D. Krzyzyk: Wyznaczniki spojnosci tekstu w pracach pisemnych ma-
turzystow. ,,Biuletyn maturalny OKE w Jaworznie: Przygotowanie ucznia do egzaminu matural-
nego z jezyka polskiego”. Cz. II. Jaworzno 2007, s. 43—52; Eadem: Umiejetnosci tekstotworcze
i jezvkowe uczniow w pisemnych pracach maturalnych. W: Ksztalcenie jezykowe w dobie kultury
masowej polisensorycznej. Red. U. Kope¢, Z. Sibiga. Rzeszow 2010, s. 149—163; K. Ozdg:
Polszczyzna przetomu XX i XXI wieku. Wybrane zagadnienia. Rzeszé6w 2001; E. Polanski: Typy
uchybien uczniow w organizacji tekstu wypracowan. W: Polonistyka zintegrowana. Red. K. 0z6g,
J. Pasterska. Rzeszow 2000; A. Rypel: Gimnazjalisci w epoce wtornej oralnosci. Analiza wy-
branych wypowiedzi pisemnych. ,,Polonistyka. Innowacje” 2015, nr 1, s. 37—53; H. Synowiec:
Jezyk polski w szkole. W: Polszczyzna 2000. Oredzie o stanie jezyka na przelomie tysigcleci. Red.
W. Pisarek. Krakow 1999, s. 115—129; H. Synowiec: O sytuacji jezyka ojczystego w zreformo-
wanej szkole. W: Kompetencje nauczyciela polonisty we wspotczesnej szkole. Red. E. Bankow-
ska, A. Mikotajczuk. Warszawa 2006, s. 125—135; H. Synowiec: Stan polszczyzny uczniow
na tle przemian kulturowych i cywilizacyjnych. W: Jezyk polski jako narzedzie komunikacji we
wspotczesnym swiecie. Red. J. Mazur, M. Rzeszutko-Iwan. Lublin 2007, s. 105—114; A. Ta-
bisz: Kompetencja tekstotworcza uczniow na przyktadzie rozprawki. Opole 2006; A. Wileczek:
., Zrobic” tekst. O kompetencji tekstotworczej gimnazjalistow. ,,Postscriptum Polonistyczne” 2015,
nr2,s. 167—184.

2 Przyjmuje, ze kompetencja tekstotwérceza ,,przejawia si¢ jako umiejetno$¢ tworzenia tekstu
spojnego, zorganizowanego, stanowigcego informacyjng cato$é, stosownego do sytuacji, realizu-
jacego okreslony wzorzec gatunkowy”. E. Nowak: Stworzy¢ tekst. Uczniowska kompetencja teks-
totworcza w edukacji polonistycznej. Krakow 2014, s. 124. Jak zauwaza Jolanta Nocon: ,,[...] roz-
woj umiejetnoscei tekstotworczych jest skorelowany z rozwojem innych kompetencji i to nie tylko
o charakterze jezykowo-komunikacyjnym”. Na kompetencj¢ tekstotworcza sktadaja si¢ zatem:
sprawnos$¢ jezykowa (zdolnos¢ do tworzenia wypowiedzi poprawnych gramatycznie i jezykowo),
sprawno$¢ komunikacyjna (Swiadome konstruowanie strategii nadawczej), $wiadomo$¢ jezykowa
(wiedza o tym, co chcemy powiedzie¢, co osiagnac poprzez konkretny akt komunikacyjny, oraz
jak to uczynic), a takze swiadomos¢ kulturowa (jak moéwi¢ w kontekscie kultury wiasnej i obcej).
Zob. J. Nocon: Rozwijanie i doskonalenie kompetencji tekstotworczych w pespektywie lingwo-
dydaktycznej. W: ,,Acta Universitatis Wratislaviensis. Ksztatcenie Jezykowe”. Red. K. Bakuta.
Wroctaw 2012, s. 28; E. Nowak: Stworzy¢ tekst..., s. 128.

3 Diagnoza kompetencji gimnazjalistow. Jezyk polski. Warszawa 2013. Raport opracowali
pracownicy Instytutu Badan Edukacyjnych.
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maja opanowane typowe dla rozprawki formuty, np. ,,Moim pierwszym
argumentem bedzie...”, ,,Po pierwsze, po drugie”, ,,Kolejnym argumen-
tem”, to jednak maja one charakter jedynie ,,0zdobny”, nie pelnig funkcji

spajajacej*.

W artykule na podstawie prowadzonych badan podejmuje probe oceny kom-
petencji tekstotworczej uczniéw konczacych edukacje w liceum badz w tech-
nikum. Na podstawie analizy ich maturalnych wypracowan chce ustali¢, jaki
jest poziom umiejetnosci absolwentow szkdét ponadgimnazjalnych, czy sa one
wyzsze od umiejetnosci gimnazjalistow. W trakcie prowadzonych przeze mnie
badan interesowalo mnie, w jakim stopniu maturzysci potrafia wykorzystac
zdobyte na wszystkich etapach edukacyjnych wiadomos$ci i umiejetnosci do
tworzenia prac realizujacych okreslony wzorzec gatunkowy, poprawnych stylo-
wo 1 jezykowo, takze ortograficznie i interpunkcyjnie, spojnych pod wzgledem
logicznym, sktadniowym i znaczeniowym, w sposob celowy zachowujacych
wewngetrzny porzadek, majacych zaplanowang i przemyslang kompozycje, a po-
nadto realizujacych temat i bezposrednio odnoszacych si¢ do tekstu (materiatu
zrodlowego) zamieszczonego w arkuszu egzaminacyjnym?®,

Analizie poddatam 40 autentycznych wypracowan®. Uczniowie, ktorzy pod-
jeli sie napisania rozprawki, realizowali temat: Wolna wola cztowieka czy sity
od niego niezalezne — co przede wszystkim decyduje o ludzkim losie? Rozwaz
problem i uzasadnij swoje zdanie, odwotujgc sie do podanego fragmentu Lalki,
catego utworu Bolestawa Prusa oraz innego tekstu kultury. Twoja praca powin-
na liczy¢ co najmniej 250 stow’.

4 Ibidem, s. 34.

5 Por. J. Nocon: Rozwijanie i doskonalenie kompetencji tekstotworczych..., s. 28.

¢ Prace zostaty udostgpnione przez Okr¢gowa Komisj¢ Egzaminacyjna w Jaworznie w roku
2016 (prace uczniowie pisali w sesji letniej w 2015 roku). Sposréd analizowanych wypracowan
20 opracowata mgr Anna Sikora, 20 — autorka artykulu. Formutujac wnioski i uogolnienia, au-
torka odwotywala si¢ takze do swoich notatek poczynionych w trakcie sprawdzania prac matural-
nych. Badajac kompetencj¢ tekstotworcza, analizowata strukturg uczniowskich wypracowan (bu-
dowg tzw. ramy kompozycyjnej i cze¢$ci argumentacyjnej, rozcztonkowanie tresciowe i graficzne)
oraz stopien zachowania spojnosci lokalnej, a takze poszczegolne cechy stylistyczne i jezykowe
maturalnych tekstow. Sprawdzata zatem, czy teksty te sa pewna informacyjng cato$cia, ktora rea-
lizuje okreslony wzorzec gatunkowy.

7 W trakcie prowadzonych badan analizie poddano takze inne wypowiedzi maturalne z roku
2015: 40 wypracowan z poziomu podstawowego napisanych na temat 2: Zinterpretuj podany
utwor. Postaw teze interpretacyjng i jg uzasadnij. Twoja praca powinna liczyé co najmniej 250
stow; 40 wypracowan maturalnych z poziomu rozszerzonego na temat 1: Okresl, jaki problem po-
dejmuje Umberto Eco w podanym tekscie. Zajmij stanowisko wobec rozwigzania przyjetego przez
autora, odwotujqc si¢ do tego tekstu oraz innych tekstow kultury. Twoja praca powinna liczy¢ co
najmniej 300 stow; 40 wypracowan maturalnych z poziomu rozszerzonego, ktore zostaty napisane
na temat 2: Dokonaj interpretacji porownawczej podanych tekstow. Twoja praca powinna liczyé
co najmniej 300 stow. Wyniki pozostatych analiz zostang oméwione w kolejnych publikacjach.
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Analizowane wypracowania maturalne pochodzity z roznych przedziatow
staninowych® — po sze$¢ prac z przedziatu 1 1 9 oraz po cztery prace z prze-
dzialow 2—8. Prace zostaly wybrane w sposob losowy przez osoby do tego
upowaznione i pochodzily z roznych szkoét oraz miejscowosci. Wypracowania
zostaty wczesniej rowniez odpowiednio przygotowane — w udostgpnionych
kopiach nie pojawity si¢ informacje o plci autora pracy oraz utajono numery
PESEL. Kopie nie zawieraty takze komentarzy osob sprawdzajacych wypraco-
wania maturalne.

Kompozycja uczniowskich wypowiedzi maturalnych — za Michalem Ku-
ziakiem i Stawomirem Rzepczynskim — moze zosta¢ porownana do odwiedzin
w czyim$ mieszkaniu:

Autor pracy to gospodarz mieszkania, jej czytelnik to odwiedzajacy gosc.
Najpierw nasz go$¢ wejdzie do przedpokoju, w ktorym wstepnie rozpo-
zna uktad mieszkania [...]. Nastepnie gospodarz zaprowadzi goscia do
poszczegbdlnych pomieszczen (niekoniecznie wszystkich, nie wszystko
musimy pokazywac, to gospodarz decyduje, jakie pomieszczenia zapre-
zentowacd) [...]. Wreszcie odchodzacego goscia zaprowadzimy do przed-
pokoju, by mogl opusci¢ nasze mieszkanie (nie wyrzucimy go przeciez
przez okno ani nie przeniknie przez $ciang) [...]. Piszac, zapraszamy nie-
jako czytelnika do zwiedzenia mieszkania naszych mysli®.

Przywotana metafora w doskonaty sposob okres$la specyfike gatunkow
wypowiedzi maturalnych. Dzigki takiemu obrazowemu przedstawieniu bez
probleméw mozemy wskazaé na elementy, ktore w kompozycji wypracowan
sa niezbedne. Przede wszystkim zauwazy¢ mozna, ze wypracowania matural-
ne powinny sklada¢ si¢ z trzech podstawowych czgsci: wstepu (przedpokoj),
rozwinigcia (pomieszczenia w glebi mieszkania) i zakonczenia (przedpokoj;
widziany jednak z innej perspektywy niz na poczatku wizyty). Pomieszczenia
maja by¢ rozumiane jako poszczegélne argumenty, ktore Swiadomie zostang
wybrane przez autora pracy i przedstawione w okreslonej kolejnosci. Istotne jest
jednak to, by mialy one charakter strategiczny — czytelnika (goscia) nie beda
bowiem interesowaty argumenty stabe, ktore zostaly wybrane w przypadkowy
Sposob i nie sg tym samym dla niego przekonujace. Wizyta w ,,mieszkaniu my-
$li” ma ponadto przebiegaé w sposob logiczny i1 spdjny — autor pracy musi za-

8 Przedzial staninowy to skala dydaktyczna. Wskazuje na pozycje, ktora zajmuje wynik
osiagnigty przez ucznia na tle wszystkich badanych wynikéw. Wyrdznia si¢ 9 podziatow wyni-
kéw: 1 (najnizszy; ponizej 4%), 2 (bardzo niski; 4—10%), 3 (niski; 11—22%), 4 (nizej $redni;
23—39%), 5 ($redni 40—59%), 6 (wyzej Sredni; 60—76%), 7 (wysoki; 77—88%), 8 (bardzo
wysoki 89—95%), 9 (najwyzszy; powyzej 95%). Zob. Skale staninowe. W: Serwis Okrggowej
Komisji w Poznaniu. http://uczniowie.oke.poznan.pl [data dostepu: 2.06.2016].

° M. Kuziak, S. Rzepczynski: Jak pisa¢?. Warszawa 2008, s. 165.
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tem pamigtac, ze tworzony przez niego tekst jest pewnym catosciowym i zhie-
rarchizowanym komunikatem. Ksztattujac strukture tekstu wtasnego poprzez
okreslona organizacje trzech poziomow realizacji jezykowej, nadawca powinien
takze dazy¢ do osiaggniecia zamierzonego celu komunikacyjnego, zrealizowania
zatozonej intencji'’.

Nalezy jednak zdawac¢ sobie sprawe, ze kompozycja danego tekstu zalezy od
konkretnego gatunku wypowiedzi, w ktorym jest on realizowany. Inna zatem
bedzie kompozycja wypowiedzi argumentacyjnej, a inna np. artykutu prasowe-
go. Ze wzgledu na podjety temat istotna jest kompozycja wypowiedzi matural-
nych, ktora

oceniana jest ze wzgledu na funkcjonalno$¢ segmentacji i uporzadkowanie
tekstu zgodnie z wybranym przez ucznia gatunkiem wypowiedzi''.

Rozprawka, bedaca wypowiedzig argumentacyjng, ma charakterystyczng
dla siebie kompozycje — sktada si¢ z trzech podstawowych czgsci: wstepu, roz-
winigcia i zakonczenia. Zatarcie punktow granicznych tekstu — wstepu i za-
konczenia — moze spowodowac rozchwianie jego struktury'?. Poczatek i koniec
danej wypowiedzi sg wigc bardzo wazne dla calo$ciowego odbioru komunika-
tu. Dlatego tez przyjrze si¢ najpierw wstepom i zakonczeniom redagowanym
przez maturzystow. Nastepnie analizie poddam najistotniejsza czg¢$¢ rozpraw-
ki — rozwiniecie. To bowiem w zasadniczej cze¢séci pracy maturzysci powinni
przekona¢ odbiorc¢ do przyjetej przez siebie tezy. Podczas analizy rozwinigé
uczniowskich rozprawek szczegolng uwage zwrdce na dobor argumentéw oraz
na sposoby realizacji tematu wypracowania. Ostatnim elementem, ktory zosta-
nie przeze mnie zbadany, bedzie graficzne i tresSciowe rozcztonkowanie tekstu.

0 L. Tymiakin: Kompozycja uczniowskiego tekstu argumentacyjnego. ,,Annales Universi-
tatis Mariae Curie-Sklodowska. Sectio FF, Philologiae”. Vol. XXII. Red. M. Wozniakiewicz-
-Dziadosz. Lublin 2004, s. 147—159.

' Informator o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego od roku szkolnego 2014/2015. War-
szawa 2013, s. 144.

12 Wcze$niej prowadzone przeze mnie badania wykazaty, ze absolwenci szkét ponadgimna-
zjalnych popetniaja szereg btedéw i uchybien w zakresie spojnosci tekstu, zwlaszcza w wypowie-
dziach zrygoryzowanych (np. rozprawkach). Odnotowalam m.in.: czgsty ,,brak proporcji miedzy
poszczegdlnymi segmentami pracy — uczniowie zazwyczaj wiele uwagi pos§wigcaja wstepowi
(nierzadko wlaczaja do niego argumentacje przynalezng rozwinigciu lub pisza wszystko, co wie-
dza na temat epoki, autora, utworu literackiego; wstepy bardzo czesto sa niefunkcjonalne, nie
sa podporzadkowane realizacji tematu); bywa, ze maturzysci redaguja wypowiedzi utomne, po-
zbawione zazwyczaj zakonczenia lub zwieniczone jedno-, dwuzdaniowym podsumowaniem; brak
bezposredniego zwigzku treSciowego migdzy wstepem a rozwini¢ciem i zakonczeniem (kazdy
czton moze wowczas funkcjonowaé oddzielnie — pojawié si¢ w innym wypracowaniu; tre$ci
zawarte w zakonczeniu nie wynikaja z wczesniejszej analizy i interpretacji, sa luzno zwigzane
z tematem, majg charakter impresyjny badz sg powtorzeniem tezy czy tez nicudolnie przeksztat-
cong hipoteza)”. Zob. D. Krzyzyk: Wyznaczniki spojnosci tekstu.. ., s. 44.
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Rama rozprawek maturalnych

Nie ulega watpliwosci, ze dobry wstep rozprawki musi zawieraé stanowisko
autora, jakie zajmuje on wobec problemu, ktory zostal ujety w temacie wypra-
cowania. To podstawowy element, od ktérego rozpoczyna si¢ myslenie autora
danej pracy o jej ksztatcie, w tym o kolejnych argumentach i wynikajacych z ich
prezentacji wnioskach. Wykres 1 przedstawia, w jaki sposob maturzysci formu-
lowali swoje stanowisko wobec problemu wskazanego w temacie wypracowa-
nia, jakie przyjeli strategie.

Wykres 1
Sposoby formulowania stanowiska w rozprawce

M teza W hipoteza [ brak stanowiska lub jego niejasne sformutowanie

Zrodto: Opracowanie wlasne.

Jak pisze Anna Tabisz, mozna wyrdznic¢ trzy podstawowe strategie formuto-
wania stanowiska przez autora tekstu. Pierwsza z nich zaklada, ze na poczatku
zostanie postawionateza, ktora w dalszej czesci pracy popierana bedzie argumen-
tami udowadniajacymi jej stuszno$é. W zakonczeniu za§ ma miejsce jej potwier-
dzenie. Drugi sposob polega na postawieniu tezy watpliwej. W takim wypadku
W rozwinieciu pojawiajg si¢ zarOwno argumenty, jak i kontrargumenty. Cha-
rakterystyczne dla tego typu sformutowania problemu jest to, ze o postawionej
w zakonczeniu tezie decyduje przewaga argumentow typu ,,za”. Ostatnig z moz-
liwosci jest rozpoczecie wypracowania od hipotezy. W rozwinigciu autor pracy
poszukuje rozwigzania problemu, a dopiero w zakonczeniu formutuje teze'.

13 Zob. A. Tabisz: Kompetencja tekstotworcza uczniow..., s. 68—69.
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Na podstawie danych z wykresu 1 mozna zauwazy¢, ze 21 analizowanych
rozprawek rozpoczynato si¢ od zaprezentowania tezy, co jest z pewnos$cia naj-
powszechniejsza praktyka osob piszacych rozprawke. Tylko dwdch maturzy-
stow zdecydowalo si¢ na postawienie hipotezy. Niepokojace jest jednak to, ze
az 17 prac nie zawierato ani tezy, ani hipotezy, i to niezaleznie od przedziatu
staninowego (tylko prace z 9 przedziatu byly kompletne), np.:

Niektorzy zadaja sobie ciggle nurtujace pytanie — przypadek? Czy ktos
z gbry zaplanowal nam §ciezke zycia. Zdan jest tyle ile ludzi na $wiecie, ja
na szczgscie musze przyblizy¢, czy cztowiek sam kieruje swoim losem czy
tez nie ma na to zadnego wptywu (IPP1/2)™.

Ludzkie zycie jest ustane niespodziankami. Jedne sg przyjemne, inne wca-
le nas nie zachwycaja. Dlatego niektorzy nie lubig niespodzianek i zasko-
czen (IPP1/5).

Nigdy nie wiemy, co nas moze w zyciu spotkac¢, czy co$ dobrego, czy cos
zlego. Nie wiemy tez, kto o tym decyduje, czy my sami, czy nasze otocz-
nie, czy jakies sity wyzsze (IPP 4/6).

Jak wida¢, autorzy zacytowanych wstepow nie sformulowali stanowiska,
jakie zajmowac¢ beda wobec problemu podanego w poleceniu. Zaproponowane
wstepy sa takze bardzo ogolne — nie dowiadujemy si¢ bowiem, co doktadnie
stanowi przedmiot rozwazan ani jaki bgdzie tok myslowy autora danej pracy.
Przywotane wprowadzenia sg ponadto niefunkcjonalne — wynika to zaréwno
z ich powierzchniowosci, jak i schematyczno$ci.

Za niefortunne (niefunkcjonalne) uznawane sg jednak nie tylko kroétkie
wstepy, por. przyktady:

Blaise Pascal powiedzial, ze ,,czlowiek jest trzcina, najwatlejsza w przy-
rodzie, ale trzcing myslacg”. Na przestrzeni epok cztowiek i poglady na
temat cztowieka ewoluowaty. W starozytno$ci cztowiek byt niczym ku-
kietka w poréwnaniu do potegi bogéw, determinujacych jego losy. Sred-
niowiecze to byta epoka Boga, surowego, karzacego za btedy. Czlowiek
zyt w cigglym strachu — zarowno o sprawy ziemskie, jak i zbawienie
wieczne. Pierwsza epoka, ktora dostrzegta cztowieka, odkryta jego potrze-
by, pragnienia, namigtnosci i zdolnosci, byto odrodzenie. Czlowiek stat
si¢ autonomiczng jednostka, wyzbyt si¢ strachu i zaczat walczy¢ o wlasne
szczescie (IPP2/9).

14 Cytowane prace oznaczam w nastepujacy sposob: IPP1/2: PP — poziom podstawowy; 1 —
numer analizowanej pracy z danego przedzialu staninowego; 2 — przedzial staninowy. W kazdej
z cytowanych przeze mnie prac zachowuj¢ oryginalng pisownig.
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Wolng wole dat nam Bdg. Mozemy robi¢ wszystko bez ograniczenia, wy-
biera¢, zastanawia¢ si¢, podejmowaé decyzje, zmieniaé je, wszystko jest
mozliwe (IPP4/8).

Mimo ze poczatek rozprawki IPP2/9 jest bardziej rozbudowany od cytowanych
wezesniej wstepow, nie mozemy jednak mowi¢ o tym, by byt on napisany po-
prawnie. Odbiorca moze mie¢ bowiem watpliwosci co do przedmiotu rozwa-
zan autora — czy bedzie pisal o ewolucji pogladéw na temat cztowieka, czy
o tym, kiedy cztowiek stal si¢ autonomiczna jednostka. Cho¢ wstep ten jest
bardzo rozwinigty, autor pracy nie stawia w nim takze ani tezy, ani hipotezy,
a wiec pomija podstawowe elementy, ktére powinny zosta¢ witaczone do wste-
pu rozprawki.

By napisa¢ dobry wstep, nie wystarczy jednak sformutowac teze lub hipote-
z¢. Nalezy pamigtaé rowniez o tym, by byl on merytorycznie poprawny, wpro-
wadzat w podejmowany przez autora problem i sygnalizowat tok jego myslenia.
Dobrze zbudowany wstep, ktory stanowi pewna inicjalng formutg, powinien
takze zacheci¢ odbiorce tekstu do dalszej lektury pracy. Tylko taki rodzaj wste-
pu moze zosta¢ uznany za pogitebiony.

Na podstawie danych ujgtych na wykresie 2 widaé, ze tylko nieliczni matu-
rzysci potrafili zbudowaé dobry wstep, spetniajacy wszystkie zasygnalizowane
warunki.

Wykres 2
Budowa wstepow — rozprawka

Hwstep pogtebiony lub czesciowo pogtebiony
mwstep niepogtebiony, ogolnikowy
wstep dysfunkcyjny

® brak wstepu

Zroédto: Opracowanie wlhasne.

Tylko 27% zdajacych napisato wstepy, ktore mozna by uznaé za poglebione.
Niestety, nie zawieraty one wszystkich cech dobrego wstepu, dlatego tez zostaty
ulokowane na powyzszym diagramie tacznie ze wstepami czesciowo pogtebio-
nymi. Autorami tych prac byli maturzysci, ktérych wyniki (zdobyte za wypra-
cowanie punkty) mieszczg si¢ w 8 1 9 przedziale staninowym, por.:
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Ludzie oraz to, co z nimi zwigzane to gtéwny temat poruszany od wie-
kow w literaturze. Pisarze skupiaja sie na cztowieku, jego psychice, zyciu.
Przedstawiajg go w réznoraki sposob — jako silnego badz stabego, dobre-
go lub ztego i zepsutego. Jednak co, tak naprawdg, decyduje o ludzkim lo-
sie? Czy ze wzgledu na to, ze posiada wolng wole, moze kierowaé swoim
zyciem i by¢ pewnym tego, co zaplanuje, wybierze? Wedtug mnie, o losie
cztowieka decyduja sity od niego niezalezne (IPP1/8).

Czlowiek, jako istota rozumna, obdarzona wolna wolg, ma oczywiscie
zdolno$¢ podejmowania wlasnych decyzji i dziatan. W gruncie rzeczy nie
wie jednak nigdy, dokad tak naprawde zmierza, nawet jesli ,,podaza wtasna
droga”. Moim zdaniem, koniec tej drogi jest wyznaczany nie przez samego
wedrowca, ale przez site niezalezna od niego, wyzszag — jakimkolwiek
mianem by tej sity nie okresli¢ (IPP1/9).

Zycie kazdego czlowieka jest niepowtarzalne, dlatego stanowi od wie-
kow przedmiot rozwazan filozofow. Kwestia, czy czlowiek ma wplyw na
wlasny los, to jeden z gtéwnych probleméw egzystencjalnych. Swiadcza
o tym dazenia znanych myslicieli, a w szczegolnosci §w. Augustyna, do
podporzadkowania $wiata bytowi idealnemu, ktéry nadatby sens dziejom
ludzkosci. Dzi§ zatem mozemy wysnuc¢ wniosek, ze los jest niezalezny od
wolnej woli cztowieka, takze swiatem kieruje wyzsza sita (IPP1/7).

Pomijajac poprawno$¢ jezykowo-stylistyczng zacytowanych fragmentow,
nalezy zwr6ci¢ uwage na fakt, ze ich autorzy spetnili niektére warunki, ktore
decydujg o tym, ze dany wstgp okreslany jest jako dobry. Przede wszystkim
czytelnik zostal wprowadzony w podjety temat, czyli autorzy prac nakreslili
problematyke, ktérej bedzie po§wigcone wypracowanie. W poprawny sposob
sformutowane tezy zostaty wprowadzone w odpowiednim miejscu. Cz¢$ciowo
zasygnalizowany zostal takze tok myslowy autorow prac. Zacytowanym wste-
pom mozna jednak zarzucic¢ to, ze nie informuja one odbiorcy o wiedzy przed-
miotowej czy ogolnej ich autorow. Wyjatek stanowi praca IPP1/7, w ktorej autor,
cho¢ w ograniczonym zakresie, powoluje si¢ na $w. Augustyna oraz na filozofi¢
egzystencjalna. Ocenie nie zostanie poddana jednak efektowno$¢ przytoczo-
nych wstepow, gdyz to, czy zachecaja one odbiorce do dalszej lektury, jest juz
jego subiektywnym odczuciem.

Wiekszo$¢ napisanych przez maturzystow wstepow zostata zredagowana
w taki sposob, ze zostaty one uznane za zbyt ogoélnikowe — wymagaja bowiem
doprecyzowania:

Czesto styszymy, ze cztowiek posiada wolng wole. By¢ moze tak jest, ale
czy napewno jesli chodzi o uczucia? (IPP3/1).
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Kazdy czlowiek posiada wtasng wole, ma zdolnos$¢ decydowania o swej
przysztosci. Jednak zazwyczaj o ludzkim losie decyduja zdarzenia nieza-
lezne od cztowieka (IPP1/3).

Czlowiek jako pojedyncza jednostka nie jest w stanie wszystkiego przewi-
dzie¢ i mie¢ na wszystko wpltyw. Lecz cigzka praca moze poprawi¢ kazda
sytuacje, moze wszystko zmieni¢ (IPP2/3).

Jak wida¢, wprowadzenia te sg bardzo krotkie, ograniczajg si¢ zaledwie do
dwoch zdan. W kazdym ze wstepow (w pierwszym zdaniu) autorzy sygnalizu-
ja problem, ktéry bedzie poruszany w rozprawce. Niestety, nie rozwingeli tych
mysli i juz w nastepnym zdaniu zaprezentowali stanowisko. Nie mozna takze
moéwi¢ o przedstawieniu toku myslowego autora, gdyz wstepy te sa mato kon-
kretne.

W 25% analizowanych prac odnotowatam wstepy dysfunkcyjne, czyli takie,
ktore nie spetnialy swojej funkcji — nie wprowadzaty w problem i nie zawiera-
ly stanowiska autora. Takie poczatki cechowat ponadto schematyzm, np.:

»Wolna wola czlowieka czy sity od niego niezalezne?”. W mojej pracy
chcialabym rozwazy¢ ten problem, oraz uzasadni¢ swoje zdanie na ten te-
mat (IPP1/4).

W mojej ponizszej pracy bede rozwiazywata problem, ktory zostat przed-
stawiony w temacie oraz w ponizszym tekscie utworu (IPP2/1).

Analizujac wstepy napisane przez maturzystéw, nalezy takze zwrédci¢ uwa-
g¢ na rézne sposoby rozpoczynania przez nich rozprawek (por. wykres 3).

Wykres 3
Sposoby rozpoczynania rozprawek

H poczatki $cisle zwigzane z tematem
zadania - przywotanie tematu i
refleksje wokot poje¢ w nim
zawartych

H ogolne refleksje - poczatki maja
posta¢ zdan twierdzacych i/lub
pytajacych

Zrédto: Opracowanie wlhasne.



Danuta Krzyzyk: Kompetencje tekstotworcze absolwentow. .. 173

Maturzys$ci najczesciej rozpoczynali swoje wstepy od zdan twierdzacych
lub pytajacych, ktore stanowily punkt wyjscia do dalszych, juz bardziej pogle-
bionych, rozwazan, np.:

Kazdy czlowiek jest podlegly losowi. Na to jaki jest nam przypisany skta-
da si¢ wiele czynnikow, na ktore mimo woli cztowiek nie ma wptywu. Los
jest panem naszego zycia [...] (IPP1/6).

Czesto styszymy, ze cztowiek posiada wolng wole. By¢ moze tak jest, ale
czy na pewno jesli chodzi o uczucia? (IPP1/3).

Kazdy cztowiek staje w swoim zyciu przed r6znymi wyborami. Czy jednak
o swoich losach decyduje on sam czy tez ma na to wplyw los? (IPP3/8).

Co wplywa na ludzkie zycie, co decyduje o jego statecznym ksztalcie? My
sami? Slepy los? A moze jeszcze inne czynniki? (IPP4/7).

Takie lub podobnie zbudowane wstgpy sa w 55% analizowanych prac.

Innym sposobem rozpoczynania rozprawek, ktory zastosowato 27% matu-
rzystow, jest nawigzywanie w zdaniach inicjalnych do tematu wypracowania.
Najczesciej przywotywany jest w nich cytat, ktory pojawil si¢ w tresci zada-
nia, np.:

»Wolna wola czlowieka czy sity od niego niezalezne?”. W mojej pracy
chcialabym rozwazy¢ ten problem, oraz uzasadni¢ moje zdanie na ten te-
mat (IPP1/4).

,»Wolna wola cztowieka czy sity od niego niezalezne — co przede wszyst-
kim decyduje o ludzkim losie?”. Wbrew pozorom wcale to nie jest tatwe,
proste i majace jednoznaczng odpowiedz pytanie [...] (IPP2/5).

,»Wolna wola cztowieka czy sily od niego niezalezne?””. Na to pytanie bede
szuka¢ odpowiedzi w mojej pracy. Jednak juz na wstepie mogg stwierdzié,
ze decydujace znacznie ma wolna wola (IPP4/7).

Zaden z maturzystow nie zdecydowal sie na sparafrazowanie przywotanego
w poleceniu cytatu. W 18% wypracowan nie ma wstepow.

Zdecydowanie wigkszg trudno$¢ sprawito maturzystom zbudowanie po-
prawnych, uzasadnionych wczes$niejszymi dociekaniami zakonczen. W zadnej
z prac nie pojawil si¢ bowiem taki koniec rozprawki, ktory bylby pogtebionym
podsumowaniem rozwazan, tzn. miat charakter refleksyjny, odwolywat si¢ do
przedstawionych argumentow, w tym do tekstow kultury, a ponadto zawierat
powtdrzong tezg lub teze dopiero sformutowana, ktorej nie bylo we wstepie,
gdyz autor pracy rozpoczynat swoje rozwazania od postawienia hipotezy lub
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tezy watpliwej. W analizowanych pracach dominowatly zakonczenia ogdlniko-
we, luzno nawigzujace do rozwiniecia pracy. W ogole w analizowanym materia-
le nie bylo prac z zakonczeniami pelnymi, poglebionymi, zbierajacymi wczes-
niejsze spostrzezenia (por. wykres 4).

Wykres 4
Budowa zakonczen — rozprawka

) o

H zakonczenia czgsciowo poglebione
H zakonczenie lakoniczne, ogdlnikowe

i brak zakonczenia

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Poréwnujac budowe zakonczen ze wstepami (por. wykres 2), mozna zauwa-
zy¢, ze uczniowie o wiele gorzej radzili sobie z redagowaniem zakonczen roz-
prawek. Az 50% maturzystow zredagowato bowiem zakonczenia, ktore byly
bardzo krotkie i zbyt ogolne. Zaskakujace jest jednak to, ze trudnos$ci z napisa-
niem poprawnych zakonczen mieli uczniowie ze wszystkich przedzialow stani-
nowych, por.:

Stad mozna wywnioskowac ze nie zawsze jest to wolna wola cztowieka
lecz sa tez sily od niego niezalezne (IPP1/1).

Podsumowujac stwierdzam, ze z jednej strony los ludzki moze wynika¢
z wolnej woli cztowieka, a z drugiej strony moze decydowac o nim sita od
niego niezalezna (IPP1/4).

Reasumujac réznie w zyciu bywa. Niekiedy to my decydujemy o naszym
zyciu, niekiedy robi to za nas los (IPP2/4).

Cztowiek moze probowac los zmieni¢, ale nie wie czy odczuja to przyszte
pokolenia czy on sam. Los jest panem naszego zycia i musimy podlegac
jego woli. Niestety czy tego chcemy czy nie, o tym jaki nam los jest pisany
decyduje swiat (IPP1/6).

Cztowieka od innych stworzen odroznia to, ze posiada zdolnos¢ abstrak-
cyjnego myslenia i rozum. I wtagnie rozum, czyli my sami, decydujemy
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o naszym losie. Niektorych rzeczy cztowiek nie zmieni, jak choéby po-
chodzenia spotecznego, rodziny czy przesztosci, ale zawsze moze zmienic
przysztos¢. Przyszto$e, ktora sam ksztaltuje (IPP2/7).

Jak wida¢, autorzy tych zakonczen nie odniesli si¢ do zadnych tekstow kul-
tury. Dwa pierwsze zakonczenia byty ponadto zbyt schematyczne i ogdlne. Ma-
turzysci przywotali w nich bowiem wytacznie tezy, ktore postawili we wste-
pie. Kolejne dwa zakonczenia byly juz bardziej rozbudowane, cho¢ nadal zbyt
powierzchowne — zabrakto materiatu przyktadowego, konkretnych odwotan.
Niektore sformutowania wymagaja rowniez ujednoznacznienia.

Mimo ze zadne z zakonczen analizowanych rozprawek nie byto poglebione,
nalezy wyrézni¢ kilka wypowiedzi. Byly one przede wszystkim bardziej roz-
budowane od tych juz zacytowanych, a ponadto zawieraly wigcej elementow,
z ktérych powinno sktada¢ si¢ funkcjonalne zakonczenie, np.:

W podsumowaniu chciatbym jeszcze raz wréci¢ do pytania ,,Wolna wola
cztowieka czy sity od niego niezalezne?”. W moich powyzszych argumen-
tach widac¢, ze oby dwie te rzeczy si¢ ze soba przeplataja. Sa sytuacje, na
ktére mozemy wptyna¢, ale i takie, ktore sg nam narzucone. Mysle, ze
obydwie te rzeczy majg znaczacy wplyw na los cztowieka (IPP2/5).

Uwazam, ze zdarzenia niezalezne od nas w wickszosci decydujg o naszym
losie, poniewaz ,,nic nie dzieje si¢ bez przyczyny”. Nasza decyzja kreuje
si¢ pod wptywem sytuacji, z ktorymi si¢ zderzamy na co dzien. Choroba
czy tez walka jak u Baczynskiego zmienia nasz poglad i decyzje. Takie
wydarzenia nie sg zalezne od nas. Najwazniejsze jest, by kierowac¢ si¢ ro-
zumem 1 nalezy przemysle¢ kazda mozliwa opcje. Sami widzimy, ze cza-
sem ta decyzja moze by¢ bardzo trudna (IPP1/5).

Podsumowujac, raz jeszcze powtarzam swojg teze, ze cztowiek decydu-
je o tym, co robi, jednak w og6lnym rozrachunku nie ma to wptywu na
koniec, jaki go czeka. Ukazuja to podane przeze mnie przyktady. Zarow-
no Stanistaw Wokulski, jak i Makbet, mieli pozorny wplyw na swdj los,
jednak zakonczenia opowiadajacych o nich historii, pokazuja jak niewiele
daty ich dziatania (IPP1/9).

Podsumowujac, sadze iz pytania o wolnos¢ czlowieka budza lawing no-
wych pytan, a niewiele jest nam wstanie da¢ pewnych odpowiedzi. Uwa-
zam jednak, ze warto przyjac, iz jesteSmy wolni i ze cata odpowiedzialno$¢
spoczywa na naszych barkach. Determinizm i fatalizm doprowadza nas
do skrajnosci (lub Zle rozumiane) mogg prowadzi¢ do zaniechania prob
zmiany $wiata na lepsze, bo wymowka rodem z ,,Kociej kotyski” Vonne-
guta, ulubione stwierdzenia (nazwisko nieczytelne), czyli ,,tak musiato si¢
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sta¢”, jest niezwykle wygodna. Jestem pewna, ze warto wybra¢ wolnos¢
i odpowiedzialno$¢, bo, parafrazujac Pascala, nie mamy nic do stracenia,
a zyska¢ mozna duzo satysfakcji i radosci (IPP2/9).

W pierwszym z zacytowanych zakonczen autor rozprawki bezposrednio
nawigzuje do tematu pracy i w bardzo powierzchowny sposob odsyla od-
biorce tekstu do argumentow, ktore zostaty przez niego przywotane. Z kolei
autor pracy IPP1/5 w zakonczeniu przedstawia swoje stanowisko i stara si¢
je uzasadni¢. Odwotuje si¢ rowniez do Baczynskiego, ktoérego wiersz pt. Po-
kolenie zostal przywotany w rozwinigciu wypracowania. Do tekstow kultury
odnosi si¢ w zakonczeniu réwniez autor rozprawki IPP1/9. Maturzysta przy-
wotuje takze teze, ktora zostata postawiona przez niego we wstepie rozpraw-
ki. Najbardziej rozbudowane zakonczenie zostato napisane przez maturzystke
(o plci $wiadczg uzywane w rodzaju zenskim formy osobowe), ktorej praca
znalazta si¢ w 9 przedziale staninowym. Autorka pracy zbudowala bowiem
niestandardowe zakonczenie, w ktorym powotata si¢ na koncepcje filozoficz-
ne. Mimo rozleglej wiedzy humanistycznej, ktorg maturzystka wykazata si¢
w calej pracy, zakonczenie budzi pewne watpliwosci co do zgodnosci z te-
matem wypracowania, gdyz od niego odbiega. Swiadczy o tym choéby na-
stepujace zdanie: ,,Jestem pewna, ze warto wybra¢ wolnos¢ i odpowiedzial-
nos¢ [...]"

Analiza budowy czesci finalnej rozprawek pozwolila takze na wyrdznienie
kilku sposobow ich konczenia. Maturzysci najczesciej rozpoczynajg swoje za-
konczenia od finalnych formut typu: reasumujgc, podsumowujgc, rzadziej za$
od zdan twierdzgcych, ktorych tre§¢ stanowi wynik dotychczasowych rozwazan
piszacego.

W zakonczeniach, ktére nawigzywaty do tematu tekstu, zdajacy przewaz-
nie rozpoczynali jego finalng czg$¢ od wyrazenia metatekstowego. Postuzenie
si¢ takimi formutami sprawia, ze prace nalezy traktowac¢ calosciowo. Piszacy
tekst odsyta bowiem w nim odbiorce do swoich wczesniejszych rozwazan, ktore
W tym miegjscu zostang podsumowane, np.:

Podsumowujac, Stanistaw oraz Edyp byli tylko ofiarami swoich serc i kar
boskich [...] (IPP1/2).
Podsumowujac, zycie ludzkie peine jest niesprawiedliwosci [...] (IPP1/7).

Podsumowujac, raz jeszcze powtarzam swojg teze, ze czlowiek decyduje
o tym, co robi, jednak w ogdlnym rozrachunku nie ma to wptywu na ko-
niec, jaki go czeka [...] (IPP1/9).

Moim zdaniem uwazam, ze zycie cztlowieka jest po prostu za ci¢zkie [...]
(IPP2/1).
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Uwazam, ze zdarzenia niezalezne od nas w wigkszosci decydujg o naszym
losie, poniewaz ,,nic si¢ nie dzieje bez przyczyny” [...] (IPP1/5).

Sposroéd maturzystow 25% rozpoczeto jednak swoje zakonczenia od zdan
twierdzacych, sentencjonalnych. Jak pisze Tabisz:

Uogolnienia charakterystyczne sg nie tylko dla inicjalnych, ale rowniez
dla finalnych czesci tekstow argumentacyjnych, ktorych wywod opierat
si¢ na indukcyjnym toku rozumowania. Uczniowie, wychodzac od sagdow
szczegdlowych, dochodzg w zakonczeniu do uogolnienia, majacego po-
sta¢ zdania samodzielnego — najczesciej udowodnionej tezy, ktora [...]
uzupelniona jest komentarzem'.

Taki sposob konczenia rozprawki ilustruja przyktady:

Czlowiek moze stara¢ si¢ zmieni¢ swoj los. Nigdy jednak nie bedzie miat
pewnosci, czy jego dziatania majg jaki$ sens i kto istotnie skorzysta na
takiej zmianie (IPP4/6).

Czlowieka od innych stworzen odroznia to, ze posiada zdolnos¢ abstrak-
cyjnego myslenia i rozum [...] (IPP2/7).

Rozwinigcie — realizacja tematu rozprawki

Rozwinigcie jest najwazniejszg czg$cig rozprawki — to w tej bowiem czesci
wypowiedzi maturzys$ci przedstawiajg swoja argumentacje. Przyjrzymy si¢ za-
tem temu, w jaki sposob autorzy prac realizowali temat.

W poleceniu wymagano od maturzystow, aby rozwazyli nastepujacy prob-
lem: Wolna wola cztowieka czy sily od niego niezalezne — co przede wszystkim
decyduje o ludzkim losie. W rozprawce uczniowie musieli odwota¢ si¢ zarowno
do Lalki Bolestawa Prusa, jak i do innego dowolnego tekstu kultury. Od tego,
w jaki sposob maturzysci sformutowali swoje stanowisko we wstepie (teza lub
hipoteza), zalezata kompozycja rozwinigcia.

Na 40 prac tylko jedna nie byta zgodna z trescia polecenia. Jej autor skupiat
si¢ bowiem na rozstrzygnigciu innego problemu niz ten, ktéry zostal sformuto-
wany w temacie:

15" A. Tabisz: Kompetencja tekstotworcza uczniow..., s. 79.
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Czesto styszymy, ze cztowiek posiada wolng wole. By¢ moze tak jest, ale
czy napewno jesli chodzi o uczucia? [...] Czlowiek posiada wolng wole
ale tez jest czas w jego zyciu gdy tej wolnej woli ma. Mowa jest o czasie
kiedy owy cztowiek dozna zauroczenia drugg osoba, kiedy to zakochat sig¢
w jej wygladzie. Jest to tak zwane zauroczenie, ktore trwa kilka miesiecy.
Wtasnie te kilka miesiecy jest takim czasem gdzie podejmowanie decyzji,
moze nie by¢ do konca racjonalne poniewaz robimy wszystko by zaim-
ponowac tej wlasnie osobie nie mysle¢ o tym czy to bedzie dobre dla nas
samych [...]. Pan Wokulski stracit glowe dla panny Rzegockiej, kupit dom
od jej Ojca za cene przewytajacg jego warto$¢. Zrobit to by zaimponowacé
dziewczynie, ktora leci na bogatych me¢zczyzn [...] (IPP3/1).

Jak wida¢, autor tej pracy stara si¢ wples¢ do niej zagadnienia zwigzane
z wolng wola, ale wlasciwie w catym wypracowaniu zastanawia si¢ nad wpty-
wem wolnej woli na uczucia czlowieka, a nie nad jej wplywem na ludzki los.
Ponadto w rozprawce popetnit on blad kardynalny — w Lalce nie ma bowiem
bohaterki panny Rzegockiej. Jest panna Izabela Lecka i subiekt Ignacy Rzecki
(nazwisko Rzegocka to zapewne kontaminacja nazwisk L.e¢cka i Rzecki).

Ponad 15% prac stanowily z kolei streszczenia zamieszczonego w arkuszu
fragmentu Lalki. Ich autorzy problem, z ktorym majg si¢ zmierzy¢, sygnalizo-
wali we wstepie, w zakonczeniu przedstawiali za§ wnioski (w jednej z prac nie
bylo finalnej czgsci rozprawki), ale rozwinigcie tematu wypracowania nie miato
charakteru argumentacyjnego, por.:

Wedtug mnie o losie ludzkim decydujg sity od niego niezalezne poniewaz
jak wspomniat Bolestaw Prus w fragmencie z ,,Lalki” ,,Zatem praca milio-
noéw ludzi, ktorzy tak gtosno krzycza o swojej wolnej woli, wydaje te same
skutki, co praca pszczot, budujacych regularne plastry, mrowek wznoszace
regularne kopce [...]”. Tak jak tez wspomniat Paryzem rzadzili r6zni wtad-
cy tacy jak [...]. A paryz nadal ma ten ksztalt ,,PéImiska rozdartego przez
Sekwane” [...] (IPP1/1).

W ,.Lalce” zostat opisany bohater, ktorym jest nim Wokulski. Wokulski jest
skromnym rzemie$lnikiem, dziadem, réwniez pracowat przy ulicy Tem-
ple po szesnascie godzin na dobg. Ulica Temple w tek$cie jest pokazana
jako [...]. Wokulski miat syna, ktory zatozyt warsztat przy ulicy Swietego
Antoniego. Miat tez wnuka i prawnuka. Jego wnuk mieszkat w dzielnicy,
gdzie przenidst si¢ tam jako wielki handlarz, natomiast jego prawnuk byt
milionerem i mieszkat w sgsiedztwie Pol Elizejskich. Cata rodzina Wokul-
skiego mieszkata w Paryzu [...] (IPP2/1).

Pierwszej z cytowanych prac brakowato zamystu kompozycyjnego. Jej au-
tor w nieumiejetny sposdb wprowadzat cytaty z Lalki, ktére stanowity wigksza
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cze$¢ pracy bedacej nieudolnym streszczeniem zamieszczonego pod poleceniem
fragmentu powiesci. Druga z przytoczonych prac rowniez jest streszczeniem
Lalki; jej autor popelnia takze i inne bledy, w tym kardynalne — zle zrozumiat
bowiem fragment, w ktorym narrator przytacza histori¢ jednej z paryskich ro-
dzin. Maturzysta uznat, ze jest to historia rodziny Wokulskiego. Ten razacy btad
wynika z braku znajomosci tresci lektury.

Pozostali maturzy$ci budowali wypowiedzi zgodne z wyznacznikami ga-
tunkowymi rozprawki. W ponad 90% prac przyjmowali dedukcyjny tok rozu-
mowania. Przeprowadzana argumentacja nie zawsze byta jednak poglebiona
(por. wykres 5).

Wykres 5
Argumentacja — rozprawka

H argumentacja poglebiona
H argumentacja czgsciowo poglebiona
i argumentacja niepoglgbiona

H brak argumentacji

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Za rozprawki pozbawione cz¢séci argumentacyjnej uznatam te, ktore w du-
zej mierze byly streszczeniem powiesci Prusa. Stanowig one 15% wszystkich
prac. Kolejne 10% to wypracowania, w ktorych autorzy przedstawili argumen-
tacj¢ niepoglebiong, tzn. miaty one charakter dowodu, ale bez uzasadnienia,
por.:

Kolejnym przyktadem, gdzie wtasna wola bohatera nie miata wptywu na
jego los jest utwor Franza Kafki pochodzacy z dwudziestolecia migdzywo-
jennego pt. ,,Proces”. Bohaterem utworu jest Jozef K. Cztowiek spokojny,
pracujacy w banku. Pewnego dnia zostaje on aresztowany, nie znajac po-
wodu zatrzymania [...]. Ten przypadek odzwierciedla potozenie czlowie-
ka w systemie totalitarnym, gdzie nikt nie liczy si¢ z ludzkimi prawami
(IPP1/3).
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Kolejnym utworem potwierdzajacym stusznos$¢ tezy jest ,,Granica” Zofii
Natkowskiej. Bohaterem jest Zenon Ziembiewicz, ktory bedac w zwiazku
matzenskim z Elzbieta Biecka romansuje z Justyng. Czyn ten doprowadza
do tego, ze z wlasnej woli skrzywdzit on dwie bliskie mu kobiety, po czym
sam ponidst karg wymierzona mu przez Justyne (IPP2/4).

Zamiarem autoréw prac, ktorych fragmenty przytoczytam, byto wlaczenie
w tok wywodu racjonalnych argumentow. Niestety, pierwszy z maturzystow
zbyt duzo miejsca poswiecit na streszczenie utworu. Z kolei drugi ze zdajacych
rozwinal argument w sposéb bardzo powierzchowny. Obaj zapomnieli o tym,
ze argument powinien odwotywac si¢ do ich tezy, stanowic jej pewne uza-
sadnienie 1, co najwazniejsze, przekona¢ odbiorce do stusznosci zajmowanych
stanowisk.

Argumentacja cze¢$ciowo poglebiona wystepowata w 50% prac. Argumenty
miaty charakter dowodu, ale zawieraly rowniez uzasadnienie, ktore jednak wy-
magato zazwyczaj szerszego rozwinigcia. Tylko w 25% rozprawek argumenta-
cje mozna uznac za poglebiong. Byly to prace pochodzace z 7, 8 i 9 przedziatu
staninowego.

Wsrdd najezesciej pojawiajacych sie typoéw argumentéw wyrdzni¢ mozna
tzw. argumenty racjonalne (zawieraja rzeczowg informacj¢). Wystgpowaty jed-
nak i takie prace, w ktorych autorzy w nieuzasadniony sposob odwotywali si¢
do doswiadczen osobistych, np.:

Tak jak juz wspomniatam, nie sposéb przyzna¢ catkowitej racji jednej ze
stron. Dlaczego bowiem siedz¢ tu teraz i pisz¢ te stowa? Czy to wynik
moich wilasnych staran, czy akurat taka rola zostata dla mnie dzi$ prze-
widziana? Czy jestem marionetkg, aktorem na scenie §wiata, jak mowi
wywodzacy si¢ ze starozytnosci topos theatrum mundi? A moze, jak twier-
dzit Baruch Spinoza, chyba najstynniejszy z panteistow, Bog jest tozsamy
z natura, a kazdy z nas jest cze$cig tego ustanowionego z gory porzadku
(IPP2/9).

Moim zdaniem uwazam, ze zycie cztowieka jest po prostu za cigzkie. Cza-
sem nawet si¢ poddajemy jak juz nie mamy sife¢ i jak nam brakuje wolnej
woli. W innych lekturach jest mowa o losach ludzkich, ale najbardziej jest
cigzko to opisa¢ przy uzywaniu wlasnych stow (IPP2/1).

Wolna wola czy $lepy los? W moim zyciu najczesciej do glosu dochodzi
zrzadzenie losu, przypadek. Rzadko to ja tak w stu procentach decyduje
o sobie i swoim zyciu (IPP 4/5).

Analiza wszystkich prac pozwolita na wysuniecie wniosku, ze maturzysci
wlasciwie nie zdawali sobie sprawy z tego, ze przytaczane przez nich argumenty
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powinny by¢ ulozone w jakims$ §cisle okreslonym porzadku — od najstabszego
do najsilniejszego, od najsilniejszego do najstabszego — badz w porzadku nes-
torianskim (mocny, staby, mocny). Przywotywane argumenty mialy w zasadzie
rownowazng moc.

W tresci polecenia maturzystow poproszono rowniez o odwotanie si¢ do in-
nego tekstu kultury. W 60% rozprawek ich autorzy nawigzywali do jednego
innego niz Lalka tekstu. W 30% wypracowan uczniowie przywotali dwa (15%)
lub trzy (takze 15%) wybrane przez siebie przyktady. Tylko w 10% wszystkich
prac nie odnotowatam odwotan do innej niz Lalka lektury. Maturzysci najczes-
ciej siegali do tekstow z kanonu literackiego (prawie 93% wszystkich prac).
Siedmioro sposrod zdajacych przywotalo tragedie Sofoklesa Krdl Edyp; pigcio-
ro — Biblig; czworo — Makbeta Williama Szekspira; czworo — mity greckie.
Maturzys$ci odwotywali si¢ takze do Granicy Zofii Natkowskiej, Zbrodni i kary
Fiodora Dostojewskiego, Dzumy Alberta Camusa, Poczwarki Doroty Terakow-
skiej. Tylko w dwodch pracach uczniowie siegngli po inne niz lektury szkolne
teksty kultury — film Bogowie w rezyserii Lukasza Polkowskiego oraz po bio-
grafie Gustawa Herlinga-Grudzinskiego.

Rozcztonkowanie tresciowe 1 graficzne

Nie mozna zapomnie¢ takze o roli akapitu w tekstach pisanych. Akapit!®
jest najistotniejszym elementem dla ich struktury, przede wszystkim sprzyja
podazaniu za autorem, ulatwia takze interpretacje czytanej pracy. Jolanta Mac-
kiewicz zwraca uwagg na to, by nie traktowac¢ akapitu wyltacznie jako sposobu
segmentacji tekstu, pisze takze o dwoch sposobach jego funkcjonowania: akapit
to element tekstu i jednoczesnie tekst w miniaturze, na ktory réwniez sklada si¢
wstep, rozwiniecie i zakonczenie'”. Odwotujac sie do ustalen autorki, w anali-
zie budowanych przez uczniéw akapitow uwzgledni¢ zaréwno ich zewnetrzng
(akapit jako element tekstu), jak i wewnetrzng budowe (akapit jako tekst w mi-
niaturze).

Rozumienie akapitu jako elementu tekstu wiaze si¢ z jego graficznym przed-
stawieniem. Taka segmentacja nie tylko utatwia rozumienie danego tekstu, ale

16 Akapit — ,,wyodrebniony graficznie fragment tekstu wyrazajacy (zazwyczaj) jedng mysl
i sktadajacy si¢ z powiazanych ze soba zdan”. E. Luczynski, J. Mackiewicz: Jezykoznawstwo
ogolne. Wybrane zagadnienia. Gdansk 2002, s. 91.

17 Zob. J. Mackiewicz: Akapit. W: Eadem: Jak dobrze pisac¢. Od mysli do tekstu. Warsza-
wa 2010, s. 115—118. Zob. takze: E. Wolanska: Kompozycja i spojnos¢ wypowiedzi jezykowej.
Strategiczne pozycje tekstowe. W: Praktyczna stylistyka nie tylko dla polonistow. Red. E. Ban-
kowska, A. Mikotajczuk. Warszawa 2003, s. 119—148.
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takze go porzadkuje. Akapity musza by¢ wyodrgbniane w sposob logiczny,
a takze konsekwentnie stosowane. Cho¢ graficzne wyodrebnianie kolejnych
akapitow wydaje si¢ zadaniem tatwym, to jednak niewielu maturzystow po-
trafi w poprawny sposob stosowac charakterystyczne wcigcie z lewej strony.
W ich pracach mozna zaobserwowa¢ m.in.: brak akapitow; brak konsekwencji
w segmentacji tekstu; zaznaczanie akapitow w przypadkowych miejscach, co
nierzadko utrudnia odbiorcy orientacje w myslowej strukturze tekstu.

Wykres 6
Zewnetrzna segmentacja tekstu — graficzne wyodrebnienie kolejnych akapitow

H prawidlowa zewngtrzna segmentacja
tekstu

H zaburzenia zewngtrznej segmentacji
tekstu

i brak zewnetrznej segmentacji tekstu

Zr6dto: Opracowanie wiasne.

W 15% rozprawek, na ktore sktadajg si¢ teksty pochodzace z 1 12 przedziatu
staninowego, w ogodle nie zastosowano podziatu na akapity. Kolejne 35% prac
stanowia te, w ktorych akapity zostalty wprowadzone w sposéb niefunkcjonal-

ny, np.:

W mojej ponizszej pracy bede rozwigzywata problem, ktéry zostat
przedstawiony w temacie oraz w ponizszym tek$cie utworu.

W ponizszym fragmencie utworu Bolestawa Prusa pod tytulem ,,Lal-
ka” zostal przedstawiony problem cztowieka i jego zycia oraz tez catego
spoleczenstwa.

W ,,Lalce” zostat opisany bohater, ktory [...] (IPP2/1).

Kazdy cztowiek posiada wilasng wole, ma zdolno$¢ decydowania
o swej przysztosci. Jednak zazwyczaj o ludzkim losie decyduja zdarzenia
od niego niezalezne.

Uwazam, iz o losie cztowieka przedewszystkim decydujg sity od niego
niezalezne. W podanym fragmencie pozytywistycznego utworu Bolestawa
Prusa, pt. ,,Lalka” mozemy dostrzec t¢ zalezno$¢ (IPP1/3).
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Niefunkcjonalno$¢ takiego podziatu na akapity wynika z tego, ze maturzy-
$ci nie dostosowali si¢ do jednej z gtownych zasad dotyczacych wewngtrznej
segmentacji tekstu — jeden akapit powinien bowiem zawiera¢ jedng mysl. Na
podstawie zacytowanych fragmentdw prac mozna zauwazy¢, ze ich autorzy
stosowali zasade: nowe zdanie — nowy akapit. Istotne jest takze to, ze w obu
przypadkach nie mozna moéwi¢ o konsekwencji maturzystow w dokonywaniu
podziatu na akapity. Zasada: nowe zdanie — nowy akapit byta bowiem stoso-
wana tylko do pewnego momentu.

Wsrod rozprawek 50% stanowily takie prace, w ktorych wewngtrzna seg-
mentacja tekstu zostata wykonana prawidtowo. [los¢ akapitow byta przy tym
uzalezniona od liczby wprowadzonych argumentow. Schemat takich rozprawek
przedstawiat si¢ zatem nastepujaco: wstep — argumentacja (argument 1, argu-
ment 2, ...) — zakonczenie.

Dokonujac podziatu na akapity, maturzy$ci najczesciej nie zapominali
o tym, by byly one zréwnowazone objetosciowo — akapity nie powinny by¢ bo-
wiem zbyt krotkie, ale i az nadto rozbudowane. Problemem dla wielu piszacych
bylo natomiast zachowanie spojnosci nie tylko wewnatrz danego akapitu, ale
i pomiedzy akapitami sasiadujacymi z sobg, por.:

Wracajac do dzieta Bolestawa Prusa pt. ,,Lalka” mozemy twierdzié, ze
wolng wola Wokulskiego byta ch¢¢ wzigcia za zong Izabeli Leckiej, lecz
do skutku to nie doszto z powodu braku wzajemnego uwielbienia.

Podsumowujac wolna wola jest bardzo wazna w zyciu cztowieka, duzo
zalezy od naszej wolnej woli, jak 1 woli naszych przodkow. Nic si¢ nie
dzieje bez przyczyny, a tg przyczyna zawsze sg czyny nasze badz innych
(IPP1/2).

Kazdy cztowiek posiada wlasng wolg, ma zdolno$¢ decydowania
o swej przysztosci. Jednak zazwyczaj o ludzkim losie decyduja zdarzenia
od niego niezalezne.

Uwazam, iz o losie cztowieka przedewszystkim decyduja sity od niego
niezalezne (IPP1/3).

Czesto styszymy, ze cztowiek posiada wolng wole. By¢ moze tak jest,
ale czy na pewno jesli chodzi o uczucia?

Cztowiek roztropny, pochodzacy z ubogiej rodziny to dorabiajacy si¢
majatku, znajacy jezyk. Mimo tego wszystkiego owy cztowiek ma uczu-
cia. Uczucia ktore odezwaty si¢ w nim po zobaczeniu jednej osoby, mowa
o Pannie Rzegockiej curce filantropa. Uczucia sg niezalezne od nas, kazdy
cztowiek je posiada, jesli zakocha si¢ na zabdj, moze zrobi¢ dla drugiej
osoby wszystko, nawet swoje zycie. O wolnej woli mozna mowic gdy [...]
(IPP3/1).
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W Zadnym z zacytowanych fragmentéw nie zachowano spojnosci pomiedzy
akapitami. Wtasciwie nie tacza si¢ one z sobg i tym samym mogtyby funkcjo-
nowac¢ samodzielnie — usunigcie jednego z akapitow nie naruszytoby struktury
catego tekstu. W ostatnim z przytoczonych fragmentow nie zachowano ponadto
spojnosci semantycznej w obrebie samego akapitu. Poszczegolne zdania nie 13-
czg si¢ bowiem z soba.

Wsrdod typow akapitéw w analizowanych pracach najczgsciej wystepuja
akapity syntetyczne, w ktorych wypowiedzenie tematowe ulokowane bylo na
koncu. Taki typ akapitu petni ,,zazwyczaj funkcje wniosku, ktorego przestanki
zawarte sa w rozwinigciu, lub puenty, efektownie zamykajacej wywod™'s.

W maturalnych wypracowaniach akapity syntetyczne petnily wytacznie
funkcje¢ wniosku, np.:

Domysle¢ si¢ mozna, iz dziad rzemies$lnik nie planowal dazy¢ do tego,
aby jego potomkowie wspinali si¢ coraz wyzej po szczeblach klas spotecz-
nych. O losie miasta i jego mieszkancow zdecydowaly wiec sily od nich
nie zalezne' (IPP1/3).

Podsumowujgc, Stanistaw oraz Edyp byli tylko ofiarami swoich serc i kar
boskich. Kazdy cztowiek oddzialowywuje na to co jest w poblizu. Na to
co jest w poblizu nie mamy zadnego znaczenia. Wiec przede wszystkim
o losie czlowieka decyduja rzeczy niezalezne (IPP2/1).

Wiasciwie rownie czesto, jak akapity syntetyczne, w pracach maturzystéw
pojawiaty sie akapity analityczne. Wypowiedzenie tematowe w tym wypadku
znajdowato si¢ na poczatku, nadajgc przy tym sens porzadkujacy tresciom, kto-
re byly rozwijane w dalszej czgsci danego akapitu®. Dla przyktadu:

Kolejnym przykladem, gdzie wlasna wola bohatera nie miala wplywu
na jego los jest utwor Franza Kafki pochodzacy z dwudziestolecia mig-
dzywojennego pt. ,,Proces” [...] (IPP1/3).

Los ludzki z jednej strony moze wynikaé¢ z wolnej woli czlowieka,
a z drugiej strony moze decydowac o losie sila od niego niezalezna. Los
kazdego cztowieka potacza si¢ zupelnie inaczej [...] (IPP1/4).

Bardzo rzadko maturzysci stosowali tzw. akapity nieklasyczne, w ktérych
wypowiedzenie tematowe ulokowane bylo w srodku akapitu, np.:

18 J. Mackiewicz: Akapit. W: Eadem: Jak dobrze pisac..., s. 120.

1 Wyrdznienia (pogrubienia) w przywotywanych cytatach z prac maturalnych wprowadzita
autorka artykutu.

20 Zob. ibidem, s. 118.
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Zycie kazdego cztowieka jest niepowtarzalne, dlatego stanowi od wiekow
przedmiot rozwazan filozofow. Kwestia, czy czlowiek ma wplyw na
wlasny los, to jeden z gléwnych probleméw egzystencjalnych. Swiad-
cza o tym dazenia znanych myslicieli, a w szczegolnosci §w. Augusty-
na, do podporzadkowania $wiata bytowi idealnemu, ktory nadatby sens
dziejom ludzkosci. Dzi$ zatem mozemy wysnu¢ wniosek, ze los jest nie-
zalezny od wolnej woli cztowieka, takze §wiatem kieruje wyzsza sila
(IPP1/7).

Czlowieka od innych stworzen odroznia to, ze posiada zdolnos¢ abstrak-
cyjnego myslenia i rozum. I wlasnie rozum, czyli my sami, decydujemy
o naszym losie. Niektorych rzeczy cztowiek nie zmieni, jak chocby po-
chodzenia spotecznego, rodziny czy przesztosci, ale zawsze moze zmienié
przyszto$¢. Przysztose, ktora sam ksztattuje (IPP2/7).

Jak wida¢, autorzy prac mieli spore problemy z poprawnym zredagowaniem
akapitow. Nie byto bowiem takiej pracy, w ktorej bytyby one wlasciwie rozczton-
kowane zaréwno graficznie, jak i tre§ciowo. Trudne byto takze dla maturzystow
zachowanie spojnosci nie tylko pomiedzy akapitami, lecz takze wewnatrz nich.
Zapomnieli bowiem, iz akapit jest tekstem w miniaturze, a ,,kolejne akapity
pozostaja wzgledem siebie w [...] relacji”?.

Analiza 40 rozprawek napisanych na poziomie podstawowym pozwolita na
sformutowanie kilku uogdlnien. Przede wszystkim najwigksze problemy zda-
jacy maja z budowaniem zakonczen i to niezaleznie od tematu pracy, formy
gatunkowej czy przedziatu staninowego. Czgs$ci finalne sa bardzo ogodlne, ogra-
niczaja si¢ do zaledwie kilku zdan, nie zawieraja odwotania do wywodu argu-
mentacyjnego, bardzo rzadko piszacy przywotluja w nich teze. Klopoty sprawito
tez maturzystom zredagowanie funkcjonalnych, petnych ze wzgledu na podjety
temat wstgpow, cho¢ te na ogot sg bardziej rozbudowane od zakonczen. Ucz-
niowie stosunkowo czesto nie formutowali we wstepach stanowiska, ktore beda
starali si¢ uargumentowa¢ w dalszej czg$ci pracy, lub bylo one przedstawione
przez nich w sposob niejasny, wymagajacy doprecyzowania. Z postawieniem
tezy lub hipotezy (te pojawity si¢ zaledwie w dwoch z czterdziestu prac) zdecy-
dowanie lepiej radzili sobie ci maturzysci, ktorzy zdecydowali si¢ na interpre-
tacje utworu poetyckiego. Argumentacja w prowadzonych wywodach bardzo
rzadko byta poglebiona. Niektore wypowiedzi byty nieprecyzyjne, a argumenty
nietrafne. Piszacy rzadko hierarchizowali przywotywane argumenty — byly
one zazwyczaj dobrane w sposob przypadkowy, miaty rownowazna moc lub
okazywaty si¢ nieprzekonujace. Czgsto uczniowie powotywali si¢ na wlasne
dos$wiadczenia.

2l J.Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska: Tekstologia. Warszawa 2009, s. 257.
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W zadaniu egzaminacyjnym poproszono maturzystow, by odwotali si¢ do
innego tekstu kultury. Nie wszyscy piszacy rozprawke spetnili te czgs¢ pole-
cenia, odwotujac si¢ do wybranych przez siebie, najczesciej literackich, kon-
tekstow.

W sporej czgsci prac mozna byto takze zaobserwowac trudnosci w segmen-
tacji tresciowej 1 graficznej tekstow. Niektorzy uczniowie nie zaznaczali akapi-
tow wcigciem lub wprowadzali je w niewlasciwych miejscach. Mimo ze matu-
rzysci nie mieli wtasciwie problemu z zachowaniem stosownosci wypowiedzi,
wielu z nich zbyt czgsto uzywato wyrazoéw potocznych, zapewne nieswiadomie.
Maturzysci popelniali takze liczne btedy jezykowo-stylistyczne, ortograficzne
i interpunkcyjne®’. Niektorzy nie radzili sobie nawet z zapisem ortogramow
o wysokiej frekwencji w rdznego typu tekstach, w tym tekstach omawianych
na lekcjach jezyka polskiego. Takze prawidlowe stosowanie znakéw interpunk-
cyjnych sprawiato piszacym wiele trudnosci. Popetniali w tym zakresie wiele
btedow, w tym razgcych. Odnotowatam m.in.:

— nagminne pomijanie przecinka badz przecinkow w wypowiedzeniach
z imieslowowym réwnowaznikiem zdania oraz drugiego przecinka w wy-
powiedzeniu z cztonem wplecionym (wtragconym);

— bardzo czgste opuszczanie przecinka przed zaimkiem jaki (jaka, jakie...);

— stawianie przecinka przed spdjnikiem a, ktory wystapil w potaczeniu
z przyimkiem miedzy lub pomiedzy;

— pomijanie przecinka przed spojnikiem jak wprowadzajacym wyliczenie
1 wyszczegodlnienia;

— pomijanie przecinka przed drugim cztonem spdjnika ztozonego (zarowno. ..,
jaki...));

— czgste rozdzielanie przecinkiem potaczen: mimo ze, pomimo ze, zwlaszcza
ze, jako ze;

— oddzielanie $rednikiem cztonéw nieréwnorzgdnych pod wzgledem logiczno-
-sktadniowym;

— pomijanie przecinka przed spdjnikami przeciwstawnymi, wynikowymi, sy-
nonimicznymi, pomijanie przecinka lub mys$lnika zamykajacego przy wy-
powiedzeniu wtragconym.

Maturzys$ci popelniali takze liczne bltedy wewnatrzjezykowe: sktadniowe
(najliczniejsze), stownikowe, frazeologiczne, fleksyjne. Najwigcej jednak odno-
towatam réznego typu bledow stylistycznych?.

Niezaleznie od formy gatunkowej wypracowania czy tez jego tematu musi
by¢ ono spojne. Dlatego analizujac uksztatltowanie wypracowan maturalnych,
zwracatam takze uwage na wykorzystywane przez maturzystow mechanizmy

22 Czg4¢ z nich mozna zauwazy¢ juz w cytowanych przeze mnie pracach. Jako przyktady
bledow podaje te, ktore nie pojawily si¢ w przytoczonych w tekscie fragmentach.
% Jest to materiat na odrgbny artykut.
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spojnosci tekstu. Wiekszos¢ ucznidow nie miata problemoéw z zachowaniem
spojnosci lokalnej. Sposrdd zdajacych 67% zadbato o to, by ich wypowiedzi
byly logiczne i uporzadkowane pod wzgledem gramatycznym. Starali si¢ za-
chowa¢ spdjnos¢ nie tylko wewnatrz zdan, ale i pomiedzy nimi, a takze po-
miedzy sasiadujacymi z sobg akapitami. Kohezj¢ osiggali przede wszystkim
przez:

— stosowanie synonimdw, np.:

Kolejnym utworem potwierdzajagcym stuszno$¢ tezy jest ,,Granica” Zo-
fii Natkowskiej [...]. Nastepnym przykladem jest ,,Makbet” Williama
Szekspira [...] (IPP2/4).

— wprowadzanie podmiotu domys$lnego, np.:

Cztowiek, jako istota rozumna, obdarzona wolng wolg, ma oczywiscie
zdolno$¢ podejmowania wlasnych decyzji i dziatan. W gruncie rzeczy nie
wie jednak nigdy, dokad tak naprawde zmierza, nawet jesli ,,podaza wias-
na droga” [...] (IPP1/9).

— stosowanie powtorzen, np.:

Los ludzki z jednej strony moze wynika¢ z wolnej woli czlowieka, a z dru-
giej strony moze decydowac o losie sita od niego niezalezna. Los kazdego
cztowieka potacza si¢ zupeie inaczej [...] (IPP1/4).

— uzywanie spojnikow, np.:

Cztowiek jako pojedyncza jednostka nie jest w stanie wszystkiego przewi-
dzie¢ i mie¢ na wszystko wptyw. Lecz ci¢gzka praca moze poprawic kazda
sytuacje, moze wszystko zmieni¢ (IPP2/3).

Uwaza, ze zdarzenia niezalezne od nas w wigkszosci decyduja o naszym
losie, poniewaz ,,nic nie dzieje si¢ bez przyczyny”. Nasza decyzja kre-
uje sie pod wptywem sytuacji, z ktorymi zderzamy si¢ na codzien [...]
(IPP1/5).

Ludzie oraz to, co z nimi zwigzane to gldwny temat poruszany od wie-
koéw w literaturze. Pisarze skupiajg si¢ na cztowieku, jego psychice, zyciu.
Przedstawiajg go w roznoraki sposdb — jako silnego badz stabego, do-
brego lub ztego i zepsutego. Jednak co, tak naprawdg, decyduje o ludzkim
losie? [...] (IPP1/8).

— stosowanie przyimkow i wyrazen przyimkowych, np.:
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Uwaza, ze zdarzenia niezalezne od nas w wiekszosci decyduja o naszym
losie, poniewaz ,,nic nie dzieje si¢ bez przyczyny”. Nasza decyzja kre-
uje sie pod wplywem sytuacji, z ktérymi zderzamy si¢ na codzien |...]
(IPP1/5).

Wiec wedlug mnie po przedstawieniu tych przyktadéw stwierdzam ze nie
jest to wolna wola lecz sita od niego niezalezna (IPP1/2).

By nada¢ swoim tekstom spdjnosc¢, piszacy wykorzystywali takze zaimki
osobowe (np. on, ona, oni), dzierzawcze (np. jego, jej, ich), nieokreslone (np.
gdzies, jakis, kiedys), upowszechniajace (np. niektorzy, wszyscy, kazdy, zawsze)
badz przeczace (np. nikt, nigdzie); rbwniez operatory metatekstowe, np. Moim
pierwszym argumentem... Moim drugim argumentem; Drugim przyktadem...;
Z kolei. ..

Maturzys$ci zachowali ponadto jednos¢ tematyczno-rematyczng wypowie-
dzi (np. Kwestia, czy cztowiek ma wplyw na wtasny los, to jeden z glownych
probleméw egzystencjalnych. Swiadczq o tym dgzenia znanych myslicieli,
a w szczegolnosci Sw. Augustyna, do podporzqdkowania swiata bytowi idealne-
mu, ktory nadatby sens dziejom ludzkosci; Stanistaw Wokulski sam jest dobrym
przyktadem bohatera, ktory postanowit ,,wzigé sprawy w swoje rece”. Dzigki
swojej przedsiebiorczosci wzbogacit sie podczas wojny i sukcesywnie zwigk-
szat swoj majqtek), nawigzywali do swoich wczes$niejszych ustalen (np. Jak
Jjuz wspomniatam...; Pisatem juz, Ze...; Wczesniej wspomniatem, iz...; Z moich
wezesniejszych ustalen wynika, ze..., Podsumowujgc to, co wczesniej napisa-
tam...), a poszczegdlne akapity taczyli z sobg, wykorzystujac w tym celu tran-
zycje (np. Kolejnym przyktadem...; Moim nastepnym argumentem jest to, ze...;
Pierwszym/drugim argumentem przedstawiajgcym stusznos¢ mojej tezy jest...)
i zachowujac jednos¢ tematyczng wypowiedzi.

W 8% wszystkich prac kohezja tekstu zostala jednak w znacznym stopniu
zaburzona, np.:

Co najdziwniejsze nie mieli przez tyle czasu planow, a jako$ udato im sie
uzyskac¢ taki ksztalt przez tak dtugi okres budowy wigc co$ nadzwyczajne-
go musi w tym by¢. Bylo jeszcze co$, jak zauwazyl to Wokulski z opowie-
sci kilku rodzin byta dos¢ duza rozbieznos¢ zwigzanym z zawodem [...]
(IPP1/1).

Czesto styszymy, ze cztowiek posiada wolng wole. By¢ moze tak jest, ale
czy na pewno jesli chodzi o uczucia. Czlowiek roztropny, pochodzacy
z ubogiej rodziny to dorabiajacy si¢ majatku, znajacy jezyk. Mimo tego
wszystkiego owy cztowiek ma uczucia. Uczucia ktore odezwaly si¢ w nim
po zobaczeniu jednej osoby, mowa o Pannie Rzegockiej curce filantropa.
Uczucia sg niezalezne od nas, kazdy cztowiek je posiada, jesli cztowiek za-
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kocha sie na zab6j, moze zrobi¢ dla drugiej osoby wszystko, nawet swoje
zycie. O wolnej woli cztowieka mozna mowié¢ gdy [...] (IPP3/1).

Wedtug Wokulskiego Paryz przybral forme¢ pdtmiska, rozdartego przez
Sekwane. Mimo tego, ze francuzami rzadzito wiele dynastii, mimo wie-
lu ustrojow politycznych, zmian ministrow itd. Paryz nadal przybierat tg
okreslong forme. Wokulski porownat tg schematyczng prace francuzow do
[...] APP1/3).

Jak wida¢, poszczegolne zdania w zacytowanych pracach nie lacza si¢
z sobg. Nie ma w nich ani §rodkéw nawigzania, ani jednos$ci tematycznej, np.
autor pracy IPP3/1 w pierwszych dwoch zdaniach pisze o wolnej woli, a juz
w kolejnym charakteryzuje jednego z bohateréw Lalki. Brak spojnosci lokalnej
w tych pracach moze wynika¢ z tego, ze ich autorzy pisali swoje teksty na zasa-
dzie luznych skojarzen, ktore im si¢ nasuwaty. Nie mieli zatem jakiej$ okreslo-
nej koncepcji zredagowania swojego tekstu.

W 25% wypracowan spojnos¢ lokalna byta z kolei zaburzona w nieznacz-
nym stopniu, maksymalnie w dwoch miejscach, co moze wynika¢ z chwilowej
nieuwagi maturzystéw. Przyktadowo:

Ulica Temple w tekscie jest pokazana jako ulica rzemie§lnikow i uboz-
szego mieszczanstwa. Wokulski mial syna, ktory zalozyl warsztat [...]
(IPP2/1).

Ten przypadek odzwierciedla potozenie cztowieka w systemie totalitar-
nym, gdzie nikt nie liczy si¢ z ludzkimi prawami. W obydwoch przypad-
kach mozna zauwazy¢ zaleznos¢ ludzkiej woli do nieplanowanych zda-
rzen [...] (IPP1/3).

Niezachowanie spojnosci lokalnej tekstu nierzadko powodowalo trudnosci
z utrzymaniem spojnosci globalnej. Jesli bowiem poszczegélne zdania i akapity
nie taczyly si¢ z soba, to odebranie tekstu jako cato§ciowego komunikatu byto
utrudnione.

Whioski z badan

Na podstawie analizy zgromadzonego materialu badawczego sprawnos¢
tekstotworcza maturzystow nalezy ocenic jako przecietna. Nie potrafili bowiem
stworzy¢ wypowiedzi zgodnej z okreslonym wzorcem gatunkowym — majg
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spore trudnosci z budowag wstepdw i zakonczen, ich pracom brakowato zamy-
stu kompozycyjnego, a czesSci argumentacyjne nie zostaty retorycznie zorga-
nizowane. Prezentowali takze niski stopien sprawnosci jezykowej — w ich
wypracowaniach pojawiaty si¢ liczne potocyzmy, anakoluty, niekiedy potoki
sktadniowe. Wypowiedzi czgsto byly nieprecyzyjne. Najwiecej problemow mie-
li z zachowaniem poprawnos$ci w zakresie ortografii i interpunkcji. Stworzyli
jednak wypowiedzi komunikatywne, a tylko pojedyncze prace lub ich fragmen-
ty okazaty si¢ trudne do zrozumienia.

Analiza wypracowan dostarczyta wielu istotnych informacji temat kom-
petencji tekstotworczej maturzystéw: wykorzystali oni tylko czes¢ zdoby-
tej w toku nauki wiedzy i wyksztatconych umiej¢tnosci. Przyczyn tego stanu
rzeczy nalezy doszukiwaé si¢ juz w zapisach w Podstawie programowej**. Ich
ogoblnikowos$¢ sprawia, ze nauczyciele czgsto majg problemy z okresleniem, cze-
go tak naprawde nalezy wymagac od ucznia, jaka wiedze i jakie umiejetnosci
powinien on zdoby¢, co bedzie sprawdzane na egzaminie maturalnym. Mimo
wpisanego w ministerialny dokument tekstocentryzmu brakuje w nim wielu po-
je¢ z zakresu retorycznej organizacji tekstu (poziom wiedzy) i ich funkcjonal-
nego przetozenia na konkretne sprawnosci (poziom umiejetnosci). Sama wiedza
o teks$cie nie wystarczy.

Drugiej przyczyny stosunkowo niskiej sprawnosci tekstowej nalezy do-
szukiwa¢ si¢ w braku umiejetnosci sfunkcjonalizowania zdobytej wiedzy. Na
lekcjach jezyka polskiego weigz bowiem dominuje dyskurs literaturoznawczy,
a ksztatceniu umiejgtnosci tekstotworczych poswieca si¢ niewiele miejsca. Ucz-
niowie powinni wykonywac¢ jak najwigcej ¢wiczen redakcyjnych oraz jezyko-
wych 1 stylistycznych. Kompetencje tekstotworcza nalezy nieustannie ¢wiczy¢
i doskonali¢. Jej rozwoj wiaze si¢ z poszerzaniem zasobu leksykalnego uczniow,
pogtebianiem ich $wiadomosci stylowej, doskonaleniem sprawnosci poprawne-
go i trafnego wladania r6znymi strukturami sktadniowymi, rozbudowywaniem
repertuaru form wypowiedzi. Jest to wiec proces zmudny i wieloetapowy, wy-
magajacy wielu ¢wiczen: stownikowo-frazeologicznych, stylistycznych, kom-
pozycyjnych, redakcyjnych. Trzeba jednak pamigtac, ze same ¢wiczenia nie
wystarcza. Konieczna jest praktyka pisarska — podejmowanie przez ucznia
prob wypowiadania si¢ w réoznych gatunkach i na rézne tematy, nie tylko te
odnoszace si¢ bezposrednio do wiedzy przedmiotowej. Warto tematy wypraco-
wan odstereotypizowac, zaproponowac np. redagowanie humorystycznych opo-
wiadan, rozprawek, ktorych teza jest nietypowa (zabawna, zaskakujaca, kontro-
wersyjna), uzupelnianie wypracowan, ktére maja juz wstepy i zakonczenia®.

2 Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum
i liceum. Warszawa 2008.

2 Mozna wykorzystaé takie tematy: Kolezanka siedziala zaplakana w szkolnej szatni. Na-
pisz opowiadanie z dialogiem, w ktérym przedstawisz mozliwg przyczyng przywotanej sytuacji;
Na jezyku polskim nasza nauczycielka mowilta, ze to dobra i pozyteczna ksigzka, a Tobie si¢ ona
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W tym celu nauczyciele powinni wykorzystywac takze rozne metody i techniki
nauczania. Uczniowie stosunkowo czesto powinni takze napisane teksty wygla-
sza¢. Tylko w taki sposob uswiadomig sobie retoryczne i pragmatyczne aspekty
komunikacji jezykowe;.
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niem? Uzasadnij swoj sad. Podaj co najmniej trzy argumenty; Do podanych fragmentéw opowia-
dania z dialogiem pt. Strach ma wielkie oczy dopisz brakujacy $rodek. Poczatek opowiadania:
,.Bylo juz ciemno. Zmeczeni catodniowg wedrowka powoli podchodzili$my pod mury gotyckiego
zamku”. Zakonczenie opowiadania: ,,Dzisiaj Smiejemy si¢ z naszej przygody. Nikomu jednak
nie moéwimy, ze wtedy, tam na dziedzincu zamku, naprawde si¢ baliSmy”’; Napisz opowiadanie
o0 bardzo radosnym dla Ciebie wydarzeniu. W swojej wypowiedzi wykorzystaj co najmniej pigé
zwigzkow frazeologicznych sposrod podanych: byé w czepku urodzonym, byé w siodmym niebie,
kamien spadt komus z serca, kuc zelazo poki gorqce, mie¢ glowe na karku, mie¢ nogi jak z waty,
mie¢ zlote serce, nie wierzy¢ wtasnym oczom, patrze¢ na swiat przez rozowe okulary, skoczy¢ po
rozum do glowy, skrzydla urosty komus u ramion, Smia¢ si¢ od ucha do ucha, sni¢ na jawie, uwie-
rzy¢é w siebie, wzigé sie¢ w garsé, z duszq na ramieniu.
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Frazeologia somatyczna

Zbior zwiazkéw frazeologicznych, zawierajacy komponenty z jednego pola
semantycznego — czg¢s$ci ciata, nazywamy frazeologiq somatyczng (grec. soma
‘cialo’), a zwigzek frazeologiczny, ktorego komponentem jest nazwa czgsci cia-
ta — somatyzmem lub frazeologizmem somatycznym'. Jezykoznawcy wskazuja,

' A.Krawczyk-Tyrpa: Frazeologia somatyczna w gwarach polskich. Wroctaw 1987, s. 25;
A. Tyrpa: Frazeologia somatyczna. zwigzki frazeologiczne o znaczeniach motywowanych cecha-
mi czesci ciata w gwarach polskich. Lask 2005, s. 30—31; E. Michow: Z zagadnien frazeologii:
zwiqzki frazeologiczne zawierajgce nazwy czesci ciata. Cz. 1. ,,Jezyk Polski w Szkole dla Klas
IV—VIII” 1988/1989, z. 1, s. 82.
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7e nazwy czesci ciata szczegolnie czesto staja sie komponentami zwigzkow fra-
zeologicznych?. Jak zauwaza Elzbieta Michow:

Wyrazy takie, jak: oko, ucho, reka, noga, glowa, jezyk, nos, krew, kosci
itp. wchodza w sktad wielu wyrazen i zwrotow?.

Badacze od dawna wskazuja, ze nazwy cze$ci ciala, zwane tez nomina anato-
mica, to jedna z podstawowych grup rzeczownikéw w kazdym jezyku, o czym
$wiadczy nie tylko ich wysoka frekwencja, ale takze zdolno$¢ wystepowa-
nia w licznych znaczeniach przenosnych oraz szczegodlna produktywnosé
stowotworcza. Badania nad leksykg potoczng Danuty Buttlerowej wskazuja,
ze w nominalnej leksyce polskiej wsrod wyodrebnionych 23 klas semantycz-
nych nazwy ciata ludzkiego pod wzglgdem frekwencji zajmujg wysokie trzecie
miejsce’.

Frazeologizmy somatyczne
zawierajace komponent KREW

Komponent KREw takze jest klasyfikowany jako nazwa czesci ciata (nomen
anatomicum)’. Michow zauwaza, ze analiza somatyzmow wskazuje, Ze istnieje
zwigzek miedzy znaczeniem jednego ich elementu — nazwg czgsci ciata —
a znaczeniem globalnym badanego zwigzku frazeologicznego. Jednoczesnie
badaczka podkresla, ze wlasciwosci czgsci ciata zauwazone i utrwalone w zna-
czeniach zwigzkow frazeologicznych najczesciej nie sg naukowo sprawdzone
i dowiedzione, lecz na og6t sa to wlasciwosci przypisywane im przez trady-
cje, wierzenia ludowe lub tzw. naiwna wiedze o $§wiecie. Michow wskazuje,
ze rowniez o roli krwi istnieja potoczne sady i przekonania (o ré6znym stopniu
produktywnosci)®. Badaczka zauwaza m.in., ze we frazeologii

2 Zob. S. Skorupka: Z zagadnien frazeologii. ,,Poradnik Jezykowy” 1953, z. 8, s. 10;
AM. Lewicki, A. Pajdzinska: Frazeologia. W: Wspotczesny jezyk polski. Red. J. Bartminski.
Lublin 2001, s. 329.

> E.Michow: Z zagadnien frazeologii..., s. 82.

4 Zob. D. Buttler: Kategorie semantyczne leksyki potocznej. W: Z zagadnien stownictwa
wspotczesnego jezyka polskiego. Red. M. Szymczak. Wroctaw 1978, s. 44.

> E. Michow: Polskie i bulgarskie frazeologizmy somatyczne zawierajqce komponent krew.
,.Kieleckie Studia Filologiczne” 1992, t. VI, s. 176.

¢ E.Michow: Z zagadnier frazeologii..., s. 82.
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krew ma zwigzek z temperamentem, charakterem, emocjami cztowieka,
ma udziat takze w okres$leniu pochodzenia i cech wrodzonych. Podkresla
si¢ takze jej czerwong barwe’.

Szkolne stowniki frazeologiczne

Materiat zgromadzony w niniejszym artykule zostal wyekscerpowany

z sze$ciu szkolnych stownikow frazeologicznych wydanych po 2000 roku. Ze

wzgledu na cechy edytorskie — za Piotrem Zmigrodzkim — stowniki te nalezy

uznaé za publikacje mate lub $rednie®:

1. Aleksandra Kubiak-Sokot, Elzbieta Sobol: Szkolny stownik frazeologiczny
PWN. Warszawa 2007 (SPWN);

2. Katarzyna Glowinska: Szkolny stownik frazeologiczny. Warszawa 2009 (SG);

3. Wojciech Rzehak, Marzena Paw, Marcin Wawrzecki: Stownik zwigzkow fra-
zeologicznych. Krakow 2005 (SZF);

4. Bernadeta Bodek, Monika Butawa, Renata Brzozowska: Praktyczny stownik
frazeologiczny. Red. Iwona Puchalska. Krakéw 2004 (PSF);

5. Zuzanna Domindéw, Marcin Dominow: Szkolny stownik frazeologiczny. Bia-
tystok 2005 (SDD);

6. Ewa Piotrowicz-Karmowska, Marek Karmowski: Szkolny stownik frazeolo-
giczny. Warszawa 2005 (SKK).

Wyekscerpowane frazeologizmy somatyczne z komponentem KREW zestawio-

no w tabeli’.

7 Zob. ibidem, s. 82, 86—387. Zob. takze: Eadem: Polskie i bulgarskie frazeologizmy soma-
tyczne..., s. 183; Eadem: Studia nad frazeologiq somatyczng jezyka polskiego i bulgarskiego.
Kielce 2013, s. 107, 118—120, 123—131.

$ Piotr Zmigrodzki proponuje, by ze wzgledu na cechy edytorskie wyrézni¢ stowniki: wielkie
(duze), érednie, mate i kieszonkowe. Zob. P. Zmigrodzki: Stowo — stownik — rzeczywistosc.
Z problemow leksykografii i metaleksykografii. Krakow 2008, s. 90.

® W zestawieniu w tabeli, dla przejrzystosci ogladu, pominigto jednostki frazeologiczne od-
notowane wytgcznie w jednym lub dwoch stownikach.
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Frazeologizmy z komponentem KREW
w szkolnych stownikach frazeologicznych

Z sze$ciu wybranych szkolnych stownikéow frazeologicznych wyekscerpo-
wano ponad sze$¢dziesiat zwiazkoéw frazeologicznych z komponentem KREW.
Liczng grupe stanowia jednak zwigzki odnotowane wylacznie w jednym ze
stownikow'®, zwlaszcza w SPWN, zob.: Krew nabiega, naptywa komus do twa-
rzy; krew ucieka, odptywa komus z twarzy; Cos burzy komus, w kims krew, cos
wzburzyto (w kims, czyjqs) krew; Krew w kims zagrata; Do pierwszej krwi;
Glos, zew krwi; Bez kropli krwi; Cos splyneto, sptynie krwig; Cos scina krew
w zylach; Komus krew Scieta si¢ w sercu; Krew komus krzepnie, zastyga, scina
sig, stygnie; Krew nie woda; Krew sie polala; Krew zawrzata w kims, komus
w zytach; krew sie w kims zagotowata;, Krew z mlekiem; Ktos ma w zytach czyjgs
krew; w czyichs zytach ptynie czyjas krew; Ktos zgdny krwi; Przypieczetowac
krwig; Rozlew, przelew krwi; Utoczy¢ sobie krwi dla kogos, dla czegos, za cos;
dac sobie krew (z serca, spod serca) utoczy¢ dla kogos, dla czegos, za cos; Za
cene krwi; Zaptacié za cos (wlasng) krwiq; Mroz scina komus krew w zytach;
Rozpali¢ komus krew w Zytach; Krew, Smier¢ czyjas spadnie na kogos; Sprzedaé
drogo zycie, krew itp.; Plawi¢ sie we krwi; Nie poskqpié¢ dla kogos, dla czegos
(wlasnej) krwi; Ktos by serce wyjgt z piersi (dla kogos), utoczytby krwi z serca;
Tongcé we krwi; Topic cos we krwi; Unurzac rece we krwi; Upusci¢ komus (so-
bie) krwi; Ta zniewaga krwi wymaga, a takze znacznie rzadziej w SDD, zob.:
mie¢ zimng krew; zachowa¢ zimng krew; odzyskac zimng krew; cztowiek z krwi
i kosci; psu¢ czyjgs krew w znaczeniu ‘dopuszcza¢ do mezaliansu, zezwalaé na
wigzanie si¢ ludzi z osobami z nizszej sfery spolecznej, politycznej lub ekono-
micznej’!! oraz PSF, zob.: czystej krwi.

Kilka zwiagzkéw frazeologicznych odnotowano jedynie w dwoch stowni-
kach, por.:. Krew z krwi, z (czyjejs) kosci (SPWN) / krew z krwi, kos¢ z kosci
(SG); swieza krew (SPWN, SQ); traci¢ / straci¢ zimng krew (SDD, SKK); do
ostatniej kropli krwi (SPWN, SKK); gorqgca krew (PSF) / Gorgca krew; ktos
gorqcej krwi (SPWN); Splamic rece krwig, zbrodniq itp.; mie¢ krew na rekach
(SPWN) / mie¢ krew na rekach (SDD); Przela¢ czyjgs krew (SPWN) / lac krew,
przelewac krew (SZF) w znaczeniu ‘zabi¢ lub powaznie zrani¢ kogo$’.

Jedynie kilka frazeologizméw somatycznych z komponentem KREW odno-
towano we wszystkich szeéciu analizowanych stownikach szkolnych, zob.: cos
idzie (komus) jak krew z nosa; miec¢ (cos) we krwi; napsuc¢ (komus) krwi / psué
komus krew; z krwi i kosci; takze tylko kilka w pigciu z szesciu stownikow, por.:

10°W artykule stosuje si¢ oryginalng pisowni¢ zwiagzkdéw frazeologicznych, zastosowang
w poszczeg6lnych stownikach.
' SDD, s. 95.
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biekitna krew; krew uderza / uderzyta komus do glowy; (cos) mrozi (komus)
krew w zylach / mrozgcy krew w zylach; (cos) weszto (komus) w krew; zimna
krew; z zimng krwiq. Zestawienia frekwencyjne pokazuja, jak bardzo zréznico-
wane sg decyzje autoréw szkolnych stownikéw tego samego typu pod wzgledem
selekcji jednostek frazeologicznych.

Zwiazki frazeologiczne z komponentem KREW
w makrostrukturze szkolnych stownikow frazeologicznych

Najwiecej, bo az ponad 50 frazeologizméw somatycznych z komponentem
KREW wraz z ich wariantami odnotowano w SPWN. Nalezy takze zauwazy¢, ze
wiele zwigzkow wystepuje wytacznie w SPWN, nie odnajdziemy ich w zadnym
z pozostalych analizowanych stownikow szkolnych. SPWN jest wyborem ma-
teriatu z Wielkiego stownika frazeologicznego PWN z przystowiami. Nieste-
ty, duza wada SPWN jest notacja zwigzkéw frazeologicznych tylko w jednym
miejscu w makrostrukturze, co nie sprzyja poszukiwaniu konkretnych frazeo-
logizméw'®. Rozwigzanie dotyczy jedynie stownika szkolnego, w ktorym — by
zmniejszy¢ objetos¢ — usunicto stosowane w Wielkim stowniku odsytacze do
haset z definicjami frazeologizmoéw lub przystow. Przyktadowo, zwigzki fraze-
ologiczne: Cos idzie komus jak krew z nosa; Krew uderzyta komus do glowy, do
mozgu;, Krew z krwi, kos¢ z (czyjejs) kosci; Z krwi i kosci; Cos Scina krew w zy-
tach; Komus krew scieta si¢ w sercu; Krew zawrzata w kims, w czyichs zZytach;
Ktos ma w zZytach czyjgs krew; w czyichs zytach ptynie czyjas krew; Splamié
rece krwiq, zbrodniq itp.; Mie¢ krew na rekach odnotowano tylko w jednym
miejscu w makrostrukturze stownika szkolnego. Somatyzmy, ktore poza kom-
ponentem KREW zawierajg takze nazwy innych czesci ciata, zostaty jednak od-
notowane tylko raz w stowniku — w hasle KREW, nie za$ np. w hastach: NOS,
GLOWA, MOZG, KOSC, ZYLA itd.

Najbardziej rozbudowany system odsylaczy zostat zastosowany w SG: ode-
stania do tego samego frazeologizmu z komponentem KREW mozemy znalez¢
w trzech, a nawet czterech miejscach w stowniku, co wtasciwie eliminuje trud-
nosci w odszukaniu wlasciwego frazeologizmu, przy jednoczesnej oszczedno-
$ci miejsca, zob.: bigkitna krew (pelny opis w hasle: KREW, odsytacze: BLE-

12 Wielki stownik frazeologiczny PWN z przystowiami. Oprac. A. Ktosinska, E. Sobol,
A. Stankiewicz. Warszawa 2011.

3 Por. G. Dziamska-Lenart: Kryteria oceny szkolnych stownikéw firazeologicznych.
W: Istnie¢ w kulturze. Red. M. Swiecicka, D. Jastrzebska-Golonka, A. Rypel. Bydgoszcz
2010, s. 287—288.
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KITNY, CZESCI CIALA/ KREW, KOLORY/BLEKITNY); cos idzie jak krew
z nosa (petny opis w hasle: KREW, odsytacze: CZESCI CIALA/ KREW, CZE-
SCI CIALA/ NOS, NOS); mrozgcy krew w Zylach (pelny opis w hasle: KREW,
odsytacze: CZESCI CIALA/ KREW, CZESCI CIALA/ ZYLA, ZYLA); z krwi
i kosci (pelny opis w hasle: KREW, odsytacze: CZESCI CIALA/ KREW,
CZESCI CIALA/ KOSC, KOSC); krew z krwi, kos¢ z kosci (pelny opis w ha-
$le: KREW, odsytacze: BIBLIA, CZESCI CIALA/ KREW, CZESCI CIALA/
KOSC, KOSC). Z konsekwentnie realizowanej strategii notacji mozna wniosko-
wac, ze podobnie jak w SPWN, autorka SG takze uwaza komponent KREw jako
najsilniejszy dla frazeologizmdéw somatycznych zawierajacych wiecej niz jedna
nazwe czesci ciata.

Duza zaleta SG, zwlaszcza w praktyce szkolnej, jest rOwniez czegsta notacja
kilku zréznicowanych przyktadéw uzycia zwigzku frazeologicznego; np. trzy
przyktady uzycia frazeologizmoéw: krew uderzyta komus do gtowy / krew ude-
rza komus do glowy; krew kogos zalewa / krew kogos zaleje; krew z krwi, kos¢
z kosci; mrozgcy krew w zylach; ktos napsut komus krwi; swieza krew; cos we-
szlo komus w krew; z krwi i kosci, a nawet cztery egzemplifikacje, zob.: zimna
krew; ktos ma cos we krwi:

* kto§ ma co$ we krwi ‘co$ jest czyjas

stala, niezbywalna, czasem odziedziczong

cechg’ o Zamitowanie do porzadku

ma we krwi. Nie spocznie, poki

wszystko nie bedzie lezato na swoim

miejscu. Nasz region bogaty jest

w talenty. Przeciez wszyscy gorale

$piewajg i graja. Maja to we krwi.

(TP 7/98, B. Zalot) o — To wielki talent —

mowi Mirostaw Piskorz, jej trener

z klubu sportowego Orzet w Wierzbicy. —

Jest bratanicag Wtodka Zawadzkiego,

mistrza olimpijskiego z Atlanty.

Zapasy i wole walki ma we krwi, tak

jak on. (GW 136/98, 1. Bednarz) o To

jedyny kraj, gdzie po ubraniu nie

odro6zni sie od razu robotnika od zarzadzajacego

firma. Zwlaszcza, jesli

spotka si¢ ich na deptaku w niedzielne

popotudnie. Potrzebe pickna maja we

krwi, co wida¢ na kazdym kroku,

w kazdej dziedzinie zycia. (MRzP 29/98, P. Raksa)
(SG, KREW)
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W PSF odnotowano trzynascie somatyzmoéw z komponentem KREW wraz
z ich wariantami, a takze zastosowano system odsytaczy z dodatkowymi, cha-
rakterystycznymi dla stownika rozwigzaniami — odestania do frazeologizméw
bliskoznacznych, dodatkowa notacja niektorych frazeologizméw na koncu
stownika (alfabetyczny indeks czasownikoéw). Warto zauwazyc, ze jesli fraze-
ologizm zostal odnotowany w kilku miejscach stownika, jego petny opis znaj-
dujmy w hasle: KREW; zob.: cos idzie jak krew z nosa (petny opis w hasle:
KREW, odsytacz: NOS; ISC — Indeks czasownikowy); zimna krew (petny opis
w hasle: KREW, odsytacz: ZIMNY); z krwi i kosci (petny opis w hasle: KREW,
odsytacz: KOSC); gorgca krew (petny opis w hasle: KREW, odsytacz: GORA-
CY); czystej krwi (pelny opis w hasle: KREW, odsytacz: CZYSTY). Czasem
jednak zastosowany system odsytaczy jest zawodny. Wyrazenie biekitna krew
odnotowano w hasle BLEKITNY z odsytaczem do hasta KREW, gdzie znaj-
dziemy frazeologizmy: w czyichs zylach plynie biekitna krew; ktos ma w zytach
biekitng krew wraz z opisem leksykograficznym (definicja znaczenia i jednym
przyktadem uzycia: ,,Zawsze z duma podkreslat, ze jest nie byle kim, i ze w jego
zytach ptynie biekitna krew’'#). W takiej sytuacji wydaje si¢ zasadne, aby od-
notowac¢ wyrazenie blekitna krew réwniez w hasle: KREW, a takze, by rozwa-
zy¢ notacje egzemplifikacji ilustrujgcej przyktad uzycia kazdego z wariantow.
Podobnie frazeologizm co$ mrozi (komus) krew w Zylach odnotowano wraz
z petnym opisem w hasle: KREW, natomiast cos mrozi (komus) krew w Zytach;
mrozgcy krew w Zytach w hasle ZYLY. Rozwigzanie to wydaje si¢ tym bardziej
nieudanym zabiegiem, ze jako przykiad uzycia w hasle KREW odnotowano
wariant mrozgcy krew w zytach:

co$ mrozi (komus) krew w zytach —
co$ wywotluje przerazenie;
No wigc kiedys tam, jaki$ czas temu,
kto$ ustyszat potworny krzyk ze srodka
zamku. Taki krew w zytach mrozacy.
(J. Chmielewska, Slepe. .., s. 185)

(PSF, KREW)

Cennym natomiast w praktyce dydaktycznej i odrozniajgcym od innych
stownikow jest rozwigzanie zastosowane w PSF, polegajace na wskazywaniu
frazeologizmow bliskoznacznych w stowniku, zob.: napsué komus krwi odno-
towano jako frazeologizm bliskoznaczny przy az czterech innych frazeologi-
zmach w obrgbie makrostruktury stownika, por.: dawaé, dac¢ komus w kosé; daé
komus tupnia; zalewad, zalaé (komus) sadta za skore; dawac, dac sie komus we
znaki; frazeologizm: z krwi i kosci por. czystej krwi 1 odwrotnie — przy zwigz-
ku czystej krwi odnotowano por. z krwi i kosci.

4 PSF, s. 102.
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W SZF odnotowano trzynascie zwiazkow frazeologicznych z komponentem
KREW wraz z ich wariantami. W stowniku zastosowano znacznie mniej roz-
budowany system odsytaczy niz w SG i PSE. Autorzy SZF odnotowuja takze
zaledwie jeden przyktad uzycia zwiazku. Wiasciwie nadrzedng strategia jest
stosowanie w stowniku systemu odsytaczy i notacja pelnego opisu jednostki
w jednym hasle, realizacja tego zamierzenia nie jest jednak konsekwentnie rea-
lizowana. Czg$¢ frazeologizmow odnotowano w podobny sposob jak w innych
stownikach z odsytaczami, por.: mie¢ w zZytach bigkitng krew; w czyichs zytach
plynie blekitna krew (petny opis w hasle: KREW, odsytacz: ZYLY); cos idzie
Jjak krew z nosa (petny opis w hasle: KREW, odsytacz: NOS); krew uderza ko-
mus do gtowy (pelny opis w hasle: KREW, odsytacz: GLOWA); cos mrozi krew
w Zytach (pelny opis w hasle: KREW, odsytacz: ZYLY). Sa jednak frazeologi-
zmy, do ktérych nie zastosowano systemu odsyltaczy, por.: mie¢ cos we krwi;
napsuc (psuc) komus krwi; wejsé (komus) w krew; z zimng krwig; z krwi i kosci;
krew sie w kims burzy (gotuje) — wszystkie frazeologizmy odnotowano tylko
w jednym miejscu w makrostrukturze SZF, w hasle KREW.

Zestawienie zastosowanych w SPWN, SG, PSF i SZF rozwigzan wobec no-
tacji zwigzkow frazeologicznych z komponentem KREwW pozwala zauwazyc¢, ze
autorzy publikacji na ogdt uznali go jako najsilniejszy dla wickszosci zwigzkow
frazeologicznych z tym komponentem. Co szczegolnie ciekawe, dotyczy to tak-
ze frazeologizmow zawierajacych inne nazwy czgs$ci ciata.

W SDD odnotowano lgcznie siedemnascie somatyzméw z komponentem
KREW, wigkszo$¢ z nich w kilku miejscach makrostruktury. Autorzy na ogét
zamieszczaja zwigzek frazeologiczny pod wszystkimi jego komponentami auto-
semantycznymi wraz z pelnym opisem (definicja znaczenia, schemat sktadnio-
wy), np.: zwigzek frazeologiczny krew uderza do glowy zamieszczono w trzech
miejscach stownika (pod hastami: KREW, GLOWA, UDERZYC); zwigzek
mrozgcy krew w zytach (pod hastami: KREW, MROZACY, ZYLA); mie¢ krew
na rekach (pod hastami: KREW, MIEC, REKA). Realizacja przyjetej strategii
nie jest jednak w petni konsekwentna, por.: straci¢ zimng krew (pod hastami:
KREW, STRACIC, ZIMNY); zachowac zimng krew (pod hastami: KREW,
ZACHOWAC, ZIMNY); ale: odzyskac zimng krew (pod hastami: KREW, OD-
ZYSKACQ); traci¢ zimng krew (tylko pod hastem: TRACIC); mie¢ zimng krew
(tylko pod hastem: MIEC).

W obrgbie makrostruktury stownika na ogo6t znajdujemy identyczng defini-
cje tego samego frazeologizmu, odnotowang w kilku miejscach. Mozna znalez¢
takze bliskoznaczne, ale nie identyczne definicje tego samego zwigzku frazeo-
logicznego, por.:

mie¢ krew na rekach »by¢ sprawca czyjejs $Smierci lub przyczynié¢ si¢ do
niej« (KREW)
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mie¢ krew na rekach »by¢ sprawca czyjej$ sSmierci lub przyczyni¢ sie do
niej« (MIEC)
mie¢ krew na rekach »by¢ sprawca czyjej$ smierci lub przyczyni¢ sie do
niej« (REKA)

ale:

krew uderza do gfowy »kto$ ulega silnym emocjom, traci panowanie nad
sobg« (KREW)

krew uderza do gfowy »kto$ ulega silnym emocjom, traci panowanie nad
sobg« (GLOWA)

krew uderza do glowy »kto$ ulega silnym emocjom, traci panowanie nad
soba, zlosci sie, wécieka, irytuje, wpada w gniew« (UDERZYC)

Notacja w kilku miejscach stownika tych samych informacji, w SDD: sche-
matu sktadniowego i definicji znaczenia sprawia pozory wigkszej objetosci
stownika, jednoczesnie wplywa na mniejsza rzeczywistg liczb¢ odnotowanych
jednostek stownikowych.

Odroézniajace si¢ na tle innych slownikow strategie notacji zastosowali au-
torzy SKK. W tym stowniku jako jedynym zwiazki frazeologiczne nie sa upo-
rzadkowane w ukladzie gniazdowym. Haslami sa same zwiazki frazeologiczne
w ukladzie alfabetycznym, poza tym w SKK zamieszcza si¢ takze hasta odsyta-
czowe (z reguty czton rzeczownikowy danego frazeologizmu). W SKK odnoto-
wano jedenascie zwigzkow frazeologicznych z komponentem KREW wraz z ich
wariantami. Wigkszo$¢ z frazeologizmow odnotowano pod hastem tozsamym
ze zwigzkiem frazeologicznym (co jest kontrowersyjnym rozwigzaniem, biorac
pod uwage wielopostaciowos¢ frazeologizmow, ich wariantywno$¢). Jednoczes-
nie do wigkszos$ci z nich znajdziemy odestanie w hasle odsytaczcowym KREW,
zob.: blgkitna krew; is¢ jak krew z nosa;, mie¢ [coS] we krwi; napsu¢ [komus]
krwi; psuc¢ [komus] krew; wejs¢ [komus] w krew; zimna krew; tracié¢ / stracié¢
zimng krew; z zimna krwig; z krwi i kosci, rzadziej w innym, por.: do ostatniej
kropli krwi w hasle odsylaczowym: KROPLA; z krwi i kosci w hastach od-
sytaczowych: KOSC i KREW. Najczesciej autorzy odnotowali dwa przyklady
zastosowania kazdego z frazeologizmow z komponentem KREW, wyjatek stano-
wi frazeologizm z krwi i kosci, ktory zilustrowano az trzema zréznicowanymi
przyktadami uzycia, zob.:

z krwi i koSci «taki, jaki powinien
by¢; autentyczny, z prawdziwego
zdarzenia»: Byt artystg z krwi

i kosci, zyjacym sztuka i dla sztuki.
Ksigz¢ — nastgpca tronu —
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chciat by¢ krolem z krwi
i ko$ci, a nie malowanym. Bohater
reportazu jest cztowiekiem
z krwi 1 kosci ze wszystkimi
wadami i zaletami.

(SKK, Z KRWI I KOSCI)

Notacja zwigzkdw frazeologicznych z komponentem KREwW
nacechowanych stylistycznie

Wsrod odnotowanych frazeologizméw z komponentem KREw znalazty si¢
takze zwigzki nacechowane stylistycznie (ksigzkowe, zartobliwe, potoczne).
Wydaje sig, ze jest to rozwigzanie dopuszczalne w stownikach szkolnych, wy-
tacznie jednak jesli jednostki te sa oznaczone stosownymi kwalifikatorami
stylistyczno-pragmatycznymi. Uzytkownicy jezyka, a tym bardziej uczniowie,
nie rozrdzniajg bowiem stownikoéw o charakterze normatywnym od rejestru-
jacych i jednostki odnotowane w stownikach traktujg jako usankcjonowane
norma'.

Rozwigzania zastosowane w szkolnych stownikach frazeologicznych, do-
tyczace notacji 1 oznaczania jednostek nacechowanych stylistycznie, sg zrozni-
cowane'®. We wszystkich poddanych ekscerpcji stownikach odnotowany zostat
potoczny zwiazek frazeologiczny: (cos) idzie (komus) jak krew z nosa. W SPWN
zwigzek ten odnotowano w hasle KREW i oznaczono kwalifikatorem pot. (po-
toczny); w SG frazeologizm odnotowano w czterech miejscach stownika, jed-
nak tylko w jednym miejscu — w hasle KREW — opatrzono go kwalifikatorem
pot.; takze w PSF kwalifikator pot. umieszczony zostat tylko w hasle KREW.
Z kolei w stownikach SZF, SDD i SKK w zadnym z miejsc, w ktorych poja-
wia si¢ ten frazeologizm, nie oznaczono go jako jednostki nacechowanej. Ko-
lejny frazeologizm: krew kogos zalewa, odnotowany jest w trzech stownikach:
w SPWN — (Nagta, zla, jasna) krew kogos zalewa w hasle: KREW z kwalifi-
katorem pot.; w SDD — krew zalala w hastach: KREW i ZALAC bez kwalifi-
katorow; w SG — krew kogos zalewa na liscie tematycznej CZESCI CIALA/

15 Zob. K. Mosiotek-Ktosinska, A. Ciesielska: Stownik frazeologiczny dla mlodziezy —
koncepcja leksykograficzna. W: Problemy Frazeologii Europejskiej. T. IV. Red. AM. Lewicki.
Lublin 2001, s. 37.

16 Zob. G. Dziamska-Lenart: Kryteria oceny szkolnych stownikéw frazeologicznych.
W: Istnie¢ w kulturze. .., s. 289—291.
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KREW bez kwalifikatora, natomiast w hasle: KREW odnotowano krew kogos
zalewa / krew kogos zaleje z kwalifikatorem pot.

W dwoch stownikach odnotowano frazeologizm o proweniencji biblijne;j:
krew z krwi, kos¢ z (czyjejs) kosci. W SPWN wystepuje on w hasle KREW
i oznaczony jest kwalifikatorem podn. (podniosty), natomiast w SG odnotowa-
no go w az pigciu migjscach, lecz tylko w jednym miejscu, w hasle KREW,
oznaczono kwalifikatorem ksigzk. (ksigzkowy).

W dwoch stownikach (SZF, SDD) nieoznaczenie zwigzku frazeologiczne-
go kwalifikatorem stylistyczno-pragmatycznym wynika z braku kwalifikato-
row we wszystkich artykutach hastowych, mimo notacji jednostek substandar-
dowych. W praktyce szkolnej takie rozwigzanie tym bardziej nalezy uznac za
mankament publikacji.

keksk

W podsumowaniu artykutu nalezy wskaza¢ na najczestsze mankamenty,
niekonsekwencje i usterki w notacjach frazeologizmoéow z komponentem KREW
w szkolnych stownikach frazeologicznych. Sa to:

— na ogo6t mata ogodlna liczba jednostek w stownikach (czasem przy jednoczes-
nej notacji w stowniku szkolnym jednostek potocznych i wulgarnych);

— bardzo zréznicowany repertuar zamieszczonych zwigzkéw frazeologicz-
nych z komponentem KREW w poszczeg6lnych stownikach szkolnych;

— niekonsekwentna notacja jednostek frazeologicznych i ich wariantow w ma-
krostrukturze stownikéws;

— niekonsekwentna notacja definicji znaczenia frazeologizmu w makrostruk-
turze stownika;

— wybiodrcze stosowanie lub brak kwalifikatorow stylistycznych lub jakiejkol-
wiek informacji o nacechowaniu stylistycznym notowanych jednostek.
Stowniki szkolne sg publikacjami z zasady o mniejszej objetosci, mate-

riat leksykalny z koniecznosci jest wigc w nich w pewien sposob ograniczony

i wynika z subiektywnego wyboru autorow. Nalezy jednak dotozy¢ wszelkich

staran, by byl to wybor uwzgledniajacy realne potrzeby odbiorcoéw publikacji.

Warto zatem, by autorzy szkolnych stownikow frazeologicznych nie tylko byli

znawcami frazeologii i frazeografii, ale takze znali potrzeby jezykowe wspo6t-

czesnych uczniow.
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Summary: For a long time, didactics have been focusing attention to various factors that deter-
mine the effectiveness of teaching Polish spelling. The fullest description of the determinants of
spelling competence was provided by Edward Polanski in the 1970s. However, due to the devel-
opment of civilisation and the cultural and technological changes at the turn of the 20th and 21st
century, new factors that influence the student’s correct spelling appeared (computers, smart-
phones, the Internet). Both linguists and educators noticed them. Therefore they postulated the
need to diagnose the spelling skills of children and youth in the new civilisational-technological-
-information reality. It is just the results of such empirical research that I decided to examine in
this article. The analysis of the respondents’ writings proved that the computer and smartphone
keyboard, and more generally — the excess of new technologies, has an impact on the student,
especially on his mind.

Key words: spelling competence, spelling, ortogram, determinants, civilisational and techno-
logical determinants

Skuteczno$¢ nauczania polskiej ortografii zalezy od wielu czynnikéw!.
Powszechnie wiadomo, ze uczniowie wykazuja duze rozbieznosci w zakresie

' W artykule bedg uzywane synonimy leksemu determinant, takie jak: czynnik, bodziec,
uwarunkowanie. Wsrdd réznych czynnikow, od ktorych zalezy skuteczno$é nauczania polskiej
ortografii, wyrdzni¢ mozna: typ pamigci; zdolno$¢ logicznego myslenia; inteligencje; uwage,
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uzdolnien i predyspozycji. Dydaktycy od dawna zwracali uwage na réznorodne
uwarunkowania i ich konsekwencje w procesie ksztatcenia wiedzy 1 umiejet-
nosci jezykowych. Najpetniej determinanty kompetencji ortograficznej opisat
w latach siedemdziesigtych XX wieku Edward Polanski?. Jednakze w zwigz-
ku z rozwojem cywilizacji i zmianami kulturowymi oraz technologicznymi na
przetomie XX i XXI wieku pojawity si¢ nowe czynniki wplywajace na po-
prawny zapis — m.in. komputery, smartfony czy szeroko rozumiany Internet.
Ich wptyw na jezyk mtodego pokolenia dostrzegli zaréwno jezykoznawcy, jak
i dydaktycy, ktorzy postuluja potrzebe diagnozowania umiejetnosci ortograficz-
nych dzieci i mtodziezy w nowej rzeczywistosci cywilizacyjno-technologiczno-
-informatycznej’.

Celem niniejszego artykutu jest nie tylko zwrocenie uwagi na szerokie spek-
trum bodzcéw decydujacych o sprawnos$ci ortograficznej, ale rowniez wyeks-
ponowanie rezultatow kilkuetapowych wilasnych badan empirycznych. Miaty
one za zadanie potwierdzi¢ zatozong teze¢ lub zaprzeczy¢ jej: ze zwigzane z roz-
wojem cywilizacji nowo powstate sprzety elektroniczne wywieraja szczegdlny
wplyw na stan sprawnosci ortograficznej ucznidow, podobnie jak pozostale —
wcezesniej zdiagnozowane — czynniki. Przeprowadzone analizy upowazniajg
mnie takze do sformutowania wnioskéw i postulatow dydaktycznych.

Analiza uzyskanych wynikéw badan respondentow, skorelowana z zatoze-
niami teoretycznymi, miata przynies¢ odpowiedzi na cztery zasadnicze pytania:
1. Czy cywilizacyjne i technologiczne determinanty utrudniaja (a nawet unie-

mozliwiajg) uczniom ksztatcenie sprawnosci ortograficzne;?

czyli kierowanie koncentracja; spostrzegawczo$¢; pte¢ i wiek; frekwencje na lekcjach jezyka
polskiego; czytelnictwo; znajomos$¢ regul pisowni i gramatyki oraz umiejetnos¢ wykorzystywa-
nia ich w praktyce jezykowej; oceny z ¢wiczen ortograficznych i/lub interpunkcyjnych; $wiado-
mos¢ znaczenia ortografii dla funkcjonowania spotecznego; ksztalt i staranno$¢ pisma; powto-
rzenia materiatu; zainteresowanie i motywacje¢; elementy graficzne oraz barwy; korzystanie ze
stownikéw ortograficznych; nowe uwarunkowania — cywilizacyjne i technologiczne: SMS-y,
komunikatory elektroniczne, portale spotecznosciowe, klawiature komputera i smartfonu.

2 Zob.: E. Polanski: Badania nad ortografig uczniow. Katowice 1973; Idem: Dydaktyka
ortografii i interpunkcji. Warszawa 1995; E. Polanski, E. Deren, A. Rychlik: Ortografia i in-
terpunkcja w nauczaniu szkolnym i samoksztatceniu z ¢wiczeniami. Krakow 2011.

3 Zob. takze publikacje autorow, ktorzy podejmuja tematyke nowych mediéw elektronicz-
nych oraz ich wplywu na funkcjonowanie m.in. uczniéw: Mediamorfozy. Red. T. Gackowski.
Warszawa 2015; S. Kozak: Patologie komunikowania w Internecie. Zagrozenia i skutki dla dzieci
i mlodziezy. Warszawa 2011; Idem: Patologia fonoholizmu. Przyczyny, skutki i leczenie uzalez-
nienia dzieci i mlodziezy od telefonu komorkowego. Warszawa 2013; Idem: Patologia cyfrowego
dziecinstwa i mlodosci. Przyczyny, skutki, zapobieganie w rodzinach i szkolach. Warszawa 2014;
A. Ogonowska: Uzaleznienia medialne, czyli o patologicznym wykorzystaniu mediow i ich wply-
wie na nasze zdrowie oraz zycie naszych dzieci. Krakow 2014; G. Small, G. Vorgan: iMozg. Jak
przetrwac technologiczng przemiang wspotczesnej umystowosci. Thum. S. Borg. Poznan 2011;
M. Spitzer: Cyfrowa demencja. W jaki sposob pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzieci. Tham.
A. Lipinski. Stupsk 2013.
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2. Czy uzywanie klawiatury komputera badz smartfonu — zgodnie z zatoze-
niami teoretycznymi — rozleniwia prace mozgu ucznia?

3. Czy uzytkowanie nowych technologii skutkuje cz¢stszymi bledami ortogra-
ficznymi, interpunkcyjnymi, literowymi oraz sprzyja praktykowaniu skro-
tow?

4. Czy prawda jest, ze jezyk respondentéw w komunikacji elektronicznej
(w SMS-ach, komunikatorach elektronicznych, na portalach spoteczno$cio-
wych) cechuje si¢ liczng modyfikacja zapisu wyrazow, powszechnym kodem
ikonicznym (emotikonami), czestymi akronimami oraz spontaniczno$cig
przekazu?

Narzedzia badawcze

Badania przeprowadzone zostaly w dwodch klasach licealnych w czerw-
cu oraz we wrze$niu 2016 roku. Za podstawowe narzedzie badawcze przy-
jeto trzy rodzaje dyktand — papierowe (DP), papierowe wyboru (DPW)
oraz elektroniczne (DE), czyli pisane na klawiaturze komputera®. Rozne
rodzaje dyktand mialy na celu zbadanie nowych uwarunkowan kompe-
tencji ortograficznej uczniow XXI wieku: wykazanie, z ktérym rodzajem
dyktanda uczniowie radza sobie najlepiej oraz zweryfikowanie zatozenia,
ze klawiatura komputera rozleniwia prace mozgu, prowadzac tym samym
do czestszych bledow, a takze m.in. do obumierania szlakow pamigcio-
wych 1 dekoncentracji (w poréwnaniu do korzystnego wplywu pisania
dyktanda za pomoca dtugopisu na tradycyjnej kartce papieru’). Ponadto

4 W calym artykule stosowane begda jednakowe oznaczenia: skrot DP — dyktando papiero-
we (czyli pisane przez respondentéw na tradycyjnej kartce papieru za pomoca dtugopisu); skrot
DPW — dyktando papierowe wyboru (czyli respondenci dokonywali jedynie wyboru ortogra-
mu sposrdd zaproponowanych przeze mnie odpowiedzi); skrét DE — dyktando elektroniczne
(czyli pisane przez uczniow na klawiaturze komputera — precyzujac — pisane w notatniku, zeby
wyniki byly rzetelne, a automatyczna korekta nie podkreslata respondentom btgdnych form orto-
gramow).

5 Reczne pisanie otowkiem, dtugopisem czy piorem ma pozytywny wplyw na mdzg: moc-
niej aktywuje rejony czolowe kory mézgowej (odpowiedzialne za pamieé i przyswajanie nowych
informacji), usprawnia pamigc¢, sprzyja kreatywnosci (bogatsze stownictwo w pracach pisanych
recznie), stanowi o unikalnosci kazdego ucznia (rézne kroje pisma, pochylenia itd.), powoduje
intensywniejsza prace rejonéw mozgu odpowiedzialnych za funkcje sensomotoryczne, czyli inter-
pretacje wrazen dotykowych (takze mocniej aktywizuje si¢ tzw. osrodek Broki), stymuluje rozwdj
rejonow moézgu odpowiedzialnych za rozpoznawanie liter i taczenie ich w stowa (u dzieci rozpo-
czynajacych dopiero nauke). Zob. K. Burda: O wyzszosci diugopisu nad komputerem. ,News-
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wsrod respondentéw zostata przeprowadzona ankieta na temat polskiej orto-
grafii (A).

Kwestionariusz ankietowy sktadat si¢ z dwoch czgsci. Pierwsza czegs$¢ za-
wierata pytania zamkniete i otwarte, druga zas — tylko zamknigte (wyboru wie-
lokrotnego). Analiza pytan zamknietych skorelowana z pytaniami otwartymi
przyniosta zamierzone efekty badawcze. Wbrew powszechnym zatozeniom, ze
ankieta powinna by¢ anonimowa, na potrzeby pracy badawczej, uczniowie zo-
stali poproszeni, aby kazda z pisanych prac podpisali imieniem i nazwiskiem,
co umozliwito poréwnanie wszystkich prac poszczegoélnych respondentow i wy-
ciagnigcie szczegdtowych wnioskdw na temat nowych uwarunkowan sprawno-
$ci ortograficznej w X XI wieku.

Procedura badania

Badania w$rdd respondentéw prowadzone zostaty z zachowaniem odstg-
pow czasowych, w celu uzyskania bardziej rzetelnego materiatu analitycznego.
Kazde z zadan (A, DP, DPW, DE) uczniowie realizowali na lekcjach — przede
wszystkim jezykapolskiego, a takze zaje¢ informatycznych. Nauczyciel sprawu-
jacy opieke nad uczniami byt obecny podczas kazdego typu badan. Uczniowie
podeszli do prowadzonych badan odpowiedzialnie, uczciwie pracowali nad
dyktandami i z ankietami. Najpierw respondenci wypelniali ankiet¢ na temat
polskiej ortografii. Nast¢pnie (w czerwcu 2016 roku) uczniowie pisali dyktando
tradycyjne — dtugopisem na kartce papieru. Z kolei we wrzesniu 2016 roku
licealisci pisali w notatniku dyktowane przeze mnie dyktando na klawiaturze
komputera®. Uczniowie nie mogli pisa¢ prac w dokumencie Word, poniewaz
otrzymane wyniki nie bylyby miarodajne: automatyczna korekta poprawita-
by im btedne formy ortograméw. Dyktando bylo odczytywane dwukrotnie.
W trakcie drugiego czytania, stosujac odpowiednig intonacje, nauczyciel syg-
nalizowal pojawiajace si¢ w tek$cie znaki przestankowania. Powinny zosta¢
one uwzglednione przez uczniow w trakcie pisania prac. Kazdy z responden-
tow po zakonczeniu pisania przestat e-mailem swoje dyktando prowadzacemu,
a nauczyciel wydrukowat uczniowskie prace. Tydzien pdzniej badani wypel-

week” 2014, nr 49, s. 22. Zob. takze: M. Spitzer: Ofowek czy klawiatura. W: Idem: Cyfrowa
demencja...,s. 157—159.

¢ W celu tatwiejszego pordwnania wynikow respondentow we wszystkich trzech rodzajach
dyktand (DP, DPW, DE) wykorzystany zostat ten sam utozony przeze mnie tekst. Tytul dyktanda
brzmiat: Kaktusowka, czyli Zywot malego niepospolitego ptaszka o lekko brgzowym upierzeniu.
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niali dyktando papierowe wyboru, w ktérym mieli zaznaczy¢ 28 poprawnych
form. Byt to ostatni typ zadania, z ktérym pracowali uczniowie.
Fazy pisania prac przez respondentéw mozna wigc przedstawi¢ nastgpu-

jaco:

ankieta na temat polskiej ortografii (A) = dyktando papierowe (DP) >
-> dyktando elektroniczne (DE) = dyktando papierowe wyboru (DPW)

Wyniki analizy materialu badawczego

Dzisiejsza mlodziez’ zyje w dobie szybko postepujacej digitalizacji spote-
czenstwa, dazy do uproszczonego porozumiewania si¢, ekonomizacji wysitku
i oszczednego operowania srodkami jezykowymi®. To oczywiste, ze

zycie bez komputera, smartfonu czy Internetu obecnie jest juz niemozliwe.
Dzieci i mlodziez spedzajg dzis w swiecie cyfrowych mediow ponad dwa
razy wiecej czasu niz w szkole. Skutkami sg zaktécenia rozwoju mowy,
problemy z nauka i koncentracja, stres, depresja i narastajgca gotowos¢ do
stosowania przemocy fizycznej®.

Wiasnie dlatego w hierarchii determinantdw, ktére obecnie wptywaja na spraw-
nos¢ ortograficzng, najwyzsza pozycje zajmujg uwarunkowania cywilizacyjne
i technologiczne, czyli nowe technologie.

Analiza przeprowadzonych przeze mnie trzech odmian dyktand dostarczyta
m.in. danych o wptywie pisania na komputerze czy tez smartfonie na procesy
myslowe ucznidw, w tym na ich koncentracje, pamie¢ czy spostrzegawczosc.

7 Dla mtodych ludzi urodzonych po 1980 roku smartfony, tablety, komputery, dostep do Inter-
netu sa tak oczywistymi elementami §wiata, jak dla pokolenia rodzicow, a czgsto takze dziadkow
dzisiejszej mlodziezy, radio i telewizja. Przyjety si¢ rozne wyrazenia okreslajace mtodych ludzi,
ktorzy sprawnie postuguja si¢ nowymi technologiami i nieustannie z nich korzystaja. Najczesciej
pojawiajace si¢ w obiegu nazwy to: cyfrowi tubylcy, pokolenie po 1980 roku, pokolenie mile-
nium, generacja Y (w odrdéznieniu od generacji X, czyli ludzi urodzonych w latach 1965—1980),
generacja sieci, generacja Z, pokolenie Google’a, dzieci sieci (tzw. sieciaki), uzytkownicy w sieci
(tzw. sieciuchy) — nazwy zazwyczaj pejoratywnie nacechowane. Por.: S. Kozak: Patologie ko-
munikowania..., s. 60—o61.

8 D. Krzyzyk, H. Synowiec: O (nie)obecnosci ortografii w podrecznikach szkolnych.
W: Polonista dzis. Ksztalcenie dla jutra. T. 3. Krakow 2014, s. 94—95.

9 Zob.: M. Spitzer: Cyfrowa demencja...,s. 157—161.
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Takze w kwestionariuszu ankiety wybrane'® zadania dotyczyly cywilizacyj-
nych i technologicznych uwarunkowan XXI wieku.

Z tresci dyktanda zostato wybranych tgcznie 28 ortograméw'!, ktore zosta-
ly poddane analizie. W dyktandach sprawdzana byta znajomos$¢ réznych regut
ortograficznych, m.in. dotyczacych pisowni wielka i mata litera; zapisu party-
kuty nie z r6znymi cze$ciami mowy; zapisu polaczen wyrazowych z czlonami
niby-, quasi-; zapisu przymiotnikow zlozonych z dwoch cztonéw réwnorzed-
nych znaczeniowo; uzycia tgcznika; zapisu wyrazow pospolitych czy zapisu
przedrostkow.

Az 36 na 40 respondentdw w wersji papierowej dyktanda zapisalo popraw-
nie wigcej ortogramow niz na klawiaturze komputera lub uzyskato identyczny
wynik. Warto zwrdci¢ uwage, ze wystepuje przewaga prawidtowego zapisu or-
togramoéw w dyktandzie papierowym — zdarza sig, ze jest to siedem czy nawet
osiem punktow wigcej niz w dyktandzie elektronicznym. Za przyktad postuzy¢
mogg wybrane prace (por. tabela 1)!2,

Przeprowadzona analiza potwierdza wiec zalozenia badawcze moéwiace
o negatywnym wplywie klawiatury komputera — na nauczanie polskiej orto-
grafii i proces jej reprodukcji'*. W napisanych przez respondentéw dyktandach
elektronicznych o wiele czgsciej pojawiajg si¢ niepoprawne zapisy — btedy orto-
graficzne, interpunkcyjne, czgsto pomijane s znaki diakrytyczne'* (co w wersji
papierowej dyktanda praktycznie nie wystepuje), dos¢ liczne sg takze btedy lite-
rowe. W dyktandach elektronicznych licealisci chetniej stosujg rowniez skroty'.

1" Mowa jest o wybranych zadaniach, poniewaz w ankiecie znalazty si¢ takze inne pytania,
ktore mialy zdiagnozowaé pozostale uwarunkowania sprawnosci ortograficznej uczniow. W arty-
kule nie odnoszg¢ si¢ do tego materiatu.

' Lista ortogramow wykorzystanych w badaniu (podaje w formach, ktore wystapity w dyk-
tandzie): nie za dobrze, nie najlepsze, nie najszczesliwiej, niedobrze, niby-ptak, brqzowoszary,
dalekowidzqcymi, potnocny Meksyk, potudniowg Ameryke Potnocng, biato-czerwonej, Polski,
pot-Meksykankq, pot-Amerykankq, Tucholskiego Parku Krajobrazowego, szyi, stopni, mikotajek,
$wigt Bozego Narodzenia, Swigt Wielkanocnych, $wieta 3 Maja, nie lada, dwudziestotrzyipotletni,
mszysto-porostowq, wszystkowidzqcej, wszystkowiedzgcej, po prostu, nierzadko, pokrotce.

12 Dane statystyczne z przeprowadzonych przeze mnie badan.

13 Neurolingwisci alarmuja, ze uzywanie nowych sprzgtow elektronicznych ma negatywny
wplyw na nauczanie (polskiej ortografii), gdyz pisanie na klawiaturze po pierwsze rozleniwia
prace mozgu ucznia, po drugie — prowadzi do szeregu zmian w strukturze sieci neuronalnej, a po
trzecie — ostabia koncentracje uwagi i obniza skuteczno$¢ dziatania. Por.: M. Spitzer: Cyfrowa
demencja...,s. 157—161.

"W 55% prac respondenci nie zaznaczyli w pismie nosowosci glosek (g, ¢) lub zapominali
o ich regularnym stosowaniu.

15 Skroty stosowane przez respondentow w elektronicznej wersji dyktanda: sb (zamiast: so-
bie); kg (zamiast: kilograma); 23,5-letni, 23 i pot letni, 23 i potletni, 23 i 72 letni (zamiast: dwudzie-
stotrzyipotletni); F. Dostojewskiego (zamiast: Fiodora Dostojewskiego); 3-ujka (zamiast: trojka);
sw. (zamiast: swigt); %> metrowg, 0,5m (zamiast: polmetrowq); 7, 0,5 (zamiast: pof); pt. (zamiast:
pod tytutem).
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Tabela 1
Wyniki uzyskane przez respondentéw w trakcie pisania dyktanda papierowego (DP)
oraz dyktanda elektronicznego (DE)

Uczen DP — liczba punktow DE — liczba punktow
1. 22/28 18/28
2. 21/28 15/28
3. 20/28 15/28
4. 19/28 14/28
5. 18/28 14/28
6. 18/28 10/28
7. 16/28 12/28
8. 16/28 11/28
9. 16/28 11/28
10. 15/28 11/28
11. 15/28 9/28

12. 15/28 8/28
13. 14/28 10/28
14. 14/28 9/28
15. 14/28 9/28
16. 13/28 9/28
17. 13/28 7/28

Zrbodto: Opracowanie whasne.

Operowanie przez mtodych uzytkownikoéw jezyka $rodkami charaktery-
stycznymi dla kodu ograniczonego (skrotami i skrotowcami) wynika z kilku
czynnikdéw, wsrod ktéorych wymieni¢ mozna:

— modg na bylejakos$¢ pisania;

— modg¢ na wszechobecny luz (nie tylko w jezyku, ale i w zachowaniu);

— postawe sprzeciwu wobec starszych;

— che¢ do upraszczania wszystkiego (bierno$¢ intelektualna);

— wplyw $rodkéw masowego przekazu, takze Internetu, i propagowanych
przez nie wzorcow jezykowych'®.

Przyjrzyjmy si¢ rezultatom analiz (por. tabela 2)"”. Na podstawie zebranego
materiatu ustalono, ze najlepiej z dyktandem wyboru poradzili sobie chlopcy

16 Por.: K. Oz0g: Polszczyzna przelomu XX i XXI wieku. Wybrane zagadnienia. RzeszoOw
2007, s. 181.

17 W tabeli zestawiono prace czterdziestu uczniow, z wyodrebnieniem dziewczat i chtopcow,
ktorzy napisali wszystkie trzy rodzaje dyktand (DP, DPW, DE). Umieszczone w tabeli wartos$-
ci — dla dziewczat: 255, 308, 299, dla chtopcow: 230, 290, 301, odnosza si¢ do liczby popraw-
nie zapisanych ortogramow przez uczestnikéw badania (z podziatem na ptec).
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(Srednia tego pomiaru wyniosta az 15,05 ortograméw zapisanych poprawnie),
dziewczeta za§ — minimalnie lepiej z wersja papierowg dyktanda (tutaj Srednia
wyniosta 15,4). Najstabiej napisane przez respondentéw zostato dyktando elek-
troniczne — $rednia u chlopcéw to zaledwie 11,5, a u dziewczat niewiele wigcej,
bo 12,75.

Podczas pisania dyktanda tradycyjng metoda uczniowie koncentrujg uwage
na tek$cie, skupiaja mysli i — najprosciej moéwiac — analizujg to, co pisza.
Dzigki temu unikaja pomyltek i btedéw. Natomiast pisanie pracy na komputerze
powoduje u nich dekoncentracj¢ i spowolnienie dziatania szlakow pamigcio-
wych!®. Respondenci sg rozkojarzeni i bez zastanowienia ,,stukaja” w klawisze,
co w efekcie skutkuje wicksza liczbg btedoéw. Dobre wyniki, ktére badani (za-
rowno dziewczeta, jak 1 chlopey) osiggneli, pracujac nad dyktandem papiero-
wym wyboru, moga $wiadczy¢ o przyzwyczajeniu mtodych Polakéw do rozwia-
zywania zadan testowych (w tym zadan z lukami i zadan wielokrotnego wy-
boru). Uzyskane wyniki moga réwniez sugerowa¢ dominacj¢ u respondentow
pamigci wzrokowej'” — gdy widzg oni zapis kilku wariantéw ortogramu, potra-
fig, dzigki analizatorowi wzroku, wskazaé ten prawidtowy.

Tabela 2
Wyniki uzyskane na podstawie pracy z réznymi rodzajami dyktand
Rodzaj dyktanda Dziewczeta (20) Chlopcy (20)
DE 255:20 =12,75 230:20=11,5
DP 308:20 =15,4 290:20 = 14,5
DPW 299:20 = 14,95 301:20 = 15,05

Zroédto: Opracowanie whasne.

W celu uzyskania bardziej szczegdétowego materiatu empirycznego na temat
cywilizacyjnych i technologicznych determinantow w kwestionariuszu ankie-
towym umieszczono polecenie polegajace na napisaniu SMS-a do kolegi lub
kolezanki z informacja o sp6znieniu na uméwione spotkanie. Wypowiedz miata
zawiera¢ nastepujace elementy:

18 Por. siedem grzechow pamieci wedtug Daniela Schactera: nietrwatos$¢, roztargnienie, bloko-
wanie, btedne atrybucje, podatnos¢ na sugestie, tendencyjnos¢ i uporczywos¢. Zob. D.L. Schac-
ter: Siedem grzechow pamieci. Jak zapominamy i zapamietujemy. Thum. E. Haman, J. Racza-
szek. Warszawa 2003. Na temat pamigci oraz szlakow pamieciowych pisat znany amerykanski
psycholog Philip Zimbardo. Zob. P.G. Zimbardo: Pamigé. W: Psychologia. Kluczowe koncepcje.
Red. M. Materska. T. 2. Warszawa 2010, s. 225—238.

19 Omawiajac istot¢ pamigci, dydaktycy biora pod uwage analizator, przez jaki naptywa dana
informacja. Wyr6zniaja cztery podstawowe typy pamigci: pamigé wzrokowa, stuchowa, moto-
ryczng (kinestetyczng czy po prostu ruchowa), emocjonalng. Por.: D. Krzyzyk: Uczen w krainie
ortografii. W: D. Bula, D. Krzyzyk, B. Niesporek-Szamburska, H. Synowiec: Dziecko
w swiecie jezyka. Krakow 2004, s. 211—212.
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— przywitanie/pozegnanie kolegi/kolezanki;
— powiadomienie o sp6znieniu (ewentualnym czasie opoznienia);
— powadd niepunktualnosci;
— krotkie przeprosiny.
Respondenci zostali poproszeni o zapisanie wiadomosci tak, jakby odtwarza-
li pisanie na klawiaturze telefonu komérkowego. Pod poleceniem ankietowym,
zeby utatwic¢ badanym wej$cie w dang sytuacje, zostata umieszczona ilustracja
imitujgca okno wiadomosci SMS na smartfonie. Zaproponowane zadanie miato
na celu zbadanie, czy uczniowie przyzwyczajeni sa do wysylania zwigztej wia-
domosci, czy potrafig kréotko 1 na temat napisac tres¢ SMS-a oraz czy respektuja
w tworzonej wiadomos$ci m.in. reguty ortograficzne i reguly interpunkcyjne.
Okazato si¢, ze wigkszo$¢ uzyskanych odpowiedzi charakteryzuje si¢ skroto-
woscig®’. Najkrotsze zdanie, ktore zawiera — co ciekawe — wszystkie wyma-
gane elementy brzmiato: Yo spoznie si¢ bo korki sry ;¢*'. Gdzie: Yo — powitanie
(tzw. jol); spoznie si¢ — powiadomienie o spdznieniu; bo korki, czyli podanie
powodu niepunktualnos$ci (korki w znaczeniu ‘korek drogowy’); sry jako prze-
prosiny (z ang. sorry — przepraszam). Na koncu wiadomosci pojawit si¢ jeszcze
tzw. emotikon (element kodu ikonicznego)?* oznaczajacy smutek: ;c.
Inne wypowiedzi respondentow rowniez miaty skrotowa forme, a zapis nie
byt wolny od réznego typu btedow i usterek, por.:
— A.G.: hej spoznie sig, autobus uciekl sorki;
— K.M.: siema spoznie sie na spotkanie miatem dodatkowe lekcje sorki;
— K.P1.: No elo. Troche sie spoznie, musze pomoc mamie w domu, sorry kum-
pel;
— K.WI1.: Hej hoo! Rybko uciekt mi autobus, chwilke si¢ spoznie. Przepraszam
ale za pozno wysztam z domu. Ciao;
— N.W.: Hej, sorka ale spoznie sie troche (!) bo sq korki,
— W.R.: Siemka. Ja spoznig si¢ okoto 10 min. Sorki bo musiatem wyjs¢ z psem /.
Analiza materiatu z tego zadania pozwala wyciagna¢ wnioski, ze mtodziez,
korzystajaca powszechnie z nowych technologii, jest przyzwyczajona do krot-

20 Jan Grzenia wérdd skrotow internetowych wyodrebnia ucigcia, po$rdd ktorych mozna wy-
réznic¢ takie, ktore zostaly przejete z mowy potocznej lub powstaly bezposrednio w Internecie (np.
nara ‘na razie’, pzdr ‘pozdrowienia’, spoko ‘spokojnie’) oraz akronimy, czyli najczesciej skroty
rozbudowanych wyrazen wywodzace si¢ z jezyka angielskiego (np. ZW ‘zaraz wracam’, LOL
‘laughing out loud, wy$miewajac glosno’, THX ‘thanks, dzigki’). Zob. J. Grzenia: Komunikacja
Jjezvkowa w Internecie. Warszawa 2006, s. 145—149.

2l Odpowiedz ankietowanego K.K. We wszystkich cytowanych w artykule odpowiedziach
respondentéw zachowano oryginalna pisownig.

2 Emotikony zastgpuja stowa — sg tekstami, ktore stanowia probe nasladowania natural-
nego kontaktu ,,twarzg w twarz”. Sg to ,.kombinacje znakow nieliterowych o prymarnej funkcji,
jaka jest powiadamianie wedlug zasad okreslonego kodu”. Inne synonimiczne poj¢cia do stowa
emotikon to: naklejka, nalepka, buzka, usmieszek czy minka. Por.: J. Grzenia: Komunikacja je-
zykowa..., s. 119—124.,
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kich i zwigztych form wypowiedzi, co odzwierciedla tendencje do ekonomizacji
jezyka — dazenie do przekazania maksimum informacji (wiedzy) przy mini-
mum stow. Oprocz akroniméw w pracach licealistow pojawilo si¢ pie¢ roznych
emotikonow, ktore wyrazajg emocje nadawcy komunikatu (mimike, intonacjg
glosu, gestykulacje i nastroj):

() ke

W wypowiedziach uczniow wystepuja liczne modyfikacje zapisu wyra-
z6w?. Odnotowano m.in. zwielokrotnianie liter jako wyraz ekspresji glosowej
(np. Eloo, Hej hoo), niestosowanie wielkich liter zgodnie z przepisami ortogra-
ficznymi lub niekonsekwentne ich uzywanie (np. siema spoznie si¢ na spotkanie
miatem dodatkowe lekcje sorki), nieprzestrzeganie pisowni tacznej i rozdzielnej
(np. wogdle), pomijanie znakoéw diakrytycznych (np. spoznie, spoznie, uciekl),
tworzenie skrotow (np. sry, elo).

Respondenci zostali rowniez poproszeni o rozszyfrowanie tresci wiadomo-
$ci, w ktorej uzyte zostaty doraznie utworzone skroty, wyrazy bez koniecznych
znakéw diakrytycznych, akronimy. Musieli przepisa¢ wiadomo$¢, nanoszac
poprawki, takze ortograficzne i interpunkcyjne. Zadanie to mialo sprawdzic,
jak uczestnicy badania poradza sobie z odczytaniem przestanego SMS-a, czy
zastosowane zabiegi wplyng na jako$¢ odczytan. Oto tres¢ wiadomosci, jaka
otrzymali ankietowani, oraz jej poprawna wersja:

cze iwo pilnie musze leciec na kolosa z matmy. tak sie boje ze az lek paralizuje moje myslenie.
bd wdziczna jesli pzekarzesz to info mami! wroce okoto 4tej 3maj sie 1 wstaf jesce pranie

Cze$¢ Iwona. Pilnie musze i§¢ (lecie¢) na kolokwium z matematyki. Tak si¢ boje, ze az lek
paralizuje moje myslenie. Bede wdzigczna, jesli przekazesz t¢ informacje mamie! Wroce okoto
czwartej. Trzymaj si¢ i wstaw jeszcze pranie z ciemnym (ciemnymi ubraniami) — dzigkuje!
®) A! Moze, jak wroce, obejrzymy film o drugim kacie.

2 Respondenci okazuja si¢ w tym wzgledzie kreatywni, a ich tworczo$¢ nie zna granic. Zob.
ibidem. Zob. takze: W. Lubas: Polska pisownia w Internecie, prestiz oficjalnej ortografii i jej na-
uczanie. W: ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego™. T. 18. Red. H. Synowiec. Ka-
towice 2005, s. 96—108. Wiadystaw Lubas podaje rowniez cechy jezyka w przestrzeni komuni-
kacji internetowej (na podstawie obserwacji czatéw, portali spotecznosciowych, blogdéw i e-maili).
Wsrdd nich wymienia (dodatkowo oprocz zauwazonych przez Grzeni¢) m.in.: uwalnianie si¢ od
znakow diakrytycznych (np. dostanom kare na ziemi...); ozywianie liter niefunkcjonalnych w ofi-
cjalnej ortografii (X, Q); wprowadzanie pisowni fonetycznej (np. Pozdrooofki lub hiperpoprawne
naprafde); wprowadzanie cyfr i liter spoza polskiego zasobu (np. w moim wieq; q = ku).
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Odpowiedzi respondentow dostarczyly ciekawego materiatu badawczego,
ktory mozna podsumowac nastgpujaco: uzywanie wszelkiego rodzaju skrotow,
skrotowcow, ucigé, akronimoéw przyspiesza proces komunikacji, ale niejedno-
krotnie prowadzi rowniez do dwuznacznosci (komunikaty moga by¢ réznie od-
czytane, nie zawsze zgodnie z intencja nadawcy). Na przyktad jeden z uczniow
zamiast rozszyfrowac skrot: okoto 4tej 3maj si¢ — okoto czwartej, trzymayj sie,
zrozumiat — okolo czwartej trzeciego maja. Sytuacja ta moze wydawac si¢ ko-
miczna, ale nowe technologie, wymuszane niejako przez szybkie tempo zycia,
moga prowadzi¢ do znacznie powazniejszych nieporozumien?*. Dlatego bardzo
wazne w procesie edukacji jest to, by uswiadamia¢ uczniom konsekwencje eko-
nomizacji jezyka, luzu jezykowego czy bylejakosci redagowanych komunikatow.

Odpowiedzi udzielone na cztery pytania o rozstrzygniecie® pozwolity okre-
$li¢ stopien §wiadomosci jezykowo-komunikacyjnej respondentéw, a zarazem
ich stosunek do jezyka ojczystego. Sposrod ankietowanych 58% zadeklarowato,
ze przestrzega regut polskiej ortografii i interpunkcji, piszac SMS-y do kolegi
lub kolezanki; 52% respondentow twierdzi, ze uzywa znakow diakrytycznych,
a 42% deklaruje, ze ich nie uwzglednia; 69% badanych nie ma trudnosci ze zro-
zumieniem sensu wiadomosci, ktora zapisana jest bez znakow diakrytycznych.
I wreszcie — 48% licealistow przyznaje, ze zwraca uwage drugiej osobie, jezeli
ta popetnila btad w wiadomosci przesytanej za posrednictwem komunikatora
elektronicznego czy w tekscie zamieszczonym na portalu spotecznosciowym;
44% twierdzi, ze tego nie robi. Trzeba jednak pamigtac, by do opinii respon-
dentéw podchodzi¢ ostroznie, poniewaz ich deklaracje moga by¢ odmienne od
stanu faktycznego. Wsrod badanych znalazty si¢ bowiem i takie osoby, kto-
re w ankiecie zaznaczyly, ze przestrzegaja zasad ortografii i uzywaja znakow
diakrytycznych, a w ich dyktandzie — papierowym lub elektronicznym — ta
deklaracja nie potwierdzita si¢?.

2 Swiadomo$¢ znaczenia ortografii dla funkcjonowania spotecznego trzeba uzna¢ za kolejny
wazny determinant kompetencji ortograficznej uczniéw. W polszczyznie istnieja wyrazy, ktorych
znaczenie — poza pisownig — roznicuje kontekst. Leksemy mozna takze odr6znié, kierujac si¢
wiedzg z zakresu fleksji, por. konstrukcje: brak mu hartu (ducha) oraz brak mu charta (rasy psa).
Ponadto niektére ortogramy réznicuje wielka lub mata litera, np. Na glowie mam teraz Chetm
(czyli wyjazd do Chelma) i zdanie Przeciez nie masz hetmu (w sensie na glowie). Zob. takze:
E. Polanski: O polskiej ortografii i interpunkcji dzisiaj — ze szczyptq humoru. Komunikacyjna
skutecznosé a poprawnosé. W: Zonglowanie stowami. Jezykowy potencjat a manifestacje teksto-
we. Red. M. Kita. Katowice 2006, s. 203—206.

% Pytania te miaty posta: Czy przestrzegasz regul polskiej ortografii i interpunkcji, piszqc
SMS do kolegi lub kolezanki?; Czy piszqc SMS, uzywasz znakow diakrytycznych (kropki, kreski,
ogonki etc.), np. zapisujesz: meza, pozniej, a nie meza, pozniej?; Czy masz ktopot ze zrozumieniem
sensu wiadomosci, w ktorych wyrazy sq zapisywane z pominieciem znakow diakrytycznych?; Czy
zwracasz uwage osobie, ktora popetnita blqd ortograficzny lub interpunkcyjny w SMS-ie, e-mailu,
na portalu spotecznosciowym (typu.: Facebook)?.

2 Zdarza sig, ze w pracach uczniowskich wystepuja rozbieznosci migdzy tym, co deklarowa-
ne, a stanem faktycznym.
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Z przeprowadzonych analiz wynika, ze uczniowie nie zdaja sobie sprawy
z roli znakéw diakrytycznych, a przeciez btedna ortografia i interpunkcja powo-
duje — przypomne — zaktdcenia komunikacyjne. W polszczyznie istnieja ta-
kie wyrazy, ktorych zapis roznicowany jest jedynie przez kontekst. Nalezy wiec
uwrazliwi¢ uczniéw na to, ze nie wolno rezygnowac ze znakéw diakrytycznych
i trzeba respektowac zasady polskiej ortografii oraz interpunkcji w tekstach, ta-
kich jak e-maile, SMS-y, a takze tych zamieszczanych na portalach spolecznos-
ciowych i przesytanych za posrednictwem komunikatorow elektronicznych. Na-
lezy ponadto uzmystowi¢ wychowankom, ze automatyczna korekta nie zwalnia
nadawcy komunikatu ze znajomosci regut ortograficznych i interpunkcyjnych
oraz $ledzenia poprawnosci zapisu wyrazow (np. w dokumencie Word).

W obecnej sytuacji tatwego dostgpu do Internetu nauczyciele i rodzice po-
winni dbac o to, by dzieci korzystaly z niego racjonalnie. Staty kontakt z nowy-
mi sprz¢tami technologicznymi powoduje bowiem zakldcenia w koncentracji,
a przeciez wlasnie koncentracja uwagi i spostrzegawczos¢ to dwa wazne bodzce
wplywajace na poprawnos¢ zapisu. Uczen najpierw musi spostrzec zjawisko, by
potem moc skoncentrowacé na nim uwage (np. na konkretnym ortogramie czy
regule ortograficznej). Prowadzacy zajecia powinien wiec dazy¢ do skupienia
uwagi uczniow — kierowaé nig tak, by efektywniej osiggaé zamierzone cele
zajec.

Mimo ze badania empiryczne potwierdzaja negatywny wplyw nowoczes-
nych technologii na sprawno$¢ ortograficzng uczniéw, uwazam, ze nauczyciele
nie powinni jednak rezygnowac z siggania po nie na lekcjach, moga np. korzy-
sta¢ z prezentacji multimedialnych, przyciggajacych uwage uczniow. Moga row-
niez prosi¢ podopiecznych, by poszukali okreslonych informacji w sieci, uczac
jednoczesnie krytycznej ich oceny oraz selekcji znalezionych danych. Internet
jest bowiem cennym zrodtem wiedzy, ale tylko wtedy, gdy potrafi si¢ z niego
rozsadnie korzystac.

Wyniki badan nad nowymi determinantami sprawnos$ci ortograficznej ucz-
niéw upowazniajag mnie do sformutowania wskazowek dla nauczycieli. Dla jed-
noznacznosci zostala im nadana forma dyrektywna. Oto ujete w punkty trzy
najwazniejsze dezyderaty dla nauczycieli:

1. Uczulaj mlode pokolenie, ze czynniki cywilizacyjno-techniczne oddziatuja
negatywnie — wplywaja na nasz jezyk, takze poprawnos¢ ortograficzng.

2. Uswiadamiaj uczniom, ze korzystanie ze sprz¢tow elektronicznych i dota-
czonych do nich programoéw narzgdziowych nie zapobiega powstawaniu bte-
déw — nie zastgpig one wiedzy ortograficznej i nawykow poprawnego pisa-
nia.

3. Stosuj na zajeciach nowe technologie — nie rezygnuj z nich, ale czyn to
z rozsadkiem i umiarem.
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Czlowiek [...] — jak wiemy od Arystotelesa — jest
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Wraz z nabywaniem jezyka przyjmuje [dziecko — U.J., N.P.] olbrzymi
skarbiec do§wiadczen i przezy¢, ktory dany nardd zebral w swoim jezyku
w przeciagu tysiacleci’.

Wygtaszane przez nie sady, dtuzsze teksty, a nawet codzienne komunikaty sg
zrodtem informacji dla dorostych uzytkownikéw jezyka ,,0 sposobach katego-
ryzowania przez nie otaczajacego $wiata oraz o samych dzieciach™. W okresie
dziecinstwa szczegolnie mocno i wnikliwie do§wiadczajg ,,czasu i przestrzeni™.

W artykule chcemy pokazac, w jaki sposob dziesiecioletnie dzieci, a zatem
te, ktore zakonczyly edukacje wczesnoszkolng i rozpoczynaja kolejny okres
nauki, postrzegaja Boze Narodzenie oraz Wielkanoc®. ,,Chcac zrozumie¢, jak
konstruowana jest umystowa reprezentacja dziecigcych narracji”™, ktora jest
efektem procesu rozumienia, czyli tego, co badani maja na mysli, konstruujac
znaczenie, siggnely$my do dwodch najbardziej utrwalonych w kulturze, religii
i tradycji §wiat. Literatura i sztuka, wreszcie do§wiadczenia kazdego z nas, po-
kazuja, ze te dwa $wigta to czas wyjatkowy, rodzinny i radosny. Na przestrzeni
dziejow wyksztalcita si¢ zwigzana z nimi bogata obrzedowos¢ religijna i §wie-
cka. Symbolika optatka, historia choinki, koledy, pastoralki, kolacja wigilijna
oraz prezenty od §w. Mikotaja to tylko niektore elementy zwigzane z tradycja
i religijng oprawa zupelnie wyjatkowych grudniowych dni. Takze $wigcenie
pokarmoéw, malowanie pisanek, Triduum Paschalne, niezwykle bogata celebra
religijna $wiagt wielkanocnych oraz domowe porzadki kojarzone z nadejsciem
wiosny wydaja si¢ bogato zakorzenione w naszej kulturze i obrzedowosci.

Ze wzgledu na tematyke badan oraz jezykowe charakterystyki §wiat, zdecy-
dowaly$my si¢ na wybor kognitywnej metodologii opisu, ktéra pozwolita nam
w sposob wieloaspektowy spojrze¢ na zgromadzony w toku badan materiat
(leksyke), warto$ciowanie wybranych zjawisk oraz emocjonalny stosunek do
wyglaszanych sadow. Kognitywna koncepcja znaczenia, ktorg zastosowatysmy
do analizy wypowiedzi badanych dzieci, jest bliska badaniom psychologicz-
nym, poniewaz podkresla si¢ w niej znaczenie proceséw poznawczych (spo-
strzegania, myslenia, uwagi) w rozwoju jezykowym.

2 F. Tschirch: Denkform und Sprachgestalt. Grundauffassungen und Fragestellungen in der
heutigen Sprachwissenschaft. Berlin 1954, s. 68.

3 B.Niesporek-Szamburska: Jezykowy obraz por roku i tradycji kulturowych w twérczo-
sci dzieci. Katowice 2004, s. 7.

4 Ibidem.

5 Opisane w artykule dziecigce konceptualizacje sg fragmentem badan nad rozumieniem
$wiat koscielnych i $wieckich obchodzonych w Polsce. Z uwagi na rozmiar artykutu przedstawia-
my tylko dwa z nich, mianowicie Boze Narodzenie i Wielkanoc. Badania wlasciwe obejmowaty
trzy $wicta ko$cielne: Wielkanoc, Wszystkich Swictych, Boze Narodzenie, a takze Dzien Matki
i walentynki.

¢ M. Wisniewska-Kin: Dziecigce rozumienie swiata — w poszukiwaniu uzasadnien poste-
powania badawczego. ,,Problemy Wspotczesnej Edukacji” 2016, nr 1, s. 67.



Urszula Jeczen, Natalia Pawlik: Obraz Bozego Narodzenia i Wielkanocy... 225

Decydujac sie na opis relacji, jaka istnieje miedzy jezykiem, mysleniem
i rzeczywistoscia, a takze chcac pokazac, jakie sa sposoby organizowania i wy-
razania w jezyku wiedzy o $wiecie, nalezy przyjac (zgodnie z zalozeniami gra-
matyki kognitywnej), ze ,,informacja, jaka nam jezyk przekazuje, [...] sktada
si¢ z wyobrazen tworzgcych strukture konceptualng™’, sama za$ dotyczy ,,Swia-
ta projektowanego”. Przy czym $wiat realny i projektowany sg ,,izomorficzne
wzgledem siebie”, czyli ,,$wiat projektowany jest w zasadzie replika $wiata
realnego”®. Gramatyka kognitywna bada obraz tego §wiata w umysle cztowieka.
Zgodnie z Langackerowska teoria jezyka:

nasz umyst nie tylko biernie rejestruje doswiadczenie, ale bierze czynny
udziat w budowaniu, manipulowaniu i modyfikowaniu rozbudowanych
struktur pojeciowych, ktore wspdlnie tworzg nasz mentalny §wiat. Czyn-
nos$¢ wyobrazeniowa — konceptualizacja — nie przebiega w sposdb me-
chaniczny [...]. Poprzez projekcje i konstrukcje myslowe jesteSmy w sta-
nie konceptualizowaé niezliczone sytuacje, nawet cate §wiaty, ktoére nie
byly i czgsto nie mogg by¢ doswiadczane bezposrednio’.

Perspektywa ta nakazuje zatem przyjecie modelu kognitywnej definicji zna-
czenia, ktora jest typem definicji potocznej, zbudowanej w oparciu o wiedze,
doswiadczenie zwyktego uzytkownika jezyka oraz przekazy kulturowe. Zgod-
nie z zalozeniami Jerzego Bartminskiego:

jednostka podlegajaca definiowaniu jest ,,przedmiot mentalny” w calym
bogactwie jego charakterystyki utrwalonej w jezykowym obrazie §wiata.
Ten ,,przedmiot mentalny” jest projekcja, a nie odbiciem, niezaleznie od
tego, ze zwykle istnieje mozliwo$¢ poréwnania go (i stwierdzenia podo-
bienstw) z przedmiotem rzeczywistym, dostepnym doswiadczeniu empi-
rycznemu'’.

Podstawowym celem tego typu definicji jest:

zdanie sprawy ze sposobu pojmowania przedmiotu przez mowiacych da-
nym jezykiem, tj. ze sposobu utrwalonej spotecznie i dajacej si¢ poznac

7 H. Kardela: Ogdena i Richardsa trdjkqt uzupetniony, czyli co bada gramatyka kognityw-
na. W: Jezykowy obraz swiata. Red. J. Bartminski. Lublin 1999, s. 21.

§ Ibidem.

° Fragment wyktadu Ronalda Langackera wygtoszonego na Uniwersytecie L.odzkim 1 paz-
dziernika 2003 roku. Cyt. za: M. Wisniewska-Kin: ,, Chciec, pragngé, myslec, wiedzie¢” — ro-
zumienie pojec przez dzieci. Krakow 2007, s. 32.

10°J. Bartminski, S. Niebrzegowska: Profile a podmiotowa interpretacja swiata. W: Pro-
filowanie w jezyku i w tekscie. Red. J. Bartminski, R. Tokarski. Lublin 1998, s. 212.
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poprzez jezyk i uzycie jezyka wiedzy o $wiecie, kategoryzacji jego zja-
wisk, ich charakterystyki i warto$ciowania'!.

Definicja znaczeniowa, w tym ujeciu okreslona jako ,,eksplikacja seman-
tyczna”, zmierza w kierunku opisu cech okreslanych mianem ,,konotacyjnych
i asocjacyjnych”. ,,Operuje formuta opisu otwartego. Wilacza cytaty jako ele-
menty integralne definicji”, ktore spetniaja funkcje ,,eksplikacyjne”?. W mysl
definicji kognitywne;j:

definicje stowa [...] muszg uwzglednia¢ szerokie spektrum sktadnikow
znaczeniowych, nie moga ogranicza¢ si¢ do cech wystarczajacych i ko-
niecznych®.

Zgodnie z powyzszym, Swiadomos¢ czlowieka jako podmiotu poznania jest
rodzajem filtra, ktory przepuszcza postrzegane zjawiska zanim zostang one
wyrazone w jezyku'*. Opis znaczenia jest ,,zrelatywizowany do cztowieka™',
wobec tego jednym z aspektéw naszych badan jest pokazanie, w jaki sposéb
dzieci porzadkuja dostepng im rzeczywistos¢, ktore zjawiska uwazaja za waz-
ne, co wybierajg (,,z ogotu cech utrwalonych w jezyku'®) podczas definiowa-
nia §wiat.

W artykule staramy si¢ pokazaé, jaka jest wewnetrzna struktura semantycz-
na oraz ,,hierarchia cech znaczeniowych w obrgbie tworzonej przez ucznia defi-
nicji pojecia”’ Bozego Narodzenia i Wielkanocy. W postgpowaniu badawczym
zmierzamy do skonstruowania definicji kognitywnej poprzez uporzadkowanie
fasetowe cech definicyjnych (co Anna Wierzbicka okresla mianem ,,struktury
kognitywnej pojecia”). Naszym zamiarem jest pokazanie sposobu konceptuali-
zacji tego fragmentu rzeczywistosci, ktory zwigzany jest z obchodzeniem wy-
branych $wiat koscielnych. W efekcie zmierzamy do zaprezentowania tego, jaki
»jezykowy obraz §wiat” wytania si¢ z powstatych interpretacji dziecigcych.

1], Bartminski: Definicja kognitywna jako narzedzie opisu konotacji. W: O definicjach
i definiowaniu. Red. J. Bartminski, R. Tokarski. Lublin 1993, s. 169—170.

12 J.Bartminski, R. Tokarski: Definicja semantyczna: czego i dla kogo?. W: O definicjach
i definiowaniu..., s. 59.

13 R. Tokarski: Ramy interpretacyjne a problemy kategoryzacji (przyczynek do tak zwanej
definicji kognitywnej). W: Jezykowa kategoryzacja swiata. Red. R. Grzegorczykowa, A. Paj-
dzinska. Lublin 1996, s. 99.

4 Zob. A. Heinz: Jezyk a inne dziedziny dzialalnosci cztowieka. ,,Biuletyn Polskiego Towa-
rzystwa Jezykoznawczego” 1981, z. 38, s. 142—157; M. Marody: Technologie intelektu. Jezyko-
we determinanty wiedzy potocznej i ludzkiego dziatania. Warszawa 1987.

15 J. Bartminski: O profilowaniu i profilach raz jeszcze. W: O definicjach i definiowaniu. ..,
s. 269.

1o Tbidem.

7 M. Wi$niewska-Kin: ,,Chcie¢”, ,,pragngc¢”, ,,mysle¢”, ,, wiedzie¢” ..., s. 34.
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Znaczenie w ujeciu kognitywnym sprowadza si¢ do opisu ,,struktur kon-
ceptualnych” wystepujacych w umysle ludzkim'®. Zawarta w znaczeniu inter-
pretacja rzeczywistosci prezentuje pewien sposéb widzenia okreslonego frag-
mentu rzeczywistosci, realizuje si¢ w ,,ramach pewnego modelu poznawczego™"”,
w ktorym istotng rolg pelnig ,,podmiotowy punkt widzenia’?°, kategoryzacja?',
prototyp*?, myslenie stereotypowe? oraz wartosciowanie. Werbalizacja pojgé
w jezyku dzieci wiaze si¢ z ,,przekraczaniem dostownosci”, jak to metaforycz-
nie ujeta w swoich rozwazaniach Matgorzata Wisniewska-Kin?*. Metodologia
kognitywna pozwala uchwyci¢ odmienno$¢ myslenia dziecka, spontaniczno$¢
jego wypowiedzi oraz droge dochodzenia do znaczenia wyrazu; poczawszy od

»potocznej bazy kognitywnej”?, poprzez ,,typowa reinterpretacje szkolna, ,,na-
sladowanie uje¢ z jezyka dorostych”, do wlasnego oryginalnego ujecia.

Wydaje sie, ze zebrany material jezykowy pozwala spojrze¢ na myslenie dzie-
ci w zupetnie innym $wietle. Chcemy pokaza¢, ze poznanie i wyrazanie dzie-
ciecych spostrzezen w jezyku wiaze si¢ z takimi cechami, jak: samodzielno$¢
myslenia, wrazliwo$¢ emocjonalna, otwarto$¢ na doswiadczenia oraz mani-

'8 Tbidem.

1 Tbidem.

2 J. Bartminski: Punkt widzenia, perspektywa, jezykowy obraz swiata. W: Jezykowy obraz
swiata...,s. 105.

2l Kategorie powstaja w wyniku procesu tworzenia poj¢é. Proces kategoryzacji jest procesem
subiektywnym, jego podstaw nalezy szuka¢ w ,,doswiadczeniu zmyslowym, czyli w procesach
percepcji, poniewaz do§wiadczenie to poprzedza i warunkuje powstanie struktur pojeciowych”.
E. Tabakowska: Gramatyka i obrazowanie. Wprowadzenie do jezykoznawstwa kognitywnego.
Krakow 1995, s. 40. ,,Kategoryzacja to dla cztowieka przede wszystkim $rodek do rozumienia
swiata [ ...]. Kategoryzacja jest naturalnym sposobem rozpoznawania rodzaju rzeczy lub doswiad-
czenia poprzez uwypuklenie pewnych wlasciwosci, pomniejszenie innych i ukrywanie dalszych”.
G. Lakoff, M. Jonhson: Metafory w naszym Zyciu. Thum. T. Krzeszowski. Warszawa 1988,
s. 150, 190—191.

2 W mysl teorii zaproponowanej przez Eleanor Rosch ,,kategoryzujemy rzeczy w terminach
prototypoéw”. Prototyp jest najlepszym egzemplarzem danej kategorii. Zob. E. Rosch: Principles
of Categorization. W: Cognition and Categorization. Ed. E. Rosch, B. Lloyd. Hillsdale 1978,
s. 27—48.

» Przedstawiciele lingwistyki kognitywnej zwrocili uwage na jeszcze jeden wazny aspekt
myslenia, zgodnie z ktorym w $wiadomosci uzytkownikéw jezyka utrwalone jest nie tylko wy-
obrazenie typowego egzemplarza (prototypu), ale rowniez jego ocena, tzw. emocjonalny sktadnik
znaczenia stowa — stereotyp. M. Wisniewska-Kin: ,, Chcie¢”, , pragngc”, ,,mysle¢”, , wie-
dzie¢” ..., s. 42. Rozumienie stereotypu przyjmujemy za Jerzym Bartminskim. Zdaniem badacza
stereotyp to ,,zbior sadow skojarzonych z danym pojeciem, utrwalonych w jezyku”, zwiazany
z wartosciowaniem, ktore jest rowniez waznym sktadnikiem definicji kognitywnej oraz subiek-
tywizacja znaczenia. J. Bartminski, J. Panasiuk: Stereotypy jezykowe. W: Wspoiczesny jezyk
polski. Red. J. Bartminski. Lublin 2001, s. 375.

2 M. Wisniewska-Kin: , Chcie¢”, ,, pragngé”, ,,mysle¢”, ,,wiedzie¢” ..., s. 152.

% Ibidem.
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festowanie przekory wobec utrwalonych schematéw mowienia i zachowania do-
rostych?,

Definicja kognitywna jest niczym innym, jak proba interpretacji §wiata, kto-
ra rozwija si¢ i zmienia wraz z rozwojem kompetencji jezykowej, komunikacyj-
nej i kulturowej cztowieka?’. Wyzsze badz nizsze sprawnosci jezykowe uczniow
decyduja o sposobie interpretacji wyrazu i kategoryzacji opisywanych pojec¢.

Zdecydowaty$my si¢ na grupe badawcza, ktora stanowity dziesigcioletnie
dzieci, z kilku powoddw. Uczeszczajg one do czwartej klasy szkoty podstawo-
wej, zatem znajduja si¢ w ostatniej fazie okresu operacji konkretnych (zgodnie
z terminologig zaproponowang przez Jeana Piageta). Jedng z wtasciwosci my-
$lenia na tym etapie rozwojowym jest ,,odwracalnos¢”, ktora umozliwia ,.ko-
rygowanie potencjalnych zaktocen i przez to dochodzenie do prawidtowego
rozwigzywania problemow”?. W okresie tym nastepuje formowanie si¢ po-
je¢ w wyniku wyodrebniania i uogoélniania istotnych cech przedmiotoéw i zja-
wisk oraz ich systematyzacja. Dzieci nabieraja umiejetnosci przeprowadzania
operacji myslowych bez odwotywania si¢ do konkretnego materiatu, potrafia
juz wylacznie w mysli zestawia¢ sady i wycigga¢ wnioski na ich podstawie.
W mtodszym wieku szkolnym mowa, jaka postuguja si¢ dzieci, nie ma juz
charakteru subiektywno-egocentrycznego, przyjmuje posta¢ obiektywno-
-uspoteczniong.

Dziesigciolatki majg juz za soba blisko czteroletni staz szkolny. W tym okre-
sie wigcej czasu spedzaja z rowiesnikami niz z rodzing, przez co nabywaja no-
wych do$wiadczen oraz oceniaja swoje mozliwosci w réznych sytuacjach zycia
codziennego. Szkota w znacznym stopniu przyczynia si¢ do wzrostu ich aktyw-
nosci jezykowe;.

Piaget” byt zdania, ze szkolne metody ksztatcenia sg nadmiernie werbal-
ne oraz wymagaja dostownego zapamigtywania. Wedtug niego ksztalcenie po-
winno by¢ oparte na naturalnej ciekawos$ci ucznia i jego tendencji do dziatania
w $wiecie, w celu zrozumienia go. Wiedza staje si¢ bardziej zrozumiata, gdy
dzieci budujg ja same, niz gdy jest im narzucana.

Badania przeprowadzity$smy w grupie dziesig¢ciolatkoéw uczgszczajacych do
czwartej klasy liczacej pigtnascioro dzieci. Narzedziem bylta ankieta zawiera-

26 Podobne rozwazania na temat tworczosci jezykowej dzieci odnajdziemy w ksigzce B. Nie-
sporek-Szamburskiej: Jezykowy obraz por roku. ..

2 S. Grabias: Teoria zaburzerr mowy. Perspektywy badan, typologie zaburzen, procedury
postegpowania logopedycznego. W: Logopedia. Teoria zaburzen mowy. Red. S. Grabias, M. Kur-
kowski. Lublin 2014, s. 61.

2 R.Vasta, M.M. Haith, S.A. Miller: Psychologia dziecka. Warszawa 1995, s. 294.

2 J. Piaget: The Theory of Stages in Cognitive Development. W: Measurement and Piaget.
Ed. D. Green, M. Ford, G. Flamer. New York 1971, s. 1—7; J. Piaget: The Affective Uncon-
scious and the Cognitive Unconscious. W: Piaget and His School. Ed. B. Inhelder, H. Chap-
man. New York 1976, s. 63—71.
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jaca taki sam zestaw pytan odnoszacych si¢ do kazdego Swieta. Pytania byty
zadawane wedlug nastepujacego schematu:

— Co robimy, kiedy jest Boze Narodzenie / Wielkanoc?

— Jakie symbole kojarza Ci si¢ z tym §wigtem?

— Jaki nastroj towarzyszy temu swietu?

— Jakie wtedy dominujg kolory?

— Kiedy obchodzimy to §wigto?

— Co to jest Boze Narodzenie / Wielkanoc?

Pomimo ze ankieta (zdaniem niektérych badaczy) wymusza na dzieciach
repliki ,,odpowiadajace schematom sztucznie wymyslonych pytan oraz suge-
stiom ankietera dotyczacym tresci merytorycznych”, sadzimy, ze nie powsta-
Iyby tak bogate konceptualizacje poje¢, gdyby nie rozmowa ,,twarza w twarz”,
ktora odbyty$Smy w trakcie zadawania pytan. Podzielamy zdanie Anety Zata-
zinskiej*!, ze:

jezyk dziata tylko podczas rozmowy, to co dzieje si¢ podczas rozmowy,
arozmowy z dzieckiem przede wszystkim, jest wciaz ,,negocjowane, prze-
twarzane i kreowane™?2.

Dlatego w przypadku, kiedy dialog wydtuzat si¢, pomijaltySmy pewne
aspekty tworzace strukture kognitywna $wiat. Kierowata nami mysl zapamie-
tana z Dociekan filozoficznych Ludwiga Wittgensteina odnoszaca si¢ do terminu
81y jezykowej™

Gra jezykowa ma podkresli¢, ze moéwienie jest cze¢$cig pewnej dziatalnosci
[...], aby zrozumie¢ kazdg wypowiedz, konieczny jest kontekst®.

W ten sposob pojmujemy dochodzenie do znaczenia wyrazu — poprzez jego
uzycie. Naszym zdaniem tylko w rozmowie/dialogu, dzigki ,,wszechogarniajace-
mu kontekstowi”, mozemy doj$¢ do znaczenia wyrazu. Takie postgpowanie, jak
nam si¢ wydaje, jest pogodzeniem regul pragmatycznych i semantycznych. Nie
jest postgpowaniem wbrew nakazowi Wittgensteina: ,,[...] nie pytajcie o zna-
czenie, pytajcie o uzycie*, poniewaz kazde uzycie ma swojego uzytkownika,
a kazdy uzytkownik s§wiadomie uwydatnia subiektywny punkt widzenia, ktory
dzigki kontekstowi oddaje pewien sposob widzenia $§wiata przez mowigcego.

30 B. Boniecka: Dziecigce wyobrazenie swiata. Zbior studiow. Lublin 2010, s. 76.

31 A. Zatazinska: Niewerbalna struktura dialogu. W poszukiwaniu polskich wzorcow narra-
cyjnych i interakcyjnych zachowan komunikacyjnych. Krakow 2006, s. 18.

32 Ibidem.

3 L. Wittgenstein: Dociekania filozoficzne. Ttum. B. Wolniewicz. Warszawa 1972, s. 20.
Podkr. — U.J., N.P.

3% Ibidem.
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Powstajaca w ten sposob w umysle [dziecka — U.J., N.P.] wiedza ma
charakter dialogowy, dynamiczny [...], gleboko penetruje doswiadcze-
nie rzeczywistosci przez jednostke i daje prawo do wlasnego rozumienia
$wiata®.

Ponadto przekonat nas kierunek mys$lenia Heleny Borowiec, ktora stwierdzita:

Oczywiste jest, ze zadawane dziecku pytania nadajg kierunek jego rozu-
mowaniu i sktaniajg je do systematyzowania swej wiedzy w okreslony
sposob. Jednak odpowiedz jest oryginalnym wytworem myslenia dzie-
cka. Ani bowiem rozumowanie prowadzace je do odpowiedzi, ani wiedza
wykorzystywana przez dziecko w czasie jego refleksji nie pozostaja pod
bezposrednim wptywem eksperymentatora (pytajacego). Dziecko nie jest
jedynie istota nasladowcza. [...] W tym sensie nawet to, co zostato za-
sugerowane przez dorostego, staje si¢ do pewnego stopnia oryginalnym
wytworem dziecka’.

Zebrany material badawczy zestawity$Smy z definicjami ze Stownika jezyka
polskiego®. Uzyskane od dzieci odpowiedzi staty si¢ jakosciowymi charaktery-
stykami $wigt w ramach aspektow (w artykule uzywamy zamiennie terminéw
aspekt, podkategoria, faseta) sugerowanych pytaniami szczegétowymi. Zada-
jac pytania, chcialy$my ustali¢ sposéb porzagdkowania wiedzy oraz jezykowe
sposoby jej werbalizacji. Zgodnie z metodologia kognitywna, przypatrujac si¢
bazie semantycznej interpretowanych wyrazow, mozemy bowiem wnioskowaé
o rodzaju wiedzy (potocznej, naukowej) i typie racjonalnosci (zdroworozsad-
kowej, naiwnej), przywolywanej podczas charakterystyki przedmiotu. Wyko-
rzystujac zgromadzone fakty jezykowe, dgzymy do zrekonstruowania modelu
definicji kognitywnej opisywanych swiagt. W artykule postaramy si¢ zaprezento-
wag, ktére komponenty ,,ramy do§wiadczeniowej” oraz cechy interpretowanych
wyrazoéw zostaty uznane przez dzieci za szczegdlnie wazne, podczas charak-
terystyki wymienionych w tytule artykutlu poj¢¢. Postugujac si¢ pojeciem fa-
sety (aspektu, podkategorii), nawigzujemy tym samym do opisu semantyczne-
go Wierzbickiej*®, w ktorym oznacza ono grupe klas odpowiadajacych jakiejs
wspolnej charakterystyce.

Wydaje nam sie, ze przeprowadzone rozmowy byly czym$ w rodzaju
,wstuchiwania si¢” w dziecigce rozumienie $wiata, swoistym negocjowaniem
znaczen utrwalonych w kulturze i w fazie koncowej — ich tworczym rekon-

35 Swiaty dzieciecych znaczen. Red. D. Klus-Stanska. Warszawa 2004, s. 24.

3 H. Borowiec: Dziecigce rozumienie swiata (studium lingwistyczne). Lublin 2014, s. 276.
37 https:/sjp.pwn.pl/ [data dostgpu: 22.01.2018].

¥ A. Wierzbicka: Lexicography and Conceptual Analysis. Ann Arbor 1985.
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struowaniem®. Zaré6wno podczas zbierania materiatu, jak rowniez w analizie
koncowej interesowat nas zakres wiedzy, jej rodzaj — potoczny, szkolny, na-
ukowy — oraz typ do$wiadczen, ktore wspodlnie zadecydowaty o wyjasnieniu
istoty badanych pojec.

Materiat badawczy

W Stowniku jezyka polskiego mozemy znalez¢ nastgpujace definicje ,,Boze-
go Narodzenia” oraz ,,Wielkanocy™

Boze Narodzenie — $wigto obchodzone przez chrzescijan na pamigtke na-
rodzenia Chrystusa®.

Wielkanoc — $wieto koscielne obchodzone przez chrzescijan na pamiatke
zmartwychwstania Chrystusa, w niedziel¢ po pierwszej wiosennej petni
Ksigzyca*!.

Opis jezykowego obrazu fragmentu rzeczywisto$ci odnoszacego si¢ do Bo-
zego Narodzenia jest bardzo ciekawy. Odwzorowanie dzieciecej §wiadomosci
jezykowej poprzez zastosowanie definicji otwartej, ktora uwzglednia w opisie
rozny stopien utrwalenia cech, od tych bardziej charakterystycznych do jednost-
kowych i okazjonalnych*, pozwala na ujecie definiowanego Swigta w nastepuja-
ce kategorie semantyczne:

1. Kategoria nadrzedna (genus proximum)

Pierwszg 1 najwazniejsza kategoria, ktora wyodrebnitysmy, jest kategoria
nadrzednosci. Z uzyskanych eksplikacji wynika, ze jedynie o§mioro dzieci po-
trafi zaliczy¢ Boze Narodzenie do kategorii nadrzednej jako: swieto (6)* lub
uroczystos¢ (2). Jedno dziecko powiedziato, ze: jest to po prostu takie cos, a na-
stepnie od razu przeszio do opisu czynnosci wykonywanych w tym okresie.
Podobnie byto w wypowiedziach pozostatych ankietowanych. Zabrakto w nich

¥ M. Wisniewska-Kin: ,, Mitos¢ jest jak wiatrak” — czyli o poznawczej naturze metafor
dziecigcych. 1.6dz 2009, s. 22.

4 https://sjp.pwn.pl/szukaj/Bo%C5%BCe%20Narodzenie.html [data dostgpu: 22.01.2018].

41 https:/sjp.pwn.pl/szukaj/Wielkanoc.html [data dostepu: 22.01.2018].

42 J. Bartminski: Definicja kognitywna jako narzedzie opisu konotacji. W: O definicjach
i definiowaniu. .., s. 169—183.

4 Liczby w nawisach oznaczajg liczbe odpowiedzi.
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kategorii nadrzednej, a pojawialy si¢ opisy podejmowanych dziatan, np.: dzie-
limy sie oplatkiem; idziemy do kosciola. Dzieci znaty jednak istotg tego sSwicta,
gdyz mowity, ze wtedy Chrystus si¢ narodzit (6).

Z zestawienia definicji stownikowej z wypowiedziami dziecigcymi wyni-
ka, ze ankietowani zaliczyli Boze Narodzenie do kategorii nadrzgdne;j. Potrafili
takze okresli¢ istote tego $wigta 1 pamigtke, ktorg wtedy obchodzimy — naro-
dziny Chrystusa. W eksplikacjach dzieci zabraklo jedynie podkreslenia, ze jest
to Swigto koscielne.

Opisy Wielkanocy dowodza, ze dziewigcioro dzieci zaliczylo to §wigto do
kategorii nadrzednej, dodajac, ze wtedy zmartwychwstatl Pan Jezus (5), a jedna
osoba podkreslita, ze jest to bardzo wazne swieto. Pojawito si¢ takze okresle-
nie Wielkanocy jako ,,okresu §wigtowania, gdy §wietuje si¢ Triduum Paschalne
i Zmartwychwstanie Jezusa” (1). Dwie osoby odpowiedziaty, ze jest to taki czas,
obchodzony na pamiqtke zmartwychwstania Jezusa. Pozostali ankietowani (6)
nie potrafili zaliczy¢ Wielkanocy do kategorii nadrzednej, lecz od razu prze-
chodzili do opisu czynnosci zwigzanych z tg uroczystoscia, np.: dzielenie sie
Jjajkiem czy chodzenie do kosciota.

2. Wykonywane czynnosci

Kolejng wyodrgbniong kategoria sa czynnosci wykonywane podczas trwa-
nia Bozego Narodzenia. Zadajac to pytanie, chciatySmy sprawdzic¢, jak wygla-
da celebracja tego §wigta u kazdego z ankietowanych. Z uzyskanych eksplikacji
mozna wyodrgbni¢ bardzo podobny schemat dziatan. Po przygotowaniu uro-
czystej kolacji dzieci wypatrujg pierwszej gwiazdki (3). Nastepnie rozpoczyna
si¢ Swigtowanie wigilii Bozego Narodzenia. U wigkszo$ci ankietowanych przed
przystapieniem do jedzenia czytane jest Pismo Sw. (6) i odmawiany jest pa-
cierz (4). Po zakonczeniu tych czynno$ci nastepuje dzielenie sie optatkiem (15),
ktoremu towarzyszy sktadanie sobie wzajemnie zyczen (8). Dopiero wowczas
mozna zasigs¢ do stotu, by skosztowac wszystkich potraw (7). Po kolacji naste-
puje, zdaniem dzieci, najcickawsza czg$¢ wieczoru, bowiem rozpakowywane sq
prezenty znajdujqce si¢ pod choinkqg (9). Dodatkowo ankietowani wskazali na
Spiewanie koled (9), a siedem 0s6b wspomniato, ze o potnocy wraz z rodzing
udajq si¢ na Pasterke, aby moc sie pomodli¢. Dwoje dzieci przywotato zwyczaj
panujacy w ich domach, polegajacy na wlozeniu sianka pod obrus, dodajac, ze
jest to konieczne, aby Bog mogt sie tam narodzic.

Z otrzymanych eksplikacji wynika, ze dziesigcioletnie dzieci znajg sche-
mat postgpowania podczas obchodzenia Bozego Narodzenia. Nie sg im obce
zwyczaje 1 obrzedy charakterystyczne dla tego $wigta. Zwracajg uwage na te
czynnosci, ktore sa wpisane na stale w obrzed $§wiat, sa to tzw. zachowania
symboliczne*, a mianowicie: dzielenie si¢ optatkiem, sktadanie sobie zyczen,

# B.Niesporek-Szamburska: Jezykowy obraz por roku..., s. 158.
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oczekiwanie na pierwsza gwiazdke oraz wktadanie sianka pod obrus. Ponadto
uczniowie zauwazaja, ze kolacja wigilijna ma uroczysty, podniosty i religijny
charakter, podkreslany przez: czytanie Pisma Swictego, odmawianie pacierza
oraz chodzenie na pasterke. W swoich eksplikacjach zwracaja uwage na jesz-
cze inny wymiar §wigt — obdarowywanie. Dla badanych to jeden z najbardziej
typowych elementéw rytuatu $wigtecznego®. W zasadzie dzieci wymienity
wszystkie najwazniejsze czynnosci, skladajace si¢ na obrzed Wigilii Bozego
Narodzenia, pomingty tylko sw. Mikotaja jako darczynce prezentow.

Wykres 1
Czynnosci wykonywane podczas $wiat Bozego Narodzenia
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illlm..[

Dziele- Otwie- Spie-  Skta-  Probo- Cho- Czyta- Odma- Oczeki- Wklada-

nie si¢  ranie wanie danie  wanie dzenie nie Pis- wianie waniena nie sian-

optat- prezen- koled sobie potraw napas- mas$w. pacie- gwiazd- kapod

kiem  tow zyczen terke rza ke obrus
Zrédto: Opracowanie wiasne.
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Z pozyskanych eksplikacji da si¢ rowniez okresli¢ dziatania podejmowane
w okresie Wielkanocy, cho¢ czegsto badani wskazywali na podobny schemat
czynnosci. Najwiecej osob odpowiedzialo, ze swigcimy wtedy pokarmy (12), do-
dajac, ze ma to miejsce w Wielkq Sobote (9). Na drugim miejscu znalazto si¢

% Ibidem, s. 166.
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dzielenie si¢ jajkiem (10), ktéremu towarzyszy (zdaniem pieciorga dzieci) skfa-
danie sobie zyczen. Wigkszo$¢ osob wskazata takze, ze podczas §wigt wielka-
nocnych chodzimy do kosciota (9), dopowiadajac, ze w Wielkq Niedziele msza ta
zwana jest Rezurekcjg (5), ktora jedna z dziewczynek opisata: msza rezurekcyjna
rozpoczyna sie od procesji. Sypie si¢ wtedy kwiatki, nosi obrazy i poduszeczki**.
Jedno dziecko wyjasnito, ze przychodzgc do domu po tej uroczystej mszy, mo-
wimy: ,,Pan Jezus zmartwychwstat!”, a ktos kto zostat w domu powinien odpo-
wiedzie¢: ,, Prawdziwie zmartwychwstat!”. W o§miu wypowiedziach wskazane
sa nastepujace czynnosci: zasiadamy do stotu, jemy uroczyste Sniadanie wielka-
nocne, ktore — zdaniem jednego dziecka — powinno potrwaé dtugo, oraz mod-
limy si¢ (2). Pozostate repliki to: szukamy prezentow od zajgczka (3), z zazna-
czeniem przez jedng osobe, ze u mnie w domu tak sie nie robi; adorujemy krzyz
w Wielki Pigtek (2). Tylko jeden ankietowany zwrocit uwage na mity zwyczaj,
uwielbiany zwlaszcza przez dzieci: w Lany Poniedzialek oblewamy sie wodg.
Analiza zebranego materiatu wskazuje, ze badana grupa dzieci wie, jakie
czynno$ci towarzysza Wielkanocy. Potrafia one wskaza¢ zaréwno $wieckie
zwyczaje, np. szukanie prezentow od zajgczka, jak 1 zwyczaje religijne — cho-
dzenie do kosciota, modlitwa. Zebrane wypowiedzi sg z pewnoscig $wiade-
ctwem uczestnictwa badanych dzieci w obchodach $wiat wielkanocnych.

3. Czas obchodzenia §wiat

Nastepna kategorig opisujaca Boze Narodzenie jest czas rozpoczecia Swiat.
Zadajac pytanie na ten temat, chcialy$my sprawdzi¢, czy dzieci potrafig umiej-
scowi¢ uroczysto$s¢ Bozego Narodzenia w odpowiednim dniu i miesigcu. Py-
tanie to sprawito dzieciom najwigcej trudnosci. Btedem, ktory popetniali an-
kietowani, bylo utozsamianie dnia obchodzenia Wigilii z celebracja Bozego
Narodzenia: 24 grudnia (4). Dwoje rozméwcow od razu wskazato, ze to trudne
pytanie, nie pamigtam, a jedna osoba odpowiedziata: 22 grudzien. Pigcioro an-
kietowanych trafnie podato miesigc grudzien, lecz nie potrafito doprecyzowaé
konkretnego dnia, mowiac: nie pamietam doktadnie ktorego. Jedynie troje dzie-
ci udzielito wlasciwej odpowiedzi, ze 24 grudnia obchodzimy Wigilie, a Boze
Narodzenie jest 25 grudnia.

Poddajac analizie otrzymane eksplikacje, mozna wysnu¢ wniosek, ze data
obchodzenia $wigt Bozego Narodzenia nie zostala jeszcze trwale zapisana
w umystach dziesi¢cioletnich dzieci. Moze to by¢ spowodowane utozsamieniem
Bozego Narodzenia z obchodzong dzien wczes$niej Wigilig lub niemoznos$cig
zapamigtania precyzyjnie dnia, przy trafnym wskazaniu miesigca.

4 Zwyczaj sypania kwiatow oraz noszenia obrazow jest charakterystyczny dla procesji zwia-
zanej ze $wigtem Bozego Ciala. W trakcie mszy rezurekcyjnej potaczonej z poranng procesja
niesiona jest hostia w monstrancji, krzyz procesyjny ozdobiony czerwong stulg oraz figurka Jezusa
Zmartwychwstatego. Wydawac si¢ zatem moze, ze dziecko utozsamia zwyczaje zwiazane z dwo-
ma réznymi $wigtami.
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Wykres 2
Czas obchodzenia §wigt Bozego Narodzenia

5
4
3
2
1
0
W grudniu, ale nie 24 grudnia 24 grudnia Wigilia,a  Trudne pytanie, nie
wiem ktorego 25 Boze Narodzenie pamigtam

Zrbdto: Opracowanie whasne.

Pomimo ze Wielkanoc jest $wigtem ruchomym, réwniez zadaty$my pytanie
dotyczace czasu swigtowania w celu sprawdzenia, czy dzieci potrafig wskazaé
miesigce, w ktorych swieta Wielkanocy moga by¢ obchodzone.

Dziecigce eksplikacje ujawniaja, ze pytanie dotyczace daty sprawito ankie-
towanym duza trudno$¢. Tylko trzy osoby trafnie odpowiedziaty: tak naprawde
nie ma konkretnej daty, dwie za$ dodaty, ze Wielkanoc wypada czasem w mar-
cu, czasem w kwietniu, zalezy od roku. Miesiac kwiecien wskazaly cztery oso-
by, a marzec — dwie. Trojka ankietowanych w odpowiedzi na zadane pytanie
wskazata date, wiec: 14, 15, 16 i 17 kwietnia (w te dni przypadata Wielkanoc
w roku przeprowadzenia ankiety). Kolejne trzy osoby, chyba nie do konca zro-
zumialy pytanie, gdyz stwierdzilty, ze Wielkanoc obchodzimy w niedziele (2)
i w Wielkg Sobote (1), a gdy poprositySmy o doprecyzowanie daty, dodaty, ze
nie wiedzq.
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Wykres 3
Data obchodzenia Wielkanocy

Zmienia si¢ w zaleznosci Nie wiem Chyba si¢ zmienia
od roku

Zré6dto: Opracowanie whasne.

Uzyskany material upowaznia do stwierdzenia, ze badane dzieci majg trud-
nos$¢ ze wskazaniem daty obchodzenia Wielkanocy: w marcu i kwietniu. Wigk-
szo$¢ zdaje sobie sprawe z tego, ze jest to swieto ruchome, obchodzone kazdego
roku z inng data.

4. Kolory

Kolejnym wyroznionym aspektem sa kolory charakterystyczne dla §wiat
Bozego Narodzenia. Chciaty$Smy sprawdzi¢, jakie barwy, zdaniem ankietowa-
nych, dominuja podczas tych dni. Z uzyskanych eksplikacji wynika, ze wigk-
szo$¢ dzieci kierowala si¢ skojarzeniami zwigzanymi z bozonarodzeniowa
symbolika oraz porg roku. Najwigcej rozmowcow wskazato na kolor biaty (10),
a osiem o0sob dodato, Ze to z uwagi na fakt, ze bialy jest kolorem $niegu i zimy.
Na drugim miejscu znalazt si¢ kolor zielony (8), ktory zostat powigzany z cho-
inkg przystrajang w domach w okresie Bozego Narodzenia. W pozostatych
odpowiedziach dzieci wskazaty kolory: zloty (2), niebieski (2) 1 czerwony (5),
poniewaz: fo taki cieply kolor (1) oraz dlatego, ze zazwyczaj znajduje si¢ na
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lampkach choinkowych (1). Dwoch ankietowanych stwierdzito: wtedy jest bar-
dzo kolorowo.

Wykres 4
Kolory kojarzone z Bozym Narodzeniem

10

...

Bialy Zielony Czerwony Niebieski Ztoty Jest bardzo

kolorowo
Zrb6dto: Opracowanie whasne.

Na podstawie uzyskanego materialu mozna stwierdzi¢, ze dzieci swietnie
potrafig powigza¢ Boze Narodzenie z charakterystycznymi dla niego barwa-
mi. Wigze si¢ to z bogatymi doznaniami zmystowymi badanych oraz swiadczy
o ich rozbudowanej wyobrazni i umiejgtnosci kojarzenia, ktéra wymaga udziatu
skomplikowanych procesow myslowych.

Podobne uogdlnienia mozna sformutowac na podstawie wypowiedzi dzie-
ci o kolorach charakterystycznych dla okresu wielkanocnego. Dzieci kojarza
Wielkanoc z kolorem zottym (11) i zielonym (10). Czg$¢ ankietowanych dopo-
wiedziata, Ze sa to takie wiosenne kolory (6). W innych wypowiedziach wymie-
niono: czerwony (5), pomaranczowy (2), biaty (1) oraz brqzowy (1). Jedna z 0séb
uzupelnita, ze sa to kolory teczowe, tak jak na pisankach.

Zdecydowana wigkszo$¢ badanych wskazata na kolory Zofty i zielony, kt6-
re sg powszechnie kojarzone ze §wigtami Wielkanocy oraz wiosng. W naszej
kulturze i tradycji Wielkanoc to swigto zmartwychwstania, odrodzenia zycia,
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wiosny. Swietu towarzyszy zatem okreslona paleta barw, przede wszystkim:
biel, zo6t¢ oraz zielen. Kolor zielony symbolizuje nowy poczatek zycia, jedno-
znacznie wigze si¢ z wiosng. Bialy to oznaka czystosci i niewinno$ci. Tego ko-
loru sa wielkanocne baranki i zajaczki. Z kolei w symbolice koscielnej biel jest
kolorem ofiary (zmartwychwstaly Jezus ukazywany jest zazwyczaj w biatej sza-
cie), zielen za$ to kolor odrodzenia. Barwa z6tta symbolizuje rado$¢, optymizm,
dobrg energig, a takze nowe zycie. Na wielkanocnym stole zwykle pojawiaja
si¢ wiosenne bukiety zottych zonkili lub tulipanéw, niekiedy doniczki z kro-
kusami czy gatazki forsycji. Moze nieco dziwic, ze dzieci przywotaty rowniez
kolor czerwony; byt on tez wymieniany (réwniez przez pigcioro dzieci) podczas
rozmow o Bozym Narodzeniu. Wydaje si¢, ze w czasie Wielkanocy jedynym
czerwonym akcentem jest stuta, zdobigca krzyz procesyjny niesiony podczas
porannej rezurekc;ji.

Wykres 5
Kolory kojarzone z Wielkanoca
12
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4
| I
oL H B B
Zotty Zielony  Totakie Czerwo- Poma- Biaty Brazowy Teczowe,
wiosenne ny ranczo- jak na pi-
kolory wy sankach

Zrédto: Opracowanie wiasne.
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5. Nastrgj

Nastepng wyodrgbniong podkategoria jest nastroj panujacy w czasie §wiat
Bozego Narodzenia. Wypowiedzi badanych przynosza informacje o ich od-
czuciach zwigzanych ze §wictami. Wedtug dzieci jest to czas bardzo przyjemny
i pozytywny. Najwiecej osob wskazato, ze jest wtedy wesofo (13), jedna osoba
dodata, ze to dlatego, ze Chrystus si¢ wtedy narodzil. Pozostale wskazania sg
nastepujace: nastroj jest wtedy radosny (5), szczesliwy (4), rodzinny (2) i spokoj-
ny (2). Dwoje dzieci wskazalo na rodzinny charakter $wiat. Pojawily sie i takie
odpowiedzi: podczas Swigt Bozego Narodzenia czué takq magie w powietrzu (2).
Na szczegolng uwage zashuguje metaforyczne wyrazenie — magia w powie-
trzu*’. By¢ moze dzieci styszaly, jak doro$li zycza sobie magicznych $wiat czy
tez magicznego czasu.

Wykres 6
Nastréj towarzyszacy Bozemu Narodzeniu
14
12
10
8
6
4
0 . . . .
Wesoty Radosny Szczesliwy Rodzinny Spokojny Magiczny
Zrédto: Opracowanie wiasne.
47 Nalezy zwrdci¢ uwagge, ze tego typu wyrazenie — metafora ,,magia $wiat” — pojawia

si¢ czgsto w programach telewizyjnych emitowanych w okresie §wigtecznym, zatem mozna by
sadzi¢, ze w konceptualizacji dziecka jest ona wtdrna.
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Poddajac analizie pozyskany materiat, mozna wysnu¢ wniosek, ze Boze Na-
rodzenie kojarzy si¢ dzieciom bardzo pozytywnie. Wedtug ankietowanych jest
wtedy wesoto, spokojnie i magicznie. Badani wskazuja na rodzinny charakter
$wiat, co budzi w nich mite skojarzenia.

Nastrgj, jaki towarzyszy Wielkanocy, jest rowniez pozytywny, zwigzany
z emocjami, ktore sg udziatem dzieci. Najwiecej ankietowanych wskazato, ze
jest on wesoty (6) i radosny (4), dodajac jako powdd, ze Jezus Chrystus wtedy
zmartwychwstat (2). W innych wypowiedziach badani okreslali nastrdj jako:
mity (2), rodzinny (2), uroczysty (2) oraz szczesliwy, bo wszyscy si¢ cieszq, ze
Jezus zmartwychwstal (1). Duza wiedza na temat §wigta oraz ,,dorosta” postawa
wykazala si¢ dwojka dzieci. Zauwazyly one, ze nastrdj zalezy od dnia, w ciggu
Triduum Paschalnego jest on smutny, a w Niedziele Wielkanocng radosny.

6. Symbole

Kolejng wazng podkategorig sg symbole, ktore kojarza sie dziesigciolatkom
z Bozym Narodzeniem. Pytanie odnoszace si¢ do symboli uruchomito bar-
dzo bogata Sciezke kognitywna. Dzieci odpowiadaty chetnie i wyczerpujaco.
Najwiecej z nich wskazato na choinke (10) oraz szopke bozonarodzeniowg (7).

Wykres 7
Symbole Bozego Narodzenia
10
8
6
4
2
0 3 7,
Choin- Szop- Jezus Kolg- Gwiaz- Pre- Deko- Potra- Pomoc Snieg Koled- Rekla- Swig-
ka ka dy da  zenty racje wy mamie nicy ma towa-
Swig- coca-  nie
teczne -coli

Zrodto: Opracowanie whasne.
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Badani wymienili tez: gwiazde (3), koledy (3) oraz kolednikow (1), prezenty (2),
dekoracje swigteczne (1), potrawy (1). Nie zabraklo skojarzen odnoszacych si¢
do: czynnosci zwigzanych z przygotowaniem do §wiat — bede pomagacé mamie
w szykowaniu potraw (1); opadow atmosferycznych charakterystycznych dla
zimy — snieg (1); samej istoty §wigta — narodziny Jezusa (4). Jedno dziecko
wskazato na komercyjny aspekt swigt Bozego Narodzenia, odpowiadajac, ze
wiaza sie one z reklamg coca-coli, ktora zawsze leci wtedy w telewizji. Odno-
towano takze bardzo nietypowa odpowiedz: mi Boze Narodzenie kojarzy si¢ ze
Swigtowaniem, ze zbawienie przyszto na Swiat. Dziecko postuzylo si¢ pickna
metafora: zbawienie przyszto na swiat, by¢ moze zastyszang w kosciele lub za-
pami¢tanag z piesni religijnych.

Zebrane wypowiedzi Swiadcza o tym, ze $wigta Bozego Narodzenia sg dzie-
ciom doskonale znane i nie majg one trudnosci z przywotaniem symboli, ktore
sg dla nich charakterystyczne. Ich stownictwo w tym zakresie jest bardzo boga-
te, adekwatne i wielowymiarowe. Dziecigca perspektywa patrzenia na rzeczy-
wisto$¢ odstania takze §wiateczna kolekcje w postaci: choinki, szopki, koled,
pierwszej gwiazdki, prezentow, dekoracji Swiagtecznych.

Podkategoria opisujaca Wielkanoc jest takze rozbudowana. Zebrany ma-
teriat ukazat bardzo duzy zbiér przedmiotoéw i zjawisk. Uzyskane eksplikacje
upowazniaja do sformutowania wniosku, ze najwiecej ankietowanych jako sym-
bole $wiat wielkanocnych wskazato jajka (7) oraz baranka (8), dodajac, ze jest
on symbolem Jezusa (2). W pozostatych replikach wymieniano: pisanki (5), pre-
zenty od zajgczka (3), krzyz (3), bazie (2), kurczaki (1), koszyczek (1) oraz lany
poniedziatek (1). Jedno dziecko odpowiedziato, ze ten czas kojarzy mi si¢ po
prostu ze zmartwychwstaniem Jezusa. Zaskakujace byto stwierdzenie jednego
chtopca, ktory powiedzial, ze nic mu si¢ z Wielkanocq nie kojarzy.

W obrazie Wielkanocy wazne miejsce zajmuje Swigconka — wielkanoc-
ny koszyczek. Z otrzymanych eksplikacji wynika, ze wszyscy ankietowani
jako element niezbedny wskazali so/ (15). Na drugim miejscu znalazt si¢ hara-
nek (12) jako symbol tych swiat, a w pozostatych odpowiedziach wymieniono:
chleb (11), jajka (8), pisanki (7), ktore jedno z dzieci uznalo za obowigzkowe,
kietbasa (6), pieprz (6), wedlina (5) oraz chrzan (4). Badani wymieniali takze
typowe wielkanocne ciasto — babke (4) 1 element dekoracyjny koszyczka —
bazie (2).

W pojeciu Wielkanocy dziesieciolatki wskazuja na swigteczng kolekcje: ba-
ranek, jajko, bazie, kurczaki, koszyczek. Tylko jedno dziecko wymienito bardzo
wazng podkategorie zwigzang ze §wigtem wielkanocnym — Triduum Paschal-
ne: Wielkanoc jest wtedy, gdy swietuje si¢ Triduum Paschalne. Analiza pozo-
stalych wypowiedzi prowadzi do wniosku, ze dzieci (13) zdaja sobie sprawe
z istnienia i wagi trzech dni poprzedzajacych Wielkanoc, potrafig tez podzieli¢
Triduum Paschalne na: Wielki Czwartek, Wielki Pigtek i Wielkq Sobote. Tylko
dwie osoby poczatkowo stwierdzity, ze nie wiedza, o jakie dni chodzi, jednak
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po podpowiedzi, jedna z nich potrafita juz poprawnie wymieni¢ kolejne dni,
natomiast druga odrzekta: nadal nic nie przychodzi mi do gtowy.

Wykres 8
Symbole wielkanocne
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Bara- Jajko  Pisanki Krzyz Prezen- Bazie Kur- Koszy- Lany Zmar- Nicmi

nek ty od czaki czek  ponie- twych- sie nie
zajacz- dziatek wstanie kojarzy
ka Jezusa

Zrédto: Opracowanie wiasne.

Z otrzymanych eksplikacji wynika, ze nie wszystkie dzieci potrafig scharak-
teryzowac istotg oraz dziatania odnoszace si¢ do kolejnych Wielkich Dni. Czgs¢
badanych stwierdzila, ze wtedy po prostu trzeba is¢ do kosciota (6), dodajac,
ze idziemy tam, zZeby si¢ pomodli¢ (3), oraz ze podczas tych dni czekamy juz na
swigta (2). Pozostale osoby, ktore wymienity dni Triduum Paschalnego, potrafi-
ly je takze krotko scharakteryzowac:

— Wielki Czwartek — jedynie czworo ankietowanych potrafito okresli¢ istote
tego dnia, mowiac, ze wredy obchodzimy pamiqtke ostatniej wieczerzy (2)
oraz: wtedy Pan Jezus ustanowit Sakrament Eucharystii i Kaptanstwa (2).
Pozostate osoby wskazaly, ze wtedy idziemy do kosciota (2), przygotowuje-
my juz rozne sprawy w domu (1) 1 nie jemy juz migsa (1). Ciekawa, cho¢ tez
zabawna z uwagi na przejezyczenie, okazala si¢ wypowiedz jednej z dziew-
czynek: wtedy ksigdz chowa oplatek do ciemnoty i zamiast dzwonkow sq
kotatki.
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— Wielki Piatek — tylko cze$¢ dzieci ma jakakolwiek wiedzg na temat czyn-
nosci zwigzanych z Wielkim Pigtkiem. Jedynie dwie osoby potrafity okre-
sli¢ istote tego dnia, mowiac, ze wredy Pan Jezus umart na krzyzu. Jedno
dziecko zwroécito uwage, ze powinnismy si¢ wtedy powstrzymac od pokar-
mow migsnych. Pozostate osoby dodaty, ze podczas nabozenstwa adorujemy
krzyz Chrystusa (4).

— Wielka Sobota — wigkszos$¢ dzieci Wielka Sobot¢ taczy z niesieniem do
kosciota koszyczkow, aby poswiecié jedzenie (11). Jednak tylko jeden uczen
zwrocit uwage na religijny charakter Wielkiej Soboty, mowiac, ze wtedy
Pan Jezus lezy w grobie, inny dodal, ze powinnysmy czuwaé przy grobie
panskim. Pojawita si¢ jeszcze replika wskazujaca, ze tego dnia malujemy
Jjajka (1). Zadne dziecko nie wspomniato natomiast o wieczornym nabozen-
stwie, podczas ktérego nastepuje pos§wigcenie ognia i odnowienie przyrze-
czen chrzcielnych.

Z analizy uzyskanego materiatu dotyczacego charakterystyki Triduum Pas-
chalnego wynika, ze prawie wszystkie dzieci potrafig wymieni¢ jego kolejne
dni, maja jednak trudno$ci z opisaniem kazdego z nich — wskazaniem, czego
jest pamiatka oraz jakie zachowania religijne sg z nim zwigzane. Czg¢sto odpo-
wiadaty ogoélnikowo: powinno si¢ is¢ wtedy do kosciota. Tego typu wypowie-
dzi mogg $§wiadczy¢ o tym, ze wiedza na temat Triduum Paschalnego nie jest
jeszcze na trwale zapisana w umystach dziesi¢ciolatkow badz obyczaj zwigzany
z chodzeniem do kosciota w te dni nie jest praktykowany juz tak powszechnie
jak niegdys.

7. Przygotowania

Kolejng wyrézniong podkategoria sg czynnosci, ktore wykonujg ankietowa-
ni wraz ze swoimi rodzinami, aby przygotowac¢ si¢ do $wiat Bozego Narodze-
nia. Z otrzymanych eksplikacji wynika, ze najwigcej dzieci wskazato, ze jest to
ubieranie choinki (10), w tym troje dodato, ze w ich domu odbywa si¢ to: dwa ty-
godnie przed swigtami (1), dwa dni przed Wigilig (1) oraz w Wigilie (1). Na dru-
gim miejscu podano sprzgtanie w domu (9), a jeden z chtopcéw dopowiedzial,
ze kilka dni przed swietami przyjezdza ciocia, ktora pomaga mamie w swiqgtecz-
nych porzgdkach. Dzieci wymienily tez: przygotowywanie potraw (7) i ciast (3),
przystrajanie domu ozdobami swigtecznymi (2) oraz kupowanie prezentow dla
bliskich (6). Jedna osoba odpowiedziala: tydzien wczesniej robimy duze zaku-
py, bo przeciez musimy mie¢ z czego przygotowywac potrawy. W dniu Wigilii
dzieci wskazaty na przygotowywanie uroczystej kolacji (S) poprzez nakrycie do
stotu (3), a jedno dziecko przywotato zwyczaj pozostawiania jednego pustego
nakrycia dla zblgkanego wedrowca. Tylko dwie osoby zwrocity uwage na du-
chowy charakter przygotowan do $§wigt Bozego Narodzenia, wskazujac na cho-
dzenie do kosciota (1) oraz przygotowanie si¢ poprzez Adwent, czyli taki post,
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ktory trwa 4 tygodnie i jest oczekiwaniem na przyjscie Pana Jezusa na Swiat.
Wtedy co niedziele w kosciele sq zapalane swiece (1).

Wykres 9
CzynnoSci zwigzane z Bozym Narodzeniem

i““l“l.u

Ubie-  Sprza- Przygo- Kupo- Przygo- Nakry-  Pie- Przy- Cho-  Robie- Przygo-

ranie taniew towanie wanie towanie Wwanie czenie  stra-  dzenie nie du- towanie
choinki domu potraw prezen- uroczy- dostolu ciast janie  dokos-  zych si¢
tow stej domu  ciota  zaku- poprzez

kolacji péw  Adwent

Zrédto: Opracowanie wiasne.

Z uzyskanych eksplikacji mozna wywnioskowac, ze uczniowie znajg z wilas-
nych doswiadczen i obserwacji charakter przedswiatecznych dni, podporzad-
kowanych gtéwnie zajeciom domowym, budowaniu $§wigtecznego nastroju po-
przez sprzatanie i przyozdabianie domu oraz aranzacj¢ stotu. Tylko jedna osoba
zwrdcita uwagge na potrzebe duchowego przygotowania si¢ do uczczenia naro-
dzin Jezusa. Taka postawa moze by¢ konsekwencja duzej komercjalizacji $wiat
Bozego Narodzenia w srodkach masowego przekazu i stopniowej rezygnacji
czescei spoleczenstwa z ich religijnego przezywania.

Kolejng wyrozniong faseta sa czynnosci, ktore wykonujg ankietowani wraz
ze swoimi rodzinami, aby przygotowac si¢ do $wiat Wielkanocy. Z otrzyma-
nych eksplikacji wynika, ze najwiecej osob wskazato na malowanie jajek (7)
i sprzgtanie domu (7), m.in. dlatego, ze na pewno przyjadg do nas goscie (1).
Kolejni ankietowani stwierdzili, ze przygotowuja sie do Wielkanocy, piekgc
ciasta (6), gotujqc potrawy (5) 1 swiecqc koszyczki (3). Trzy osoby wykazaty
si¢ bardzo dojrzatym sposobem myslenia oraz podejscia do rozmowy, oddajac
duchowg istote Swiat Wielkanocnych: podczas Wielkiego Postu w piqtki chodze
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na droge krzyzowq (3), a jedna z nich dodata, ze wtedy mozemy si¢ tak koscielnie
przygotowac do Wielkanocy. Jedna dziewczynka przedstawita zwyczaj, ktory
przed tymi Swigtami jest celebrowany w jej domu: sadzi si¢ owies, zeby urost
i babcia stawia to w doniczkach na stole. Pozostate odnotowane repliki to: ro-
bienie dekoracji swigtecznych (1) oraz nakrywanie wezesniej do stofu (1). Jedno
dziecko stwierdzito: u mnie w domu nie ma zZadnych przygotowan.

Wykres 10
Czynnosci wykonywane podczas przygotowan do §wiat wielkanocnych
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Sprza-  Malo-  Piecze-  Goto- Swie-  Chodze- Robie- Sadze- Nakry- Nie ma

tanie wanie  nie ciast wanie cenie niena  niede- nicowsa wanie zadnych
domu jajek potraw  pokar- droge  koracji do stotu  przygo-
mow  krzyzo-  $wia- towan

wa tecznych
Zrb6dto: Opracowanie whasne.

Uzyskany materiat pozwala na sformutowanie wniosku, ze dzieci dobrze
orientujg si¢ w przygotowaniach, jakie nalezy poczyni¢ przed §wigtami wiel-
kanocnymi. Sciezka kognitywna, ktéra zostata przez nie stworzona, jest boga-
ta 1 r6znorodna — wymieniajg one czynnosci zaro6wno ,,Swieckie”, takie jak:
sprzqtanie, gotowanie, jak i ,,duchowe”, oddajace prawdziwa istote przygoto-
wan: chodzenie do kosciota na droge krzyzowg. W wypowiedziach tego typu
odzwierciedlona zostata nie tylko wiedza badanych na temat wycinka rzeczy-
wisto$ci zwigzanego z tradycja, obyczajami $wigtecznymi, a wiec ich zakotwi-
czenie w kulturze*®, lecz takze dojrzatos¢ jezyka.

# Jesli kulture potraktujemy nie jako ,,zjawisko materialne” zgodnie z tym, co pisat na ten
temat Ward H. Goodenough w pracy z 1964 roku, ale jako ,,forme tego, co ludzie przechowuja
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8. Potrawy

Ostatnia podkategoria dotyczyla potraw, ktore pojawiajg si¢ na wigilijnym
stole. Aspekt ten obejmowal dwa wymiary: liczbe potraw, ktore wedtug tradycji
powinny znalez¢ si¢ na stole, oraz przyktady dan.

Pytanie odnoszace si¢ do liczby potraw okazato si¢ trudne dla badanych.
Z otrzymanych eksplikacji wynika, ze pi¢¢ 0sob odpowiedziato, ze wedfug tra-
dycji powinno by¢ 12 potraw, w tym jedno dziecko dodato: ale u mnie nie ma
nigdy az tylu. Trzy osoby stwierdzity, ze nie ma na to Zadnej reguty i to zalezy
ile, kto chce. Jeden rozmowca odrzekt wymijajaco, ze na pewno musi by¢ duzo
potraw, a kolejny wskazat na 8 dan. Pig¢ 0sob nie potrafito udzieli¢ odpowiedzi,
przyznajac: nie wiem (3) oraz nie pamietam (2).

Wykres 11
Potrawy na wigilijnym stole
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Barszcz Ryba Ciasta Satatki  Duzo po-  Pierogi Kutia Grzybki  Nic z po-

z uszka- traw, ale  z kapusta karmow
mi juz zapo- 1 grzyba- migsnych
mniatam mi
jakie

Zrodto: Opracowanie whasne.

w swoim umysle, ich modeli postrzegania, kojarzenia i interpretowania $wiata” (za: M. Bu-
chowski, W.J. Burszta: Antropologia kognitywna: charakterystyka orientacji. W: Amerykanska
antropologia kognitywna. Poznanie, jezyk, klasyfikacja, kultura. Wybdr i red. M. Buchowski.
Warszawa 1993, s. 13), wowczas, w znaczeniu badanych wyrazéw odnajdziemy ,.kulturowo zin-
terpretowany obraz $wiata” (R. Tokarski: Ramy interpretacyjne a problemy kategoryzacji (przy-
czynek do tak zwanej definicji kognitywnej). W: Jezykowa kategoryzacja swiata..., s. 18), ktory
jest wyraznie akcentowany w pracach badaczy jezykowego obrazu §wiata.
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Okazuje sig, ze wigkszos¢ badanych dzieci nie wie, ile potraw, zgodnie
z tradycja, powinno si¢ znalez¢ na stole wigilijnym. Czg¢$¢ osob nie zdaje sobie
sprawy, ze taka tradycja istnieje. Moze to §wiadczy¢ o stopniowym zanikaniu
utrwalonych zwyczajow w celebrowaniu $wigt Bozego Narodzenia.

Podkategoria dotyczaca nazw potraw, ktore powinny znalez¢ si¢ na wigilij-
nym stole, uruchomita kolejna $ciezke kognitywna. Najwiecej dzieci wskazato
na: barszcz z uszkami (11) oraz rybe (11), w tym pange (3) 1 karpia (2). O$mioro
badanych wymienito ciasta, dodajac, ze maja na mysli sernik (3), sekacza (1)
1 piernik (1). W innych wypowiedziach wskazano: safatki (6), pierogi z kapustg
i grzybami (4), kuti¢ (2), krokiety (1) oraz grzybki (1). Jeden z chtopcow dodat,
ze nie powinno to by¢ nic z pokarmow miesnych. Pig¢ osob, po wyszczegdlnie-
niu ré6znych potraw, dodato: jeszcze duzo innych potraw powinno si¢ znalezé na
stole wigilijnym, ale juz zapomniatem/zapomniatam jakie.

Uczestniczagce w badaniach dzieci potrafia wymieni¢ podstawowe potrawy
(dwie, trzy), jakie powinny znalez¢ si¢ na stole wigilijnym. Moze to wynika¢
stad, ze w ich umystach wiedza odnoszaca si¢ do tego fragmentu rzeczywisto-
$ci nie jest jeszcze utrwalona, a jedynie ,,odSwiezana” podczas kolejnych Swiat
Bozego Narodzenia.

Whnioski

Przedstawione wypowiedzi sa proba ukazania dzieciecych wyobrazen na
temat dwu wybranych $wiat katolickich obchodzonych w naszym kraju. Od-
tworzenie definicji kognitywnych zostato oparte na wiedzy i doswiadczeniu
uczniéw czwartej klasy szkoty podstawowej. Wydaje si¢, ze byta to proba uda-
na, cho¢ grupa badawcza nie jest w zadnej mierze reprezentatywna. Materiat
leksykalny pozyskany od pigtnasciorga dzieci jest zbyt skromny, aby na jego
podstawie wyciagac pelne wnioski i formutowa¢ uogolnienia. Niemniej jednak
przedstawiona analiza pokazala caloSciowy obraz $§wiat utrwalony w umystach
dziesigcioletnich dzieci, zgodny z informacjami, ktéore mozemy odnalez¢ cho-
ciazby w zrodtach internetowych®. Niekiedy dziecigce konkretyzacje byty na-
wet bogatsze.

% Chociaz tradycja zwigzana z obchodzeniem $§wiat Bozego Narodzenia oraz Wielkanocy
jest powszechnie znana, ponizej przywotujemy krotki opis zwyczajow im towarzyszacych, w celu
zobrazowania, ze wiedza, jakg posiadaja w swoich umystach dziesigcioletnie dzieci, zasadniczo
nie rozni si¢ od informacji, ktéore mozemy znalez¢ chociazby w dostepnych zrodtach interneto-
wych.
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Zgodnie z zalozeniem kognitywizmu jezyk stanowi integralng czes¢ ludz-
kiego poznania, wnikliwa analiza zjawisk jezykowych winna za$ by¢ osadzona
w kontekscie zdolnosci poznawczych cztowieka (tu: dziesiecioletnich dzieci).
Wydaje si¢, ze uczniowie czwartej klasy dysponuja odpowiednim zasobem wie-
dzy na temat zjawisk otaczajacej rzeczywistosci. Posiadajg tym samym kom-
petencje kulturowa, ktora budowana jest przy udziale jezyka. ,,To w jezyku za-
warte sg naroste przez wieki interpretacje zjawisk rzeczywistosci”® — pisze
Stanistaw Grabias. Cho¢ zdaniem wielu badaczy dzieci nie mys$lg doktadnie
tego, co dorosli uzytkownicy jezyka im przekazujg, to badania dowiodty, ze
majg one niezwykle bogatg wiedz¢ na temat tradycji zwigzanej z obchodami

»W Polsce §wicta Bozego Narodzenia poprzedzone s3, zwang regionalnie Gwiazdka, czyli
Wigilia, ktéra przypada 24 grudnia. Wskazana jest wtedy wstrzemigzliwo$¢ od pokarméw migs-
nych. Zwienczeniem tego dnia jest uroczysta kolacja wigilijna, do ktdrej zasiada si¢ wraz z calg
rodzing, a rozpoczyna si¢ ja po ujrzeniu na niebie pierwszej gwiazdy (na cze$¢ gwiazdy, ktora
prowadzita Trzech Kroli do Dziecigtka). Wedlug tradycji stot wigilijny powinien by¢ przykryty
bialym obrusem, pod ktérym znajduje si¢ wiazka sianka. Ponadto umieszcza si¢ na nim jedno
dodatkowe nakrycie przeznaczone dla niespodziewanego goscia. Zgodnie z obyczajem winno
si¢ przygotowac¢ 12 tradycyjnych potraw, miedzy innymi: barszcz z uszkami, kapusta z grochem,
kompot z suszu, ryby, sledzie, kluski z makiem, kutia. Wieczerzg nalezy rozpoczaé modlitwa
i czytaniem Ewangelii $w. Mateusza lub §w. Lukasza o narodzinach Jezusa. Nast¢pnie wiecze-
rzajacy dziela si¢ optatkiem i sktadaja sobie §wiateczne Zyczenia na przyszly rok. Istotnym zwy-
czajem obecnym podczas wigilii Bozego Narodzenia jest wspolne $piewanie koled. Pod choinka
natomiast umieszczane sg prezenty. O poéinocy w kosciotach rzymskokatolickich odbywa si¢ msza
$wigta — pasterka”. https://pl.wikipedia.org/wiki/Wigilia_Bo0%C5%BCego_Narodzenia; https://
pl.wikipedia.org/wiki/Bo%C5%BCe_ Narodzenie [data dostgpu: 19.01.2018].

»Wielkanoc (inaczej Niedziela Wielkanocna, Wielka Niedziela, Zmartwychwstanie Panskie) —
jest to najstarsze i najwazniejsze $wigto obchodzone w Kosciele chrzescijanskim wyznajacych
Nicejskie Credo, ku czci zmartwychwstania Jezusa Chrystusa. W obrzadku rzymskim zaczyna si¢
ona juz w sobot¢ po zapadnigciu zmroku. Wielkanoc jest poprzedzona czterdziestodniowym po-
stem, rozpoczynajacym si¢ w Srode Popielcowa”. https://pl.wikipedia.org/wiki/Wielkanoc [data
dostepu: 19.01.2018].

»W Kosciele rzymskokatolickim ostatni tydzien przed Wielkanoca, zwany Wielkim Tygo-
dniem, jest czasem rozpamigtywania i rozmyslan nad najwazniejszymi dla chrzescijan wydarze-
niami. Trzy ostatnie doby tego okresu: Wielki Czwartek (wieczor), Wielki Pigtek, Wielka Sobota
i Wielka Niedziela nosza nazwe Triduum Paschalne. Wedtug tradycji, stot Swiateczny powinien
by¢ przykryty biatym obrusem i udekorowany lis§¢mi bukszpanu. Na $rodku stolu stawiamy ba-
ranka, np. na taczce z rzezuchy. Rzezucha to symbol sit witalnych i rodzacego si¢ zycia. W Nie-
dziele Wielkanocng $wigtujemy! Wstajemy bardzo wczesnie, by p6j$¢ na msz¢ zwang rezurek-
cyjna. Niedziela to najwazniejsze $wigto chrzescijanskie, nazywane dawniej Pascha. Nastgpnie
zasiadamy do $wiatecznego rodzinnego $niadania. Wielkanocna Niedziela to czas przeznaczony
na rodzinne biesiadowanie. Dzieci bawia si¢ w poszukiwanie prezentow podrzuconych przez za-
jaczka”. https://dziecisawazne.pl/tradycje-wielkanocne-jak-to-bylo-kiedys/; https://pl.wikipedia.
org/wiki/%C5%9Awi%C4%99conka [data dostepu: 19.01.2018].

0 S. Grabias: Teoria zaburzenn mowy. Perspektywy badan, typologie zaburzen, procedury
postegpowania logopedycznego. W: Logopedia..., s. 52.
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Bozego Narodzenia i Wielkanocy. Czesto ich wypowiedzi sg bardzo zindywi-
dualizowane, lecz zawsze mieszczg si¢

w polu kulturowej wspdlnoty znaczen i adekwatnos$ci praktycznej; moga
tez by¢ po prostu bledne, np. wskutek nietraftnej eksploracji z jednych
obszaréw rzeczywistosci na inne. Zawsze jednak sg wynikiem mentalnej
negocjacji znaczen wynikajacych z doswiadczania $wiata poprzez jego
obserwacje, dzialanie w nim i uczestniczenie w procesach komunikacji®!.
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Na temat funkcjonujacego w polszczyznie obrazu pici pieknej wcigz pi-
sze si¢ wiele. Literatura przedmiotu zwykle traktuje o jezykowo-kulturowym
»portrecie” osoby dorostej'. W krggu zainteresowan badaczy miesci sie row-
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niez rekonstrukcja obrazu mtodej osobniczki’, w tym jej wizerunku medial-
nego’.

Ogolnie rzecz biorac, dziewczyna to ‘mloda, raczej niezame¢zna, kobieta™.
To znaczenie podstawowe, zawierajace cechy esencjonalne. Na pelniejsze rozu-
mienie tego wyrazu, wspottworzace stereotypowe® wyobrazenie jego desygnatu
wplywa caty szereg konotacji, ktére uwarunkowane sg m.in. szeroko rozumia-
nym dziedzictwem kulturowym jezyka oraz indywidualnymi do$wiadczenia-
mi jego uzytkownikdéw. Przedmiotem analizy w artykule jest to, w jaki sposob
dziewczyna postrzegaijezykowo charakteryzuje sama siebie — autostereotyp —
i jak to czynig chtopcy — w tym znaczeniu bede uzywac okreslenia ,,hetero-
stereotyp”. Rekonstruujac jezykowo-kulturowy stereotyp DZIEWCZYNY®, nale-
zy — jak sadze — uwzgledni¢ nastepujace kategorie semantyczne (fasety):
— nazwa / sposoby okreslania’;
— wyglad®;
— charakter i zachowanie;

1994, s. 159—172; R. Lobodzinska: Jaka jest kobieta w jezyku polskim?. ,Jezyk a Kultura”.
T. 9: Ple¢ w jezyku i kulturze..., s. 181—186; M. Peisert: ,On” i ,,ona” we wspotczesnej pol-
szezyznie potocznej. ,Jezyk a Kultura”. T. 9: Ple¢ w jezyku i kulturze..., s. 97—108; A. Paj-
dzinska: Kobieta najlepszym przyjacielem cztowieka (przyczynek do jezykowego obrazu Swiata).
W: Studia z historii jezyka polskiego i stylistyki historycznej. Red. C. Kosyl. Lublin 2001, s. 151—
159; M. Karwatowska, J. Szpyra-Koztowska: Lingwistyka pici. Ona i on w jezyku polskim.
Lublin 2005; Eaedem: Obraz kobiety w stownictwie, frazeologii i przystowiach. W: Encyklopedia
gender. Ple¢ w kulturze. Red. M. Ruda$-Grodzka et al. Warszawa 2014, s. 426—427.

2 Zob. M. Bancerz: Dziewczeta widzq siebie inaczej. ,,Polonistyka” 2001, nr 8, s. 488—493;
M. Karwatowska, J. Szpyra-Koztowska: Lingwistyka pici.. ., s. 139—167.

3 Zob. W. Kajtoch: Cialo medialne. ,,Zeszyty Prasoznawcze” 2004, nr 3/4, s. 59—86;
M. Karwatowska: ,, Gazetowa” dziewczyna. Wybrane elementy wizerunku nastolatki w czaso-
pismach mlodziezowych. W: Kultura popularna w szkole. Pobtazliwe przyzwolenie czy auten-
tyezny dialog. Red. B. Myrdzik, M. Latoch-Zielinska. Lublin 2006, s. 141—150; B. Pytlos:
Portret nastolatki kreowany na tamach miesiecznika ,, Dziewczyna” w latach 2005—2009 (rekone-
sans badawczy). W: Mtody odbiorca w kregu lektur pozZytecznych i szkodliwych. Red. K. Heska-
-Kwasniewicz przy wspolpr. S. Gajownik. Katowice 2012, s. 167—173.

* Uniwersalny stownik jezyka polskiego. T. 1. Red. S. Dubisz. Warszawa 2003, s. 769.

5 Termin ,,stereotyp” rozumiem zgodnie z etnolingwistyka kognitywna jako koncept, uznajac
go za utrwalone w jezyku i kulturze opisujace, a zarazem wartos$ciujace (pozytywnie, neutralnie
lub negatywnie), antropocentryczne, symplifikujace, subiektywne (postrzegane z okreslonych
perspektyw i punktow widzenia) wyobrazenie kogo$ lub czego$. Zob. J. Bartminski: Stereotypy
mieszkajqg w jezyku. Studia etnolingwistyczne. Lublin 2007; Idem: Jezykowe podstawy obrazu
Swiata. Lublin 2009.

¢ Kapitalikami zapisuj¢ koncepty, a kursywa elementy je wspottworzace (np. profile).

7 Zob. M. Wactawek: Dziewczyna we wspolczesnych wypowiedziach polskiej mlodziezy.
Przyczynek do badan jezykowego obrazu swiata. W: Veda pre vzdelanie — vzdelanie pre vedu.
Minoritné kultury, kultura minorit. Red. A. Janiec-Nitrai, P. Senkar. Nitra 2010, s. 89—98.

8 Zob. M. Wactawek: Kategoria wyglgdu w jezykowo-kulturowym (auto)stereotypie dziew-
czyny. W: ,,Z Teorii i1 Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego”. T. 25. Red. D. Krzyzyk. Kato-
wice 2016, s. 139—154.
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— zainteresowania’;
— profile (warianty), np. uczennicy'® i partnerki'.
Niniejszy tekst dotyczy wybranej kategorii — charakteru i zachowania. Faseta
ta rozumiana jest bardzo szeroko: obejmuje konstrukcje jezykowe, ktdre maja
na celu opisanie wlasnosci psychicznych, orzekajacych co$ o osobie, informuja-
cych o jej zachowaniu, w tym jego powtarzalnosci, i zawierajacych odpowied-
nie warto$ciowanie'’.

Podstawe materiatowa artykulu tworza dane jezykowe wyekscerpowane
z listow publikowanych w prasie mlodziezowej z lat 1979—1980, na przykta-
dzie ,,Filipinki” (F) oraz bardziej wspolczesnej, z lat 2009—2011, majacej pol-
skich wydawcow (,,Viktor Gimnazjalista” — VG; ,,Cogito” — C) — umow-
nie nazwanej POL, a takze zagranicznych (,,Bravo” — B; ,,Twist” — T; ,,Pop-
corn” — P) — okres$lonej jako POP'™. Artykut stuzy wskazaniu na przestrzeni
trzydziestu lat cigglosci i ewentualnych modyfikacji w analizowanej kategorii
stereotypowego obrazu DZIEWCZYNY. Jestem $wiadoma pozytkow oraz stab-
szych stron zwigzanych z badaniem listowego obrazu ,,medialnego™".

Eksploracja tekstow wytonita tacznie 378 konkretyzacji (ekscerptow) wpi-
sujacych sie w fasete ‘charakter i zachowanie’ DZIEwWCZYNY, w zdecydowane;]
wigkszosci — 334" — pochodzacych z listow autorstwa mtodych kobiet. Teksty

® Zob. M. Wactawek: Co ceni ,,dziewczyna’? Rozwazania nad jezykowym obrazem swiata
wartosci mlodziezy licealnej. ,,Slavica XXXIX—XL. Annales Instituti Slavici Universitatis De-
breceniensis”. Red. K. Agyagasi, Z. Hajnady, L.K. Nagy. Debreczyn 2010—2011, s. 83—95;
Eadem: Swiat wartosci dziewczyny w opinii uczniéw klas gimnazjalnych. W: ,,Z Teorii i Prak-
tyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego”. Red. H. Synowiec. T. 22. Katowice 2013, s. 131—148;
Eadem: Zainteresowania dziewczyny dawniej i dzis — na podstawie wypowiedzi mlodziezy.
W: Jezykowe, literackie i kulturowe Sciezki edukacji polonistycznej (tradycja i wspotczesnosc).
Red. D. Krzyzyk, B. Niesporek-Szamburska. Katowice 2014, s. 401—415.

10" Zob.M. Wactawek: Oprofiluuczennicy wstereotypie dziewczyny. W: Wkrajobraz literacko-
-kulturowy i jezykowy wpisane. .. Ksigega jubileuszowa dedykowana Profesor Bernadecie Niesporek-
-Szamburskiej w czterdziestolecie pracy naukowej i dydaktycznej. Red. A. Guzy, D. Krzyzyk,
M. Ochwat, M. Wojcik-Dudek. Katowice 2018, s. 393—406.

" M. Wactawek: Przemiany profilu partnerki w stereotypie dziewczyny. ,,Postscriptum Po-
lonistyczne” 2017, nr 2, s. 209—222.

12 Zob. K. Kleszczowa: Konstrukcje opisujgce cechy osobowosci. ,,Polonica” 1986, t. XII,
s. 9—20. Przyjecie za autorka takiego rozumienia omawianej kategorii wtacza w nig wyrdzniane
w tradycji szkoty lubelskiej aspekty: intelektualne, psychospoteczne (tacznie: psychiczne, psycho-
spoteczne, spoteczne), bytowe czy etyczne. Podzial na aspekty uznaj¢ za kryterium pomocnicze.

13 Doktadny opis pism oraz dziatow, w ktorych publikowane byty listy, omawiam w innym
tekscie. Zob. M. Wactawek: Czas na... stereotyp chlopaka i jego modyfikacje (na przyktadzie wy-
powiedzi mlodziezy). W: A. Guzy, D. Jagodzinska, M. Wactawek, A. Zok-Smota: Czas na...
Jezyk i dydaktyka w badaniach mtodych naukowcow. Katowice 2015, s. 225—239.

4 Ibidem, s. 210—213.

15 Wynik 334 jest sumg ekscerptdw z nastgpujacych zrodet: F — 113; POP — 42; POL —
179. Analiza rynku prasowego oraz tresci listow objetych badaniem utwierdzita mnie w przekona-
niu, ze niewielka liczba danych wyciagnigtych z pism zagranicznych wydawcow (POP) wptywa
na wigkszg wiarygodnos¢ rekonstruowanego (polskiego) obrazu. Zob. ibidem, s. 213.



254 Edukacja jezykowa

publikowane byly w dawniejszej i nowszej prasie o polskiej proweniencji. Wska-
zana liczba stanowi punkt wyjscia obliczen procentowych (w ujeciu autoste-
reotypowym). Niewielka jest suma chtopigcych konkretyzacji (44'°), co wigze
si¢ z tym, Ze objete analiza pisma w wickszosci sg czytane przez dziewczgta.
W badanym materiale ujgcie heterostereotypowe mozna potraktowac jedynie
jako symboliczne (bez obliczen procentowych). Ze wzgledu na odmienng, bo
,.meska” perspektywe i takiz punkt widzenia, dane jezykowe wyciagnigte z tej
czesci listow weigz wydajg si¢ wazne.

Ekscerpty zostaty potaczone w cechy deskryptorowe, ktore powigzano
w syndromy (wigzki), a te w nastgpujace grupy:

1. cechy i zachowanie spolecznie uznawane za pozytywne;
2. cechy 1 zachowanie typowe dla adolescencji;
3. cechy i zachowanie spotecznie uznawane za negatywne.

W badaniu i opisie zostaty uwzglednione dane jezykowe wystepujace spora-
dycznie, co potwierdza ich wartos¢ (uznanie mozliwej zmiennosci stereotypo-
wych obrazow oraz powsciagliwo$¢ wobec jedynie ilo§ciowej analizy materiatu
oraz zastosowanej techniki badania). Wykres 1 obrazuje udziat procentowy po-
szczegdlnych grup syndromoéw w autostereotypie.

Wykres 1
Grupy syndroméw kategorii ‘cechy charakteru i zachowanie’
w autostereotypie DZIEWCZYNY

60

50

40

30

20

10

Cechy i zachowanie Cechy i zachowanie Cechy i zachowanie
spotecznie uznawane za  typowe dla adolescencji  spotecznie uznawane za
pozytywne negatywne
Zrodto: Opracowanie wlasne.

16 Udziat liczbowy chtopigcych ekscerptow z objetych badaniem zrddet prasowych to: F— 8;
POP —21; POL — 15.
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Cechy 1 zachowanie spotecznie uznawane za pozytywne

W okresie dorastania ksztaltuje sie¢ §wiadomy wybor okreslonych wartosci
oraz postaw wzgledem siebie i innych ludzi. W zebranym materiale listowym
25% wszystkich dziewczgcych konkretyzacji dotyczyto spotecznie aprobowa-
nych cech, postaw i zachowan. Na ten zestaw sktadajg si¢ nastgpujace pod-
grupy:

1. r6ézne zalety;
2. grzeczne, kulturalne zachowanie;
3. nieaprobowanie uzywek.

Zgodnie z rekonstruowanym wyobrazeniem ,,listowa” mloda kobieta po-
strzega siebie jako osobe posiadajaca rézne wlasnosci, wpltywajace na jej pozy-
tywny odbiodr (razem 10% ekscerptow fasety ‘cechy i zachowanie’). DZIEwcz Y-
NA jest bowiem:

— sympatyczna, kolezenska, mita, lubiana:

Jestem osobg sympatyczng i kolezenska (P); [jestem — M.W.] zyczliwa
kazdemu (F); bardzo mita (VG); fajna (C); Mnie wszyscy lubig (C).

— usmiechni¢ta i zwariowana:

Usmiechnigta (VG); jestem optymistka (F); uwazana bylam za réwna
dziewczyne, wesota (F); Jestem osdbka zabawna, zwariowang i troche za-
krecong (P).

— wartos$ciowa:

Jestem osoba dos¢ pewna siebie (F); jezeli juz co§ umiem i wiem z calg
pewnoscia, potrafie do upadtego broni¢ swoich racji (F); Poczucie odpo-
wiedzialnosci kaze nam tak postepowac, aby pozostawaé w zgodzie nie
tylko z normami etycznymi, obowiazujacymi w spoteczenstwie, ale takze
z wewnetrzna, wlasng hierarchig wartosci (F); szczera (VG); szanuja moje
oczytanie i elokwencj¢ (C); inteligentna (C).

Duze znaczenie, potwierdzone wysokim udzialem procentowym ekscer-
ptow, dla ,,listowej” dziewczyny ma grzeczne, kulturalne zachowanie (10%),
ktore albo juz ja cechuje (po prostu dziewczyny sq na poziomie — F), albo ktore
chce lepiej opanowaé. W obrazie nakreslonym na podstawie listow z dawniej-
szej dziewczecej prasy (F) czegsto werbalizowana byta che¢ poznania zasad bon
tonu:
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W jakiej kolejnosci przedstawia¢ dwoje ludzi? Gldéwnie chodzi mi o sy-
tuacje¢ kolezanka — kolega; Przy zawieraniu znajomosci kto pierwszy —
chtopak czy dziewczyna — powinien powiedzie¢ swoje imi¢ i ,,bardzo mi
milo”, czy co$ w tym rodzaju?; Kto pierwszy powinien wyciagnac¢ r¢ke na
powitanie — chlopiec czy dziewczyna?; Czy wchodzac do windy w swo-
im bloku nalezy powiedzie¢ ,,dzien dobry” osobom, ktére si¢ w niej znaj-
duja?; Ojciec mojej przyjaciolki ze studiow jest profesorem na uczelni.
[...] W domu przyjaciotki bywam bardzo czgsto i naturalnie widuj¢ ojca.
Czy nawet na terenie domu powinnam zwracac si¢ do niego: panie profe-
sorze?

Wyrazane w listach zatroskanie sprawami zwigzanymi z regutami etykiety
ujawnia brak wiedzy na ten temat i odczuwana potrzebe zmiany. Jak wynika
z eksploracji, dla nowszej ,,listowej” dziewczyny kulturalne zachowanie taczy
si¢ nie tyle z poznawaniem i pozdrawianiem sig, ile z dbalo$cig 1 troska o sposob
wyslawiania (unikanie mody na anglicyzmy, potocyzmy, wulgaryzmy):

Gdy ide¢ korytarzem szkolnym, zdaje mi si¢, ze w polskim stowniku sg
same wulgaryzmy. A ja? Chyba jeszcze nikt nie ustyszat z moich ust prze-
klenstwa. Bo nie chceg by¢ taka jak wszyscy, chcg mie¢ wlasne (kultu-
ralne!) zdanie (VG); Co jest fajnego w przeklinaniu? [...] Czesto stysze
wypowiadane przez nastolatki przeklenstwa. [...] Nie bedziecie przez to
lepsi, a jesli $mieciarska gadanina was dowarto$ciowuje, to tylko pogra-
tulowa¢ (VG); Nie kaleczmy naszego jezyka! Niech bedzie taki, jaki by¢
powinien! Z kazdym uzyciem takiego wyrazu [anglicyzmu — M.W.] nisz-
czymy nasz jezyk. Jak stysze tych wariatow nastolatkoéw na ulicy, robi mi
si¢ niedobrze. [...] pami¢tajmy, ze jak juz kto$ stworzyt nam pigkny jezyk
polski, to moze zachowajmy go jeszcze przynajmniej kilka pokolen (P).

Przedstawiona w listach dziewczeca perspektywa sugeruje, ze opisywane zja-
wiska sg czg¢sto doswiadczane, co rodzi niezgode i wigze si¢ z negatywna ewa-
luacja.

Przywotane w dawniejszych i nowszych konkretyzacjach postawy mode-
luja obraz DzIEwWCZYNY kulturalnej (umiejacej lub cheacej dobrze sie zacho-
wacé, dbajacej o jezyk i cenigcej dobre wartosci). Taka postawa ujawnia z jednej
strony cechy stereotypowo przypisywane kobiecie, przywigzujacej wage do do-
brych relacji interpersonalnych oraz troszczacej si¢ o warstwe jezykowa, gdyz
obdarzonej wigksza tatwoscig w operowaniu materiatem stownym'’. Z drugiej
za§ — przywotane ekscerpty zdradzaja typowe dla okresu dojrzewania ,,idea-

17 Zob. A. Firkowska-Mankiewicz: Czy tak samo wychowujemy dziewczeta i chtopcow?.
W: Co to znaczy by¢ kobietq w Polsce. Red. A. Titkow, H. Domanski. Warszawa 1995, s. 45.
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listyczne standardy”®, postrzeganie $wiata w jednoznacznych (biato-czarnych)
kategoriach.

Z perspektywa bezkompromisowej idealistki koreluje grupa wypowiedzi
wspottworzaca obraz dziewczyny nieaprobujacej uzywek, gtownie tytoniu
i alkoholu (5%):

Nie pale, nie pije [...]. Mowia, ze jestem niedzisiejsza (F); nigdy nie pro-
bowatam papierosow. Nie ciggnie mnie do tego, ani nie imponuje (F);
A wedlug mnie mozna si¢ $wietnie bawi¢ bez alkoholu! No i papierosy.
Nikt, kto mnie zna, nie zaproponuje mi ,,szluga”, bo bedzie wiedzial, ze
odpowiem mu: ,,Nie dzigki, truj si¢ sam!” (VG); ja nie pale i moi kumple
tez, i tak tez przeciez moze by¢ dobrze (VG); Teraz $§miato odmawiam,
kiedy kto$ proponuje mi, zeby si¢ ,,napi¢” czy zapali¢ i wcale nie czuje
si¢ z tego powodu gorsza. Wrecz przeciwnie, czuje satysfakcje, ze juz nie
zatruwam siebie, a inni nie traktujg mnie przez to inaczej (VG); W mojej
klasie sg osoby, ktére biorg narkotyki albo pijg na pokaz. [...] Ja si¢ nie
dalam i tez mam przyjaciot (VG).

Réwniez w rzadkich listach chlopcéw (ujecie heterostereotypowe) odno-
towano dane $§wiadczace o tym, ze mlody mezczyzna pozytywnie percypuje
i werbalizuje charakter i zachowanie DZIEWCZYNY (16 ekscerptow). Oto przy-
ktady takiej konkretyzacji:

Mita (B); [...] fajna (VG); calkiem fajna (T); Ona jest najfajniejsza dziew-
czyna, jaka dotychczas spotkatem i jaka mozna sobie wymarzy¢ (F); Moja
dziewczyna jest bardzo fajna, nieglupia (F); Ta dziewczyna imponuje mi
nie tylko swoja wiedza, ale i inteligencja i charakterem (F); Ma dobry cha-
rakter i jest dla mnie pokrewng dusza (VG); To madra, oczytana, przemita
dziewczyna. Jest bardzo ambitna i nie ma przewrocone w glowie, jak moje
kolezanki (C); ona jest szczera (VG).

Opisy dotyczyty zarowno realnej, jak i wymarzonej partnerki. Z punktu wi-
dzenia chlopca dostrzegane s3a: dobre wychowanie, inteligencja i wiedza
dziewczyny. Przede wszystkim lakonicznie stwierdza si¢, ze jest fajna. Uzycie
tego wieloznacznego potocyzmu wydaje si¢ bardzo praktyczne (ekonomiczne).
Przymiotnik fajny — ‘taki, ktory si¢ podoba’ — w przypadku opisu dziew-
czyny (w zaleznosci od intencji mowigcego) okresla zarowno jej wyglad, jak
i charakter.

18 Zob. A. Matczak: Zarys psychologii rozwoju. Podrecznik dla nauczycieli. Warszawa
2003, s. 227.
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Cechy 1 zachowanie typowe dla adolescencji

Zdecydowanie najwiecej danych jezykowych pochodzacych z objetych ba-
daniem listow publikowanych w prasie mtodziezowej rysuje obraz cech i zacho-
wan DZIEWCZYNY w kontek$cie czasu dojrzewania (52% ekscerptow). Niesta-
bilno$¢ emocjonalna i konfliktowy charakter adolescencji mogty prowadzi¢ do
r6znych, mocno odczuwanych i tak tez werbalizowanych probleméw'. W ten
sposob profilowang kreacj¢ szeroko rozumianych aspektoéw psychospotecznych
wspottworza nastgpujace ,,odtamki’:

— dziewczyna jest niesmiata;

— dziewczyna jest dziecinna;

— dziewczyna ma obnizony nastroj;

— dziewczyna chce by¢ powaznie traktowana przez dorostych.

Jak podkresla Leon Niebrzydowski: ,,Okres dorastania charakteryzuje si¢
silng potrzeba nawigzania kontaktow spotecznych i wiasnej autoafirmacji”®.
Brak petniejszej realizacji tych pragnien rodzi sytuacje problematyczne. Nie
najmniejszy odsetek ekscerptow dotyczy wstydliwosci. Dziewczyna najczescie]
expressis verbis okres$la siebie jako osob¢ nieSmiata (9%):

Jestem niesmiata (VG); Tez jestem bardzo nie$mialg osobg i przeszkadza
mi to (VG); jestem cicha jak mysz. [...] To wszystko za$ jest skutkiem mo-
jej chorobliwej niesmiatosci, a wreez fobii spotecznej (VG); jestem bardzo
nie$miata. Pojawia si¢ to wtedy, kiedy jestem w obecno$ci osoby starszej
ode mnie (VG); Niestety, jestem nieSmiata i mam problem z zawieraniem
nowych znajomosci (B); jestem niesmiata w stosunku do dziewczyn, nie
moéwiac juz o plei przeciwnej (VG); jestem [...] nieSmiala... Przez co
wszyscy faceci mysla, ze gram niedostepng! (T); Jestem nie$miata, a na
dodatek boje si¢, ze mnie odrzuci, bo jestem mtodsza [o dwa lata— M.W.]
(VG); Teoretycznie moglabym do niego podejs¢, spytac o jaka$ mato istot-
na rzecz. Problem w tym, ze jestem niesmiata (C); Moje problemy na pew-
no wydadza si¢ Redakcji banalne, ,.typowe dla wieku dorastania”, ale ja
jestem przekonana, ze wynika to nie z wieku, lecz z mojego charakteru
i usposobienia. Jestem, a wlasciwie bytam, bo to juz stopniowo mija, nie-
$miata (F).

19 Szczegotowo o tej fazie rozwoju osobniczego pisze w innym tekscie. Zob. M. Wacta-
wek: Czas na... stereotyp chlopaka i jego modyfikacje (na przykladzie wypowiedzi miodziezy).
W:A. Guzy, D. Jagodzinska, M. Wactawek, A. Zok-Smota: Czas na... Jezyk i dydaktyka...,
s. 200—207.

2 L. Niebrzydowski: O poznawaniu i ocenie samego siebie: na przykladzie miodziezy.
Warszawa 1976, s. 63—64.
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Rézne mogly by¢ wskazywane przez czytelniczki sytuacje obnazajace nie-
jednokrotnie wyolbrzymiang wstydliwo$¢; najczesciej dotyczyly kontaktow
interpersonalnych, zwlaszcza z réwiesnikami pici przeciwnej?’. Opisywany
sposob konceptualizacji ukazuje DZIEWCZYNE jako osobe niedowarto$ciowana,
oceniajacag si¢ jako gorszg od innych (kolezanek i kolegow). Niesmiatos¢ uznana
zostala za ceche ujemna.

Na tym tle jako wyjatkowa, $wiadoma i dojrzata jawi si¢ nastgpujaca wy-
powiedz:

Chce zabra¢ glos w sprawie nie§miatos$ci. Sama jestem niesmiata osoba,
ale nie przeszkadza mi to zbytnio. [...] Zaakceptowatam si¢ taka, jaka je-
stem. Juz nie przeszkadzajg mi rumience pojawiajace si¢ w chwili pozna-
nia nowej osoby czy np. proszenia kogo$ o co$. Zauwazylam nawet, ze
ludzie odnoszg si¢ do mnie zyczliwiej, chyba wiasnie dlatego, ze jestem
taka niesmiata. Inaczej podesztam do mojej ,,wady” i uczynitam z niej za-
lete, a konkretniej czastke tego, co ludzie zwa urokiem (VG).

W zalezno$ci od zenskiego (dziewczecego) i meskiego (chtopigcego) punktu
widzenia opisywany atrybut jest inaczej wartosciowany. Jak pokazujg werba-
lizacje zarejestrowane w listach POP (4 ekscerpty), dla ,,listowego” chlopaka
nie$Smiato$¢ dziewczyny jest jej wielka zaleta, czyms$ atrakcyjnym. To dodaje
mu odwagi, zacheca do dzialania: jest bardzo niesmiata, dlatego si¢ w niej za-
kochatem (T).

W rekonstruowanym wizerunku DZIEWCZYNY bardzo mocno uwypukla si¢
syndrom obnizonego nastroju (wspottworzy go az 38% wszystkich ekscer-
ptow). Duza liczba listow ujawniajacych tendencje do zlej kondycji psychicznej
nie powinna dziwi¢ — jedng z pobudek do napisania do redakcji pisma mogly
by¢ problemy, z ktérymi czytelniczka sama nie chciata lub nie umiata sobie
poradzi¢. Piszace podawaty rozne przyczyny swojego ztego stanu psychiczne-
g0, najczesciej byty nimi: brak przyjaciot, poczucie braku akceptacji ze strony
rowiesnikow, problemy w domu (w tym: rozwdd rodzicow, alkoholizm), nie-
szczesliwa mitos¢, ktopoty w szkole, rozterki zwiazane z przysztoscia czy nie-
zadowolenie ze swojego wygladu.

Zgodnie z konceptualizacja tego syndromu dziewczyna czuje si¢ samotna,
(osamotniona):

Jestem bardzo samotna (VQG); czuje si¢ ogromnie (nie przesadzam) samot-
na (F); jestem taka samotna... Nie mam z nikim bliskiego kontaktu (C);

2 W profilu partnerki zostal przedstawiony inny, zwigzany z relacja damsko-mgska, aspekt
zachowania ,,listowej” dziewczyny — ,,przedsigbiorczej”, ,,.bioracej sprawy w swoje rece”, a wigc
Smiatej. Zob. M. Wactawek: Przemiany profilu partnerki...,s. 213—215.
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Szkoda, ze nie ma sklepow z przyjacidtkami, bo ja bym nawet wzieta ta-
ka z posezonowej wyprzedazy. A tak na serio, to czuj¢ si¢ samotna, nie
mam z kim pogada¢ o zwyktych babskich sprawach, nie mam z kim spe-
dzi¢ sobotniego popotudnia albo poprzymierza¢ ciuchow (VG); Czuje si¢
osamotniona. Probowatam zwierzy¢ sie przyjaciotce, jednak ona data mi
do zrozumienia, ze nie ma ochoty ze mng o tym rozmawia¢ (C); jestem
przez wszystkich opuszczona (F).

Osamotnienie niejednokrotnie wigzato si¢ z brakiem bliskich przyjaciot,
waznych szczegdlnie dla dziewczat (potrzeba zwierzania si¢, bycia wystucha-
nym, empatii). W obliczu problemow tak profilowana DZIEWCZYNA:

— boi sie:

Boje sie przysztosci. Ciagle napada mnie mysl, Ze nie poradzg sobie w zy-
ciu (VG); Zaczetam sie ba¢ wszystkich ludzi. [...] Boje si¢ poczatku roku
szkolnego, boje si¢ powrotu do klasy (F); batam si¢ jej przyzna¢ do tego,
co narobitam w szkole i do tego, co si¢ ze mna dzieje (F); Boje sig, ze klasa
bedzie na mnie odreagowywac frustracje po lekcjach z ciotkg? (C); Ale tak
si¢ bojg, czy nasze uczucie przetrwa t¢ probe (F); Panicznie boje si¢ jego
odrzucenia (C).

— jest zatamana:

Jestem zatamana (F); Jestem zalamana! Nie potrafi¢ pogodzi¢ si¢ z tym,
ze moja rodzina si¢ rozpada (B); Zupehie si¢ zatamatam. [...] Przez ty-
dzien siedzialam w domu jak otepiata, ptakatam... (T); na potrocze wyla-
dowalam z dwoma dwdjami. [ kompletnie si¢ zatamatam (VG); Przed cala
szkotg zostalam o$mieszona. I nie mogtam sobie z tym poradzi¢, bytam
kompletnie zatamana (VG); Jestem zalamana! Od kilku miesigcy kocham
Cody’ego Simpsona. Wiem, ze moje uczucie do niego nie ma sensu, ale
nie potrafi¢ przesta¢ o nim mysle¢ (B); Jestem zatamana! Przez moje bar-
dzo mate piersi nie mogg nosi¢ bluzek z dekoltem (B).

Bez wzgledu na to, jak opisywane problemy odbierajg ,,inni”, z punktu wi-
dzenia piszacej mtodej kobiety przyczyna zlej kondycji psychicznej jest znacza-
ca i moze powodowaé powazne nastegpstwa. ,,Listowa” DZIEWCZYNA przyznaje
si¢, ze zobojetniata na otoczenie, stala si¢ apatyczna, ma stany depresyjne, a na-
wet mysli samobojcze:

22 Przy okazji piszaca odwotuje si¢ do profilu starej panny (nauczycielki): moja ciotka to
specyficzna osoba. Jest bardzo surowa. Prawde mowiqc, jest singielkq po czterdziestce (czyli starg
panng) i nienawidzi dziewczyn.
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Ciagle jestem przygnebiona, przestatam spotykac si¢ ze znajomymi, a wol-
ny czas spedzam w swoim pokoju, stuchajac smutnych piosenek i ptaczac.
Czuje, ze moje zycie stracito sens... (B); w ogole nie mam checi czego-
kolwiek robi¢. Nie mam chgci do zycia. Rano zmuszam si¢, by wstac 1 1$¢
do szkoty (VG); Od paru dni nie chodz¢ do szkoly, nie moge si¢ uczy¢ ani
jes¢. Kompletnie oderwatam si¢ od znajomych. Nie mam ochoty nawet
pisa¢ z nikim (C); Miewam doly i nie potrafi¢ w tym czasie powstrzymac
si¢ od nieuzasadnionego ptaczu. Czasami przesladuje mnie mysl, ze nikt
W moim otoczeniu mnie nie lubi (C).

Wydaje mi si¢, ze ciggle mam depresje... (B); Zrozumiatam, ze moja de-
presja byta czesciowo moim zaniedbaniem — patrzytam tylko na to, co mi
nie wychodzito (VG).

[...] od okoto miesigca mam mysli samobdjcze (VG); Ja miewam mysli
samobojcze, ktore od czasu do czasu powracaja nawet teraz (C); Nikt po
mnie nie bedzie ptakat. Mam tadng siostre, wigc ona pocieszy rodzicow.
Naprawde nie wiem, czy jest sens zy¢. Coraz czesciej mysle o tym, ze
gdybym wreszcie umarta, moje cierpienia by si¢ wreszcie skonczyty (VG).

Ekscerpty rysujace obraz dziewczecych depresji i mys$li samobdjczych infor-
mujg o chwiejnym stanie psychicznym i emocjonalnym nastolatek, ujawniajg ich
subiektywny punkt widzenia, rzeczywisto$¢ ukazang bardzo fragmentarycznie,
sg zarazem wyrazanym w listach jaskrawym sygnatem prosby o pomoc*.

Mimo zarejestrowania w badanym materiale jedynie trzech chlopiecych
wypowiedzi na temat stabej kondycji psychicznej pZIEWCZYNY, ekscerpty te
sg istotne. Z perspektywy chlopca w ten sposob modelowana DZIEWCZYNA ma
tendencje do nadmiernego analizowania siebie i swoich relacji (w tym hiperbo-
lizowania, jego zdaniem, pseudoproblemdw):

Narzeka, ze czuje si¢ nielubiana, ze nie ma chlopaka, Ze nie moze znalez¢
prawdziwej przyjaciolki. [...] Myslicie, ze kto§ naprawde zmagajacy si¢
z zyciem zastanawia si¢, czy Kasia lub Basia go lubi, czy tylko udaje?
(VGQ).

Roéwniez mtodzi mezczyzni wyrazaja dziewczgce tendencje samobdjcze, co
w ich opinii mogto by¢ sposobem perswazji (szantazu) lub reakcja na zachowa-
nie chtopaka:

» Pocieszajace sg listy dziewczat informujace o tym, Ze po etapie skrajnego braku akceptacji
siebie (czasem nawet probach samobdjczych), apatii, traumatycznym przezyciu, moze nastapi¢
autoterapia (tego typu wypowiedzi odnotowatam w listach VG: 8 razy i C: 1 raz). Ponadto w teks-
tach publikowanych w VG (5 razy) czytelniczki przyznaly, ze w sytuacji, gdy nastolatka nie radzi
sobie z problemami, nalezy uda¢ si¢ do specjalisty.
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[...] powiedziaty, ze je$li im nie pomoge, to si¢ chyba zabijg (C); Ona
chciata przeze mnie nawet popetni¢ samobojstwo (VG).

Warto przywola¢ fragment listu czytelniczki, opublikowanego w dziale
,.Kamykowa poczta” (VG). Wypowiedz ta jest odpowiedzig na przywotang
wczesniej chlopieca krytyke (pozornie) btahych problemow nastolatkéw, a ra-
czej nastolatek:

Wedhug mnie, lepiej jest otwarcie moéwi¢ o swoich drobnych zmartwie-
niach niz gromadzi¢ je w sobie i czekac, az urosna one do rangi wielkiego
ktopotu. Oczywiscie, to, ze ludzie nie maja pracy, choruja, to sg powaz-
ne problemy, ale nie mozna ich zestawia¢ i porownywac z problemami
dzisiejszej mtodziezy; czemu brak chtopaka, przyjaciét czy uczucie by-
cia nielubianym miatoby mie¢ mniejszy wpltyw na nasze samopoczucie.
Nawet tak btaha sprawa, jak pogoda, moze uczyni¢ nas nieszczesliwymi,
a w szczegdlno$ci w tym wieku. Dorastamy i jest to naprawde trudny
okres, w ktorym poszukujemy naszego wiasnego ja. [...] nie zapominajmy
przy tym, Ze nasze problemy sg rowniez wazne — dla nas samych.

Klopoty DZIEWCZYNY — czy ogblnie mtodych — sg istotne. Swiadcza o tym
chocby podjete proby ich upubliczniania w prasie mtodziezowe;.

Do odtwarzanego obrazu zycia wewnetrznego DZIEWCZYNY 1jego zewngtrz-
nych przejawdw nalezy jeszcze zaliczy¢ dwa stabiej ujawnione (rzadko werbali-
zowane) syndromy. Jeden z nich — zarejestrowany tylko w nowszym materiale
pochodzacym z pism o polskiej proweniencji (POL) — dotyczy postrzegania
DZIEWCZYNY jako osoby dziecinnej (3%). Ocenianie swojej dziecinnosci mogto
by¢ neutralne lub negatywne:

A jauwazam, ze mam prawo taka by¢. Kiedy mam si¢ nacieszy¢ dziecin-
stwem, jak nie teraz (VG); Problem w tym, ze wstydz¢ si¢ swojego powro-
tu do Krainy Dziecinstwa (C).

Tres¢ listow wyrazata rdwniez to, ze DZIEWCZYNIE rowiesnicy przypisywali
ujemnie warto§ciowang infantylnosc:

Oni uwazaja, ze jestem strasznie dziecinna, ale to nieprawda... (VG);
Moje kolezanki uwazaja, ze jestem dziecinna. Bo lubi¢ kreskowki, ro-
zowy kolor, chodze z rodzicami do ich znajomych i... nie mam chtopaka
(VGQ).

Rowniez z chlopiecej perspektywy DZIEWCZYNA bywa postrzegana jako
osoba infantylna (1 ekscerpt), co bylo negatywnie oceniane:
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Gdy jest ze swoja przyjaciotka, dziecinnieje w oczach. Ostatnio nie mogla
si¢ ze mna spotkac, bo ogladata Krola Lwa II (ona ma 17 lat!) (C).

W milodosci ksztattuje si¢ krytycyzm mys$lenia i tego dotyczy drugi z ubo-
go zarysowanych syndromow. Z ekscerptéw zebranych tylko z dawniejszych
listow (F) wytania si¢ dziewczgca (przezwycigzajaca dziecinno$¢) potrzeba po-
waznego (partnerskiego) traktowania jej przez dorostych (2%):

Czy starsi maja prawo bezkarnie obraza¢ mtodych, tylko dlatego, ze sa
mtodzi?; I jak tu wierzy¢ dorostym, ze kazdy powinien mie¢ i wyglasza¢
wlasne zdanie? Z moich doswiadczen wynika, ze mie¢ to moze i mozna,
ale wyglaszac to juz raczej nie nalezy (F).

Mtoda kobieta buntuje si¢ przeciw krzywdzacej postawie dorostych, ktorzy jej —
czy tez generalnie mtodych — nie rozumieja i sg autorytarni.

Cechy 1 zachowanie spotecznie uznawane za negatywne

W odtwarzanym na podstawie danych listowych jezykowo-kulturowym
wyobrazeniu DZIEWCZYNY duzy odsetek ekscerptow (23%) wspottworzy liste
niechlubnych cech i zachowan. Pokazuje to krytyczny stosunek piszacych do
samych siebie oraz do swoich rowiesnic. W zebranym materiale nazwy cech
wyrazone przymiotnikami byty odnotowywane niezwykle rzadko (1%). Zgod-
nie z tymi danymi ,,listowa” DZIEWCZYNA: Czegsto jest niemita (VG) oraz pozba-
wiona zalet intelektu: gtupia (C).

Prawie wszystkie konkretyzacje opisujace niecakceptowane dziewczynskie
zachowanie jezykowo koncentrowaty sie¢ wokot nazywajacych okreslone dzia-
tanie konstrukcji czasownikowych. ,,Listowa” DZIEWCZYNE wicle denerwuje
(7%):

Wszystko mnie tez denerwuje. [...] nie moge nad sobg zapanowacé. Cig-
gle jestem jakas zdenerwowana (VG); Ciagle mi méwi, ze moje rodzen-
stwo takie nie byto, co mnie bardzo denerwuje (VG); Od dluzszego czasu
zaczyna denerwowa¢ mnie przyjaciotka (VG); Strasznie denerwuja mnie
grubi ludzie. Wprost nie moge na nich patrze¢ (VG); sie¢ [...] denerwuje,
gdy co$ idzie nie tak (VG)*.

2 Inne jednostkowe ekscerpty nalezace go tej grupy, jezykowo wyrazajace stan mocnego
zdenerwowania za pomocg roznych srodkow, to: Wkurza mnie moja klasa... (VG); Wkurzytam sie
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Irytacja wiaze sie z konfliktogennoscia, dlatego w ten sposéb modelowana
DZIEWCZYNA kloci sie (z rodzicami, rodzenstwem, grupa rowiesnicza, chtopa-
kiem itd.; 4%):

Prawie stale si¢ ktocimy (F); Nie wiem dlaczego, ale ciagle ktoce si¢ z ro-
dzicami (VG); Miesigc temu poktocity$Smy sie, tak naprawde to poszio
o glupstwo (F); wiadomo, jak to wsréd dziewczyn — kldtnie, ptacze, hi-
sterie itp. (F).

Dziewczyna przyznaje, ze powody konfliktu (zwtaszcza z rodzicami) mogg by¢
btahe i ona sama moze je prowokowac.

Analizowane teksty ujawniajg intensywnos¢ stanéw emocjonalnych zwig-
zanych z uczuciem gniewu i agresji. Emfaza wyrazona byla m.in. za pomoca
odpowiednich (zwykle kolokwialnych) przystowkow: strasznie si¢ z nim pokto-
citam; Strasznie mnie to denerwuje; Strasznie mnie to wkurzyto, maksymalnie
mnie irytuje; Bardzo si¢ zloszcze. Okazuje sie, ze opisywany stan moze by¢
permanentny: Ciggle jestem zia; Ciggle jestem jakas zdenerwowana; ciggle
ktoce sie z moim chlopakiem i rodzicami, nie ma dnia, ktorego nie zaczniemy
od porzgdnej kiotni o byle co; Od diuzszego czasu zaczyna denerwowac mnie
przyjaciotka. Nagromadzone stownictwo 1 zwigzane z nim emocje towarzysza-
ce piszagcym wyraznie pokazuja typowe dla okresu adolescencji: bunt, oznaki
dezintegracji osobowosci i taczace si¢ z tym zaburzenia w relacji z otoczeniem.
To zarazem kolejny sygnal subiektywnego, typowego dla wieku mlodzienczego,
ogladu rzeczywistosci, pokazywania wylacznie wlasnej perspektywy i uzna-
wania jej za jedyng badz najwazniejsza; wyrazany w jezyku brak umiej¢tnosci
kontrolowania emocji, podejscia bardziej racjonalnego, niezgody na zastang rze-
czywistos¢ — to cechy typowe dla mtodych.

Opisywane przykre zachowania DZIEWCZYNY dotyczg nie tylko okazywania
irytacji czy gniewu, ale rowniez obgadywania (4%) — stereotypowo przypisy-
wanego osobom pici zenskiej. Konkretyzacje dotyczace tej cechy udalo sie ze-
bra¢ tylko z materiatu POP i czg$ciowo VG. Zgodnie z treécig listow informacje
o dziewczynskim niechlubnym rozpowszechnianiu ré6znego rodzaju pogtosek
dotyczyly raczej nie samej piszacej, lecz jej kolezanek:

Agata obgaduje mnie za moimi plecami (B); Obgaduja mnie i mojego
chtopaka, nasmiewaja si¢ z nas (VG); po ich wyjezdzie zaczeto si¢ ob-
gadywanie, ze beznadziejni, ze jak mozna si¢ tak ubiera¢ itd. [...] Mam
wrazenie, ze 0 mnie tez nic dobrego nie mowia... (VG).

na mame, ale ona twierdzi, Ze niepotrzebnie robie afere (B); Jestem na niego wsciekta... (T); Nie
moge jej tego darowac. Gdy o tym mysle, szlag mnie trafia (C); Bylam i jestem oburzona cenami
za takie nic (F); irytuje mnie, gdy rozmawia ze mnq o glupstwach (F).
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Pojechatam po wszystkich, ktérzy mi podpadli. Opisatam historie przy-
jaciotki, nazwatam jej faceta nadgtym burakiem, a ja samg naiwng idiotkg.
Potem obgadatam laski z mojej paczki. Zoske okreslitam mianem snobki
i ob$miatam inne panny, ze stuchaja jej jak pieski swojej pani (T)*.

W grupie syndromow wspottworzacych autoportret niecnych dziatan ,,listo-
wej” DZIEWCZYNY jest rowniez klamanie/oklamywanie (4%). Krytyka takiego
dzialania dotyczy zaréwno samej siebie, jak i kolezanek:

Czuje wstret do siebie 1 do ludzi, ktorych oktamuje (F); Oktamuje wszyst-
kich, wymyslam ro6zne bzdury, ktamig, ze jade do babci, do kolezanki, do
kina, zeby z nim spedzi¢ troche czasu (VG).

Ania ktamie na kazdym kroku. Bez przerwy opowiada o nowych chtopa-
kach, przezyciach mitosnych, znajomosciach przez Internet (VG); Moja
przyjacidtka to klasyczna mitomanka. Gdy tylko, nawet przypadkowo,
spotka jakiegos$ chtopaka, uwaza, ze on si¢ na nig gapit, ze wzroku od niej
nie mogt oderwac (C).

Z punktu widzenia piszacych ktamstwo moze by¢ oznaka ucieczki od prob-
lemu — jest swoista porazka moralng, wigzaca si¢ z brakiem zaufania czy bez-
pieczenstwa; moze by¢ takze proba kreowania nowego (lepszego w mniemaniu
piszacej) wizerunku?®.

Do listy autostereotypowych, nieprzynoszacych chluby zachowan zaliczy¢
nalezy rowniez przywiazanie do uzywek (3%). Gtownie wspominano o spozy-
ciu alkoholu i tytoniu, co najczgsciej jezykowo wyrazano za pomocg czasow-
nikow ,,pali¢” i ,,pi¢”. Krytykowane zachowanie, podobnie jak oktamywanie,
mogto dotyczy¢ rowiesnic lub samej piszacej:

Jedna chodzita wcigz pijana (F); jedna strasznie duzo pali (F); Kolega
czestuje mnie papierosem, ja odmawiam, a ktos trzeci wtraca si¢ i mowi:
,Kazda wspodlczesna dziewczyna pali” (F).

Wciagnetam sie w tzw. ,,zle towarzystwo”. Myslatam, ze dzieki temu
zmieni¢ swdj wizerunek, ze z nudnej ,,kujonki” (!) stane si¢ fajng dziew-
czyna. Zaczat si¢ alkohol i papierosy (VG).

% Dziatanie opisane w ostatnim cytacie musiato wiaza¢ si¢ z konsekwencjami: No i nie sq-
dzitam, ze Iwona komus to powtorzy. Tymczasem ona zamiescita naszq rozmowe na swoim blogu!
., Nie nalezy ufaé nikomu” — tak zatytutowata wpis. A potem rozestata linki do niego wszystkim
znajomym, ktorych adresy znata [...]. Codziennie zadaje sobie pytanie, dlaczego Iwona zachowata
sie tak podle. [...] Czemu zrobila mi takie swinstwo?

26 Kategorie prawdy i klamstwa sa zjawiskami interesujacymi badawczo, w przypadku ana-
lizy jezyka mtodziezy szerzej na ten temat pisata Matgorzata Karwatowska. Zob. M. Karwa-
towska: Prawda i klamstwo w jezyku miodziezy licealnej lat dziewigédziesigtych. Lublin 2001;
Eadem: Autorytety w opiniach mlodziezy. Lublin 2012, s. 81—95.
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Stosowanie uzywek zwykle wynikato ze Zle pojetej potrzeby akceptacji ze stro-
ny grupy rowiesniczej (jest to myslenie typu: jesli bede pic, pali¢, bede ,,fajniej-
sza”, bardziej lubiana, a takze atrakcyjniejsza dla chlopaka).

Prawie potowa ekscerptow z (rzadko odnotowywanych) listow chlopiecych
(doktadnie 20) wspottworzy wycinkowy negatywnie warto§ciowany obraz cha-
rakteru i zachowania DZIEWCZYNY. Rekonstruowane w autostereotypie grupy
syndromdw wspottworzace postawy spotecznie uznawane za niedobre w ujeciu
heterostereotypowym zostalty powtdrzone, uzupetnione i wzbogacone o ,,chto-
piecg” perspektywe. Z punktu widzenia ,,listowego chtopaka” w ten sposob
konkretyzowana dziewczyna moze go:

— ignorowac:

Na nastepne trzy listy nie odpisata (F); Ostatnio nie mogta si¢ ze mng spot-
ka¢, bo ogladata Kréla Lwa II (ona ma 17 lat!) (C); Uslyszalem tylko:
dzigkuje, nie mam czasu, jestem zajgta. Tak jakby kpita sobie ze mnie (F).

— nie doceniaé:

Chciatem jej kiedy$ pokaza¢ stare ksigzki z kapitalnymi rysunkami. To jg
nudzi. Woli kiepska kawe, niz rozpamietywanie, jak kiedys$ patrzono na
swiat (F).

— deprecjonowac:

O wszystko si¢ czepia — ze mato czytam, nie jestem wrazliwy, nic mnie
nie interesuje, nie umiem zrobi¢ lasagni [!]. Ogdlnie jestem do niczego (C).

W takim ujgciu DZIEWCZYNA jest osoba majaca ,,babska” tendencje do ,,cze-
piania si¢”, ktotliwosci i hiperbolizacji tego, co ja denerwuje:

Codziennie [...] robi awantury o byle co! Nawet nie da rady spokojnie
z nig porozmawia¢ (VG); [...] jak kazda baba nie mozesz by¢ zadowolo-
na ze wszystkiego. Zawsze szukacie dziury w catym i zawsze jaka$ znaj-
dziecie. [...] jeste$ czepliwa (VG); Boje sie, ze ona zrobi z tego wielka
afere (B).

W eksplorowanym chlopiecym materiale jezykowym (tylko na przyktadzie
danych z T) werbalizowana byta nie tyle sktonno$¢ do plotkowania bziEwczy-
NY, ile stereotypowo jej przypisywana potrzeba zwierzania si¢ innym (kolezan-
ce, kolezankom). Oto przyktady takiej konkretyzacji:

Jesli moja dziewczyna papla o naszych sekretach swojej najlepszej przyja-
ciotce, ona moze potem powtorzy¢ to innym dziewczynom i koniec kon-
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coOw wszyscy beda wiedzie¢, co dzieje sie¢ w naszym zwigzku; Mam wra-
zenie, ze zwierzanie si¢ z mitosnych do§wiadczen jest domeng dziewczyn.
Tak jak chodzenie razem do toalety?’.

Zdarza si¢ rowniez, ze w chlopiecym postrzeganiu dziewczyna jest konfor-
mistka:

Ale ona uwaza, ze w sobote trzeba gdzie$ wyjs¢ — na prywatke, do kina,
do kawiarni. Byle nie w domu, byle tak jak wszyscy (F)*.

Podsumowanie

Kulturowo, a zatem i stereotypowo, kobiete, nie tylko t¢ mtoda, postrzega
si¢ przez pryzmat jej aparycji®, jednak, jak stwierdza jedna z czytelniczek: wy-
glgd nie jest najwazniejszy, bo wazniejsze jest nasze wnetrze (VG). Analizowana
faseta w rekonstrukeji jezykowo-kulturowego konceptu jest istotna:

Czynnosci, jakie wykonuje opisywany podmiot, stany, jakim podlega, jego
dziatanie sprawcze okreslajg go doktadniej, wskazujac jednoczesnie rela-
cje z otoczeniem*’.

Zebrany na potrzeby artykulu materiat listowy opisujacy odtwarzany kompo-
nent wyobrazenia DZIEWCZYNY daje ciekawy, cho¢ z natury rzeczy niepeiny
obraz, co zacheca do dalszych badan zarowno listowych, jak i uwzgledniaja-
cych inne typy danych jezykowych.

Stereotyp odtwarzany na podstawie listow pochodzacych z prasy mlodzie-
zowej z rdznych okreséw — z konca czasu PRL oraz przetomu pierwszej dekady
XXI wieku, ktore dzielita nie tylko réznica czasowa, ale tez odmiennos¢ kultu-

¥ Wypowiedzi mtodych me¢zczyzn ujawniaja jeszcze jedng wazng ceche, tym razem chtopa-
ka — on chce by¢ ,,publicznie” chwalony: Dopdki panna mnie chwali albo opowiada kumpelom
neutralne rzeczy, nie mam z tym zadnego problemu. Gorzej, kiedy zaczyna nawijaé o moich stab-
szych stronach.

2 Wiecej (nie tylko) negatywnie ocenianych postaw dziewczyny stricte w kontekscie jej re-
lacji z chtopakiem (sympatig) zostato przedstawionych w innym tekscie. Zob. M. Wactawek:
Przemiany profilu partnerki..., s. 209—222.

2 Zob. Eadem: Kategoria wyglgdu w jezykowo-kulturowym (auto)stereotypie dziewczyny.
W: ,.,Z Teorii i1 Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego™. T. 25, s. 141—142.

30 B.Niesporek-Szamburska: Stereotyp czarownicy i jego modyfikowanie. Na przykiadzie
tekstow dzieci i wypowiedzi dziecigcych. Katowice 2013, s. 99.
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rowa — ujawnit wiele elementow zbieznych. Wyroznione trzy grupy syndro-
mow: cechy i zachowanie spotecznie uznawane za pozytywne, cechy i zacho-
wanie typowe dla adolescencji oraz cechy i zachowanie spotecznie uznawane
za negatywne, wspottworza trzy modele w rekonstruowanej fasecie obrazu
DZIEWCZYNY. Pierwszy z nich profiluje ciazacy ku idealnosci model osoby
usmiechnietej i kulturalnej (mikej, kolezenskiej, optymistycznej, umiejacej si¢
zachowac, szanujacej tradycyjne wartosci, nieprzychylnej uzywkom, dbajace;j
o0 jezyk). Taki wizerunek wspottworzy 25% ekscerptow. Ponad potowa danych
jezykowych uzyskanych z dziewczgcych listow buduje portret mtodej kobiety
borykajgcej sie z roznymi problemami okresu dojrzewania. Tak profilowana
dziewczyna jest nieSmiata, czuje si¢ osamotniona, boi si¢, bywa zalamana,
miewa stany depresyjne, a nawet mysli samobdjcze. Wszystkie te zachowa-
nia werbalizujg z perspektywy dziewczyny trudne przezycia, ktore sa typowe
dla okresu przejsciowego od dziecinstwa do dorostosci. Wysoki odsetek eks-
cerptOw mocno zarysowujacy ten obraz jest zrozumiaty, rowniez ze wzgledu
na podstawe materialowa eksploracji — mtodzi wysylali listy do czasopisma,
czesto proszac o rade. Liczebnie niewiele mniejsze od kreacji idealizujace;j jest
ujecie kontrastywne — negatywnie wartosciowany model dziewczyny niekul-
turalnej (ktotliwej, agresywnej — gdyz wiele rzeczy ja denerwuje — klam-
liwej 1 stosujacej uzywki). Wysoka czestotliwos¢ tak konceptualizowanego
obrazu réwniez nie powinna dziwi¢ — gdyby dziewczgce zachowania i po-
stawy byly ,,normalne”, standardowe, niewarte bytyby przedstawienia w ko-
respondencji.

Pomimo symbolicznosci (bo rzadkosci) ekscerptow wspottworzacych uje-
cie heterostereotypowe, okazato si¢ ono znaczace. Chtopigecy punkt widzenia,
1 zwigzana z nim perspektywa ogladu, wptywat na jako$¢ postrzegania. W ob-
jetym badaniem materiale listowym réznice miedzy auto- a heterostereotypo-
wym werbalizowanym postrzeganiem dotyczyly w pewnym stopniu ilo$ci oraz
jakosci dziewczecych cech, a takze ich ustrukturowania i waloryzowania. Profi-
lowana w meskich listach DZIEWCZyYNA moze si¢ podobaé, by¢ uwazana za fajng
(nie tylko w kontekscie fizycznym) i ceniona. Wyraznie widac¢ réznice w sposo-
bie konceptualizacji nie§mialosci, ktora chtopak — inaczej niz dziewczyna —
uznaje za zalete, ceche stymulujacg jego aktywnos¢. Neutralnie lub negatywnie
postrzegana dziecigcos$¢ partnerki przez mtodego mezczyzng odbierana jest je-
dynie krytycznie. Bywato, ze chtopiece spojrzenie cechowatla wieksza zdrowo-
rozsagdkowo$¢ — zwracano uwage na dziewczecg tendencje do wyolbrzymiania
swoich problemow. W ujeciu krytycznym, rysujacym model dziewczyny nie-
kulturalnej, zarejestrowane chlopicce ekscerpty implikowaly jednak poczucie
urazonej ,,meskiej” dumy, mtoda kobieta mogla bowiem ignorowac chtopca,
nie docenia¢ go, a nawet deprecjonowac. Podkreslono typowo ,,babskie” zwie-
rzanie si¢ kolezankom ze wszystkiego, co dzieje sie¢ z zwigzku, czepianie sig,
ograniczanie wolno$ci, a nawet szantazowanie.
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Przedstawiony obraz wydaje si¢ dobrze skrystalizowany. Roznice w sposo-
bie konceptualizacji i przekazywanych tresciach na przestrzeni trzydziestu lat
nie byty duze. Z pewnoscia jezyk nowszych listéw odznaczat si¢ bardziej kolo-
kwialnym stylem (slangiem mlodziezowym). Z nowszego materialu wytoniono
zdecydowanie wiecej ekscerptow wspottworzacych model dziewczyny boryka-
Jjagcej sie z roznymi problemami okresu dojrzewania®', co moze wynikaé z wielu
czynnikow, m.in. z (obiegowej) opinii o tendencji do zmniejszajacej si¢ od-
pornosci psychicznej mlodziezy oraz zwigkszajgcego si¢ relatywizmu uznawa-
nych warto$ci. Roznica jakosciowa pojawita sie jedynie w stabo zarysowanych
syndromach dziewczecej dziecinnos$ci versus dorostosci (tu rozumianej jako
che¢ powazniejszego traktowania). Jedynie w nowszym materiale listowym
zarejestrowano konceptualizowang dziecinno$¢ dziewczyny, co mozna wigzaé
chocby ze wspdtczesnym wydtuzaniem si¢ okresu niedorostosci®?. Potwierdze-
niem takiej tendencji jest sygnalizowany tylko w ekscerptach z dawniejszej
prasy syndrom dziewczyny myslgcej krytycznie, chcacej powazniejszego trak-
towania jej (czy szerzej mtodziezy) przez autorytarnych dorostych®.

Niech swoistego rodzaju podsumowaniem niniejszej analizy bedzie wypo-
wiedz jednej z czytelniczek:

Nasze zycie wewnetrzne? Prosze mi uwierzy¢, jest i to glebokie, pelne
wzlotow 1 upadkow, czyli ochow i dotkow (F).

31 Te grupg syndromow wspottworzy 38% wszystkich ekscerptow w fasecie ‘charakter i za-
chowanie’ dziewczyny; udzial procentowy danych z poszczegolnych zrodet to: F — 8%; POP —
6%; POL — 24%.

32 E. Krzaklewska: Wzory wchodzenia w dorostosé z perspektywy genderowej. W: Kalej-
doskop genderowy. W drodze do poznania pici spoteczno-kulturowej w Polsce. Red. K. Slany,
B. Kowalska, M. Slusarczyk. Krakéw 2011, s. 251.

33 Che¢ partnerskiego traktowania przez dorostych w listach z kofca okresu PRL wynikata
rowniez z éwcezesnej sytuacji. Postulat nieprotekcjonalnego podejscia do mtodych byt posred-
nim sygnalem nadchodzacych zmian i problemow, ktorymi wowczas zyto polskie spoteczefstwo:
Strajku wam sie moze zachce — krzyczata kierowniczka [internata — M.W.]. Jak zlodziei szukacie,
to jedzcie do Warszawy |[...]. Napisalam to wszystko, aby wykaza¢, ze my dziewczyny myslimy, ale
niektorzy dorosli nadal |...] nie chcg tego przyjgé do wiadomosci. Dlatego zaktadamy maski, zeby
na naszych twarzach nie byto wida¢ ani obojetnosci, ani sceptycyzmu, ani nadziei. Najbezpiecz-
niejsza jest uniwersalna maska grzecznej, potulnej aprobaty. Ekscerpty zebrane z nowszej prasy
mlodziezowej, ze wzgledu na odmienne realia, sila rzeczy nie profiluja takiego obrazu. Niemniej
jednak analizowane przeze mnie dane z nowszych pism maja juz warto$¢ historyczna. Eksploracje
warto powtorzy¢ za kilka lub kilkanascie lat. By¢é moze postawy opisywane w listach do ,,Filipin-
ki”, w zwiazku z dynamicznie zmieniajaca si¢ rzeczywistoscia, nie beda — niestety — az takie
odlegte.
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Dialog studenta 1 nauczyciela polonisty
w przestrzeni praktyki zawodowe]
realizowanej na studiach polonistycznych
o profilu praktycznym

Dialogue between the Student and the Polish Language Teacher
as a Part of Practicum Period Done within the Scope
of Practically-Profiled Polish Studies

Summary: Polish studies of practical profile constitute a part of the academic education of
young Polish philologists. They are to acquire knowledge, skills and competences which are,
first, to help them find their place in the labour market and, second, which are to be utilised in
their future job. Teaching practice in schools at different stages of education is the key element of
Polish studies with practical profile. It allows the students to develop proficiency and expertise as
teachers of Polish, and helps them realise that the subject they will teach ought to be considered
as a complex whole which includes both literary-cultural education and language competence.
Thus, teaching practice should be viewed as a meeting point of two persons: a student of Polish
studies (who, in course of his/her studies is being prepared for the role of a teacher) and an ex-
perienced professional, a teacher of Polish who is already employed in school. Teaching practice
offers an opportunity for dialogue and cooperation between them, often in spite of differences of
age, knowledge and experience.

Key words: teaching Polish, practical studies profile, teacher’s professional practice

Studia polonistyczne o profilu praktycznym wpisujg si¢ w proces ksztatcenia
mtodego cztowieka, ktory — wybierajac wlasnie ten kierunek — zaktada, ze
uzyskane w czasie trwania studiow wiedza, umiejetnosci i kompetencje pozwo-
la mu zar6wno na odnalezienie swojego miejsca na rynku pracy, jak i beda wy-
korzystywane przez niego w trakcie wykonywanej w przysztosci pracy zawodo-
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wej. Profil praktyczny studiéw, zgodnie z zapisem Ustawy z dnia 11 lipca 2014 r.
o zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym oraz niektorych innych
ustaw' — obejmuje moduty zaje¢ stuzace zdobywaniu przez studenta umiejet-
nos$ci praktycznych i kompetencji spotecznych oraz powigzane z praktycznym
przygotowaniem zawodowym.

Ksztalcenie przysztego nauczyciela jezyka polskiego i przygotowanie stu-
denta do wykonywania zawodu nauczyciela polonisty jest realizowane m.in.
w Panstwowe] Wyzszej Szkole Zawodowej w Tarnowie, w ktorej zaréwno
studia I, jak i II stopnia na kierunku filologia polska maja profil praktyczny.
Tarnowska polonistyka oferuje studentom wybor m.in. tradycyjnej specjalnosci
polonistycznej — nauczycielskiej na obydwu stopniach studiéw?. Do planéw
i programow® studiow ze specjalnoscig nauczycielska, obowigzujacych w roku
akademickim 2014/2015, bede odwotywaé si¢ w moich rozwazaniach, zwra-
cajac szczegblng uwage na praktyki zawodowe stanowiace integralna czesé
ksztatcenia tarnowskich studentéw. Realizuja oni praktyki zawodowe zaréwno
srodroczne (120 godzin na studiach I stopnia w semestrach III, IV i V oraz 90
godzin na studiach II stopnia w semestrach I, II i III), jak i ciggle (80 godzin
w semestrze [V na studiach I stopnia oraz 80 godzin w semestrze II na studiach
II stopnia). Praktyki te studenci odbywaja w szkotach na réznych etapach na-
uczania (w szkolach podstawowych, gimnazjach i szkotach ponadgimnazjal-
nych). Takie zr6znicowanie miejsc praktyk umozliwia studentom zapoznanie
si¢ ze specyfika pracy nauczyciela polonisty w szkotach i z jego obowigzkami,
a przede wszystkim us§wiadamia im wielo$¢ rol nauczyciela, ktory organizuje
proces dydaktyczno-wychowawczy i uczestniczy w nim.

Profil praktyczny studiéw polonistycznych tworzg moduty zaje¢ zwigzanych
z praktycznym przygotowaniem studenta do wykonywania zawodu nauczycie-
la, prowadzone przez osoby majace doswiadczenie zawodowe zdobyte poza
uczelnia, odpowiadajace zakresowi prowadzonych zajg¢. Niezwykle waznym

' Ustawa z dnia 11 lipca 2014 r. 0 zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym oraz
niektorych innych ustaw. Dz.U. 2014, poz. 1198.

2 Okreslenie ,.tradycyjna specjalno$¢ polonistyczna” w odniesieniu do specjalno$ci nauczy-
cielskiej zwraca uwagg na jej obecnos¢ ,,od zawsze” w planach i programach kierunku filologia
polska. Wspolczesnie filologia polska jest poszerzana o nowe (nowoczesne) specjalnosci, dosto-
sowane do wyzwan cywilizacyjnych, potrzeb rynku pracy i zwigkszania konkurencyjnosci studen-
tow na rynku pracy. Sa to m.in. specjalnosci: informacja i bazy danych dla biznesu (Uniwersytet
Gdanski); kultura mediow cyfrowych (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu); tu-
rystyka dziedzictwa kulturowego (Uniwersytet Rzeszowski); promocja miasta i regionu (Uni-
wersytet w Biatymstoku); projektowanie komunikacji (Akademia Techniczno-Humanistyczna
w Bielsku-Biatej). W Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Tarnowie studenci kierunku fi-
lologia polska (studidw I i II stopnia) moga takze oprocz specjalnosci nauczycielskiej wybraé np.
specjalno$¢ animacja kultury lub edukacja medialna i dziennikarska.

3 http://pwsztar.edu.pl/instytut-humanistyczny/filologia-polska/plany-studiow/ [data dostg¢pu:
10.07.2015].
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elementem planu polonistycznych studiow o profilu praktycznym sg praktyki
nauczycielskie w szkotach réznych etapéw nauczania. Pozwalaja one studento-
wi ksztattowac jego przyszly warsztat pracy jako nauczyciela jezyka polskiego
1 u§wiadamiajg mu, ze przedmiot, ktorego bedzie naucza¢ — jezyk polski —
stanowi swoistg catosc¢, czyli ksztalcenie literacko-kulturowe i jezykowe uzupet-
niajg si¢ wzajemnie. To wlasnie podczas realizacji praktyk studenci majg mozli-
wosc¢ ,,skonfrontowania z rzeczywisto$cia nabytej wiedzy, wtasnych przemyslen,
uzyskanie do§wiadczen, poznanie ograniczen™. Praktyki daja mozliwosé

poznania aktualnych wyzwan w pracy nauczyciela. Realizujac je, student
ma okazje potaczy¢ wiedze o edukacji szkolnej z bezposrednim doswiad-
czeniem, ma takze mozliwo$¢ zastosowania w tym samym srodowisku
wiedzy pozyskanej w ramach réznych dyscyplin lub specjalizacji, a ponad-
to, realizujac zadania edukacyjne, podejmuje rézne rodzaje aktywnoS$ci’.

Nauczyciel w szkole znajduje si¢ ,,w sytuacji cztowieka rownolegle pracu-
jacego — organizujacego proces dydaktyczno-wychowawczy oraz ksztalca-
cego si¢ zdobywajacego nowg wiedz¢ i umiejetnosci, rozwijajacego swoja
osobowo$¢™. Student podczas praktyki przygotowujacej go do przysziej, sa-
modzielnej pracy w szkotach réznych typéw moze wigc sprawdzi¢ si¢ w tej po-
dwajnej roli, korzystajac z rad i wskazdéwek opiekuna — nauczyciela jezyka
polskiego.

Praktyka stanowi swoistg plaszczyzne spotkania studenta-polonisty i do-
$wiadczonego nauczyciela polonisty. Bez praktycznego doswiadczenia wiedza
teoretyczna studenta polonisty

pozostanie jedynie wiedza o nauczaniu. Bez umiejetnosci zastosowania
jej w praktyce nauczyciel bedzie tylko bezradnym absolwentem wyzszej
uczelni, pozbawionym podstawowych narzedzi pracy’.

Spojrzenie na profil praktyczny studiow polonistycznych wlasnie w konteks$cie
relacji student — nauczyciel polonista jako opiekun pozwala na podkreslenie

4 M. Furgata: Indywidualna praca z uczniem jako element praktyk nauczycielskich. W: Polo-
nistyka dzis — ksztatcenie dla jutra. T. 111. Red. K. Biedrzycki, W. Bobinski, A. Janus-Sitarz,
R. Przybylska. Krakéw 2014, s. 259.

5 M. Kierzkowska: Dobry program praktyk pedagogicznych jako kluczowy element prak-
tycznego przygotowania do zawodu nauczyciela. W: Dobre praktyki pedagogiczne. Red. D. Pod-
gorska-Jachnik. £odz 2012, s. 155.

¢ E. Satata: Praktyki pedagogiczne w ksztalceniu nauczycieli. W: Doskonalenie praktyk za-
wodowych — dyskusja. Red. J. Piekarski, E. Cyranska, B. Adamczyk. £6dz 2014, s. 153.

” B. Bedzinska-Wosik: Ksztalcenie praktyczne nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej —
przedmiot wspolnej troski uczelni i szkoly podstawowej. W: Dobre praktyki pedagogiczne...,
s. 201.
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rangi tego spotkania dwoch osob, czyli studenta, ktory w ciggu swoich studiow
przygotowuje si¢ do petienia roli nauczyciela polonisty oraz doswiadczonego
praktyka nauczyciela polonisty w szkole.

Bohdan Cyranski podkresla, ze:

aksjologiczne aspekty relacji opiekun praktyk — praktykant pozwalajg
podkresli¢ jej podmiotowy charakter. Wynika on z obecnosci takich war-
tosci, jak: szacunek, wzajemnos¢, zaangazowanie, odpowiedzialnos¢, za-
ufanie, zyczliwos$¢ i sprawiedliwos$¢ oraz kongruencja. Podmiotowos$¢ nie
zaktada jednak partnerskiego charakteru spotkania opiekuna i praktykanta.
Utrzymuje obcg partnerstwu hierarchi¢. Wskazuje osobe ponoszaca odpo-
wiedzialno$¢ w stosunku do adepta, przewyzszajaca go doswiadczeniem
i kompetencjami, ktorej sladem nalezy podaza¢. Spotkanie podmiotow
sktania do podejmowania dialogu [...]%.

Praktyka to czas refleks;ji, a przede wszystkim czas obserwacji i czas dziatan
studenta, ktéry — poznajac ztozonos¢ pracy nauczyciela polonisty — ocenia
takze swoje predyspozycje do wykonywania zawodu nauczyciela, dostrzega
swoje wady 1 zalety, identyfikuje swoje stabe i mocne strony. Praktyka pozwala
wiec studentowi z jednej strony skonfrontowac jego wyobrazenia o zawodzie
nauczyciela z rzeczywistoscig pracy w szkole, z drugiej — moze stanowi¢ im-
puls do podjecia konkretnych, systematycznych i przemyslanych dziatan w za-
kresie rozwoju osobistego i zawodowego’.

8 B. Cyranski: dksjologiczny kontekst praktyk pedagogicznych. W: Praktyki pedagogiczne

w szkole. Projekt i porady metodyczne. Red. J. Piekarski, E. Cyranska, B. Cyranski. £6dz

2014, s. 24.

O randze praktyk zawodowych $wiadczg m.in. realizowane w polskich uczelniach projek-
ty, np.:

— ,,Praktyka na miarg szyta. Program praktyk pedagogicznych podnoszacych jakos¢ ksztatcenia
w zawodzie nauczyciela”. Projekt realizowany przez Wyzsza Szkote Pedagogiczna w Lodzi
w partnerstwie z Wydziatem Edukacji Urzedu Miasta Lodzi w latach 2010—2012 (publikacja:
Dobre praktyki pedagogiczne szansq innowacyjnej edukacji. Red. D. Podgoérska-Jachnik.
16dz 2012, s. 241);

— ,www.praktyki.wh.umcs — Przygotowanie i realizacja nowego programu praktyk pedagogicz-
nych na Wydziale Humanistycznym UMCS” (publikacja: Przez praktyki do praktyki. W strong
innowacyjnosciw ksztatceniu nauczycieli. Cz. 1: Jezyk polski, historia, wiedza o spoteczenstwie.
Red.I. Morawska, M. Latoch-Zielinska, B. Jarosz, M. Ausz. Lublin 2014, s. 257; Cz. 2:
Jezyki obce. Red. M. Cichon, M. Krzeminska-Adamek, A. Pado, H. Rycyk-Sztajdel,
B. Sadownik, J. S¢gkowska. Lublin 2014, s. 202; Cz. 3: Pedagogiczne przygotowanie przy-
szlych nauczycieli. Red. J. Bogucki, A. Bochniarz, A. Grabowiec. Lublin 2014, s. 180);

— ,,Przyjazna i bezpieczna szkota. Praktyczne przygotowanie szkoét do realizacji zadan wycho-
wawczych i opiekunczych”. Projekt realizowany przez Katedr¢ Badan Edukacyjnych Wydzia-
tu Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu £odzkiego w ramach Programu Operacyjnego Kapitat
Ludzki Priorytetu II1, Dziatanie 3.3., Poddziatanie 3.3.2. Efektywny system ksztalcenia i dosko-
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Czy te cele praktyk sa osiagane przez studentéw? Czy praktyka stanowi
forum dialogu studenta z nauczycielem praktykiem? Jak oceniaja realizowang
praktyke tarnowscy studenci, a jak doswiadczeni nauczyciele polonisci, ktorzy
sprawuja opieke nad studentami w szkotach? Odpowiedzi na te pytania odna-
lez¢ mozna w dziennikach praktyk studentow, w ich pisemnych refleksjach po
realizacji praktyki'’, a takze w opiniach nauczycieli polonistow — bezpos$red-
nich opiekunéw studentéw w szkotach.

Analiza wypowiedzi tarnowskich studentéw po realizacji praktyk zawodo-
wych prowadzi do wniosku, ze studenci postrzegaja zawdd nauczyciela przez
pryzmat nieustajgcej pracy nad wlasnym rozwojem osobowym i zawodowym.
Potwierdzajg to m.in. nastepujace opinie'’:

Zawod nauczyciela wymaga od osoby wykonujacej go ciaglego doksztat-
cania si¢ i zdobywania nowych umiejetnosci. Nauczyciel ma za zadanie
nie tylko przekaza¢ uczniom informacje, ktére poszerzg ich wiedze z dzie-
dziny literatury i poprawnosci jezykowej, ale takze kierowa¢ wychowan-
kami w taki sposob, by wyksztalci¢ w nich odpowiednie postawy. Ma za
zadanie wprowadzi¢ uczniow w $wiat wartosci, nauczy¢ krytycznego my-
slenia, wzbudzi¢ wiarg w siebie, a takze zacheci¢ do wyrazania wlasnego
zdania.

Zauwazytam, ze nauczyciel to taki zawod, ktory przez caty czas powinien
interesowac si¢ nowinkami technicznymi, ktore dla wspétczesnej mtodzie-
7y sa tak wazne.

Zawod nauczyciela jest takim rodzajem pracy, w ktorym osoba go wyko-
nujaca musi si¢ nieustannie doskonalié.

Praktyka jako ,,indywidualne doswiadczanie roli nauczyciela”'? w obecnos$ci
zespotu ucznidéw i nauczyciela polonisty jest dla studenta zrédtem samowiedzy

nalenianauczycieli (publikacje: Studenckie praktyki pedagogiczne wszkole.Red. E. Cyranska,
D. Urbaniak-Zajac, J. Pieckarski. £.6dz 2012; Praktyki pedagogiczne w szkole. Projekt...;
Doskonalenie praktyk zawodowych...).

10" Refleksja studenta powinna by¢ ,,nieodtacznym elementem materiatoéw przedstawianych na
zaliczenie praktyki”. J. Kaniewski: Praktyka a formacja zawodowa polonisty. W: Przez praktyki
do praktyki. W strong innowacyjnosci w ksztatceniu nauczycieli. Cz. 1: Jezyk polski, historia, wie-
dza o spoteczenstwie..., s. 50.

"W artykule przytaczam w dostownym brzmieniu wypowiedzi studentéw kierunku filologia
polska PWSZ w Tarnowie, ktérzy realizowali praktyki zawodowe w roku akademickim 2014/2015
oraz wypowiedzi nauczycieli jezyka polskiego — opiekunoéw praktyk.

12 J. Kaniewski: Praktyka a formacja zawodowa polonisty. W: Przez praktyki do praktyki.
W strong innowacyjnosci w ksztatceniu nauczycieli. Cz. 1: Jezyk polski, historia, wiedza o spole-
czenstwie..., s. 42.
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i proba oceny wiasnych kompetencji nauczycielskich'. Wielokrotnie w opiniach
studentéw powtarzaja si¢ wigc stwierdzenia, ze praktyka w szkole uswiadomita
im, czego nauczyli si¢ w trakcie studiéw, a czego jeszcze nie umieja, jaki zakres
wiedzy powinni uzupeic, np.:

Praktyka pozwolita mi zweryfikowac swoje umiejetnosci oraz zastanowié
si¢ nad bledami, ktore niekiedy zdarza mi si¢ popetniac.

Wiedza i zdolnosci, ktore powinnam rozwinaé, aby lepiej przygotowac
si¢ do wykonywania zawodu nauczyciela to: wiedza z zakresu pedago-
giki oséb z wszelkiego rodzaju dysfunkcjami, w tym przygotowanie do
pracy z uczniami bardzo inteligentnymi lub stabymi; znajomos¢ historii
i literatury (takze literatury obcej); wybor ¢wiczen, ktore maja za zadanie
zaktywizowaé ucznidw; poszerzenie wiedzy z zakresu wykorzystania na
lekcjach nowoczesnych programéw multimedialnych; poglebienie wiedzy
dotyczacej rozwoju psychofizycznego ucznidow na wszystkich etapach na-
uczania.

Odbycie praktyki zawodowej utwierdzito mnie w przekonaniu, ze posia-
dam [...] wiedzg [...], ktora pozwoli mi na samodzielne przygotowanie si¢
i prowadzenie lekcji jezyka polskiego. Sadze jednak, ze powinnam uzupet-
ni¢ swojg wiedz¢ na temat metod aktywizujacych, ktére wedtug mnie sg
najskuteczniejsze w procesie nauczania.

Podczas praktyki przekonatam si¢ o koniecznosci przygotowania sie do
pracy z uczniami bardzo stabymi i wyjatkowo inteligentnymi. W zwigz-
ku z tym powinnam poszerzy¢ swoja wiedzg na temat roznych dysfunkcji
i metod pracy z uczniami majacymi te problemy. Praca z uczniami bardzo
inteligentnymi wymaga wiedzy ponadprogramowej, gdyz tacy uczniowie
chetnie poszerzaja swoje horyzonty. Dlatego tez powinnam uzupetnic¢
swoja wiedz¢ na temat dziatalno$ci roznych instytucji kultury, edukacji
i medidw oraz by¢ nieustannie, na biezgco na wspotczesnym rynku wy-
dawniczym.

Praktyka u§wiadomita mi, ze [...] praca z mlodzieza gimnazjalng wymaga
bogatej wiedzy psychologicznej na temat rozwoju cztowieka w poszcze-
g6Inych etapach zycia. Nalezaloby t¢ wiedze¢ uzupetnié.

13 Termin ,.kompetencja” ma wielorakie znaczenie i jest roznorodnie definiowany. Por. m.in.
S. Dylak: Nauczyciel — kompetencje i ksztatcenie zawodowe. W: Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku. T. 3. Red. nauk. T. Pilch. Warszawa 2004, s. 553—567; W. Okon: Nowy stownik
pedagogiczny. Wyd. 4. Warszawa 2004, s. 185; W. Strykowski: Kompetencje wspotczesnego na-
uczyciela. ,,Neodidagmata” 2004/2005, nr 27/28, s. 15—28; Nauczyciel w swiecie wspotczesnym.
Red. B. Muchacka, M. Szymanski. Krakow 2008, s. 41—47; K. Lorek: Nauczyciel (zdolny)
w przestrzeni wspolczesnej edukacji. Kalisz 2011, s. 25—37.
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W cytowanych wypowiedziach studentéw zwraca uwage umiejetnos¢ kry-
tycznej oceny posiadanej wiedzy, umiejetnosci i kompetencji, ktore sg niezbedne
do tego, aby wlasciwie wykonywac¢ zawdd nauczyciela. Studenci nie maja wat-
pliwosci, ze nauczyciel jezyka polskiego musi posiada¢ wiedze¢ psychologiczno-
-pedagogiczng oraz wiedze z zakresu dydaktyki i metodyki nauczania jezyka
polskiego, a takze umiejetnosci samodzielnego przygotowania i dostosowania
programu nauczania do potrzeb i mozliwosci uczniéow, doskonalenia swojego
warsztatu pedagogicznego z wykorzystaniem nowoczesnych srodkow i metod
pozyskiwania, organizowania i przetwarzania informacji i materiatlow. Stu-
denci podkreslaja, ze przed nimi jeszcze wiele pracy 1 wymieniajg obszary
wiedzy, ktoére ich zdaniem, powinni uzupetni¢ i poglebi¢ (np. zrnajomosé histo-
rii i literatury (takze literatury obcej); wiedze z zakresu pedagogiki, rozwoju
psychofizycznego uczniow na wszystkich etapach ksztalcenia; wiedze z zakre-
su wykorzystania podczas lekcji nowoczesnych programow multimedialnych).
Praktyka uswiadomila studentom, ze nauczyciel jezyka polskiego powinien
ciagle poszerza¢ swoja wiedze (i to z réznych zakres6w, m.in. technologii infor-
macyjnych), doskonali¢ swoj warsztat pracy oraz nabywaé nowe umiejetnosci
i kompetencje.

Takie krytyczne autorefleksje, a wtasciwie samooceny, $wiadczg o umiejet-
no$ci analizowania i diagnozowania przez studentow realizujacych praktyke
stabych stron przygotowania do wykonywania zawodu nauczyciela jezyka pol-
skiego. Rzadziej natomiast odnalez¢ mozna opinie studentow, w ktorych z prze-
konaniem wypowiadaja si¢ na temat swoich umiejetnosci, wiedzy i kompetenciji
1 oceniajg je bardzo wysoko, np.:

Swoja prace i przygotowanie do praktyki oceniam bardzo dobrze.

Praktyka [...] udowodnita mi, ze posiadam odpowiednie przygotowanie
do wykonywania zawodu, jakim jest nauczyciel. Potrafi¢ samodzielnie
przeprowadzi¢ lekcje i wskazac ich mocne i slabe strony.

Twierdze, ze posiadam juz wiele umiejetnosci, ktére sa mi potrzebne do
prowadzenia lekcji i ktore wykorzystywalam podczas praktyki.

W mojej opinii nie mialam najmniejszego problemu z porozumiewaniem
si¢ z uczniami [...]; lekcje, ktore przygotowywatam staratam si¢ prowa-
dzi¢ w sposob interesujacy, korzystatam przy tym z nowych zdobyczy
technologicznych, np. wykorzystanie Internetu.

W opiniach zawierajacych wyrazong wprost pozytywng i wysoka oceng
przygotowania do wykonywania zawodu nauczyciela studenci potwierdzaja

4 Rozporzgdzenie MNiSW z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardow ksztalcenia przy-
gotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela. Dz.U. 2012, poz. 131.
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konieczno$¢ tacznosci tresci przekazywanych w czasie zaje¢ na uczelni z tres-
ciami realizowanymi podczas praktyki zawodowej. Student, ktory ma $wiado-
mos$¢ swoich umiejetnosci i kompetencji, podkreslajacy w swej wypowiedzi,
ze odbyta praktyka pokazata mi poziom mojej wiedzy, a takze fakt jak wazne
Jjest ciggtle doksztatcanie i zdobywanie nowych doswiadczen i kompetencji, to
w przyszlosci nauczyciel odpowiedzialny za wlasny rozwoj i stale wzbogacaja-
cy swoj warsztat.

Praktyka zawodowa dla studenta jest przede wszystkim czasem jego dialo-
gu® znauczycielem polonista w szkole, czasem stuchania, obserwacji i zapamie-
tywania. Dialog bedacy rozmowa 1 wymiang mysli pomiedzy do§wiadczonym
nauczycielem polonistg i studentem (adeptem zawodu nauczycielskiego) stano-
wi rodzaj wspolnej refleksji tych oséb. Student u§wiadamia sobie, ze wiedza,
ktorg nabywa w trakcie wyktadow i ¢wiczen w uczelni, okazuje si¢ niezbedna,
ale nie jest jeszcze wystarczajaca do cato§ciowego rozumienia sytuacji szkol-
nych. Z kolei nauczyciel polonista jest ekspertem, ktory omawia ze studentem
przygotowane przez niego scenariusze lekcji, a nastepnie prowadzone lekcje,
zwraca uwage na ich zalety i niedostatki, doradza i dzieli si¢ swoim doswiad-
czeniem. Rowniez ten refleksyjny aspekt dialogu odzwierciedla si¢ w opiniach
tarnowskich studentow, np.:

Podczas praktyki na biezaco z moja opieckunka omawiatySmy przeprowa-
dzone przeze mnie lekcje. Zwracaty$my uwage na pozytywne i negatywne
aspekty zajeé, co przygotowato mnie do zredagowania samooceny podej-
mowanych przeze mnie zaje¢ dydaktycznych.

Analizowanie [...] dzialan pedagogicznych i wskazywanie obszaréw wy-
magajacych modyfikacji mialo miejsce przy omawianiu lekcji z opieku-
nem praktyk. Wskazywanie pewnych ,,niedociagni¢¢” nastgpowato row-
niez przy ocenianiu lekcji i konspektu zaje¢ (tzw. plusy i minusy lekcji).
Krytyczna ocena zaje¢ przeprowadzonych przeze mnie pozwolita mi do-
strzec te elementy, ktore wymagaja poprawy.

Podczas analizowania kazdej przeprowadzonej lekcji z tatwoscig bytam
w stanie wyodrebnic te dzialania, ktore chcialabym w przyszto$ci zmo-
dyfikowac lub powtdrzy¢, aby informacje, ktore uczniowie zdobeda, bytly
przekazywane w sposob bardziej dla nich atrakcyjny.

Jestem przekonana, ze wskazowki, ktore otrzymatam od nauczyciela, wy-
korzystam w swojej przysztej pracy.

15 Dialog w przestrzeni praktyki w szkole realizuje si¢ w interakcji nauczyciel ekspert —
student. Stanowi swoistg relacj¢ migdzyosobowa motywowang wspdlnym celem, ktérym jest do-
skonalenie wiedzy, umiejetnosci 1 postaw studenta polonisty. Por. np. Profesjonalne praktyki —
profesjonalni nauczyciele. Wybrane konteksty praktyk pedagogicznych. Red. nauk. J. Grzesiak.
Konin 2010.
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Jestem przekonana, ze wiedza, ktérg zdobytam podczas tej praktyki, po-
zwoli mi w przysztosci coraz lepiej prowadzi¢ lekcje, mie¢ jeszcze lepszy
kontakt z uczniami, a takze ze wszystkie rady, jakie otrzymatam od na-
uczycieli, wykorzystam na przysztych praktykach czy tez w pracy.

Podczas hospitowania lekcji obserwowatam z zainteresowaniem rézne sy-
tuacje konfliktowe, ktore zaistniaty w klasie, oraz to, jak prowadzaca roz-
wigzywala te zajscia. Po lekcjach wspolnie rozmawialy$my na ten temat
z opiekunkg praktyk.

Omawiatam wraz z opiekunem praktyki tok, metody i formy pracy pod-
czas kazdej z lekcji. Po przeprowadzeniu zaj¢¢ systematycznie omawiatam
jednostke dydaktyczng. Wnioski, spostrzezenia i uwagi wykorzystywatam
w dalszej pracy.

Omawiajac z moim opiekunem praktyk prowadzone przeze mnie lek-
cje [dowiedziatam si¢ — M.P.], jakie btedy popeiatam, co robitam zle
i 0 czym zapomnialam. Dowiedziatam si¢ rowniez jakie mam mocne stro-
ny i w czym jestem dobra.

Mogtam dowiedzie¢ sig, jak prawidlowo przygotowac dobra, interesujaca
lekcje [...]. Poznawatam swoje dobre strony i dowiadywatam sig, na co
powinnam zwrdci¢ szczegdlng uwage i nad czym muszg popracowac.

Nauczyciel — opiekun praktyki zapoznat mnie z podstawg programowa,
podawat wskazowki przy dobieraniu srodkéw dydaktycznych oraz metod
pracy, ktére byty mi niezmiernie potrzebne podczas samodzielnie prowa-
dzonych lekcji. Odpowiadat rowniez na wszystkie moje pytania i dawat
mozliwos¢ sprawdzenia réznych rozwigzan, o kazdej lekcji dlugo rozma-
wialiSmy. Po kazdych prowadzonych zajeciach nauczyciel informowat
mnie jakie byly mocne i stabe strony lekcji, co powinnam zmieni¢ w moim
zachowaniu w stosunku do ucznidéw i jak aktywizowac ich do pracy [...].

Nauczyciele poloni$ci w swoich opiniach takze podkreslali zaangazowanie
1 aktywnos¢ studentdw, ich uczestniczenie w dialogu, ktéry daje mozliwos¢ po-
znania szkoty z perspektywy do$wiadczonego pedagoga, pozwala na wymiang
mysli, wspdlne poszukiwanie rozwigzan, np.:

Studentka zaangazowana w przebieg praktyki [...] chetnie uczestniczyta
w dodatkowych spotkaniach po lekcjach, uwaznie stuchata wskazowek.

Studentka omawiata z opiekunem praktyki cele, przebieg, a potem efekty
poszczegdlnych lekcji.

Studentka chetnie przyjmuje rady i wskazowki, pyta o to, co sprawia wat-
pliwosci.
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Student chetnie stuchat rad do§wiadczonych nauczycieli i stosowatl sie
do nich.

Ten element praktyki jest niezwykle wazny, poniewaz student, ktory wybrat
specjalno$¢ nauczycielska, uczy si¢ m.in. tego, w jaki sposéb prowadzi¢ lekcje
jezyka polskiego w szkotach. W tej nauce uczenia praktyka i towarzyszacy jej
nieustanny dialog z do$wiadczonym nauczycielem polonista petnig pierwszo-
rzedng role. To wlasnie nauczyciel przekazuje studentowi rozpoczynajacemu
praktyke informacje o zespole ucznidow, ich umiejetnosciach, o realizowanym
programie nauczania itd.; z nauczycielem student ustala harmonogram praktyki,
konsultuje scenariusze lekcji; z nauczycielem omawia i analizuje przeprowa-
dzone przez siebie lekcje. Dialog studenta z nauczycielem jest niezwykle wazny
i sprawia, ze mtody cztowiek poznaje w rzeczywistosci roznych szkot wielo-
wymiarowos¢ dziatalnosci edukacyjnej, a przede wszystkim sprawdza siebie
w praktycznym dziataniu. To weryfikowanie umiej¢tnosci, dokonywane wspol-
nie przez studenta i nauczyciela poloniste w toku praktyki, przyczynia si¢ do
ksztattowania kompetencji zawodowych przysztego nauczyciela jezyka polskie-
go. Studenci bardzo cz¢sto podkreslaja w swoich wypowiedziach, ze:

Z pewnoscia praktyka data mi mozliwo$¢ sprawdzenia siebie i swojej wie-
dzy.

Praktyka [...] okazata si¢ by¢ wielkim pozytkiem w przygotowaniu si¢ do
zawodu nauczyciela.

Przed praktyka obawialam si¢, ze bed¢ miata problemy z kierowaniem
procesami ksztatcenia i wychowania z powodu nie§miatosci. Praktyka po-
kazala, ze moje obawy byly bezpodstawne. Podczas prowadzenia zajec¢
wykazalam si¢ pewnoscig siebie i nie mialam problemow z kierowaniem
procesami nauczania i wychowania.

Podczas obserwacji i prowadzenia lekcji [...] w duzym stopniu rozwi-
negtam swoje umiegjetnosci pedagogiczne. Poprzez obserwacje zachowan
mtodych ludzi nauczylam sig, ze kazdy uczen wymaga indywidualnego
podejscia i uwagi. Bardzo istotne jest zardwno nagradzanie wychowanka,
jak i wskazanie jego mocnych stron. Praktyka nauczyta mnie jak pomocny
jest dobrze sporzadzony konspekt lekcji oraz merytoryczne przygotowanie
do jej przeprowadzenia.

Z praktyki jestem zadowolona. Poczatki byly dla mnie bardzo trudne
i stresujace, lecz z dnia na dzien bylo coraz lepiej. Zdobytam nowe do-
swiadczenia, spedzajac czas z nowymi uczniami, dzigki tym praktykom
dowiedziatam si¢, ze nie nalezy goni¢ z materiatlem, lecz realizowacé go
W ten sposob, aby kazdy uczen zrozumiat lekcje.
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Jestem bardzo zadowolona z odbytej przeze mnie praktyki. [...] bylo to
bardzo dobre doswiadczenie, ktore poszerzyto moja wiedze, a takze umie-
jetnosci.

Studenci mieli wigc mozliwo$¢ poznania siebie w dzialaniu'®, w konkret-
nych sytuacjach, czyli podczas prowadzonych przez siebie lekcji jezyka polskie-
go. Mimo Ze to dziatanie byto zwigzane z popetnianiem btedow i z pewnymi
niedostatkami, to wlasnie forma dialogu pomigdzy studentem i nauczycielem
pozwolita na to, aby doswiadczony polonista zwrdcil uwage na zalety i wady
lekcji, a student wykorzystal te uwagi do ksztattowania swoich kompetencji za-
wodowych i doskonalenia swojego warsztatu.

Niezwykle wazne jest to, ze studenci pozytywnie odnosza si¢ do praktyk
zawodowych, ktore stanowig integralng czgs$¢ realizowanego przez nich progra-
mu nauczania. W swoich wypowiedziach zwracaja uwage na fakt, ze podczas
prowadzenia lekcji jezyka polskiego niezwykle cenna okazata si¢ wiedza mery-
toryczna i dydaktyczna przekazywana im podczas zajg¢ prowadzonych w uczel-
ni, a wielu z nich przed rozpoczeciem praktyki starato si¢ w petni opanowaé
umiejetnosci, ktore pomogq poprawnie przeprowadzic¢ lekcje. Studenci docenia-
ja znaczenie praktyki zawodowej w przygotowaniu do wykonywania zawodu
nauczyciela, a §wiadcza o tym m.in. nastepujace wypowiedzi:

Praktyki pozwolily mi zdoby¢ doswiadczenie, ktorego nie bylbym w sta-
nie zdoby¢ nigdzie indziej. Upewnitem si¢ takze w przekonaniu, ze bycie
nauczycielem to trudne, odpowiedzialne zadanie, ktére bardzo chce spet-
niaé [...].

Praktyki sg najbardziej sensowne [...]. Student ma okazj¢ pracowac
w szkole i korzysta¢ z do§wiadczenia nauczycieli.

Z kazdym dniem bylo coraz lepiej, ,,ztapatam™ dobry kontakt z uczniami,
pracowalo mi si¢ w pozytywnej atmosferze. Zdobytam nowe doswiadcze-
nie, ktore wykorzystam w przysztosci.

Praktyka pokazata mi [...] jak wazna jest umiejetnos¢ pracy z grupg oraz
zdolno$¢ pehienia réznych 16l i podejmowania niekiedy trudnych wy-
zwan, ale bardzo istotnych dla catego procesu edukacyjnego i wychowaw-
CZEego uczniow.

Dzigki zyczliwos$ci nauczycieli [...] mogtam uczestniczy¢ w petni w pracy
szkoty oraz zglebi¢ tajniki, jak wyglada praca nauczyciela polonisty.

Z praktyk jestem zadowolona, przyblizytam si¢ o jeden krok do bycia do-
brym nauczycielem.

16 Zob. Z. Zbrog: Badania w dziataniu podczas zawodowych praktyk pedagogicznych — wa-
lory aktywizowania przysztych nauczycieli. W: Studenckie praktyki..., s. 79—=89.
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Wszystkie te opinie po zakonczeniu realizacji praktyk sg bardzo cennym
zrodtem informacji, potwierdzajacym celowo$¢ realizacji praktyk zawodo-
wych. Student poprzez praktyczne dziatanie poznat swoje stabe i mocne strony,
dowiedziat sig¢, co sprawia mu trudnos¢, ale takze upewnit si¢, ze zawod, do
wykonywania ktorego przygotowuje sie, jest tym wiasciwym. Nauczyciel po-
lonista z kolei moze mie¢ poczucie, ze student-praktykant dobrze wykorzystat
czas praktyki, skoro potrafi oceni¢ siebie w kontekscie podejmowanych dziatan
edukacyjnych i wskaza¢ swoje zalety 1 wady, mocne i stabe strony. Istotny jest
rowniez fakt, ze zardwno student, jak i do§wiadczony nauczyciel maja swiado-
mos$¢ tego, ze ,,kompetencji nauczycielskich nie nabywa si¢ raz na zawsze™",
dlatego musza one by¢ nieustannie doskonalone i wzbogacane. Oznacza to wigc,
ze student i opiekun praktyki, mimo réznic wieku, wiedzy i doswiadczenia,
wspolpracowali z sobg i prowadzili dialog w przestrzeni praktyki zawodowe;j.
Praktyka, podczas ktorej ten dialog studenta i nauczyciela polonisty ma miej-
sce, najlepiej spetnia swoje zadanie ,,refleksyjnego dos§wiadczania nauczania™®
w czasie trwania studiow polonistycznych o profilu praktycznym.
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Zgodnie z definicjg ze stownika jezyka polskiego pojecie ,,odpowiedzial-
no$¢” oznacza ,,obowigzek moralny lub prawny odpowiadania za swoje lub
czyjes czyny”. O ile odpowiedzialno$¢ moralna zalezy od wewnetrznych prze-
konan danej osoby, jej pogladow etycznych, religijnych czy filozoficznych, to
odpowiedzialno$¢ prawna oznacza zastosowanie sankcji prawnej w sytuacji
ujemnej oceny zachowania okreslonego podmiotu®. Zagadnienie odpowiedzial-
nosci prawnej ma zasadnicze znaczenie dla pracownikow wszystkich zawodow,
albowiem w zwiazku z wykonywaniem obowigzkoéw pracowniczych moga
w okreslonych przypadkach jej podlegac.

Niemniej jednak szczegolnie istotna jest kwestia odpowiedzialnosci prawne;j
0sob wykonujacych jeden z najwazniejszych zawodow zaufania publicznego,
jakim jest zawod nauczyciela, ktory moze by¢ wykonywany przez osoby posia-

' Stownik jezyka polskiego PWN. https://sjp.pwn.pl/sjp/;2493511 [data dostgpu: 3.01.2018].
2 S. Sykuna: Odpowiedzialnos¢ prawna. W: Leksykon wspélczesnej teorii i filozofii prawa.
Red. J. Zajadto. Warszawa 2007, s. 215.
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dajace odpowiednie wyksztalcenie, spetniajace warunki zdrowotne niezbgdne
do wykonywania zawodu, a takze przestrzegajace podstawowych zasad mo-
ralnych®. Zawod ten cieszy si¢ duzym zaufaniem publicznym, a ponadto jest
szczegoblnie chroniony na podstawie przepisow Ustawy z dnia 6 czerwca 1997 r.
Kodeks karny*. Zgodnie z przepisami tego kodeksu nauczyciel, podczas petnie-
nia obowiazkow stuzbowych lub w zwigzku z nimi, korzysta z ochrony przewi-
dzianej dla funkcjonariuszy publicznych®. Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze
do podstawowych obowigzkow nauczyciela nalezg: rzetelne realizowanie zadan
zwigzanych z powierzonym stanowiskiem, a takze z funkcjami szkoty w zakre-
sie dydaktyki, wychowania i opieki oraz zapewnienie uczniom bezpieczenstwa
w czasie zaje¢ szkolnych. Zadaniem nauczyciela jest rowniez wspieranie ucz-
nidw w ich rozwoju oraz ksztatcenie i wychowywanie w umitowaniu Ojczyzny,
w poszanowaniu Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, w atmosferze wolnosci
sumienia i szacunku dla kazdego czltowieka, a takze dbato$¢ o ksztaltowanie
postaw moralnych i obywatelskich zgodnie z ideg demokracji, pokoju i przyjaz-
ni migdzy ludzmi réznych narodow, ras i Swiatopogladow. W ustawie akcentuje
si¢ takze konieczno$¢ dazenia nauczyciela do petnego wlasnego rozwoju oso-
bowego®.

Nauczyciele ponosza tozsama odpowiedzialno$¢ prawna jak pracownicy
innych zawodow, a wiec co do zasady jest to odpowiedzialno$¢ wynikajaca
z ogllnych przepisow prawa. Wsérod rodzajéw odpowiedzialno$ci wyrdznié
mozna m.in.: materialng, porzadkowa, cywilng oraz karna. Wiele grup zawo-
dowych objetych jest réwniez szczegdlnym rodzajem odpowiedzialnosci o cha-
rakterze porzadkowym, zwanej odpowiedzialnoscig dyscyplinarna, ktorej do-
tyczg przepisy szczegoélne o randze ustawy, czyli tzw. pragmatyki stuzbowe’.
W przypadku nauczycieli rodzaj odpowiedzialnosci dyscyplinarnej ujety jest
w rozdziale dziesiatym Ustawy z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela
oraz w rozdziale czwartym Ustawy z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie
wyzszym®, w zakresie dotyczacym nauczycieli akademickich.

Odpowiedzialnos¢ materialna nauczycieli wynika wprost ze stosunku pracy
faczacego ich z pracodawcy 1 jest szczegdlowo uregulowana w dziale pigtym
,,Odpowiedzialno$¢ materialna pracownikow” Ustawy z dnia 26 czerwca 1974 r.
Kodeks pracy’. Wyr6znia si¢ w niej odpowiedzialno$¢ pracownika za szkode wy-
rzadzong pracodawcy z winy umyslnej i nieumyslnej, uregulowang w art. 114—

3 Art. 9 ust. 1 Ustawy z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta nauczyciela. Dz.U. 1982, nr 3, poz.
19 z p6zn. zm. — dalej jako: Karta nauczyciela.

4 Dz.U. 1997, nr 88, poz. 553 z pézn. zm. — dalej jako: Kodeks karny.

5 Art. 63 ust. 1 Karty nauczyciela.
Art. 6 Karty nauczyciela.
E. Staszewska: Odpowiedzialnos¢ pracownicza. Warszawa 2013, s. 177.
Dz.U. 2005, nr 164, poz. 1365 z pézn. zm. — dalej jako: Prawo o szkolnictwie wyzszym.
Dz.U. 1974, nr 24, poz. 141 z p6zn. zm. — dalej jako: Kodeks pracy.
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123, oraz odpowiedzialno$¢ za mienie powierzone pracownikowi, co ujete jest
w art. 124—127. Nauczyciel ponosi odpowiedzialno$¢ materialng na zasadach
ogolnych, jesli wskutek niewykonania lub nienalezytego wykonania obowigz-
koéw pracowniczych ze swej winy wyrzadzit pracodawcy szkodg (majatkowa lub
niemajatkowa)'. Aby nauczyciel mogt zostaé¢ pociagniety do odpowiedzialno-
$ci materialnej ogolnej, musza zostaé spelnione tgcznie nastgpujace przestanki:
wyrzadzenie szkody pracodawcy majacej bezposredni zwigzek przyczynowy
zwigzany z bezprawnym dziataniem lub zaniechaniem pracownika wskutek
niewykonania lub nienalezytego wykonania obowigzkow pracowniczych, ktora
to szkoda nastgpita z winy nauczyciela''. Obowigzkiem pracodawcy jest udo-
wodnienie naruszenia powyzszych przestanek przez nauczyciela. Nieudowod-
nienie jednego z tych elementéw skutkuje brakiem mozliwo$ci pociggnigcia
nauczyciela do odpowiedzialnosci materialnej. Nalezy takze zaznaczyé¢, ze
nauczyciel moze ponie$¢ odpowiedzialnos$¢ za szkode w granicach rzeczywi-
stej straty poniesionej przez pracodawce i to wlasnie pracodawca zobowigzany
jest do wskazania wysokosci powstalej szkody. W sytuacji, gdy szkoda zostata
wyrzadzona przez nauczyciela nieumyslnie, to wysoko$¢ odszkodowania nie
moze przekroczy¢ kwoty trzymiesigcznego wynagrodzenia pracownika, jesli
za$ szkoda zostata wyrzadzona umyslnie, to obowigzkiem nauczyciela jest jej
naprawienie w catosci'?. Jesli szkoda zostala wyrzadzona osobie trzeciej (np.
uczniowi), wtedy zobowigzanym do jej naprawienia jest pracodawca, ktéry na-
stepnie moze zadac¢ od pracownika zwrotu poniesionych kosztow'®. Nauczyciel
nie ponosi odpowiedzialnos$ci za szkode w czesci, w jakiej pracodawca lub inne
osoby przyczynity si¢ do jej powstania lub zwigkszenia.

Trzeba nadmienié, ze nauczyciel nie jest obcigzony ryzykiem zwigzanym
z dziatalnos$cia pracodawcy. Jesli wiec, przyktadowo, zajecia lekeyjne z jakichs
powoddéw zostang odwolane, nauczyciel zachowuje prawo do wynagrodzenia
za ten okres. Ponadto nauczyciel nie odpowiada za szkode wynikla w zwiazku
z dziataniem w granicach dopuszczalnego ryzyka', czyli chociazby w sytua-
cji, kiedy dziatajagc w interesie zaktadu pracy, poswigca dobro mniejszej warto-
$ci w celu zapobiezenia powstania szkody znacznie wigkszej wartosci”. Jezeli
szkode wyrzadzito kilku nauczycieli, to kazdy z nich ponosi odpowiedzialnosé¢
za cz¢s$¢ szkody, ktora ustalana jest w oparciu o zakres przyczynienia si¢ i sto-
pien winy danej osoby'S.

10" Art. 114 Kodeksu pracy.
E. Staszewska: Odpowiedzialnosé pracownicza..., s. 27—28.

12°Art. 119 w zw. z art. 122 Kodeksu pracy.

13 Art. 120 Kodeksu pracy.

4 Art. 117 Kodeksu pracy.

15 Zob. Wyrok Sqgdu Najwyzszego z dnia 8 paZdziernika 1981 r. w sprawie o sygn. akt [V PR
301/81, OSNC 1982/2-3/43.

16 Art. 118 Kodeksu pracy.
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Jak juz powyzej wskazano, pracodawca moze powierzy¢ nauczycielowi
z obowigzkiem zwrotu albo do wyliczenia si¢ okreslone mienie, jak chociazby
pieniadze, papiery wartosciowe lub kosztownosci, a takze narzedzia i instru-
menty badz podobne przedmioty, a ponadto Srodki ochrony indywidualnej oraz
odziez i obuwie robocze. Za szkode powstala w powierzonym mieniu nauczy-
ciel odpowiada w pelnej wysokosci, bez jakichkolwiek ograniczen!’. Pociggnie-
cie nauczyciela do odpowiedzialnos$ci jest mozliwe w przypadku prawidlowego
powierzenia mienia — czyli po wyrazeniu przez nauczyciela zgody na powie-
rzenie mienia z obowigzkiem zwrotu lub wyliczenia si¢, z jednoczesnym umoz-
liwieniem sprawdzenia stanu ilosciowego i jako$ciowego mienia oraz faktyczne-
go objecia go w posiadanie, celem sprawowania nad nim pieczy. Niezbedne jest
takze wykazanie przez pracodawce szkody w powierzonym mieniu i okreslenie
jej wysokosci'®. Nauczyciel moze uwolnié sie od tego rodzaju odpowiedzialno-
$ci, jesli wykaze, ze szkoda powstata z przyczyn od niego niezaleznych badz
wskutek niezapewnienia przez pracodawceg warunkow umozliwiajacych zabez-
pieczenie powierzonego mienia'’. Na podstawie pisemnej umowy o wspotodpo-
wiedzialno$ci materialnej mozliwe jest rOwniez powierzenie przez pracodawce
mienia wspodlnie kilku nauczycielom, ktéorzy w przypadku powstania szkody
odpowiadajg wspolnie w czegsciach okreslonych w zawartej umowie, przy czym
za calos¢ szkody lub za okreslona jej czgs¢ odpowiedza tylko ci pracownicy,
ktorzy sg jej bezposrednimi sprawcami?’.

Z kolei o zasadach odpowiedzialnosci porzadkowej nauczycieli mowi art. 75
ust. 2 Ustawy Karta Nauczyciela, odsytajac w zakresie uchybien przeciwko po-
rzadkowi pracy (ujetych w art. 108 Kodeksu pracy) do wymiaru kar porzadko-
wych zawartych w Kodeksie pracy, czyli kary upomnienia, kary nagany lub kary
pienigznej?!. Pierwsze dwie sankcje pracodawca moze zastosowaé w przypadku
nieprzestrzegania przez nauczycieli ustalonej organizacji i porzadku w proce-
sie pracy, przepiséw bezpieczenstwa i higieny pracy, przepisdw przeciwpoza-
rowych oraz przyjetego sposobu potwierdzania przybycia i obecnosci w pra-
cy, a takze usprawiedliwiania nieobecnosci w pracy. Jesli zas chodzi o ostatnia
z wymienionych kar — karg pienigzng — to moze ona zosta¢ natozona w sytu-
acji nieprzestrzegania przepisow bezpieczenstwa i higieny pracy lub przepiséw
przeciwpozarowych, a takze w przypadku opuszczenia pracy bez usprawied-
liwienia lub stawienia si¢ do pracy w stanie nietrzezwosci badz spozywania
alkoholu w czasie pracy. Kara pieni¢zna zarowno za jedno przekroczenie, jak
1 za kazdy dzien nieusprawiedliwionej niecobecnosci nie moze przewyzszac jed-

17" Art. 124 § 1 Kodeksu pracy.

18 Zob. Wyrok Sqdu Najwyzszego z dnia 25 wrzesnia 1985 r. w sprawie o sygn. akt IV PR
200/85, OSNC 1986/5/84.

19" Art. 124 § 3 Kodeksu pracy.

2 Art. 125 Kodeksu pracy.

21 Art. 75 ust. 2 Kodeksu pracy.
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nodniowego wynagrodzenia pracownika??. Pracodawca moze zastosowac karg
porzadkowg w terminie do dwoch tygodni od uzyskania wiadomosci o narusze-
niu obowigzkow przez nauczyciela, jednakze nie pézniej niz po uptywie trzech
miesiecy od zdarzenia. W przypadku nieobecnosci pracownika bieg pierwszego
z termindéw ulega zawieszeniu do momentu stawienia si¢ w pracy. Dodatkowo
sama kara moze by¢ zastosowana wylacznie po wystuchaniu pracownika, co
— dla celow dowodowych — powinno zosta¢ potwierdzone notatka stuzbo-
wa?. Przy wymierzaniu kary pracodawca winien rozwazy¢ posiadane infor-
macje o rodzaju naruszenia obowigzkoéw pracowniczych, stopniu winy oraz do-
tychczasowym przebiegu pracy pracownika?*. Ustawa naktada na pracodawce
rowniez obowigzek pisemnego poinformowania nauczyciela o natozonej karze
z jednoczesnym wskazaniem daty oraz rodzaju naruszenia obowigzkoéw pra-
cowniczych wraz z pouczeniem o prawie zgloszenia sprzeciwu i terminie jego
whiesienia, ktory wynosi siedem dni®.

Nauczyciel moze wnie$¢ sprzeciw w przypadku, gdy kara zostata wymie-
rzona z naruszeniem przepisoOw prawa. W tym zakresie mozliwe jest wskazanie
zarzutu naruszenia zardwno przepisow prawa materialnego, jak i procedury na-
ktadania kar porzadkowych. O uwzglednieniu lub odrzuceniu sprzeciwu de-
cyduje pracodawca po zapoznaniu si¢ ze stanowiskiem zaktadowej organizacji
zwiazkowej reprezentujgcej nauczyciela. Brak reakcji pracodawcy na sprzeciw
w terminie czternastu dni od dnia jego wniesienia jest rownoznaczny z jego
uwzglednieniem. Natomiast w przypadku odrzucenia sprzeciwu przez pra-
codawce, nauczycielowi w ciggu czternastu dni przystuguje prawo zlozenia
wniosku do sadu pracy o uchylenie zastosowanej wobec niego kary?. Zatarcie
kary porzadkowej, czyli uznanie jej za niebyla, nastepuje z mocy prawa w razie
uwzglednienia sprzeciwu przez pracodawce uchylenia kary porzadkowej przez
sad pracy, po roku nienagannej pracy. Fakultatywnie pracodawca, z wlasnej
inicjatywy lub na wniosek zakladowej organizacji zwigzkowej reprezentujacej
pracownika, moze uzna¢ kar¢ za niebytg przed uptywem roku?’. Nalezy rowniez
zwrdci¢ uwagg, ze nauczyciel za jedno naruszenie porzadku pracy moze zostaé
ukarany tylko jedng karg porzadkowa, tym samym nie jest mozliwe jednoczes-
ne natozenie kary porzadkowej pieni¢znej i niepieni¢znej*.

Zasady odpowiedzialnosci porzadkowej maja petni¢ zaréwno funkcje pre-
wencyjno-wychowawczg — a wiec mobilizowaé nauczycieli do przestrzega-
nia ustalonego porzadku i dyscypliny pracy oraz przestrzega¢ przed konsek-

2 Art. 108 Kodeksu pracy.
3 Art. 109 Kodeksu pracy.
2 Art. 111 Kodeksu pracy.
% Art. 110 Kodeksu pracy.
2 Art. 112 Kodeksu pracy.
27 Art. 113 Kodeksu pracy.
8 E. Staszewska: Odpowiedzialnos¢ pracownicza.. ., s. 175.
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wencjami niedopelnienia obowigzkdéw pracowniczych — jak i funkcje represyj-
ng, polegajaca na ukaraniu pracownika za naruszenie obowiazkow?.

Odpowiedzialno$¢ dyscyplinarna nauczycieli jest odpowiedzialnoscig na
zasadzie winy za postepowanie uchybiajagce godno$ci zawodu nauczyciela®
lub powierzonym obowigzkom?'. Od 2009 roku ten rodzaj odpowiedzialno$ci
obejmuje wszystkich nauczycieli, bez wzgledu na posiadany stopien awansu
zawodowego, co ma na celu mobilizowa¢ nauczycieli do postgpowania zgod-
nego z normami etycznymi oraz zwigksza¢ zaufanie spoleczenstwa do tego
zawodu. Pierwszym etapem postgpowania dyscyplinarnego jest przeprowa-
dzenie postepowania wyjasniajacego, ktore wszczynane jest przez rzecznika
dyscyplinarnego na polecenie organu, ktory go powotat (wojewoda, wlasciwy
minister). Jego celem jest wyjasnienie okolicznosci koniecznych do ustalenia
znamion przewinienia dyscyplinarnego; przedstawienie obwinionemu na-
uczycielowi zarzutéw, jak rowniez odebranie od niego wyjasnien; zapozna-
nie si¢ z zebranymi dowodami oraz rozpatrzenie ewentualnych wnioskow.
Po przeprowadzeniu postgpowania wyjasniajacego rzecznik moze zdecydowacé
o skierowaniu wniosku o wszczecie postepowania dyscyplinarnego do komisji
dyscyplinarnej albo o wydaniu postanowienia o umorzeniu postgpowania, na
ktére w terminie siedmiu dni od dnia dor¢czenia przystuguje zazalenie do ko-
misji dyscyplinarnej®.

Po skierowaniu przez rzecznika wniosku o wszczgcie postepowania dyscy-
plinarnego nastgpnym etapem jest przeprowadzenie post¢powania rozpoznaw-
czego przez wihasciwg komisje dyscyplinarng przy wojewodzie. Komisje dy-
scyplinarne powolywane sg na czteroletnig kadencj¢ i sa niezawiste w zakresie
orzekania®*. Istotg pracy komisji jest przeprowadzenie postgpowania dowodo-
wego oraz wszechstronne wyjasnienie sprawy, a nastgpnie wydanie orzeczenia
o ukaraniu lub uniewinnieniu nauczyciela, wzglednie umorzeniu postgpowania
dyscyplinarnego.

2 J. Rudnik: Odpowiedzialnosé cywilno-prawna i zadania nauczycieli zwigzane z bezpie-
czenstwem uczniow. http://www.oskko.edu.pl/wroclaw2013/materialy/odpowiedzialnosc praw
na_nauczycieli.pdf [data dostgpu: 3.01.2018].

3 Pojecie godnosci zawodu nauczyciela nie ma legalnej definicji, jednakze zgodnie ze stano-
wiskiem Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 9 maja 2017 r. (11846/2017, LEX nr 351099)
za uchybienia godnosci zawodu nauczyciela powinny zosta¢ uznane zachowania odbierane nega-
tywnie przez otoczenie danego nauczyciela (dyrektora szkoty, innych nauczycieli, rodzicow), beda
wigc to wszelkie dziatania, ktore w sposob ewidentny naruszaja ogdlne normy etyczne i normy
zachowania przyjete w srodowisku szkolnym (o$wiatowym).

3UArt. 75 ust. 1 Karty nauczyciela.

32 T. Kuczynski: Odpowiedzialnosé¢ porzqdkowa i dyscyplinarna. W: System prawa admi-
nistracyjnego. T. 11. Red. R. Hauser, Z. Niewiadomski, A. Wrdobel. Warszawa 2011, s. 454—
455.

33 Art. 85 Karty nauczyciela.

3% Art. 77 ust. 5 w zw. z art. 85 a Karty nauczyciela.
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W przypadku ukarania obwiniony nauczyciel zostaje uznany winnym w ca-
osci lub w czesci zarzucanego mu czynu i wymierza si¢ mu kare dyscyplinarna,
biorac pod uwage okolicznos$ci zarzucanego czynu, stopien winy, szkodliwos¢
spoteczng czynu, a takze zachowanie si¢ nauczyciela przed popetnieniem czy-
nu i po nim. Kary dyscyplinarne wystepuja w postaci: nagany z ostrzezeniem,;
zwolnienia z pracy w danej szkole; zwolnienia z pracy z zakazem przyjmo-
wania ukaranego do pracy w zawodzie nauczyciela w okresie trzech lat od uka-
rania, a nawet catkowitego wydalenia z zawodu®. Z kolei uniewinnienie na-
uczyciela nastgpuje w sytuacji, jesli postepowanie dyscyplinarne nie potwier-
dzito popetnienia przez nauczyciela zarzucanego mu czynu badz tez zarzucany
mu czyn nie zawiera znamion uchybienia godnosci zawodu nauczyciela lub jego
obowigzkom. Natomiast umorzenie postepowania dyscyplinarnego jest mozli-
we m.in. je$li nauczyciel zostal juz za ten czyn ukarany karg porzadkowa, jesli
zmart badz nastgpito przedawnienie odpowiedzialnosci dyscyplinarnej*®. Wo-
bec tego, ze postegpowanie dyscyplinarne jest dwuinstancyjne, kolejnym jego
etapem — w przypadku wniesienia odwotania w terminie czternastu dni od
dnia dorgczenia orzeczenia przez rzecznika dyscyplinarnego lub obwinionego
nauczyciela — jest postepowanie odwotawcze, ktore toczy sie przed odwotaw-
cza komisjg dyscyplinarng przy ministrze wlasciwym do spraw o$wiaty i wy-
chowania lub odwotawczg komisja dyscyplinarng przy ministrze wtasciwym
do spraw kultury i ochrony dziedzictwa narodowego*’. Po przeprowadzeniu
rozprawy komisja moze zaskarzone orzeczenie utrzyma¢ w mocy lub uchyli¢
je w catosci badz w czesci, tudziez uchyli¢ je z jednoczesnym przekazaniem
sprawy do ponownego rozpoznania przez komisj¢ dyscyplinarng pierwszej
instancji*®. Rowniez od prawomocnego orzeczenia odwotawczej komisji dy-
scyplinarnej obwinionemu nauczycielowi oraz rzecznikowi dyscyplinarnemu
przyshuguje odwotanie do wlasciwego miejscowo sadu apelacyjnego: sadu pra-
cy 1 ubezpieczen spotecznych, w terminie czternastu dni od dnia dorgczenia
orzeczenia z uzasadnieniem. Orzeczenie sagdu apelacyjnego jest ostateczne i nie
przystuguje od niego skarga kasacyjna®. Ustawa przewiduje, ze co do zasady
postepowanie dyscyplinarne moze by¢ wszczete przed upltywem trzech miesig-
cy od dnia powzigcia wiadomosci o popetnieniu czynu uchybiajacego godnosci
zawodu nauczyciela badz jego obowigzkom lub do trzech lat od popetnienia ta-
kiego czynu®’. Kara nagany z ostrzezeniem oraz kara zwolnienia z pracy ulega-
ja zatarciu po uptywie trzech lat od dnia dor¢czenia prawomocnego orzeczenia,
z kolei kara zwolnienia z pracy z zakazem przyjmowania ukaranego do pracy

3 Art. 76 ust. 1 i 2 Karty nauczyciela.
3 Art. 85 j Karty nauczyciela.

37 Art. 77 Karty nauczyciela.

3% Art. 85 1 Karty nauczyciela.

% Art. 85 m Karty nauczyciela.

40 Art. 85 o Karty nauczyciela.
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w zawodzie nauczyciela w okresie trzech lat ulega zatarciu dopiero po uptywie
szesciu lat*.

Podobnej odpowiedzialnosci dyscyplinarnej jak nauczyciele podlegaja row-
niez nauczyciele akademiccy. Réznice polegajg m.in. na sposobie powotywania
rzecznikdw dyscyplinarnych, ktérych sposrod nauczycieli akademickich po-
wotuje czg$ciowo rektor, a czgSciowo minister wiasciwy do spraw szkolnictwa
wyzszego*. Co istotne, rzecznicy dyscyplinarni moga wszczaé postgpowanie
wyjasniajace zard6wno na wniosek organu, przez ktory zostali powotani, jak
i z urzedu. Ustawowym terminem na wszczgcie postepowania wyjasniajacego
sg trzy miesigce od pozyskania informacji o popetnieniu czynu skutkujgce-
go mozliwoscig poniesienia odpowiedzialnosci, przy czym takie postepowa-
nie wyjasniajgce nie moze by¢ wszczete po uplywie pigciu lat od popetnienia
czynu, chyba Ze czyn zawiera znamiona przestepstwa — wtedy termin ten
jest rowny uptywowi okresu przedawnienia przewidzianego dla tego przestep-
stwa®.

Postepowanie dyscyplinarne nauczycieli akademickich réwniez jest dwu-
instancyjne, jednakze kar¢ upomnienia za przewinienia dyscyplinarne wagi
mniejszej moze natozy¢ rektor uczelni, po wystuchaniu nauczyciela. Samo po-
stepowanie w pierwszej instancji toczy si¢ przed uczelniang komisjg dyscypli-
narng do spraw nauczycieli akademickich, w drugiej za§ — przed komisja dy-
scyplinarng do spraw nauczycieli akademickich przy Radzie*. Uprawnieniem
stron postgpowania jest prawo odwotania do Sadu Apelacyjnego w Warszawie —
Sadu Pracy i Ubezpieczen Spotecznych od prawomocnego orzeczenia komi-
sji dyscyplinarnej drugiej instancji. Z kolei za orzeczenie wydane przez sad
nie stuzy skarga kasacyjna®. Zupetnie inny jest katalog kar dyscyplinarnych
w szkolnictwie wyzszym i obejmuje on: upomnienie, nagang, jak rowniez na-
gane z pozbawieniem prawa do petnienia funkcji kierowniczych w uczelniach
na okres od trzech miesigcy do pigciu lat, a takze pozbawienie prawa do wy-
konywania zawodu nauczyciela akademickiego na okres od pieciu miesiecy do
pieciu lat lub na state*®. Zatarcie kary upomnienia i nagany nastepuje po uptywie
trzech lat, a pozostalych kar dyscyplinarnych (z wylaczeniem kary orzeczonej
na stale) dopiero po pieciu latach od dnia dorgczenia nauczycielowi akademi-
ckiemu prawomocnego orzeczenia o ukaraniu®’.

Oczywiscie nauczyciele jako pracownicy moga w zwigzku z pelnionymi
obowigzkami podlega¢ réwniez odpowiedzialnosci cywilnej, ktora ujeta jest

4 Art. 85 s Karty nauczyciela.

42 Art. 145 Prawa o szkolnictwie wyzszym.
 Art. 144 Prawa o szkolnictwie wyzszym.

4 Art. 142 Prawa o szkolnictwie wyzszym.

4 Art. 146 ust. 4 Prawa o szkolnictwie wyzszym.
4 Art. 140 Prawa o szkolnictwie wyzszym.

47 Art. 144 ust. 6 Prawa o szkolnictwie wyzszym.
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w Ustawie z dnia 23 kwietnia 1964 r. Kodeks cywilny*. Rozroznia si¢ odpowie-
dzialno$¢ cywilng kontraktowa, dotyczaca wyrzadzenia szkody przez niewy-
konanie lub nienalezyte wykonanie zobowigzania®, a takze odpowiedzialno$¢
cywilng deliktowa, zwigzang z wyrzadzeniem szkody czynem niedozwo-
lonym*°. Podstaw¢ odpowiedzialno$ci cywilnej nauczyciela stanowi zasada
winy oraz zasada ryzyka. Pierwsza z nich polega na tym, ze ponosi on odpo-
wiedzialnos¢, jesli mozna mu przypisa¢ wing. Z kolei w przypadku odpowie-
dzialnos$ci na zasadzie ryzyka nauczyciel odpowiada za sam fakt wyrzadzenia
szkody, niezaleznie od swojej winy. Sa to sytuacje, w ktorych osoba odpowia-
da za wywotanie szkody przez pewne zdarzenie, ktére musi by¢ Scisle wska-
zane w przepisie, jak chociazby np. odpowiedzialno$¢ za osoby pomagajace
w wykonaniu zobowigzania, odpowiedzialnos¢ zwierzchnika za podwladnego,
odpowiedzialno$¢ posiadacza budowli za jej zawalenie sie, odpowiedzialnosé
0s6b prowadzacych przedsigbiorstwo’'. Wskaza¢ nalezy, ze o odpowiedzialno-
$ci cywilnej mozna mowic dopiero po powstaniu uszczerbku majatkowego lub
niemajatkowego w wyniku ludzkiego dziatania, niewykonania lub nienalezy-
tego wykonania zobowigzania badz innego zdarzenia, z ktérym ustawa taczy
obowigzek odszkodowawczy. Ponadto migdzy zdarzeniem a zaistnialg w jego
wyniku szkodg musi istnie¢ zwigzek przyczynowy*. Sankcje z tytutu odpo-
wiedzialnos$ci cywilnej maja charakter majatkowy i polegaja m.in. na zaptacie
odszkodowania.

Nauczyciele moga takze podlega¢ odpowiedzialnosci karnej, co ma miej-
sce w sytuacji popelnienia czynu, ktory jest przestgpstwem lub wykroczeniem.
Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r. Kodeks karny wskazuje, ze odpowiedzialno-
$ci karnej podlega ten, kto popetnia czyn zabroniony pod grozba kary przez
ustawe obowigzujacg w czasie jego popelnienia®. Z kolei Ustawa z dnia 20
maja 1971 r. Kodeks wykroczen stwierdza, ze odpowiedzialnosci za wykro-
czenie podlega ten tylko, kto popelnia czyn spotecznie szkodliwy, zabroniony
przez ustawe obowiazujaca w czasie jego popetnienia pod grozba kary aresztu,

® Dz.U. 1964, nr 16, poz. 93 — dalej jako: Kodeks cywilny.

4 Art. 471 Kodeksu cywilnego — odpowiedzialno$¢ kontraktowa zachodzi w razie niewyko-
nania lub nienalezytego wykonania zobowigzania, albowiem w przypadku gdy zobowiazanie jest
wykonane zgodnie z jego trescia, to dochodzi do zaspokojenia interesu wierzyciela i wygasnigcia
zobowigzania. Z odpowiedzialnoscig tego rodzaju wiaze si¢ obowigzek naprawienia powstalej
szkody.

50 Art. 415 Kodeksu cywilnego — odpowiedzialno$¢ deliktowa wigze si¢ z ogdlng formuta
odpowiedzialno$ci za czyn zawiniony i wyrzadzong w ten sposob drugiemu szkodg. Ten rodzaj
odpowiedzialno$ci moze by¢ przypisany takze za niezawinione zachowania, a nawet wowczas,
gdy szkoda zostata wyrzadzona niebezposrednio w zwiazku z dziataniem cztowieka.

S Art. 433—436, 474 Kodeksu cywilnego.

52 Odpowiedzialno$¢ cywilna nauczycieli — zasady ogdlne. http://www.oswiata.abc.com.pl/
czytaj/-/artykul/odpowiedzialnosc-cywilna-nauczycieli-zasady-ogolne [data dostepu: 3.01.2018].

53 Art. 1 Kodeksu karnego.
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ograniczenia wolnosci, grzywny do 5000 zt lub nagany®*. W obu przypadkach
odpowiedzialno$ci nie podlega sprawca czynu zabronionego, jezeli nie moz-
na mu przypisa¢ winy w czasie czynu. Czyn zabroniony moze by¢ popelniony
umyslnie (zamiar bezposredni lub ewentualny) lub nieumyslnie (lekkomy$lnosé
lub niedbalstwo)*. Odpowiedzialnos¢ karng stosuje si¢ za dokonanie przestep-
stwa i za usitowanie dokonania go*®, a takze za przygotowanie®” — w sytuacji
gdy ustawa tak stanowi. Odpowiedzialno$¢ karng ponosza nie tylko sprawcy
(wspotsprawcy) przestepstwa, ale rowniez podzegacz (nakltaniajacy) i pomoc-
nik (utatwiajacy). Doda¢ réwniez nalezy, ze odpowiedzialno$¢ karna wyltacza:
obrona konieczna, stan wyzszej koniecznosci, dziatanie w ramach uprawnien
lub obowigzkow, zgoda dysponenta dobrem, czynnosci lecznicze, dozwolone
ryzyko nowatorstwa, np. eksperyment medyczny, techniczny, ekonomiczny,
uprawianie sportu oraz niepoczytalnosc¢, btad co do faktu, nieSwiadomo$¢ bez-
prawnosci czynu i rozkaz przetozonego®®. Karami za przestgpstwa sa: grzywna,
ograniczenie wolnosci, pozbawienie wolnosci, dwadziescia pigé lat pozbawie-
nia wolnosci, dozywotnie pozbawienie wolno$ci; natomiast za wykroczenia:
areszt, ograniczenie wolnosci, grzywna i nagana. W przypadku prawomocnego
skazania za umyslne przestepstwo stosunek pracy nauczyciela wygasa z mocy
prawa®,

Reasumujac, nauczyciele, w zwigzku z petlnionymi obowiazkami, podle-
gaja odpowiedzialnosci na tozsamych zasadach jak przedstawiciele innych za-
wodow. W sposob szczeg6lny zostata uregulowana jedynie odpowiedzialnosé¢
dyscyplinarna nauczycieli i nauczycieli akademickich. Oczywiscie specyfika
zawodu nauczyciela, polegajaca na cigglym kontakcie z dzie¢mi i mlodzieza,
wigze si¢ z zachowaniem wzmozonej uwagi, uczniowie wymagaja bowiem
nieustannej kontroli i podlegaja ciggtemu nadzorowi. Sam zakres obowiazkow

s Art. 1 Ustawy z dnia 20 maja 1971 r. Kodeks wykroczen. Dz.U. 1971, nr 12, poz. 114
z p6ézn. zm. — dalej jako: Kodeks wykroczen.

55 Zob. art. 9 Kodeksu karnego, ktory mowi, ze czyn zabroniony popetniony jest umyslnie,
jezeli sprawca ma zamiar jego popetnienia, to jest chce go popeic albo przewidujac mozliwosé
jego popelnienia, na to si¢ godzi; natomiast nieumyslnie — w sytuacji gdy sprawca, nie majac
zamiaru jego popelnienia, popelnia go jednak na skutek niezachowania ostroznosci wymaganej
w danych okolicznosciach, mimo ze mozliwos¢ popelnienia tego czynu przewidywat albo mogt
przewidzied.

36 Zob. art. 13 Kodeksu karnego, ktory wskazuje, ze odpowiada za usitlowanie, kto w zamia-
rze popelnienia czynu zabronionego swoim zachowaniem bezpos$rednio zmierza do jego dokona-
nia, ktore jednak nie nastepuje.

57 Zob. art. 16 Kodeksu karnego, okreslajacy, ze przygotowanie zachodzi tylko wtedy, gdy
sprawca w celu popelnienia czynu zabronionego podejmuje czynnosci majace stworzy¢ warun-
ki do przedsigwzigcia czynu zmierzajacego bezposrednio do jego dokonania, w szczegolnosci
w tymze celu wchodzi w porozumienie z inng osoba, uzyskuje lub przysposabia §rodki, zbiera
informacje lub sporzadza plan dziatania.

8 Art. 25—31 Kodeksu karnego.

59 Art. 26 ust. 1 pkt 3 Karty nauczyciela.
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nauczycieli wskazuje, ze moga oni naruszy¢ zdecydowanie wigcej przepisow
i norm anizeli pracownicy innych zawoddéw. Obowiazki nauczycieli wykony-
wane w sposob nieodpowiedni moga by¢ zréodlem odpowiedzialnosci prawnej
na wielu ptaszczyznach (rodzajach). Nie sposob wskaza¢ przyktadow naruszen
przepisow przez tg grupe zawodowa, gdyz kazdy przypadek jest zawsze odreb-
nie kwalifikowany i oceniany. Nie ulega jednak watpliwos$ci, ze cho¢by z uwa-
gi na wysoki stopien spotecznego zaufania do tego zawodu, kazdy rodzaj naru-
szenia powinien by¢ szczegolnie pigtnowany.

Analiza wybranych aspektow odpowiedzialnosci prawnej dowodzi, ze za-
wod nauczyciela wigze si¢ z duza odpowiedzialnoscig nie tylko spoteczng, ale
rowniez prawng, a do jego wykonywania niezbedne jest spelnianie odpowied-
nich wymagan nie tylko formalnych, ale przede wszystkim etycznych.
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Jako polonista nie mam najmniejszych watpliwosci, ze ksiazke Agnieszki
Kulig-Koztowskiej? powinien przeczyta¢ kazdy odpowiedzialnie praktykujacy
swoje szlachetne rzemiosto (powotanie, misje) nauczyciel jezyka polskiego. Po-
wodow jest co najmniej kilka.

Po pierwsze, poki co, mimo obserwowanego w antroposferze swoistego kul-
tu Facebooka, a co za tym idzie rownolegtego bycia i zycia ,,na fejsie”, gdzie
dominuje autoprezentacja i mozaikowa tozsamos$¢ ,,globalnych nastolatkow”
i ich nauczycieli ,,zamknietych w cyfrowych komorach” (s. 94), wcigz brak
jest na rynku wydawniczym publikacji probujacych catosciowo zmierzy¢ si¢
z zagadnieniem wykorzystania mediow spotecznosciowych jako efektywnego
narze¢dzia edukacyjnego w dydaktyce polonistycznej. Po wtore rozwoj techno-
logii medialnych oraz zwigzana z nim dynamika terminologii i tworzonych in
statu nascendi teorii sprawia, ze tylko najodwazniejsi badacze i praktycy wcho-
dza na grzaski grunt eksploracji pogranicza logo- i mediosfery, probujac ujaé
w ramy opisu fragmenty ,,stajacej si¢” rzeczywistosci ,,nowomedialnej”. W po-
nowoczesnej szkole ze wzgledu na antropologiczny charakter ksztatcenia polo-
nistycznego jest to zagadnienie kluczowe, jednak w zwigzku z wpisanym wen
instytucjonalnym konserwatyzmem zarazem najtrudniejsze.

Nie jest bowiem fraszka gczenie innowacyjnej motywacji do ,,skamienia-
ej” lektury z ostentacyjnym nieczytaniem, kreatywnos$ci ze $cigganiem z sie-
ci, Wokulskiego z portalem aukcyjnym, jezyka elipsy (emotki, hasztagu, hejtu,
i lajku) z etyka i etykieta stowa. Nie jest igraszka poruszanie przez nauczycieli
zakamarkow uczniowskiego ducha $wiatami idei czy literackie podroze w cza-
sie 1 przestrzeni, kiedy na ekranie smartfona tu i teraz ,,staje si¢ juz” z kazdym
nowo dodanym wpisem na Facebooku czy Instagramie. Wcale rowniez nie jest
,lajtowe”, jak mawia mlodziez, przekonanie nastawionych najczgsciej co naj-
mniej sceptycznie (o ile nie z lekiem) nauczycieli, ze media spotecznos$ciowe nie
gryza i pod pewnymi warunkami (podstawowa orientacja w zasadach ich funk-
cjonowania oraz znajomos¢ tzw. lektury nowomedialnej) sg w szkole jak najbar-
dziej funkcjonalne, ze tkwi w nich potencjal, ktory mozna wykorzysta¢. Kulig-
-Koztowskiej to karkolomne przedsiewziecie (czy moéwigc bardziej nowome-
dialnie: challenge), ktore/y przed sobg postawila, udaje si¢ w petni zrealizowac,
wiec tym bardziej zastuguje ono na uznanie. Kluczem do sukcesu autorki jest

zachowanie rownowagi miedzy mediami takngcymi uwagi i czasu a wy-
magajacym skupienia tekstem (s. 226).

Cala ksigzka hotduje tej wyrazonej expressis verbis dopiero w zakonczeniu
publikacji zasadzie zlotego srodka i pewnie dlatego trafia do mnie jako nauczy-

2 A. Kulig-Koztowska: Facebook w szkolnej lawce. Media spolecznosciowe a edukacja
polonistyczna. Krakoéw 2017, s. 252.
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ciela, ktory co jaki$ czas obserwuje fazy zachtystywania si¢ réznorodnymi no-
winkami i spory miedzy ewolucjonistami i rewolucjonistami w dydaktyce. Sita
ksiazki tkwi wlagnie w umiejetnym taczeniu przez krakowska badaczke tradycji
1 przyszto$ci.

Nie bede omawiat szczegdtowo kompozycji rozprawy — robi to sama autor-
ka we wstepie, dokonujac przegladu zawartosci, unikalnych inspiracji i uksztat-
towania materiatlu teoretycznego oraz empirycznego (Kulig-Koztowska uczest-
niczyta m.in. w projektach IBE i MNiSW), bedacego podstawa poszczegolnych
rozdziatow. Istotniejszym jest podkreslenie w tym miejscu wielowymiarowosci,
ztozono$ci, ptynnosci i dziewiczosci zagadnienia mediéw spotecznosciowych
w szkole, co skutkuje w tekscie interferencja pol zainteresowan réznych dzie-
dzin humanistyki: socjologii, kulturoznawstwa, medioznawstwa, psychologii
czy pedagogiki. Co trzeba jednak zaakcentowac, zawsze dominuje perspektywa
dydaktyczna i na plan pierwszy wybija si¢ glos cenionych dydaktykéw poloni-
stow, m.in. Stanistawa Bortnowskiego, Witolda Bobinskiego, Anny Janus-Sitarz,
Matgorzaty Latoch-Zielifiskiej, Iwony Morawskiej, Urszuli Zydek-Bednarczuk.
Gdybym miat w duchu nowych (twitterowo-esemesowych) sposobow komuni-
kacji uja¢ syntetycznie ideg¢ pracy, bytaby to cytowana przez autorke za Stanista-
wem Dylakiem formuta: ,,0 mediach, przez media, do mediow’.

W centrum zainteresowania autorki rozprawy znajduja si¢ tzw. media spo-
lecznos$ciowe (ang. social media), ktérych symbolem-ikong jest tytutowy Fa-
cebook. To on traktowany jako narzedzie przenosi nas w inne wymiary edu-
kacyjne o duzym potencjale, a rozpatrywany jako ikona wcigga czytelnikow
gltebiej w skomplikowang strukture, na ktorg sktadajg si¢ roznorodne aktyw-
nosci w sieci, za pomocg medidw (nie tylko) spotecznosciowych. Wokoét tak
zarysowanego centrum wzdtuz osi wertykalnej i horyzontalnej przecinajg si¢
interesujace badaczke dwa typy relacji: (1) nauczyciel—uczen; (2) teoria—prak-
tyka. Nad cato$cig unosi si¢ duch ,,nowomedialnego” doswiadczania literatury,
w ktorym swe zrodlo maja wszelkie aktywnosci komunikacyjne uczniéw na
zajeciach.

W rozdziale pierwszym pracy krakowska badaczka uzasadnia odpowiedni-
mi zapisami najnowszych dokumentéow programowych konieczno$¢ integracji
tresci polonistycznych i medialnych, co znamienne, przywotujac nie tylko za-
pisy podstawy programowej przedmiotu jezyk polski, lecz takze o wiele bar-
dziej ,,tresciwe” (m.in. o ujecie komunikacyjne) zapisy dotyczace nauki jezyka
obcego nowozytnego. Przy tej okazji dostrzega, ze nowoczesne $rodki prze-
kazu informacji pokazywane sg3 w podstawie programowej przede wszystkim
w kategoriach zagrozenia dla mlodego cztowieka. Ponadto uwazny czytelnik

3 Zob. S. Dylak: Edukacja medialna w szkole. O mediach, przez media, dla mediéw. W: Me-
dia a edukacja: Kompetencje medialne spoleczenstwa wiedzy. Red. W. Strykowski, W. Skrzyd-
lewski. Poznan 1997, s. 468.
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dokumentéw zwrodci uwage na brak wyraznie sformutowanych uwag na te-
mat dobrych praktyk w zakresie uzywania nowych technologii informacyjno-
-komunikacyjnych i ich tworczych mozliwo$ci w pracy z tekstem literackim. Na
szczescie Kulig-Koztowska z dobrym skutkiem stara si¢ te luke przynajmniej
po czesci uzupelni¢ swoja praca.

Rozdzial drugi — teoretyczny — to proba definicji, zarys historii oraz syn-
tetyczny ,,leksykon” mediow spotecznosciowych, cho¢ najciekawsza jego czes¢
stanowi, moim zdaniem, fragment syntezujacy badania postaw polonistow
wobec mediéw spolecznosciowych. Podoba mi si¢ szczegolnie charakterysty-
ka innowacyjnego polonisty (s. 38) i skonfrontowana z nig analiza danych ja-
kosciowych zebranych podczas badan. Co z nich wynika? Po pierwsze rzuca
si¢ w oczy rozdzwigk miedzy swiadomoscig, postulatami i lekcyjng rzeczywi-
stoscia, mieszanka ostroznego optymizmu i postrzegania Internetu jako zagro-
zenia dla relacji, samodzielno$ci myslenia, czytelnictwa; raczej pomocniczo-
-wspomagajaca funkcja multimedidéw, stuzaca przewaznie tworzeniu sytuacji
kontekstowych. Wida¢ réwniez swoiste ,,biate plamy” w ,,nowomedialnych”
kompetencjach nauczycielskich, na szczgscie niereprezentatywne dla proby ba-
dawczej. Kulig-Koztowska nie poprzestaje tylko na stwierdzeniu faktow, lecz
definiyje trafnie przyczyny ,,unikowo-lekowego” stylu uzytkowania nowych
mediéw przez nauczycieli (m.in lek przed utratg autorytetu i zbytnim skroce-
niem dystansu, mieszanie prywatnosci i publicznosci, lek przed wykorzystaniem
mozliwos$ci Internetu przeciw nauczycielowi), ktore nazwaé¢ mozna by formu-
Ia: ,,szkolna proza zycia”. W przeprowadzonych badaniach widoczne jest row-
niez duze zapotrzebowanie nauczycieli na wiedz¢ na temat social mediow, co
posrednio potwierdza niska ocena przydatnosci mediéw spotecznosSciowych
w obszarze dydaktyki literatury i jezyka polskiego wystawiona przez bada-
nych pedagogéw.

W dalszej cze$ci rozdziatu drugiego perspektywa nauczycielska zastgpiona
zostaje omdwieniem réznorodnych wymiardéw dydaktycznego potencjatu me-
diow spotecznosciowych w ksztatceniu hybrydowym (mieszanym), czyli po-
laczeniu e-nauczania z ksztatceniem tradycyjnym. Swoja droga w tym miejscu
ksiazki odczuwam pewien dysonans — odnosz¢ mianowicie wrazenie, ze na
chwilg zmienia si¢ zaprogramowany w ksiazce potencjalny odbiorca tekstu —
migjsce (prawie) kompletnego laika zajmuje nauczyciel posiadajacy juz pewna
wiedze na temat social medidow, by po chwili, poprzez prezentacje tabelki oma-
wiajacej w przystepny sposob architekture Facebooka, powrocit ten pierwszy.
Wsrod roznych funkcji portali spoteczno$ciowych na czoto wybija si¢ szeroko
pojeta funkcja komunikacyjna (rowniez w klasycznie rozumianym aspekcie
ksztatceniowo-jezykowym — w koncu kazdy post jest w jakim$ gatunku lub
jest hybryda gatunkowg) i swobodny przeptyw informacji, do ktérego osobi-
$cie podszedibym, znajac realia szkoty i ryzyko wystgpienia informacji znie-
ksztatconej, z wigksza ostroznoscig (co potwierdzajg wyniki badan cytowane
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na s. 74—75). Pozytywnego wymiaru nabiera rowniez asynchroniczny tryb na-
uki, bedacy szansg dla nieSmiatych, dajac czas do rozwagi i namystu, umozli-
wiajac nawigzanie blizszej relacji. W koncowej czes$ci omawianego rozdziatu
krakowska badaczka probuje wskazac przepis na zaistnienie efektywnej komu-
nikacji w przestrzeni wirtualnej migdzy uczniem i nauczycielem: oprocz innych
pomystow, moze to by¢ np. ,,profil profesjonalny” lub grupa zamknigta.

Z kolei bohaterem rozdziatu trzeciego jest ,,wspotczesny nastolatek wielo-
ekranowy”, ,,globalny nastolatek”, ktorego na zewnatrz charakteryzuje posia-
danie obowigzkowych akcesoriow multimedialnych, a wnetrze ksztaltowane
jest przez popkulture i konsumpcje. Inne cechy szczegélne to: wysoki stopien
tolerancji, niechg¢ do glebszego uczestnictwa, legitymowanie si¢ zmienng toz-
samoscig (mozaikowo$¢, efemerycznosé, modyfikowalno$¢ tozsamosci), ktora
jest czyms$ na wzor autokreacji $cisle zwigzanej z autoprezentacja rowniez w ra-
mach partycypacji w spotecznos$ciach internetowych. W skrajnych wypadkach
liczba tozsamos$ci mtodych ludzi jest wprost proporcjonalna do liczby portali, na
ktorych sa zalogowani, a najwieksze nasilenie zjawiska zaobserwowa¢ mozna
na dawnym III etapie edukacyjnym, réwniez w formie tozsamosci rozproszone;.

Kulig-Koztowska zauwaza, ze nastolatkowie dostrzegaja zagrozenia czajace
si¢ w sieci, co nie zmienia faktu, ze czesto traktuja zycie w sieci jako réwno-
legte do zycia realnego albo autoprezentacje ulepszonego siebie w wersji 2.0.
Jednoczesnie w eksperymentach z tozsamoscig kryje si¢ szansa na ekspery-
ment lektury z wykorzystaniem social mediow. Jakie sg do§wiadczenia mtodych
ludzi z mediami, pokazuja wyniki analizy ankiety wypelnionej przez niemal
stu gimnazjalistow. Co ciekawe, tylko kilkunastu sposrod badanych wymienito
uczestnictwo w portalach spoteczno$ciowych wsrod ulubionych form spedzania
wolnego czasu, co nie zmienia faktu, ze aplikacje takie jak Facebook i YouTube
cieszg si¢ wsrod mtodziezy najwigkszym powodzeniem (w przeciwienstwie do
Twittera!), a funkcje ,,centrum multimedialnego dowodzenia” sprawuje bezape-
lacyjnie smartfon. Internet, wedtug deklaracji nastolatkow, stuzy gléwnie do
poszukiwania potrzebnych informacji i ogladania filméw, a w dalszej kolejno$ci
do kontaktéw w ramach portali spotecznosciowych. Gimnazjalista hipotetycz-
nie odlaczony od Internetu dodatkowo zyskany czas przeznaczylby... bynaj-
mniej nie na czytanie ksigzek — badanie pokazuje, Ze to ,,0stateczna ostatecz-
nos¢”. Zarazem wida¢ wyraznie, ze prog szkoly jest postrzegany przez uczniow
jako granica, za ktorg media spoteczno$ciowe nie majg juz wstepu, co nie zmie-
nia faktu, ze portale spotecznosciowe i gry bytyby w opinii badanych interesuja-
cym problemem do omoéwienia ,,na idealnej lekcji z wykorzystaniem Internetu”
zamiast tresci stricte polonistycznych (s. 97).

Istotng wartos¢ dodang pracy stanowig zakorzenione w praktyce dydaktycz-
nej autorki konkretne przyklady wykorzystania potencjatu edukacyjnego me-
dioéw spotecznosciowych na jezyku polskim (w rozdzialach czwartym i pigtym).
Wspomniana wczesniej cecha wspotczesnych nastolatkéw zwigzana z tenden-
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cja do eksperymentowania z r6znymi tozsamo$ciami i dostepnymi sieciowymi
srodkami wyrazu, pozwala autorce postawi¢ hipoteze, ze portale spolecznos-
ciowe moga z powodzeniem zostaé wykorzystane na lekcjach literackich m.in.
dzigki tzw. dramie online, czyli wcielaniu si¢ przez uczniow w bohaterow li-
terackich czy autorow dzieta w sieci. Przyktady prezentowane przez Kulig-
-Koztowska potwierdzajg skuteczno$¢ tej nowatorskiej na gruncie edukacji po-
lonistycznej metody (zaistniala dopiero w roku 2013!) jako aktywnego sposobu
poznawania lektury w cyfrowym §wiecie przy wykorzystaniu trzech portali:
Twittera, Facebooka i Edmodo. Autorka w charakterze wskazowki dla nauczy-
cieli zamieszcza metodyczny klucz do dramy online — schemat/plan pracy me-
todg online na portalu spolecznosciowym (s. 124—126).

Inng interesujgca propozycja jest wykorzystanie emotikonéow do ¢wiczenia
umiejetnosci streszczania-interpretacji tekstu. Nie mniej ciekawie wyglada-
ja propozycje przenoszenia rozwigzan cyfrowych mediow spotecznosciowych
w analogowa przestrzen klasy poprzez specjalnie przygotowane karty pracy.
Nie wymagaly one zaktadania kont na Zadnym z portali i korzystania na lekcji
z multimediow. Efektem dzialan sg nowatorskie przyktady wykorzystania roz-
norodnych mediéw i aplikacji podczas pracy z lekturg. Co warte podkreslenia,
wszystkie dzialania, podobnie jak przy okazji dramy online, nazwatbym ,,po-
staciocentrycznymi”. Uczen musi co$ wygooglowa¢ w sieci w zwiazku z wyi-
maginowang prosba bohatera, sprzeda¢ na portalu aukcyjnym przedmiot nale-
zacy do postaci (odpowiednio go reklamujac i opisujac), wysta¢ SMS w imieniu
bohatera, uzupetnic jego liste kontaktéw w telefonie w oparciu o realia lektury,
przeprowadzi¢ w parach konwersacje na ,,fejsie” w imieniu postaci (,,drama
offline”), czy bazujagc na metodzie przekladu intersemiotycznego, narysowaé
sceng z lektury (opisac sytuacje) i opatrzy¢ ja odpowiednimi stowami klucza-
mi, czyli hasztagami niczym na Instagramie. Opisane eksperymenty metodycz-
ne unowoczesnily bez watpienia moje spojrzenie na prace z lekturg szkolna.
I to wlasnie postrzegana ,,postaciocentrycznie” lektura ,,nowomedialna” wy-
chodzi na plan pierwszy w ostatniej czgsci pracy — wspomnianym juz roz-
dziale pigtym.

Autorka rozpoczyna go proba zdefiniowania lektury ,,nowomedialnej” (in-
termedialnej). To taka literatura, w ktorej nowe media odgrywaja istotng role
konstytutywna w $§wiecie przedstawionym lub kompozycji utworu, ale nie sa
jedynie popkulturowa egzotyka czy nowoczesna inkrustacja, lecz istotng czes-
cig opowiadanej historii jako temat, atrybut bohatera (rozumiany jako cecha
i przedmiot), schemat fabularny czy zasada ksztaltujaca narracj¢. Co istotne,
literatura ta jest obarczona ryzykiem krotkiej przydatnosci, czyli szybkiej dez-
aktualizacji zwigzanej z rozwojem technologii. To teksty, w ktorych duze zna-
czenie odgrywaja elementy wizualne i ktére cechuje hybrydycznos$¢ obrazu
i tekstu, linearnosci i symultaniczno$ci; gdzie zatarciu ulegaja granice miedzy
dzietem a obicktami widzianymi na ekranie. Tym samym
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literatura dla mlodziezy staje sie multimodalng propozycja do samodziel-
nego ,,ztozenia” z zestawu tekstowo-graficznych sekwencji (s. 157),

ktéra cechuje w wymiarze genologicznym niepowtarzalna hybrydowosé. W tym
kontekscie (nasycenia medium gtéwnego — literatury — mediami pobocznymi,
czyli nowymi mediami) konieczna jest redefinicja polonistyki szkolnej w strone
jej bardziej interdyscyplinarnego i komparatystycznego (spod znaku kompara-
tystyki kulturowej) charakteru (Bobinski).

Nowe media mogg stac si¢ szansg na ocalenie lektury i tekstu w szkole
w ogole. Tym samym znajomos$¢ rozmaitych tendencji w najnowszych tekstach
dla dzieci i mtodziezy to nie tyko przywilej, ale i obowigzek szkolnego poloni-
sty, ktory majac $wiadomos$¢ celu swoich dzialan, moze wykorzysta¢ podwojna
optyke — interpretujac teksty literackie, odwotywac¢ si¢ do swoisto$ci nowych
mediéw dla dobra literatury. Niestety prawie potowa respondentéw w przyta-
czanych przez Kulig-Kozlowska badaniach nie zna zadnych lektur nowome-
dialnych, a ci, ktorzy wykorzystuja je na lekcji, czynig to przede wszystkim
w sposob utylitarny, czyli jako narzedzie wychowawcze pokazujace ciemng
strone mediow. Tymczasem, jak zauwaza autorka, utozsamianie si¢ z boha-
terami tekstow nowomedialnych skutkuje wzrostem motywacji do czytania
i przybliza lekcje do codziennych doswiadczen ucznidw. Niestety najnowsza
podstawa programowa nie zmienia sredniego wieku lektury, ktory bezustannie
oscyluje wokoét siedemdziesiatki (s. 167). Badaczka wérdd przeszkod we wpro-
wadzaniu nowosci literackich wymienia: brak czasu, obligacje wynikajace z za-
pisOw podstawy programowej, nieznajomos¢ rynku wydawniczego, lek przed
utratg autorytetu. Ja dodatbym ze swej strony bardziej prozaiczne, jak kondycja
finansowa organu prowadzacego przektadajaca si¢ na budzet szkoty i biblioteki
szkolnej... Punktem wyjscia z bezpiecznych okopoéw moze by¢ dla uczacych
zestawienie propozycji lektur nowomedialnych przeznaczonych dla wszyst-
kich etapéw edukacyjnych opracowane przez autorke, ktora nastgpnie dokonu-
je ,,postaciocentrycznego” przegladu tekstow nowomedialnych ze wzgledu na
nowoczesny atrybut bohatera (smartfon, komputer, sie¢ spotecznosciowy), by
zamkng¢ prace réznorodnymi propozycjami dydaktycznymi dziatan z tekstami
nowomedialnymi.

Walory ksigzki Kulig-Koztowskiej to oryginalny, pionierski temat rozprawy,
przejrzysty, nicutrudniajacy odbioru jezyk, nastawienie na empiri¢, praktyke,
konkret, brak zbednego przeteoretyzowania. Watpliwo$ci 1 pytania, rodzace
si¢ podczas lektury, dotyczg mozliwosci realizacji niektorych projektow w ru-
tynowym, nielaboratoryjnym trybie pracy w szkole, koniecznos$ci rozleglosci
wybranych przypiséw i ewentualnosci zastosowania w pewnych przypadkach
prostych wizualizacji w postaci wykreséw przy omawianiu procentowych wy-
nikéw badan.
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Jesli, jak mozna wyczytaé w recenzowanej ksigzce,

cztonkowie pokolen cyfrowych majg raczej wrodzong zwinno$¢ medialng
niz medialng madro$¢ (s. 153),

to praca Kulig-Koztowskiej bedzie w zdobywaniu owej madrosci zaréwno ucz-
niom, jak i nauczycielom bez watpienia niezmiernie pomocna.
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Zagadnienie wartos$ci basni 1 fantastyki w zyciu mtodych ludzi podno-
silo juz wielu wybitnych badaczy. Jednym z nich byt Bruno Bettelheim, ktory
w dwutomowej pracy pt. Cudowne i poZyteczne — o znaczeniach i wartos-
ciach basni sporo pisal o ich wktadzie w rozw6j mlodych ludzi. Basn nazwat
nawet

elementarzem, z ktorego dziecko uczy si¢ czyta¢ we wlasnym umysle!.

' B. Bettelheim: Cudowne i pozyteczne — o znaczeniach i wartosciach basni. T. 1. Thum.
D. Danek. Warszawa 1985, oktadka.
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Wskazywat mechanizmy wyobrazeniowe uruchamiane za jej pomoca w umysle
dziecka, proces identyfikacji z bohaterem lub wazng role tego gatunku w syste-
mie budowania wiedzy o $wiecie’. Wedle prezentowanego stanowiska basn stano-
wi najwazniejszg lekture dziecinstwa, ktora rozwija wyobrazni¢ oraz moze by¢
metaforycznym czy symbolicznym pomostem pomagajacym przyblizy¢ mto-
dym czytelnikom podstawowe prawdy zycia. Nic wiec dziwnego, ze stanowita
1 wcigz stanowi przedmiot rozwazan wielu znakomitych badaczy, zajmujacych
si¢ nig w roznych okresach, zakresach i kontekstach: Stanistaw J. Bialek, Jerzy
Cieslikowski, Stanistaw Frycie, Krystyna Heska-Kwasniewicz, Grzegorz Lesz-
czynski, Jolanta Lugowska, Bernadeta Niesporek-Szamburska, Joanna Papuzin-
ska, Marta Ziotkowska-Sobecka’. Co wigcej: pojecia basni, ,,jednego z podsta-
wowych gatunkow epickich™, oraz fantastyki, rozumianej jako ,,typ tworczo$ci
literackiej™, odnajdziemy juz dzi§ w wigkszosci stownikow literatury dla dzieci
i mtodziezy lub termindw literackich. Nie da si¢ tez nie zauwazy¢, ze obecnie
ksigzki tego rodzaju ulegaja licznym przeksztatceniom i modyfikacjom, a bas-
niowa konwencja adaptowana jest przez pisarzy na potrzeby czytelnikoéw dojrzal-
szych. W wielu wspotczesnych utworach fantastycznych nastepuje tez mieszanie
stylow oraz gatunkow. Niesporek-Szamburska pisze, ze juz w latach siedem-
dziesiagtych ubieglego wieku preznemu rozwojowi polskiej fantastyki literackiej

towarzyszylo bogactwo tytutéw basni. Po roku 1980 jej rozwoj stanowit
naturalng kontynuacje ogoélnych tendencji dostrzeganych juz wczesniej
w przemianie konwencji i wzorcoOw gatunkowych®.

Warto tez pamigtaé, ze basn jest wlasciwie jedng z odmian fantastyki. Z ko-
lei ta ostatnia stanowi podstawe fabularng wielu utworéw, w tym klasycznych
wersji basni, na kanwie ktorych powstaja przeciez wspolczesne realizacje ga-
tunku. Jednoczes$nie zywy rozwdj wielu dziedzin fantastyki literackiej powodu-
je przenoszenie jej odpowiednikdéw na wielkie ekrany, co generuje spore zain-
teresowanie srodowisk badaczy i ciagla potrzebe spogladania na nig z ré6znych
perspektyw. Ksigzki fantastyczne sg tez niewatpliwie bardzo popularne wsrod
mtodych czytelnikow, o czym $wiadcza takie bestsellerowe utwory, jak cho-
ciazby saga o Harrym Potterze Joanne K. Rowling lub bardziej juz aktualny
trojksiag Igrzyska smierci Suzanne Collins.

2 Ibidem.

3 Jest to tylko pewna reprezentacja. Autorka nie zamierzala wymieni¢ wszystkich badaczy
basniowej literatury, ale tylko przyklady.

* M. Glowinski, T. Kostkiewiczowa, A. Okopien-Stawinska, J. Stawinski: Sfownik
terminow literackich. Red. J. Stawinski. Wroctaw—Warszawa—Krakow 2000, s. 149.

5 Ibidem, s. 61.

¢ B. Niesporek-Szamburska: Basn. W: Literatura dla dzieci i mlodziezy (po roku 1980).
Red. K. Heska-Kwasniewicz. Katowice 2008, s. 53.
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Weronika Kostecka i Maciej Skowera w swym wspotautorskim zbiorze
szkicow szukali zrodet fantazji, zapomnianych lektur i inspiracji ba§niowos-
cig oraz fantastyka. Publikacja W kregu basni i fantastyki. Studia o literatu-
rze dziecigcej i mlodziezowej’ ukazata si¢ w 2017 roku w serii ,,Literatura dla
dzieci i mtodziezy. Studia™®, ktora powstala cztery lata wczesniej jako owoc
wspotpracy Wydziatu Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego i Stowarzy-
szenia Bibliotekarzy Polskich. Autorzy juz we wstgpie zaznaczaja, Ze owe 1oz-
wazania o tworczosci dla mtodych czytelnikow sa wyborem artykulow wyda-
nych wezesniej (procz jednego) w innych opracowaniach. Co istotne, basniowa
tematyka nie byla obca Kosteckiej, ktora w 2014 roku w tym samym cyklu
opublikowala Basn postmodernistyczng: przeobrazenia gatunku. Intertekstu-
alne gry z tradycjq literackq’, a cztery lata wezesdniej ksigzke Tajemnica ksiegi.
Tropami wspolczesnej fantastyki dla dzieci i mtodziezy'. Wydaje sig, ze nieco
mniej doswiadczen w tym zakresie miat drugi badacz, wspotredaktor tomu
zbiorowego na temat zwierzat w literaturze dzieciecej, mlodziezowej i fanta-
stycznej'!.

Cala praca podzielona zostata na cztery czesci. W pierwszej Kostecka przy-
wotuje klasyczne teksty basniowe. Przyktadowo Przygody Sindbada Zeglarza
Bolestawa Lesmiana staty si¢ punktem odniesienia do rozwazan o istocie ,,przy-
gody”, bardzo cennej w literaturze dla dzieci i mlodziezy. Przezycie czegos,
zdarzenie, a wigc ,,przygoda” jest przeciez jednym z najwazniejszych elemen-
tow w ksiazkach adresowanych do mtodych odbiorcow, poniewaz wilasnie ona
czyni lekture atrakcyjng. Autorka uwaza, ze Lesmianowska basn dostarcza
przemyslen na temat tego czym jest ,,przygoda”, jak w petni jej doswiadczaé
oraz czy stanowi o sensie zycia. W swoich dociekaniach powotuje si¢ na inte-

7 W. Kostecka, M. Skowera: W kregu basni i fantastyki. Studia o literaturze dziecigcej
i mlodziezowej. Warszawa 2017.

§ Seria powstata z zamiarem publikowania opracowan przede wszystkim mtodych naukow-
cow, ale tez doswiadczonych badaczy. Na stronie Stowarzyszenia Bibliotekarzy Polskich mozna
przeczytaé¢ uzasadnienie jej stworzenia: ,,Zasadniczym obszarem refleksji interpretacyjnej bedzie
literatura wspotczesna — Wydawnictwo SBP stuzy przede wszystkim §rodowiskom bibliotekarzy,
a ci ze wzgledow zawodowych skupieni sg na tym, co aktualnie dzieje si¢ w kulturze, w szczegdl-
nosci kulturze literackiej mtodego pokolenia. Zjawiska dawniejsze beda poddawane oméwieniu
wowczas, gdy z roznych wzgledow mozna by je okre§la¢ mianem klasyki zywej lub ktore wy-
magatyby ozywienia”. Literatura dla dzieci i mlodziezy. Studia — nowa seria wydawnicza SBP.
http://www.sbp.pl/artykul/?cid=10271&prev=1 [data dostepu: 13.03.2018]. Wydawnictwo SBP
podkresla takze, Ze seria jako pierwsza otrzymata swoj wlasny trojkolorowy logotyp.

9 Zob. W. Kostecka: Basn postmodernistyczna: przeobrazenia gatunku. Intertekstualne gry
z tradycjq literackq. Warszawa 2014.

10°Zob. Eadem: Tajemnica ksiggi. Tropami wspolczesnej fantastyki dla dzieci i mlodziezy.
Warszawa 2010.

11" Zob. Czytanie menazerii. Zwierzeta w literaturze dziecigcej, mlodziezowej, fantastycznej.
Red. A. Mik, P. Pokora, M. Skowera. Warszawa 2016.
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resujace badania m.in. niemieckiego filozofa, Georga Simmela, ktory w eseju
Filozofia przygody'? zglebiat jej nature.

Drugi tekst pt. (Anty)basn Korczakowska. Dialog z tradycjg basniowg
w opowiesci Kajtu$ czarodziej miatl by¢ proba zmierzenia si¢ m.in. z klasyfi-
kacja gatunkowa utworu. Odwotujac sie do réznych interpretacji ksigzki Janu-
sza Korczaka (Zbigniew Baran, Jolanta Lugowska, Anna Sobolewska, Ryszard
Waksmund, Violetta Wréblewska), Kostecka szuka w Kajtusiu... sladow bas-
niowosci, zajmujaco kresli profil psychologiczny gtownego bohatera, samotnika
i buntownika do$wiadczonego przez los, ktory po wielu trudnych przezyciach
,Zyskuje petnie czlowieczenstwa”3. Ostatecznie sama badaczka nie przypo-
rzadkowuje Korczakowskiej ksigzki do gatunkéw wymienionych w tytule szki-
cu, ale sygnalizuje jej terapeutyczny charakter

w takim sensie, w jakim terapia stanowi proces autopoznania, odkrywania
prawd o sobie i §wiecie, nieraz trudnych, ale przeciez istotnych'®.

Trzeci artykut, konczacy te czes$¢ analiz, traktuje o muzyce w basniowych
obrazach literackich. Kostecka podkresla jej wage, zwraca uwagg na odwieczna,
uzdrawiajgcg dusz¢ moc magicznych instrumentow, §piewu i pies$ni. Zaznacza,
ze muzyka bardzo réznie ukazywana w klasycznych, basniowych opowiesciach
(np. w Sfowiku Hansa Ch. Andersena; Momo Michaela Endego; Szczurofapie Ja-
coba i Wilhelma Grimmow; O ksiedzu Gotfrydzie, rycerzu Gwiazdy Wigilijnej
Haliny Gorskiej; Majce Bolestawa Le$miana; Syrenie Artura Oppmana)

tagodzi bol i smutek, ale tez wzbudza rado$¢ i namietnos¢. Stanowi site
tworczg, w zagadkowy sposdb zwigzang tak z zyciem, jak i $miercig'>.

Po prostu muzyka od zawsze pomagata radzi¢ sobie z trudnosciami, koita Ieki
i niwelowata problemy egzystencjalne. Tak jest rowniez obecnie.

Drugi czton studiéw zatytulowano Nie(zapomniane) lektury, co juz na wste-
pie sugeruje, ze bedzie tu mowa o utworach mniej znanych czytelnikom albo jak
podkreslit Leszczynski w swej recenzji tomu, ,,niedostrzezonych czy niestusz-
nie pominigtych™®. Pierwszy tekst Skowery stanowi odwotanie do mrocznej

12 Zob. G. Simmel: Filozofia przygody. W: Idem: Most i drzwi. Wybdr esejéw. Thum.
M. Lukasiewicz. Warszawa 2006.

13 'W. Kostecka: (Anty)basn Korczakowska. Dialog z tradycjg basniowg w opowiesci Kajtus
czarodziej. W: W. Kostecka, M. Skowera: W kregu basni i fantastyki. .., s. 49.

14 Tbidem.

5 W. Kostecka: Muzyka w obrazach literackich. Magia — zywiol — zagadka. W: W. Ko-
stecka, M. Skowera: W kregu basni i fantastyki..., s. 67.

16 G. Leszczynski: Fragment recenzji. W: W. Kostecka, M. Skowera: W kregu basni
i fantastyki..., oktadka.
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tworczosci Howarda P. Lovecrafta w serii opowiadajacej o Luisie Barnavelcie
autorstwa Johna Bellairsa i Brada Stricklanda. Przywotany cykl ukazat si¢ na
polskim rynku w momencie rosnacej popularnosci sagi o Harrym Poterze, a na-
pisany w podobnej konwencji, miat zyska¢ szybkie zainteresowanie czytelni-
koéw, czego jednak nie udato si¢ osiaggna¢ wydawcom. W kolejnym artykule ba-
dacz przedstawil geneze powstania i odbidr w Stanach Zjednoczonych jedynego
utworu Wiliama Faulknera (The Wishing Tree) napisanego z mysla o adresacie
dzieciecym. Analizujac dzieto, Skowera zwrocit uwage na elementy charakte-
rystyczne dla utwordw fantastycznych, wykorzystujacych cechy basniowe, jak
np. oniryzm oraz cz¢sto towarzyszacy mu motyw pomniejszania i powigkszania
postaci, obecne juz wczesniej na kartach wielu znakomitych tekstéw literackich
(np. Alicja w Krainie Czarow Lewisa Carrolla). Sporo miejsca poswiecit takze
zjawisku ,,$wiata na opak” czy ,,karnawalizacji”", a wiec jak przyjal za Mi-
chaitem Bachtinem ,transponowania karnawatu na jezyk literatury”'®. Kolejny
szkic napisany przez Kostecka byt ,,pretekstem do filozoficznych rozwazan™" na
temat powiesci Momo Endego. Ten zapewne fascynujacy badaczke utwor, choé
obecny na polskim rynku wydawniczym, niestety nie ma szans na zaintereso-
wanie mlodego pokolenia, poniewaz napisany obrazami?’, zbyt malarski,

wymaga niespiesznej lektury, na ktdrg paradoksalnie, czytelnik XXI wieku
czestokro¢ nie ma czasu?'.

Trzecia cz¢$¢ omawianego zbioru szkicéw o literaturze dla dzieci i mto-
dziezy sktada si¢ z tekstow Skowery. W pierwszym, jedynym w tomie, nigdy
wczesniej niepublikowanym artykule, autor skupia si¢ na prezentacji ilustracji
Roberta Innocentiego przygotowanych do Kopciuszka Charlesa’a Perraulta, wy-
danego w Polsce w 2015 roku przez Media Rodzing w przektadzie Zofii Besz-
czynskiej. Z kolei calej ksigzce przypisuje znamiona basni postmodernistyczne;.
Badacz zaznacza jednak, ze w tej ,,wizualnej narracji” najbardziej interesujgca
wydata mu si¢ posta¢ macochy Kopciuszka i podejscie wloskiego artysty do
biografii tej bohaterki-antagonistki. Wedhug Skowery interpretacja wloskiego

17 Termin ,,karnawalizacja” wprowadzit do badan nad literatura rosyjski literaturoznawca Mi-
chait Bachtin, a odnidst go do ludowej kultury $miechu, ktéra ma swe korzenie w karnawale. Zob.
A. Ktocinska: Karnawat wobec sacrum. O ludycznosci kultury wspolczesnej. ,,Kultura i Warto-
$ci” 2012, nr 3, s. 117—134.

8 M. Skowera: Faulkner na opak. O ,, The Wishing Tree” — jedynym utworze pisarza dla
dzieci. W: W. Kostecka, M. Skowera: W kregu basni i fantastyki. .., s. 107.

9" W. Kostecka: Krétka historia czasu. Kulturowe i filozoficzne konteksty powiesci ,, Momo”
Michaela Endego. W: W. Kostecka, M. Skowera: W kregu basni i fantastyki..., s. 119.

2 Badaczka wyjasnia w swoim artykule, ze u Michaela Endego ,,obraz poprzedza stowo”.
Ibidem, s. 112.

2l Ibidem, s. 122.
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ilustratora przynosi nowe spojrzenie na obie postaci utworu, takze Kopciuszka-
-protagonistki:

Innocenti prowadzi narracje, ktora stuzy psychologizacji Perraultowskiej
antagonistki. Kobieta ma wyraznie pogltebiajacy si¢ problem alkoholowy —
moze bedacy skutkiem $mierci m¢za, a moze wyrazajacy chec ucieczki
ze $Swiata, w ktorym jest ona zmuszona oglada¢ swoje niemadre, prozne
corki, przegrywajace w starciu z pickng i madra pasierbicg. Cichy dramat
macochy, rozgrywajacy si¢ na ilustracjach wloskiego tworcy, da sie takze
interpretowac jako opowies¢ o niezgodzie na staros¢ i Smier¢. [...] W ten
sposob Innocenti w subtelny sposob reinterpretuje posta¢ macochy —
zwraca uwage corki i wreszcie, w przeciwienstwie do Perraulta, pokazuje
jej los po szczesliwym (dla Kopciuszka, ksiecia, a takze sidstr) zakoncze-
niu basni*.

Lektura artykulu nasuwa mysl, ze grafika Innocentiego prawdziwie zainspi-
rowata jego autora, bo jak podkreslal, cata historia Kopciuszka opowiedziana
obrazami artysty moze sugerowaé, ze Swiat wcale nie jest, jak to bywa w bas-
niach, albo czarny, albo biaty, a dylematy macochy mogg sta¢ si¢ problemami
kobiety XXI wieku, zatem kazdej z nas.

Celem nastepnego tekstu bylo przywotanie wizji groznych, przerazajacych,
odrazajacych swiatow (realnego i magicznego) z Ksiegi rzeczy utraconych Joh-
na Connolly’ego i filmu pt. Labirynt fauna Guillerma del Tora w opozycji do
bezpiecznych i1 przychylnych dzieciom koncepcji fantastycznych przestrzeni
znanych z ikonicznych opowiesci (Narnia Clive’a S. Lewisa; Nibylandia Jamesa
M. Barriego czy Oz Lymana F. Bauma). Punktem wyjscia dla tych rozwazan
byla teoria abiektu Julii Kristevej*. Ponadto badacz, powotlujac si¢ na reflek-
sje Kosteckiej, zauwaza, ze w tych propozycjach motywy okrucienstwa znane
z basni zostaty zdecydowanie rozwini¢te. ROwnie zajmujaco czyta si¢ ostatni
szkic, zamykajacy dziat Inspiracje i kontynuacje. Skowera zestawia seri¢ utwo-
réw o czarodziejskiej Krainie Oz Bauma, jednego z najbardziej popularnych
amerykanskich pisarzy, z ksigzkami wspotczesnego autora tego samego pocho-
dzenia (w Polsce wydano jedna cze$¢ czterotomowego cyklu pt. Wicked. Zycie
i czasy Ztej Czarownicy z Zachodu), Gregory’ego Maguire’a, w ktorych tytuto-
wa Czarownica jest odpowiednikiem Dorotki z powie$ci Bauma. Badacz szuka

2 M. Skowera: Co si¢ stato z macochq? Postmodernistyczna opowies¢ ,,ukryta” na ilustra-
cjach Roberta Innocentiego do Kopciuszka Charles’a Perraulta. W: W. Kostecka, M. Skowera:
W kregu basni i fantastyki. .., s. 149.

2 Termin wprowadzony do nauki przez francuska filozofke i literaturoznawczyni¢ Juli¢ Kri-
stevq, oznaczajacy co$ przeciwnego obiektowi/podmiotowi. Zob. A. Czarnacka: Koncepcja pod-
miotu w teorii Julii Kristevej — proba rekonstrukceji. ,,Jdea. Studia nad Strukturg i Rozwojem Pojec¢
Filozoficznych” 2007, t. XIX, s. 107—114.
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zwigzkdéw i kontrastow pomiedzy kraing Oz a §wiatem dorostych w obu cyklach
utwordw i1 dochodzi do wniosku, ze zarowno wersja Maguire’a, jak i jej pierwo-
wzdr, nie prezentuja ,.krainy dziecinstwa”, bo ona

nie istniata nigdy. Zawsze mamy do czynienia tylko z imperium doro-
stych?,

Nawigzania do wspotczesnosci odnajdujemy w segmencie artykutéw zamy-
kajacych omawiane rozwazania. Mozemy w nim przeczyta¢ dwa szkice Koste-
ckiej. Badaczka w jednym z nich, wykorzystujac case study, omawia Omege
Marcina Szczygielskiego: wydang w 2009 roku powies$¢ dla mlodziezy, w kto-
rej dostep do aplikacji z tajemniczg gra komputerowa zmienia rzeczywisto$¢
gtownej bohaterki. Tekst jest erudycyjnym studium psychologicznym Joanny-
-Omegi, cztowieka ,,ery nomadyzmu”, niemal zmuszonej do zycia w spote-
czenstwie ponowoczesnym. Dodatkowo, zdaniem Kosteckiej, wazne miejsce
w utworze zajmuje roznoraka przestrzen prezentowana w cyberswiecie, bedaca
istotnym tlem dla rozgrywajacych si¢ wydarzen, jednoczesnie budujacym toz-
samo$¢ Omegi.

Kolejny wywod autorki Basni postmodernistycznej... o licznych odstonach
smiechu btazenskiego w literaturze dla mtodych czytelnikdw, to ostatni referat
tomu. Kostecka dokonuje w nim rzetelnego przegladu ,,btazenady” (majac $wia-
domos¢ roznic semantycznych, podaje liczne jej warianty: zart, kpine, drwine,
absurd, nonsens, §wiat na opak, tamanie tabu) dostrzegalnej w dzietach wy-
bitnych polskich autoréw i ilustratoréw na przestrzeni wiekow (Krystyna Bo-
glar, Bohdan Butenko, Jan Brzechwa, Ludwik J. Kern, Kornel Makuszynski,
Julian Tuwim, Marian Walentynowicz, Danuta Wawitow), ale tez przyktadowo
we wspotczesnych zagranicznych animacjach filmowych (Krél Julian, Mada-
gaskar; Pingwiny z Madagaskaru; Shrek). Jednoczes$nie zrecznie wyodrebnia
jej nurty: btazenada szkolna, uczniowska, ,,btazenska kpina z dorostego”, ,,bta-
zenada z obrzydliwos$ci” itp. Co jednak najistotniejsze, zrodet wspodtczesnego,
popkulturowego humoru lub $miechu dziecigcego upatruje badaczka w literatu-
rze dla dzieci i mlodziezy.

Warte zatrzymania sg tez ,,dwie opowiesci o kulturze popularnej
i przemocy”® Skowery, patrzacego na petne brutalnosci ikony popkultury —
Harry’ego Pottera i Igrzyska Smierci — jako na typowe wytwory kultury ma-
sowej. Dowodzi tego, piszac, ze jezyk, gesty, symbole przejete z tych ksigzek,

2 M. Skowera: Powrdt obiektu? Odrazajqce basniowe krainy w ,,Ksiedze rzeczy utraco-
nych” Johna Connolly’ego i ,, Labiryncie fauna” Guillermo del Toro. W: W. Kostecka, M. Sko-
wera: W kregu basni i fantastyki..., s. 187.

% Sformutowanie pochodzi z artykutu Macieja Skowery. Zob. M. Skowera: ,, Harry Potter”,
, Igrzyska Smierci” i rzeczywistos¢. Dwie opowiesci o kulturze popularnej i przemocy. W: W. Ko-
stecka, M. Skowera: W kregu basni i fantastyki..., s. 211.
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wykorzystywane sg dzi$ przez czytelnikow w celu prowadzenia dialogdw na te-
maty spoteczne i polityczne Iub co chyba wazniejsze, nawet do walki z dyktatu-
ra (uzywanie przez mieszkancow Tajlandii symbolicznego znaku taczacego trzy
palce na wyciagnigtej do gory dloni w celu utozsamienia si¢ z krzywdzony-
mi obywatelami zamieszkujacymi dystrykty w Igrzyskach Smierci, co miato
miejsce w czasie tajlandzkiego zamachu stanu w 2014 roku). Nie zgadza si¢ to
z koncepcja krytykow literackich czesto uznajacych teksty ,,popularne” za stabe
artystycznie, zatem takie, ktore nie wymagaja wysitku intelektualnego. Z jednej
strony widzimy wiec deprecjonowanie wartosci tego rodzaju pozycji na rzecz
literatury ,,wysokiej”, z drugiej zas wielka site ich przekazu, co wpisuje si¢ naj-
pewniej w szeroko dzi§ omawiang w §rodowisku naukowym koncepcje kultury
konwergencji.

Niestety nie sposob w tym krotkim artykule przywota¢ wszystkich proble-
mow podejmowanych przez badaczy w omawianym tomie. Wida¢ w nim jed-
nak niezwyklg pasj¢ i fascynacje prezentowanymi zagadnieniami. Z pewnoscia
dostarcza on nowych odston dziet klasycznych, mniej w Polsce popularnych,
troche¢ zapomnianych Iub wartych przywotywania kolejnych, pasjonujacych
interpretacji, ktore inspiruja w réznej skali mtode pokolenie. Ponadto bogac-
two tytutow fantastycznych i basniowych (réwniez w popularnych dzi§ wer-
sjach disnejowskich) na rynku wydawniczym pokazuje, ze ksigzki tego rodzaju
nie tracg na swej atrakcyjnosci, ale jak pisano wcze$niej, ulegaja ciagtym, gor-
szym lub lepszym jakosciowo modyfikacjom, dzigki czemu idealnie ,,wtapiaja
si¢” w dzisiejszg popkulture; bez watpienia czerpig jednak z najznakomitszych,
a przywolanych w tych studiach utworéw, ktore w niektorych przypadkach we-
szty do kanonu (takze szkolnego) literatury polskiej i $wiatowej, a docieraja dzi$
do mtodych odbiorcow pod postaciami gier komputerowych, animacji filmo-
wych czy wielkich, kasowych produkeji filmowych.

Na koncu warto jeszcze dodacd, ze autorzy sprawnie zrealizowali zamyst za-
lozycieli serii, poniewaz ich refleksje majg ,,charakter otwarty”, a zrozumienie
ich nie wymaga od czytelnika-niespecjalisty studiowania skomplikowane;j ter-
minologii lub zapoznania si¢ z obszerng literaturg przedmiotu®. Opracowanie
moze wiec stanowi¢ pomoc dydaktyczng dla nauczycieli i bibliotekarzy. Podob-
ng ocen¢ omawianemu tytutowi wystawit Leszczynski, stusznie uznajgc go za
ksigzke,

ktora ma charakter bardziej pytan niz odpowiedzi, bardziej refleksji niz za-
mknigtych, niepodwazalnych konstatacji i wnioskow. [...] To eseistyczne,
erudycyjne, napisane z zarazliwa fascynacja studia, uktadajgce si¢ niczym

% Literatura dla dzieci i milodziezy..., http://www.sbp.pl/artykul/?¢cid=10271&prev=1
[data dostepu: 18.03.2018].
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puzzle, w obraz, ktorego panorame nosiliSmy w indywidualnej i zbiorowe;j
wyobrazni, ale ktory zaskakuje w szczegotach i zblizeniach?.

W przywotanym cytacie na pewno uchwycono kwestie najistotniejsze. Kra-
ina fantastyki stara, nowa albo tylko nieznacznie odmieniona, wcigz rozwija
wyobrazni¢ czytelnikow, pasjonuje i sktania do przemyslen, takze w konteks-
tach — jak udowodnito dwoje badaczy — pozaliterackich.
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Termin ,,postpamie¢¢” po raz pierwszy uzyty przez Marianne Hirsch? jest
dzi§ odmieniany przez wszystkie przypadki. Jego obecnos¢ w kontekscie edu-
kacji zmusza do przemyslenia formuty pedagogiki Zaglady obejmujacej kolejne
pokolenia, dla ktorych Holokaust jest i bedzie coraz bardziej odlegtlym Wyda-
rzeniem. W konsekwencji historia edukacji o Zagtadzie wybrzmiewa kakofonig
wielu narracji przesztosci z roznym powodzeniem adaptowanych do wrazliwo-

' W artykule omawiam publikacj¢ Agnieszki Kani. Zob. A. Kania: Lekcja (nie)obecnosci.
Drziedzictwo polsko-zydowskie w edukacji polonistycznej. Krakow 2017, s. 212.

2 M. Pakier: ,, Postmemory” jako figura w popularnym dyskursie o Zagladzie. ,,Kwartalnik
Historii Zydow” 2005, nr 2, s. 195—208; M. Hirsch: Family Frames: Photography, Narrative
and Postmemory. Cambridge 2000.
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$ci i potrzeb uczniow oraz mitodych czytelnikow. Uwzgledniajac zmiennosé
form nauczania o trudnej przesztosci, mozna przyjac, ze postpamigc jest

interpretacjg opowiadanych zdarzen, kulturowa reprezentacjg przybierajg-
ca ksztalt tu i teraz’.

Pierwsze préby nauczania o Zagladzie przypadaja na lata sze$cdziesiate
XX wieku. Zostaty zainspirowane wyemitowanym w izraelskim radiu wykta-
dem pod znaczacym tytulem Wychowanie po Auschwitz wygtoszonym przez
Theodora W. Adorna. Gloéwna teza zaproponowana przez filozofa dotyczyla
celu nauczania o Zagladzie, ktére powinno mie¢ charakter prewencyjny. Tak
rozumiana pedagogika wykluczata obawe przed powtorzeniem si¢ Wydarze-
nia. Gwarancjg tej pewnosci miata by¢ formuta Adornowskiej edukacji, u ktorej
podstaw znalazta sie empatia®.

Wydaje sie, ze we wspodtczesnej edukacji empatia nadal zajmuje centralne
miejsce, cho¢ przeciez metodyka nauczania o Holokauscie zdazyta wypracowac
mechanizmy pozwalajace na wyjs$cie z poziomu emocjonalnego w kierunku
intelektualnego uogolnienia oraz w konsekwencji — wiedzy historycznej. Ist-
nienie tych trzech poziomoéw oraz podejmowanie dziatan dydaktycznych zmie-
rzajacych od emocji przez zrozumienie az do osadzenia wydarzen w konteks-
cie historycznym pozwala na bezpieczne, nietraumatyzujace nauczanie o Za-
gladzie.

Warto zauwazy¢, ze obecnie edukacji o Zagladzie, oproécz oczywistego
nauczania o Wydarzeniu, przypisuje si¢ wcigz nowe zadania. Im wigcej cza-
su uptywa od momentu historycznego, w ktorym si¢ rozegrata, tym czesciej
wpisuje si¢ ja w dyskursy odlegte od pierwotnych zalozen pedagogicznych. Bo-
gustaw Sliwerski przekonuje, ze pedagogika w ponowoczesnosci uniewaznia
tradycyjne pytanie: ,,Przy pomocy jakich metod i ku jakim celom musimy dzi-
siaj wychowywac?”, i w jego miejsce formutuje nowe: ,,Jakg spoteczng funkcje
spelnia jeszcze dzisiaj wychowanie?””.

Zatem wspotczesna edukacja o Holokauscie nie ogranicza si¢ jedynie do
wyzwalania empatii czy zdobywania wiedzy o przesztosci, ale zostaje wpisana
w nowoczesny projekt, majacy u podstaw koncepcje wychowania miedzykultu-
rowego czy wielokulturowego. Pierwsza z nich, wlaczajac edukacje¢ o Zagtadzie
w model ksztatcenia spoleczenstwa do zycia w warunkach kulturowego zroz-
nicowania, opiera si¢ na procesie mi¢dzykulturowego uczenia si¢ podczas kon-

> A. Boron: Holokaust i jego reprezentacje w przestrzeni pamigci i tozsamosci. W: Eadem:
Pedagogika (p)o Holocauscie. Pamigé. Tozsamos¢. Edukacja. Poznan 2013, s. 93.

4 Zob. R. Szuchta: Refleksje o nauczaniu historii Holokaustu w polskiej szkole. W: Tematy
zydowskie. Red. E. Traba, R. Traba. Olsztyn 1999.

5 B. Sliwerski: Wspélczesne teorie i nurty wychowania. Krakoéw 2010, s. 363.
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taktu z Innym. Druga, przy rownoczesnej gwarancji zabezpieczenia pamigci
o Zagladzie, przywoluje inne narracje wymagajace objecia pamigcig kulturows.
Taki model edukacji przygotowuje do elastycznosci myslenia oraz wychowania
do autentycznego i glebokiego przezycia spotkania z Innym. Zmiana w eduka-
cyjnym podejsciu do Holokaustu wymaga jednak akceptacji wielokierunkowe-
go modelu pamigci, ktory uwzgledniatby i legitymizowatby wielkos¢ obowia-
zujacych narracji bez wskazywania tej jednej — dominujace;j.

Dlatego tak wazne wydajg si¢ publikacje dotyczace pedagogiki Zagtady,
poddajace przeszto$¢ wszechstronnemu ogladowi uwzgledniajacemu przede
wszystkim perspektywe wspolczesnosci. Z pewnoscia nalezy do nich ksiazka
Agnieszki Kani Lekcja (nie)Jobecnosci. Dziedzictwo polsko-zydowskie w edu-
kacji polonistycznej, wyrastajaca z doswiadczen autorki kierujacej polsko-
-izraelskim projektem w Centrum Badan Edukacyjnych i Ksztatcenia Usta-
wicznego na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego. Warto dodac,
ze badaczka przez kilkanascie lat pracowala w liceum ogoélnoksztatcagcym i ma
na swoim koncie wspotautorstwo podrecznikdow Czarowanie stowem, natomiast
w 2015 roku opublikowata ksiazke ,, Polak mtody” na lekcjach jezyka polskiego.
Edukacja polonistyczna a ksztattowanie poczucia tozsamosci narodowej. Trud-
no nie dostrzec, ze recenzowana publikacja Kani jest efektem odbytej przez
nig dtugoletniej szkolnej praktyki, a w kontekscie haset migdzykulturowosci
oraz wielokulturowos$ci rowniez rozbudowanym komentarzem na temat ksztat-
towania tozsamosci uczniow dolaczonym po dwoéch latach do ksiazki ,, Polak
mtody”...

Wedtug autorki lekcja dotyczgca Innego nadal nie zostata przez polska szko-
f¢ dostatecznie odrobiona, a przeciez zaangazowanie w jej realizacje zwick-
sza szans¢ na madra, bo krytyczng i pelng empatii edukacje mtodych ludzi.
Prawdopodobnie tytut ksiazki odzwierciedla nie tylko migotliwo$¢ podjetych
do tej pory dzialan, ale réwniez niepewny status pamieci zwigzanej z polsko-
-zydowskim dziedzictwem. Taka interpretacja tytutu moze kierowac ku reflek-
sji o tozsamosci rozumianej jako nieustanny trud definiowania oraz ustalania
badZz znoszenia granic. Znakomicie o nieprzerwanym ruchu towarzyszacym
budowaniu tozsamosci pisze Aleksandra Kunce, odmawiajac mu cigglosci, sy-
stemowosci, porzadku oraz zajmowania centrum. Wedtug badaczki 6w ruch
przypomina raczej ktacze, sytuuje na marginesach i odbywa si¢ w kontekscie
zmiennos$ci, odmienno$ci oraz astrukturalno$ci. Stad wymaga on od nas zgo-
dy na porzucanie i negowanie tego, co dotad wydawato si¢ niezbywalne oraz
trwate:

Jestesmy beznadziejnie kulturowi, zakorzenieni w matych kulturach,
w swych matych roszczeniach, we wlasnych praktykach moralnych (ktore
nierzadko traktuje si¢ jako absolutne), czyli pieczotowicie wznoszonym
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i potwierdzanym kulturowo locum. Z drugiej strony to locum nieustannie
jest dyslokowane®.

Wydaje si¢, ze Kania doskonale ,,czuje” fenomen dyslokacji. Czyni z niej
podstawe tworzonego przez siebie alfabetu edukacji migdzykulturowej. Szcze-
g6lnie interesujacy jest fakt, ze swoista metodyka spotkan z Innym zostala
zainspirowana dzialaniami Sharon Azarii, ktéra w 2016 roku prowadzita na
Uniwersytecie Jagiellonskim dwa seminaria dotyczace izraelskiej wizji anty-
semityzmu. Dostrzezone réznice w formutowaniu tego zjawiska sygnalizowaty
potrzebe przemyslenia edukacji o Zagladzie zaréwno w polskiej, jak i izrael-
skiej szkole. Odejscie od pewnikow mocujacych edukacje w stalych i znanych
przestrzeniach sktonito do refleksji na temat wydawatoby si¢ juz przepracowa-
nych probleméw. O znaczeniu ruchu mysli w kontekscie tozsamosci pisat Zyg-
munt Bauman:

[...] ,,odkrywamy” tozsamo$¢, gdy nie jest juz dana, lecz zadana. Gdy
trzeba ja dopiero posigsé, gdy nie da si¢ jej posias¢ raz na zawsze, ale
trzeba ja bra¢ w posiadanie wcigz na nowo, za kazdym razem wybierajac
z innego zestawu mozliwosci, o jakim wiadomo, ze begdzie si¢ zmienial,
ale nie wiadomo w jakim kierunku’.

Autorka Lekcji (nie)obecnosci. .. nie dos¢, ze uznaje ptynnos¢ ponowoczes-
nej edukacji migdzykulturowej, to jeszcze inspiruje si¢ metodyka, ktora znako-
micie sprawdzila si¢ w zupetnie innych warunkach — w szkole izraelskiej. Nie
oznacza to jednak, ze zaproponowana przez nig narracja jest kalka zydowskiego
dyskursu o Zagladzie. Przeciwnie — autorka swiadoma specyfiki polskiej edu-
kacji wybiera i rozbudowuje szczegoélnie te dziatania, ktoére moga okazac si¢
przydatne w rodzimym konteks$cie; inspiruje si¢ nimi.

W pierwszym rozdziale Od tozsamosci ,,narodowej” do kulturowej autorka
dokonuje przegladu pojecia ,,edukacja kulturowa” i przyglada si¢, w jaki sposob
byta ona i jest realizowana w szkole, zaznaczajac przy tym, ze bez wzgledu na
zmiany zachodzace w paradygmacie tego rodzaju edukacji, edukatorem kul-
turowym pozostaje nauczyciel polonista. Autorka przyznaje, ze rowniez i jego
swiadomo$¢ (nie tylko ucznidow) podlega zmianom, a poczucie tozsamos$ci na-
rodowej, ktore reprezentuje, moze ulega¢ zmianie. Badaczka chetnie cytuje
wypowiedz Andrzeja Borowskiego na temat edukacji polonistycznej i szcze-

¢ A. Kunce: Zlokalizowaé tozsamosé¢!. W: Dylematy wielokulturowosci. Red. W. Kalaga.
Krakow 2004, s. 80.

7 Z. Bauman: O tarapatach tozsamosci w ciasnym Swiecie. W: Dylematy wielokulturowo-
sci...,s. 29.
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gblnie wyraznie zwraca uwage na taki jej model, ktory pozwala w nauczaniu
dostrzegac

proces jeszcze bardziej ztozony i wydluzony w czasie, ale wlasciwie per-
manentny, zainicjowany zapewne przez szkote, ale kontynuowany indywi-
dualnie, wzbogacany samodzielnie wlasnymi lekturami, przemysleniami
czy rozmowami [...] motywowany ciekawos$cig, pragnieniem poznania
cztowieka 1 §wiata, wreszcie tak czy inaczej formulowanym poszukiwa-
niem sensu zycia®.

W procesie tym niezwykle istotne wydaja si¢ detale, a jego powodzenie
w duzej mierze wynika z ich uwaznego ogladu. Autorka przyznaje si¢ do tego,
ze jeden z takich detali stat si¢ zaczynem zmian, jakie mialy si¢ dokona¢ w jej
pojmowaniu tozsamosci, a zarazem zapowiedzig innego podejécia do edukacji
miedzykulturowej zaproponowanej uczniom. Ot6z badaczka poddata krytycz-
nej refleksji logotyp towarzyszacy miedzynarodowemu seminarium Centropa
Summer Academy. Przedstawiat on orta z polskiego godta polaczonego z zy-
dowska menora. Przepotowiony symbol wydat si¢ wtedy naduzyciem i wzbu-
dzil mieszane uczucia tak nauczycielki, jak i uczniow. Wyzwaniem, jak przy-
znaje Kania, w mysleniu o tej graficznej hybrydzie, ktoremu ona sama musiata
stawi¢ czota, byla zgoda na ,,podzielenie si¢ Polska jako ojczyzng” (s. 45).

Uswiadomienie sobie takiej oczywistosci, ze w Polsce istniata kiedys ,,duza
grupa narodowa, ktora takze myslata o Polsce jako o swojej ojczyznie” (s. 46),
otworzyto autorke na nowe doswiadczenia zwigzane z wielo- 1 miedzykulturo-
woscig, osadzong przede wszystkim w kontekscie wspotczesnego kryzysu mi-
gracyjnego. Nie dziwi wigc fakt, ze konstatacji zawierajacej w sobie formule
ojczyzny, ktorg trzeba podzieli¢ si¢ z potrzebujacymi, towarzyszy ,,lista” ksig-
zek adresowanych do niedorostych czytelnikow®. Ich lektura wedtug badaczki
jest dobrym punktem wyjs$cia do szkolnej refleksji na temat migracji oraz
uchodzcow'™.

8 A. Borowski: Tozsamos¢ polska i wielokulturowosé¢ jako problem edukacji polonistycz-
nej. W: Polonistyka w przebudowie. T. 2. Red. M. Czerminska, S. Gajda, K. Ktosinski et al.
Krakéw 2005, s. 173.

® Por. B. Gromadzka: Edukacja polonistyczna w kontekscie dylematow kulturowych.
W: Edukacja. Migracja. Edukacja miedzykulturowa w kontekscie kryzysu migracyjnego z perspek-
tywy krajow V4. Red. E. Kledzik, M. Praczyk. Poznan 2016, s. 99—114.

10" Richard Pring przekonuje, Ze wspolczesne migracje nie sg niczym nowym w historii $wiata,
a strach przed tym zjawiskiem oswajano dzigki edukacji: ,,W przesztosci zdarzaty si¢ wielkie mi-
gracje, a wowczas szkoty pomagaty mtodym ludziom pokona¢ uprzedzenia, uszanowacé tradycje
iuczyly zycia w pokoju ku ogoélnemu pozytkowi. Zastanéwmy si¢ choéby nad rolg Ellis Island —
wyspy polozonej przy nowojorskim porcie. W ciggu ponad pigédziesieciu lat przewingtly sie przez
nig miliony przysztych Amerykandéw. Pochodzili oni z najrozmaitszych, czgsto ubogich czgsci
$wiata, zwykle nie znali angielskiego i nalezeli do réznych kulturowych tradycji. Jak to mozliwe,
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W kolejnej czegsci wywodu autorka doktadnie precyzuje cel metodycz-
nych propozycji. Od tego momentu edukacja kulturowa, o ktérej byta mowa
w pierwszym rozdziale, zostanie sprowadzona do szerokiego ogladu dziedzi-
ctwa polsko-zydowskiego na lekcjach polskiego. Badaczka, przywotujac efek-
towna wypowiedz Lukasza Gawta, niejako czyni z niej cel nauczania o polsko-
-zydowskich relacjach:

Dziedzictwo kulturowe moze by¢ zaréwno Swigtym Graalem, jak i puszka
Pandory. Stuzy budowaniu tozsamosci, pomaga odnalez¢ swoje miejsce
w $wiecie, kreowa¢ kompetencje kulturowe. Moze by¢ najwyzsza war-
toscig. Staje si¢ jednak grozne, jesli stuzy do budowania poczucia wyz-
szo$ci nad innymi, daje przekonanie ,,bycia lepszym”. Miarg bezpieczen-
stwa w sferze dziedzictwa jest szacunek dla dziedzictwa innych, a jedyna
akceptowang postawe w tej mierze najtatwiej scharakteryzowac stowami
Antygony: Wspotkochaé przysztam, a nie wspotnienawidzic (s. 50)".

Analiza kodu, jakim opisuje si¢ Innego, jest wedlug autorki kluczowym
dzialaniem zmierzajacym do zbadania i zrozumienia stereotypow zwiagzanych
z postacig Zyda oraz kultury zydowskiej, tak bardzo odmiennej od polskie;.
W tej czesci pracy czytelnik zetknie si¢ z dobrze poprowadzonym wywodem
na temat jezykowego obrazu Zydéw — a w konsekwencji stereotypéw na ich
temat — popartym badaniami m.in. Kazimierza Ozoga, Jarostawa Pacuty, Ireny
Kaminskiej-Szmaj, Marcina Hernasa czy Michata Glowinskiego.

Zebrany materiat nie tylko uprawomocnia autorke do zaproponowania kon-
kretnych dzialan na lekcji polskiego, ale pozwala roéwniez na krytyczny oglad
juz istniejacych i stosowanych w szkole scenariuszy (lub czytanych tekstow)
zaliczanych do niemal klasyki edukacji miedzykulturowej. Najczegsciej popet-
nianym bledem w tego typu publikacjach jest sprzeciw wobec stereotypowych
przedstawien, ktorego efektem jest powotanie ,,nowego” stereotypu, paradok-
salnie ,,alternatywnego” dla pierwszego. Wedtug Kani takie zjawisko w niemal
podrecznikowej formule mozna dostrzec w dobrze przyjetej przez szkote ksigz-
ce Przemystawa P. Grzybowskiego'.

ze utworzyli oni jeden nardd, ktory w dodatku taczy to, co okresla si¢ mianem »amerykanskie-
go snu«?”. Zob. R. Pring: Edukacja w wielkokulturowym spoteczenstwie. Thum. K. Putawski.
W: (Ztudne) obietnice wielokulturowosci. Red. J. Krolikowska. Warszawa 2012, s. 180—181.

" Wypowiedz Lukasza Gawla pod hastem ,,Dziedzictwo kulturowe jest dla mnie wazne,
bo...” Cyt. za Kanig. Por. K. Zarzycka: Rozgryz¢é dziedzictwo. Podrecznik dobrych praktyk upo-
wszechniania dziedzictwa i edukacji o dziedzictwie kulturowym. Warszawa 2017, s. 224. Publika-
cja dostgpna na: https://www.nid.pl/pl/Informacje_ogolne/Konkursy/MATERIA%C5%81Y %20
EDUKACYIJNE/Podrecznik%20dobrych%20praktyk .pdf [data dostgpu: 20.01.2018].

12 PP. Grzybowski: Spotkania z Innymi. Czytanki do edukacji miedzykulturowej. Tlustr.
L. Fic. Krakow 2011.
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Badaczka, przywotlujac opowiadanie pt. Dawidek, analizuje sposob kreowa-
nia nowego wizerunku Zyda, ktorego jednak infantylna, uproszczona, a w kon-
sekwencji nachalnie dydaktyczna konstrukcja, akcentujaca jedynie wojenne
dziecinstwo gltéwnego bohatera, odmawiajgca mu prawa do ,,zwyktych” do-
$wiadczen spoza przestrzeni traumatycznej pamigci, jest nastawiona jedynie na
efekt wspotczucia i litosci. Tym samym ,,czytanka” uniemozliwia mtodemu od-
biorcy utozsamienie si¢ z jej bohaterem. Przyczyna tego odbiorczego rozdzwie-
ku nie sa przezycia Dawida, ktorych wyjatkowos¢é musi wywotywaé przeciez
uczucie obcosci, ale przede wszystkim uzyta w narracji topika Zagtady, ktora
sprowadza opowie$¢ do rzgdu tekstow obliczonych na tatwe wzruszenie, para-
doksalnie oddalajace bohatera od czytelnika.

Dzigki temu spostrzezeniu badaczka dotyka niezwykle istotnej kwestii,
czgsto zupelnie pomijanej w edukacji na temat Holokaustu, w ktorej wzrusze-
nie jest swoistym fetyszem pedagogiki przesztosci. Odkrycie przez czytelnika
w postaci z przesztosci podobienstw do niego samego jest jedynie pierwszym
etapem spotkania z Innym. Kolejny powinien intelektualizowac to przezycie,
czynigc z niego uniwersalng zasade¢ edukacji wielokulturowej. Rezygnacja
z tego rodzaju uogodlnien moze, cho¢ nie musi, prowadzi¢ do estetyki kiczu,
w ktorej wzruszenie lub wzruszenie wywolane swym wzruszeniem!® sytuuje
si¢ w centrum zagadnien zwiazanych z Holokaustem.

Aby unikng¢ tego niepozadanego zjawiska stwarzajacego bariery w kontak-
cie z Innym, Kania proponuje zadania: z jednej strony wykorzystujace natural-
ng ciekawos¢ ucznioéw, z drugiej — zapobiegajace nawigzywaniu dialogu wy-
facznie w oparciu o trudne, traumatyzujace tematy. Jedng z takich propozycji
jest sformulowanie przez uczniéw pytan, nasuwajacych sie¢ im po lekturze hasta
,judaizm” zamieszczonego w encyklopedii szkolnej™*. Oto niektore z nich:

Jesli kto$ jest chory i nie moze obchodzi¢ Waszego $wigta, co wtedy ma
zrobic¢?; Czy spotkata Cie kiedy$ dyskryminacja ze wzgledu na to, ze jestes$
Zydem?; [...] Macie jakie$ tradycyjne potrawy?; [...] W Polsce mozna
kupi¢ mace — ja ja lubig, a Ty? (s. 73—74).

Dos$wiadczenia wyniesione z ogladu podrecznikéw oraz metod, jakimi po-
stuguje si¢ edukacja migdzykulturowa, prowadzg autorke do waznej konstatacji.
Aby unikng¢ efektu wzruszenia lub przesadnej intelektualizacji wspomnianych
zagadnien, nalezatoby polaczy¢ wysitki polonisty, historyka, katechety, nauczy-

13 Zob. P. Spiewak: Kicz i estetyzacja polityki. W: S. Friedldnder: Refleksy nazizmu. Esej
o kiczu i Smierci. Thum. M. Szuster. Warszawa 2011, s. 9—23. Zob. rowniez M. Wojcik-Dudek:
Pamigé i zarzqdzanie przestrzeniq. W: Eadem: W(y)czyta¢ Zagtade. Praktyki postpamigci w pol-
skiej literaturze XXI wieku dla dzieci i mlodziezy. Katowice 2016, s. 251—257.

14 Jezyk polski. Encyklopedia szkolna. Szkota podstawowa, klasy IV—VI. Red. M. Tomczyk.
Krakow 2006, s. 628—630.
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ciela wiedzy o kulturze oraz jezyka angielskiego (ewentualnie innego jezyka
obcego). Taka wspotpraca dawalaby gwarancje merytorycznego ogladu proble-
mu z zachowaniem naleznych mu proporcji. Nie nalezy przy tym zapominac, ze
istotnym wsparciem dzialan szkoty moga by¢ rézne formy edukacji pozalekcyj-
nej. Badaczka zachgca do korzystania z oferty warsztatow prowadzonych przez
muzea czy instytucje powotane w celu przyblizania szkole fenomenu edukacji
mig¢dzykulturowej (np. Szkota Dialogu). Formy pracy stosowane w tych prze-
strzeniach, interesujacy materiat przygotowany przez specjalistow z wielu dzie-
dzin sprawiaja, ze edukacja migdzykulturowa ma wymiar interdyscyplinarny,
co skutecznie chroni jg przed zakusami jednostronnego i w konsekwencji zu-
bazajacego wykorzystywania jej obecnosci w szkole. To wystarczajacy powadd,
aby przemysle¢ form¢ nauczania o Zagladzie i sprawi¢, by uczniowie w XXI
wieku odczuwali nie tylko potrzebe edukacji na jej temat, ale rbwniez niezwy-
ki role, jaka odgrywa w poznawaniu zaréwno przeszlosci, jak i w rozumieniu
wspotczesnego swiata. Temu zagadnieniu badaczka po§wigca najobszerniejszy
rozdziat ksiazki zatytutowany Holokaust a edukacja na miare XXI wieku.

Otwiera go przeglad stanu badan na temat Zagtady w polskiej szkole. Czy-
telnik dostaje pewnego rodzaju liste najwazniejszych publikacji z tego zakresu,
ktora z pewnoscia odpowiada potrzebom nauczycieli poszukujacych waznych
tekstow niezbednych do przygotowania interesujacych oraz merytorycznie po-
prawnych zaje¢. Badaczka stusznie zauwaza, ze memory boom, dokonujacy
si¢ w wielu dyscyplinach naukowych, niespecjalnie znajduje przetozenie na
dyskurs szkolny. Analiza podstawy programowej z j¢zyka polskiego do o$mio-
klasowej szkoty podstawowej wykazuje bowiem brak zainteresowania teks-
tami dotyczacymi Zaglady". Ta cze$¢ ksigzki Kani wpisuje badania autorki
w szerszy kontekst uruchomiony przez znakomitg publikacje Sylwii Karolak
Doswiadczenie Zagtady w literaturze polskiej 1947—1991. Kanon, ktory nie
powstal'®,

Istniejaca luke badaczka probuje wypelni¢ zajeciami praktycznymi zain-
spirowanymi strategia nauczania zaproponowang przez Karen Shawn podczas
seminarium ,,Max M. Kaplan Summer Institute for Educators” w Muzeum Ho-
lokaustu w Houston w Stanach Zjednoczonych w 2013 roku. Zajecia zostaty
opisane w tek$cie Shawn Ogniska poglagdow, przettumaczonym przez Marian-
n¢ Szumal i adaptowanym przez Kanig¢. Materiat znalazt si¢ w Aneksie Lekcji

15 Z oczywistych wzglgdow autorka nie mogla wlaczy¢ do swej refleksji zapisow podstawy
programowej dla szkot Srednich. Kiedy ksigzka zostata opublikowana, wciaz trwaty prace nad tym
dokumentem.

16°S. Karolak: Doswiadczenie Zaglady w literaturze polskiej 1947—1991. Kanon, ktory
nie powstal. Poznan 2014. Zob. recenzje: M. Wojcik-Dudek: Sylwia Karolak: Doswiadczenie
Zaglady w literaturze polskiej 1947—1991. Kanon, ktory nie powstal. Poznan 2014. W: ,,Z Te-
orii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego”. T. 24. Red. D. Krzyzyk. Katowice 2015,
s. 113—117.
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(nie)obecnosci..." (s. 179—185). Badaczka, nie tracac zmystu krytycznego, do-
strzega w metodach stosowanych przez Shawn pewnego rodzaju ,,koloryt lokal-
ny” edukacji o Zagladzie, ktory wydaje si¢ naturalny dla amerykanskich uczest-
nikow seminarium. Aby jednak propozycje autorki Ogniska poglgdow mogly
bez zastrzezen przyjac si¢ w polskiej szkole, nalezy uwzgledni¢ specyfike Ho-
lokaustu, ktory wydarzyt sie na ziemiach polskich oraz pracowaé na tekstach,
ktore funkcjonujg w rodzimym, ale nie tylko szkolnym obiegu.

Badaczka, dostrzegajac dotychczasowa nieprzystawalnos¢ dziatan dydak-
tycznych do interpretowanych opowiadan Idy Fink'®, postuluje zmiange meto-
dycznego paradygmatu i zgodnie z zaleceniami Shawn proponuje uczniom'
metodg silent conversation (rozmowa w milczeniu). Polega ona na wystuchaniu
lub przeczytaniu jednego z opowiadan (np. Zabawa w klucz; Aryjskie papiery)
oraz zadaniu autorce pytan formulowanych przez uczniow, ktérzy wczesniej
poznali jej biografie. Uczestnicy na duzych arkuszach papieru zawieszonych na
$cianach zapisujg propozycje pytan:

Co dla Pani jest teraz najwazniejsze?; [...] Czy da si¢ po tym zy¢?; Czy to
byto Pani dziecko, czy to Pani byta tym dzieckiem?; Czy mowienie/pisanie
o tych przezyciach pomaga? (s. 117).

Pytania maja trzy podstawowe funkcje. Po pierwsze, zbieraja niejako ma-
teriat, ktory stanowi punkt wyjscia do refleksji nad przesztoscig. Po drugie,
sktaniaja do namystu nad nazywaniem wtasnych uczu¢ wobec wstrzasajacych
przezy¢, co moze stanowi¢ wstep do dyskusji nad np. koncepcja niewyrazalno-
$ci Zagtady. W koncu, po trzecie, pozwalaja na dzialania interpretacyjne bedace
forma samodzielnego myslenia, wszak uczniowie, wyzwoliwszy si¢ z pseudo-
heurezy nieudolnie udajacej metode majeutyczng, bez skregpowania moga za-
dawac¢ tekstowi pytania. To wtasnie pytanie sytuuje si¢ w centrum metody opi-
sywanej przez Kanig. Jego autorem moze by¢ rowniez nauczyciel, ktory dzigki
madrym i empatycznym zapytaniom nie tylko otwiera na tekst, ale przede
wszystkim stwarza swym uczniom szans¢ na zintelektualizowang refleksje za-

17" Aneks stanowi integralng cz¢$¢ gtownego wywodu. Oprocz wspomnianych juz Ognisk po-
gladow. O paleniu ksigzek przez nazistow w 1933 roku Karen Shawn, zamieszczono w nim ko-
mentarz metodyczny tego tekstu autorstwa Marianny Szumal oraz ,, To wszystko jest antysemickq
legendyq...”. Przetamujqc stereotyp Zyda Matgorzaty Kulik oraz Klaudii Muchy — sprawozdanie
z lekcji poswigconej filmowi Ziarno prawdy Borysa Lankosza, bedagcemu ekranizacja powiesci
Zygmunta Miloszewskiego o tym samym tytule.

8 W tym miejscu warto odwota¢ si¢ do badan nad odbiorem opowiadan Idy Fink. Zob.
A. Kasperek: Opowiadania Idy Fink — nowos¢ na lekcjach jezyka polskiego w gimnazjum.
W: Auschwitz i Holokaust. Dylematy i wyzwania polskiej edukacji. Red. P. Trojanski. Oswigcim
2012, s. 101—110.

19" Zajecia byly przeprowadzane rowniez dla studentéw polonistyki oraz grupy nauczycieli.
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wsze zakotwiczong jednak w prywatnym oraz indywidualnym przezyciu utwo-
ru. Oto przyktady pytan ,,otwierajacych”:

Co czulas/czultes, czytajac Aryjskie papiery?; O co zapytataby$/zapytatby$
bohaterke Aryjskich papierow?; Czy za uratowanie zycia warto zaplacic¢
kazda ceng?; Czy mezczyzna — bohater Aryjskich papieréw — powinien
otrzymacé tytut Sprawiedliwy wérod Narodow Swiata? (s. 125—130).

Nalezy podkresli¢, ze autorka, wedtug mnie bardzo stusznie, dystansuje si¢
od dramy, ktora w przypadku lekcji na temat Zagtady, wydaje si¢ z jedne;j stro-
ny zbyt traumatyzujaca, z drugiej za§ — banalizujgca Wydarzenie. Proponuje
jednak ciekawe paradramowe ¢wiczenia odnoszace si¢ do znanego filmu Pepe
Danquarta Biegnij, chiopcze, biegnij. Badaczka, mimo zastrzezen pod adresem
artystycznego wymiaru filmu, dostrzega w nim potencjal emocjonalny, ktory
z powodzeniem mozna wykorzysta¢ na lekcji. Przed projekcja uczniowie losuja
karteczki z zaznaczonym ,,punktem widzenia”, ktory muszg przyja¢ podczas
emisji filmu, np.:

Jeste$ ortodoksyjnym wyznawcg judaizmu. Wszelkie odstgpstwa od re-
ligijnych nakazéw uwazasz za zdradg. Jak ocenisz to, co spotkato boha-
tera? Czy jemu albo twoércom filmu postawisz jakie$ zarzuty?; [...] Jes-
te§ ,,przecietnym Kowalskim”. Nie interesujesz si¢ historig, mato wiesz
o II wojnie §wiatowej. Co w historii pokazanej w filmie bardzo Cie¢ dzi-
wi? Co odkrywasz ze zdumieniem? Jakie wnioski dla siebie wyciagniesz?
(s. 134).

Po obejrzeniu filmu uczniowie zapisuja rowniez ,,swoje”’ indywidualne wnioski
bez wchodzenia we wczesniejsze role, np.:

Jestes sobg. Jakie sg Twoje spostrzezenia, uwagi do podjetej w filmie tema-
tyki i sposobu jej przedstawienia? Cos Ci si¢ w tym filmie spodobato? Co$
Cie zaskoczyto? Cos Ci si¢ nie podoba? (s. 135).

Autorka przekonuje, ze taka procedura czytania filmu o Zagtadzie uswiada-
mia uczniom istnienie oraz dzialanie pewnych klisz kulturowych, majacych nie-
bagatelny wptyw na ocene wydarzenia/sytuacji. Zmienno$¢ punktow widzenia
generuje sensy otwierajace na nowe paradygmaty myslenia.

Powyzszy wniosek pozwala badaczce na przeniesienie eksperymentu na
nieco inny, bardziej wspotczesny obszar. Interesuje jg, w jaki sposob ucznio-
wie reagujg na zjawisko taczenia symboli Zaglady z niechecig do migrantow
przybywajacych do Europy. W tym celu korzysta z memu przedstawiajacego
brame z napisem Arbeit macht frei, pod ktéra umieszczono hasto ,,Polska jest
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gotowa na przyjecie imigrantow”. Opinie w$rdd uczniow sa podzielone, ponie-
waz w grupie znalazly si¢ osoby popierajace hasto, jak i wyrazajace wobec
niego ostry sprzeciw. Eksperyment pokazal, ze Zagtada bywa sprowadzona do
obrazu (narzedzia), ktory poddawany manipulacji moze stuzy¢ paradoksalnie
nie budowaniu wspoélnoty, ale wspieraniu istniejacych badz tworzeniu nowych
podziatow.

W zakonczeniu tego rozdziatu czuje si¢ ostrozno$¢ autorki w wyciaganiu da-
leko idgcych wnioskow. Szczery charakter finalu dowodzi, ze entuzjazm, z ja-
kim referuje sprawdzong przez siebie oraz czesciowo wspottworzonag koncepcje
edukacji migdzykulturowej, nie jest w stanie zawiesi¢ jej krytycznego ogladu,
niezbednego przeciez w opisie naukowym. Cho¢ z satysfakcja podkresla, ze
uczniowie, ktorzy wczesniej uczestniczyli w projekcie ,,Matopolska pamigta”,
poznali zydowska historie Oswiecimia, zwiedzali Auschwitz-Birkenau oraz
wzigli udzial w warsztatach antydyskryminacyjnych, protestowali przeciwko
wspomnianemu hastu, to jednak zaznacza, ze edukacja uwzgledniajaca istnie-
nie Innego musi odbywac si¢ nieustannie, poniewaz ,.bakcyl dzumy nigdy nie
umiera” (s. 139), oraz mie¢ charakter poszukujacy, uwzgledniajacy zmiang kon-
tekstu historycznego czy obyczajowego, w ktérym zanurzony jest mtody czto-
wiek. Wydaje si¢ wiec, i do tego przekonuje badaczka, ze jedynie niedomknigta
formuta pedagogiki Innego pozwala na autentyczne otwarcie na dialog.

Ostatni rozdziat pracy Problemy polskiej pamieci zbiorowej dopetnia intere-
sujaca propozycje edukacji miedzykulturowej, cho¢ ta czgs¢ ksiazki, obudowa-
na bogata literaturg przedmiotowa, wydaje si¢ najmniej metodyczna. Autorka,
prezentujac najwazniejsze opracowania dotyczace relacji polsko-zydowskich
(m.in. My z Jedwabnego Anny Bikont) oraz polityki i kultury pamigci (m.in.
Martin Pollack, Aleida Assman, Przemystaw Czaplinski, Jean-Yves Potel, Jan
Tomasz Gross, publikacje: Slady Holokaustu w imaginarium kultury polskiej
oraz Pamigé Shoah. Kulturowe reprezentacje i praktyki upamietniania), przeko-
nuje, ze lista lektur holokaustowych powinna poszerzy¢ si¢ o najnowsze teksty
literackie podejmujace problem polsko-zydowskiego dziedzictwa.

Pomysl, aby uczniowie czytali Rejwach Mikotaja Grynberga czy Fafszerzy
pieprzu Moniki Sznajderman, wydaje si¢ znakomity, nie tylko dlatego, Ze jest to
literatura najwyzszych lotow, ale rowniez dlatego, ze teksty te Swietnie nadaja
si¢ do przepracowania traum, ktorych ciggla obecnos¢ nie pozwala na wykona-
nie kroku w przyszto$¢. Problem polega jednak na tym, ze autorka nie udziela
wskazoéwek dotyczacych trybu lektury zaproponowanych ksigzek. Czytelnik do
tej pory prowadzony przez autorke niemal ,,za reke”, m.in. dzigki klarownie
skonstruowanemu wyktadowi, wyposazany w konkretne pomysty metodycz-
ne, teraz styka si¢ z ledwie zarysowang propozycja uzupeinienia listy lektur na
temat Zagtady. Mimo pewnego niedosytu nietrudno jest mu si¢ zgodzi¢ na po-
stulat wlaczenia ,,nowych” utwor6w, dajacych szans¢ na stawianie pytan, w kto-
rych wyrazataby si¢ wrazliwo$¢ oraz wiedza wspotczesnych.
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Uwazam jednak, ze stabe zasygnalizowanie tego problemu jest przemys$la-
nym chwytem, zrecznie kierujacym czytelnika ku finatowi ksiazki, zawiera-
jacym sie w tytule ostatniego rozdzialu — Podsumowanie, czyli lekcja (nie)
do odrobienia?. W takim kontekscie propozycja ,,nowych” tytutdéw, jednak bez
wskazéwek metodycznych, ma przekonywac, ze o lekcjach z Zagtady nigdy nie
bedzie mozna powiedzieé, ze stanowig dokonczony projekt. Stajac si¢ wyzwa-
niem dla szkoty, wymuszajac ciagly ruch mysli, nakaz nieprzyzwyczajania si¢
i cigglej gotowosci do przemyslenia relacji ja—Inny, wskazujg kierunek edu-
kacji migdzykulturowej, ktora w obliczu zmian migracyjnych, pomimo réznic,
moze tworzy¢ alfabet porozumienia.

Ksigzka Kani Lekcja (nie)Jobecnosci... stanowi rzadkie, jesli dotad nie je-
dyne, tak kompletne opracowanie watku dziedzictwa polsko-zydowskiego
w edukacji polonistycznej*®. Autorka w fascynujacy sposob taczy badania nad
interesujacym jg tematem z konkretnymi rozwiagzaniami metodycznymi, kto-
re jak to niestety czesto bywa, moga banalizowaé prezentowane zagadnienia.
W przypadku lekcji zaproponowanych przez Kanie¢ niebezpieczenstwo trywia-
lizacji Zagtady nie tylko zostato oddalone, ale dodatkowo dzieki przesunigciu
akcentow Holokaust stal si¢ pretekstem do refleksji nad stosunkiem do Innego
w ,,plynnej ponowoczesno$ci”, nie tracgc niczego z przypisywanej mu formuty
bezprecedensowosci?'. To, ze autorka poradzita sobie z tym trudnym zadaniem,
dodatkowo witaczajac je w dyskurs edukacji polonistycznej, z pewnoscig zastu-
guje na uwage studentéw (nie tylko) polonistyki, nauczycieli oraz wszystkich,
ktérzy w edukacji miedzykulturowej widza szanse dla dialogu.
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