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Ecocritical and Ethical Reading of Poetry in the Elementary School
on the Example of Czestaw Milosz’s Piosenka o koricu Swiata
and Artur Rojek’s Chwilg blysniesz potem zgasniesz

Abstract: Addressing the challenges of the contemporary world, the climate crisis among them,
Samanta Dryja-Zabielska presents her reflections on the function of assigned reading at school
and on the role of the teacher in educating young generations. After analyzing the core curric-
ulum and the texts of Polish educators, she goes on to recommend methodological pluralism
in literary education. This idea consists in taking advantage of the opportunities offered by the
ecocritical reading model in combination with the ethical and intertextual methods of reading
literary texts. Dryja-Zabielska presents the main assumptions of these two methods and justifies
her choice. A comparative analysis of poems by Czestaw Milosz and Artur Rojek enables her to
point out references to traditional literary and cultural motifs. In the final part of her article, the
author emphasizes the role of the teacher, who needs to be open towards the Other: both the stu-
dent and the literary text. The aim of this approach is not solely to make possible an intellectual
and an emotional experience, but also to teach students how to be critical and responsible readers
as well as creators of culture and the surrounding world.
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Myslac o wyzwaniach wspodlczesnej humanistyki w kontekscie ksztalcenia
mlodych pokolen, warto zastanowi¢ sie nad miejscem i rolg utworéw wlaczanych
do obiegu szkolnego jako lektury obowigzkowe i rekomendowane do wyboru. To
teksty, z ktorych tylko czes¢ byta tworzona z mysla o mtodym czytelniku, na co
zwrocili uwage sami tworcy podstawy programowej:

Wrykaz lektur dla ucznidéw klas IV—VIII szkoty podstawowej ztozony jest z po-
zycji obowiazkowych i uzupelniajacych (do wyboru przez nauczyciela), a jego
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trzon stanowia wybrane dziela klasyki polskiej i $wiatowej oraz literatura
dla dzieci i mlodziezy [podkr. — S.D.-Z].

Podstawa Programowa..., s. 10

Niezaleznie jednak od tego, do kogo pierwotnie kierowany byl utwér, znajdujac
sie w kanonie lektur szkolnych, bedzie pelni¢ funkcje enkulturacyjng, o czym
mozemy przeczyta¢ w celach ogélnych Podstawy Programowej Ksztatcenia Ogol-
nego. Z komentarzem. Szkota podstawowa. Jezyk polski (s. 10—11). Na te funkcje
zwrocita uwage takze Anna Czabanowska-Wrdbel, ktéra powotujac sie na fran-
cuskiego socjologa — Pierre’a Bourdieu, twierdzi, ze:

Za sprawa ksigzek dla dzieci jednostka wczesnie poznaje zasady istotne dla kul-
tury, do ktorej nalezy lub aspiruje, moze je zinterioryzowa¢, zdobywac zdol-
no$¢ samoodtwarzania wzorca w nowych zmieniajacych sie warunkach i, co
wazne, od ponad stu lat uczy sie przekracza¢ dotychczasowy habitus.
Czabanowska-Wrobel, 2013, s. 18

Mimo ze cytowana badaczka odwotuje si¢ do literatury dla dzieci, mozna za-
uwazy¢, ze wybrane dzieta z klasyki polskiej czy $wiatowej beda petni¢ podob-
ng funkcje — wprowadzania mlodego odbiorcy w $wiat sztuki, wartosci, trady-
cji, a takze zachowan spolecznych. ze wzgledu na fakt, ze zostaly umieszczone
w kanonie ksigzek czytanych powszechnie w szkotach. Warto jeszcze pamietac
o posredniku/doradcy, ktéry towarzyszy mtodym odbiorcom literatury (Baluch,
2008, s. 19). Takimi posrednikami sg: rodzice, rowiesnicy, media spolecznoscio-
we, natomiast w szkole te role odgrywa nauczyciel, z ktérym dziecko/nastola-
tek pozostaje w kontakcie podczas wspolnej lektury. Zenon Uryga nazwal tego
posrednika gospodarzem wlasciwym szkolnego kanonu lektur, ktéry podejmuje
dzialania z uczniami ,w sytuacji wspoélczesnych zagrozen kulturowych: kryzysu
czytelnictwa, oddzialywania wszechobecnej ikonosfery, wptywu wzoréw kultu-
ry masowej na smak i horyzont oczekiwan w odbiorze literatury” (Uryga, 2007,
s. 12). Nauczyciel, korzystajac z pewnego zakresu dzialan, wynikajacych z funk-
cji, jaka pelni, oraz wykazujac si¢ kompetencja, moze odpowiedzie¢ na wspot-
czesne wyzwania szkolnej polonistyki. Aktualnie, ze wzgledu na obszerna liste
tekstow obowiazkowych, zakres dziatan nauczyciela w kwestii doboru dziet jest
niewielki. Moze on co prawda decydowa¢ o tekstach uzupelniajacych — epic-
kich, ktére uzna za warte wspoélnej lektury, oraz lirycznych (wskazanych po-
etow). Niewiele jednak pozostaje przestrzeni na te dziela.

W tym artykule chcialabym zaproponowac pluralistyczne podej$cie w sty-
lach odbioru tekstéw lirycznych, koncentrujac si¢ na modelach: etycznym, eko-
krytycznym oraz intertekstualnym. Utworem stanowigcym punkt wyjscia jest
wiersz Czestawa Milosza Piosenka o koricu Swiata, ktory zostanie zestawiony
z piosenka Chwile blysniesz potem zgasniesz Artura Rojka. Propozycje dzialan,
jakie przedstawie, mozna zastosowa¢ w wyzszych klasach szkoly podstawowej
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(VII—VIII) lub po wprowadzeniu drobnych modyfikacji, aby pogtebi¢ rozumie-
nie tekstow — wykorzystac je podczas zaje¢ z uczniami szkoly ponadpodsta-
WOWe;j.

Pluralizm metodologiczny

Zaproponowana przeze mnie praca z tekstami opiera si¢ nie tylko na szeroko
rozumianej ekokrytyce, ktdrej przedstawiciele zajmuja si¢ badaniem relacji mie-
dzy tym, co ludzkie, i tym, co nie-ludzkie (Bakke, 2015; Tabaszewska, 2018), ale
réwniez na etycznym i intertekstualnym (analiza poréwnawcza utworéw) mode-
lu czytania.

Ekokrytyka, podobnie jak geopoetyka i ekofeministyczna krytyka literac-
ka, stanowi nurt ,zielonego czytania”, ktérego poczatkéw mozemy upatrywaé
w zwrocie ekologicznym na gruncie nauk humanistycznych, jaki mial miejsce
w latach siedemdziesigtych XX wieku (Kronenberg, 2014, s. 295). Ekokrytyka
polega na przygladaniu sie zwigzkom ludzi, nie-ludzi oraz $rodowiska w celu
uruchomienia refleksji nad rolg literatury i badan literackich wobec kryzysu eko-
logicznego (Kronenberg, 2014, s. 310). Justyna Tabaszewska podkresla, ze:

gtéwnym postulatem ekokrytyki nie bylo nigdy przeniesienie punktu zainte-
resowania z tego, co ludzkie, a na to, co pozaludzkie, lecz raczej przedefinio-
wanie relacji faczacych te kategorie w taki sposdb, by byto mozliwe méwienie
0 jednym, i o drugim réwnoczesnie, bez wprowadzania sztucznej hierarchii,
bez podporzadkowania jednej sfery drugiej.

Tabaszewska, 2018, s. 12

Dalej badaczka tlumaczy, ze to ,relacyjnos¢, sieciowos¢, wspoéltzaleznosé,
wzajemne powigzania” w obrebie szeroko rozumianego $rodowiska, jako miejsca
wspolnego dla wszystkich stworzen sg przedmiotem zainteresowan ekokrytykow
(Tabaszewska, 2018, s. 12). Tak rozumiana ekokrytyka stanowi dla mnie, jako
polonistki pracujacej z mlodymi ludzmi, istotny walor edukacyjny, ktéry umoz-
liwia szersze spojrzenie na kontekst dziela literackiego, poszerzajac go o dotad
pomijane perspektywy. Umozliwia takze realizowanie jednego z zalozen podsta-
wy programowej, ktory glosi, ze:

[s]zkola dba o wychowanie dzieci i mlodziezy w duchu akceptacji i szacunku
dla drugiego czlowieka, ksztaltuje postawe szacunku dla srodowiska przyrod-
niczego, w tym upowszechnia wiedze¢ o zasadach zréwnowazonego rozwoju,
motywuje do dziatan na rzecz ochrony §rodowiska oraz rozwija zainteresowa-
nie ekologia.

Podstawa programowa..., s. 7
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Czes¢ tekstow z klasyki polskiej moze stanowi¢ ciekawy punkt wyjscia do
rozmowy o zréwnowazonym rozwoju czy szacunku do srodowiska (lub jego bra-
ku). Jako nauczyciele mozemy takze wybrac takie teksty uzupelniajace, ktore
beda korespondowac z utworami kanonicznymi. Kluczem wyboru mogga sta¢ sie:
motywy; sposdb (podobny badz catkiem inny) przedstawienia danego zjawiska/
problemu; relacje ludzi z nie-ludzmi i otoczeniem; jezyk, ktérego si¢ uzywa w pi-
saniu o $rodowisku. Mysle, ze to szczegélnie wazne, jesli méwimy o arcydzie-
tach literatury polskiej czy zagranicznej. Do eksperymentowania moga zacheci¢
stowa Agnieszki Kani, ktéra pisze, ze ,,arcydzieta majg te wlasciwos$¢, ze ich sen-
sy aktualizujg si¢ w rozny sposob w kolejnych epokach historycznych i pozwala-
ja wcigz nowym pokoleniom odczytywac je dla siebie” (Kania, 2016, s. 62). Takie
podejscie moze poméc nam zachowal ,$wiezos¢”, ,aktualnos¢” tekstow daw-
nych. Sadze, ze siegniecie po ekokrytyczny model czytania w dobie kryzysu kli-
matycznego staje sie oczywistym posunieciem. Aby jednak uwrazliwi¢ uczniow
na problemy zwiazane ze $rodowiskiem, w jakim zyjemy, trzeba najpierw ich
uwrazliwi¢ na samych siebie.

Etyczny model czytania ma swoje zrédla w trzech zwrotach w literaturo-
znawstwie — zwrocie etycznym, pragmatycznym oraz kulturowym, o ktérych
szerzej pisala Anna Janus-Sitarz w ksigzce wydanej ponad dekade temu pt. Przy-
jemnosc i odpowiedzialnos¢ w lekturze. O praktykach czytania literatury w szko-
le. Konstatacje. Oceny. Propozycje. Zaréwno wedlug krakowskiej badaczki, jak
i Krystyny Koziotek, w etycznym czytaniu zaklada si¢ niezgode na oczywisto-
$ci, beznamietno$¢ oraz lekcewazenie tego, co tekst do mnie tu i teraz moéwi (Ja-
nus-Sitarz, 2009, s. 125). Stanistaw Bortnowski stwierdzil, ze wspomniany mo-
del czytelniczy bliski jest hermeneutyce Hansa-Georga Gadamera, ktdra trak-
tuje ,tekst jako dzielo otwarte, majace wiele senséw, ktére trzeba odkry¢ samo-
dzielnie, a weryfikowa¢ w dyskusji” (Bortnowski, 2009, s. 116—120), z czym si¢
zgadzam i chetnie praktykuje. Praktyke te jednak wzbogacam o model czytania
zaproponowany przez Koziolek, a uzupelniony przez Janus-Sitarz. Ten styl od-
bioru wymaga od nas jako czytelnikéw otwarcia si¢ na to, co tekst méwi; otwar-
cia si¢ na Innego oraz na inne sposoby odczytania; takze skoncentrowania sie¢
na relacjach: nauczyciel—uczen, uczefi—uczen, uczen—tekst. Cwiczy umiejet-
no$¢ przyjmowania réznych perspektyw oraz przygotowuje na tworcze zmiany,
ktére sg nieuniknione w dzisiejszym ciagle zmieniajacym si¢ $wiecie (Janus-Si-
tarz, 2009, s. 23). Warto tu jeszcze podkresli¢, ze jest to $§wiat, w ktérym zostala
zaburzona réwnowaga ekologiczna. Konieczne jest zatem wyposazenie uczniow
nie tylko w kompetencje kluczowe, ktére umozliwig im sprawne poruszanie si¢
w $rodowisku, ale przede wszystkim pielegnowanie wrazliwosci, ktéra pomoze
dzieciom i mlodziezy o to srodowisko zadba¢. To wlasnie ekokrytyczne czyta-
nie moze te wrazliwos$¢ pielegnowa¢. Oba modele czytelnicze wynikaja z zaloze-
nia otwarcia si¢ czytelnika na Innego i inna perspektywe. W przypadku mode-
lu etycznego — tym Innym bedzie drugi czytelnik i jego perspektywa oraz per-
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spektywa autora/tekstu. Ekokrytyczny model za to uruchamia nieantropocen-
tryczne odczytanie utworu, przyjecie perspektywy istoty nie-ludzkiej, co owocu-
je szerszym spojrzeniem na tekst. Natomiast sama analiza poréwnawcza stano-
wi trzon znanego i czesto stosowanego intertekstualnego modelu czytania, ktory
umozliwia dostrzezenie nawigzan do tradycyjnych watkéw literackich i kulturo-
wych. Co wiecej, w podstawie programowej z 2017 roku znajdziemy zapisy, ktore
beda zacheca¢ nauczycieli do intertekstualnej lektury z uczniami. Znajdziemy je
w wymogach dotyczacych ksztalcenia literackiego i kulturowego:

1.1.10) [uczen] wykorzystuje w interpretacji tekstow literackich elementy wie-
dzy o historii i kulturze;

1.1.11) [uczen] wykorzystuje w interpretacji utworéw literackich potrzebne kon-
teksty, np. biograficzny, historyczny, historycznoliteracki, kulturowy, filozoficz-
ny, spoleczny.

W ksztalceniu odbioru tekstéw literackich uczen:

1.2.7) znajduje w tekstach wspodlczesnej kultury popularnej (np. w filmach, ko-
miksach, piosenkach) nawigzania do tradycyjnych watkéw literackich kulturo-
wych.

Mamy zatem formalny obowigzek korzystania na zajeciach z jezyka polskie-
go w klasach VII—VIII z mozliwosci, jakie daje intertekstualne czytanie tekstow.

Spotkanie z tekstami

Piosenka o koricu $Swiata Milosza pochodzi z cyklu Glosy biednych ludzi, ktd-
ry zostal opublikowany w tomie Ocalenie z 1945 roku. Utwoér jednak nie od-
nosi si¢ bezposrednio do 6wczesnych realiéw, co — jak zauwazyla Anna Nasi-
towska — sprawia, ze jest tekstem uniwersalnym (Nasitowska, 2013, s. 101). Jego
ponadczasowo$¢ oraz inne znaczgce walory, jak na przyklad réznorodno$¢ $rod-
kow artystycznego wyrazu (powtorzenia, rymy, metafory itd.), nieprzypadkowa
budowa stroficzna czy nawigzania do innego tekstu kultury (Biblia), sprawily,
ze wpisal si¢ on jako propozycja do zestawu tekstow najczesciej omawianych
w szkole.

Czestaw Milosz
Piosenka o koricu swiata

W dzien konca §wiata
Pszczola krazy nad kwiatem nasturcji,
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Rybak naprawia blyszczaca siec.

Skacza w morzu wesole delfiny,

Mtode wrdble czepiaja si¢ rynny

I waz ma zlota skore, jak powinien miec.

W dzien konca $wiata

Kobiety idg polem pod parasolkami,

Pijak zasypia na brzegu trawnika,

Nawotuja na ulicy sprzedawcy warzywa

I t6dka z z6itym zaglem do wyspy podplywa,
Dzwigk skrzypiec w powietrzu trwa

I noc gwiazdzista odmyka.

A ktorzy czekali blyskawic i groméw,

Sa zawiedzeni.

A ktorzy czekali znakéw i archanielskich trab,
Nie wierzg, ze staje si¢ juz.

Dopoki stonice i ksiezyc sa w gorze,

Dopdki trzmiel nawiedza rdze,

Dopdki dzieci rézowe sie rodzg,

Nikt nie wierzy, Ze staje si¢ juz.

Tylko siwy staruszek, ktory bylby prorokiem,
Ale nie jest prorokiem, bo ma inne zajecie,
Powiada przewiazujac pomidory:

Innego konca $wiata nie bedzie,

Innego konca $wiata nie bedzie'.

Piosenke o koricu Swiata proponuje ze zestawi¢ z utworem wspolczesnego pol-
skiego wokalisty, kompozytora i autora tekstow Artura Rojka Chwile blysniesz
potem zgasniesz. Piosenka pochodzaca z plyty zatytulowanej Kundel, ktéra uka-
zala si¢ 13 marca 2020 roku, w sposoéb bezposredni nawigzuje do tekstu Nobli-
sty. Nawigzanie to jest wyrazone nie tylko w sposobie ukazania ,konca $wia-
ta” — jako zwyklej codziennosci (,,zjesz, zapalisz, potem zrobisz sobie zdjecie”),
ale réwniez w parafrazach, na przyktad powtdérzeniu na koncu refrenu: ,,I innego
konca $wiata tutaj nie bedzie” lub nawigzaniu do trzeciej strofy wiersza Milosza:
»1o mial by¢ obrazek z Biblii — jezdzcy i chory trab”. Oto tekst utworu:

Artur Rojek
Chwilg blysniesz potem zgasniesz

Widze to, czuje w kosciach, tlenu jest mniej niz pot
A ci nic si¢ nie bojg, chodzg do sklepow, szkot

! Zrédto: http://wiersze.doktorzy.pl/piosenka.htm [data dostepu: 15.07.2020].
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Nawet sie nie obejrzysz, sptong koscioty i zoo
Trzeba uciec w ktoras strone, ale juz nie ma stron

Ty pytasz po co nerwy, gdy $wieci stonice
Dzi$ sobota, czyli dzisiaj masz wolne
Zjesz, zapalisz, potem zrobisz sobie zdjecie
I innego konca $wiata tutaj nie bedzie

Lepi si¢ wiec do butéw popiét po deszczu gwiazd
Niby wszyscy patrza, ale widze to tylko ja

To miat by¢ obrazek z Biblii — jezdzcy i chory trab
A tu z morza wylazi armia plastikowych fok

Ty pytasz po co nerwy, gdy $wieci stonice
Dzi$ sobota, czyli dzisiaj masz wolne
Zjesz, zapalisz, potem zrobisz sobie zdjecie
I innego konca $wiata tutaj nie bedzie?

Zestawienie tekstow: Milosza oraz Rojka moze stanowi¢ punkt wyjscia do
rozmowy na temat otaczajacej nas rzeczywistosci, relacji, jakie panuja miedzy
ludzmi i istotami pozaludzkimi, a takze do refleksji nad tym, w jaki sposéb tek-
sty wspolczesne nawiazuja do dziet klasycznych autoréw.

To, co rozni te dwa teksty, oprocz nastroju oraz gatunku, jest to typ liryki.
Nasilowska zwrdcila uwage, ze:

Wiersz [Milosza — S.D.-Z.] nie jest liryka bezposrednia, obecno$¢ méwiacego
podmiotu ani razu nie zaznacza si¢ tu bezposrednio, nie ma stwierdzen, ktére
mozna by przypisa¢ wprost méwiacemu ,,ja”. Odczytanie ironii to klucz dwu-
znacznej postawy poety, ktéry nie wypowiada si¢ wprost, nie ocenia, ale daje
bardzo wyraziste sygnaly dystansu wobec nakreslonego $wiata.

Nasilowska, 2013, s. 101

Z kolei w tekscie Rojka juz w pierwszych stowach poczatkowego wersu w na-
stepujacych stwierdzeniach ujawnia si¢ podmiot liryczny: ,widze to”, ,czuje
w kosciach”. Liryczne ,ja” odwotuje si¢ do faktéw, do tego, co widzi, czego jest
obserwatorem: ,,A ci nic si¢ nie boja, chodza do sklepéw, szkdt” lub ,,Lepi sie
wiec do butdéw popioét po deszczu gwiazd”. Wyraza swoje zmeczenie tym, czego
jest $wiadkiem, a co czuje to w kosciach. Ten zwigzek frazeologiczny wedlug de-
finicji stownikowej mozemy rozumie¢ réwniez jako ,niedomaganie na wskutek
starosci” (Kubiak-Sokét, 2019, s. 129), zatem jego uzycie moze sugerowaé wiek
czy tez doswiadczenie zyciowe lirycznego ,ja”. Do nadawcy komunikatu jeszcze
wrocimy.

2 Zrédlo:  https://www.tekstowo.pl/piosenka,artur_rojek,chwile_blysniesz_potem_zgasniesz.
html [data dostepu: 15.07.2020].
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Swiat przedstawiony w piosence Rojka to podobnie jak w wierszu Milosza
oderwane od siebie migawki réznych obrazéw (zob. Nasitowska, 2013, s. 100).
W tekscie autora Ocalenia pierwsza strofa wyraznie podkresla przestrzenie za-
mieszkale przez zwierzeta: pszczoly, ryby, delfiny, wréble czy weza, w drugiej
strofie natomiast dominuje $§wiat ludzi — kobiety pod parasolkami, pijak, sprze-
dawcy warzyw, skrzypek. W ten sposdb poeta podkresla pewnego rodzaju row-
nowage w $wiecie, a raczej w relacjach ludzie—nie-ludzie, oddajac tyle samo
miejsca jednemu i drugiemu. Nie bez znaczenia jednak jest fakt, ze utwor rozpo-
czyna si¢ od przedstawienia przyrody jako stanu pierwotnego swiata. W utworze
Rojka natomiast te proporcje sg zaburzone. W pierwszej zwrotce wystepuja takie
przestrzenie, jak: sklepy, szkoly, koscioly, zoo — miejsca, w ktérych ludzie moga
swobodnie spedza¢ czas gromadnie. Ta kolejnos¢ réwniez nie jest bez znacze-
nia — w ten sposob tworca podkresla styl zycia wspdlczesnego czlowieka, ktd-
ry oparty jest na konsumpcjonizmie. Sklepy i szkoly — to tam ludzie najwiecej
spedzaja czasu. Koscioly i zoo stanowig przestrzenie, ktore sg rowniez regularnie
odwiedzane przez ludzi, ale raczej rzadziej niz sklepy i szkoly, to miejsca prze-
znaczone na spedzanie wolnego weekendu z rodzing. Te dwie figury: ,,koscioty”
i ,200”, ktore plong, moga by¢ nawigzaniem do niedawnych wydarzen — plona-
cej katedry Notre-Dame w Paryzu (maj 2019) oraz wielkich pozaréw na terenie
Australii, ktére miaty miejsce na przetomie 2019 i 2020 roku, podczas ktorych
zycie stracifo tysigce zwierzat.

Przygladajac si¢ temu, w jakich kontekstach oraz przestrzeniach pojawiajg sie
zwierzeta w obu utworach, niepokdj moze budzi¢ fakt, ze w piosence Rojka jest
to zoo, a wigc miejsce, gdzie zyja w zamknieciu roézne gatunki zwierzat, a nie jak
w wierszu Milosza — ,,skaczg w morzu wesole delfiny,/ mtode wroéble czepiaja si¢
rynny”. Zwierzgta we wspolczesnym $wiecie majg swoja wyznaczong przez czlo-
wieka ograniczong przestrzen, zdaje sie mowi¢ artysta muzyk. Swiat jest zdomi-
nowany przez ludzki gatunek. Rojek, podobnie jak Milosz, przedstawia morze,
czyli otwartg przestrzen, ktdra nie jest jeszcze zamieszkana przez cztowieka, tyle
tylko, ze nie ptywaja w niej delfiny, wychodzi z niej ,armia plastikowych fok”.
Moze to by¢ wyraz tego, ze czlowiek zawlaszcza sobie coraz wigksze przestrzenie
planety, nawet jesli nie stawia tam budowli (sklepéw, szkol), to zostawia w nich
symbol nowoczesnego $wiata, jakim jest plastik.

Adresatem Chwile blysniesz potem zgasniesz moze by¢ kazdy, kto stucha
utworu, cho¢ jak w przypadku tekstu Milosza — bedzie to kto$, kto myslac
o koncu $wiata, spodziewa si¢ ,,obrazka z Biblii”. Sugeruja to nastepujace zwro-
ty: ,,Nawet si¢ nie obejrzysz, splong koscioty i zoo”, ,, Ty pytasz, po co nerwy, gdy
$wieci stonice”. Mozna powiedzie¢, ze w piosence Rojka mamy trzech bohateréw
lirycznych — stucha utworu w postaci $wiadka trwajgcego konca $wiata, innych
ludzi — ,ci nic si¢ nie bojg” lub ,patrza” oraz czytelnika, kogo$, kto prawdo-
podobnie prowadzi zwyczajne Zycie i czeka na biblijny koniec §wiata. Podobnie
jak w utworze Mitosza — tylko jedna osoba dostrzega ten koniec. W przypadku
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tekstu Noblisty to staruszek przewiazujacy pomidory, ktéry zachowuje dystans
i méwi tylko do siebie: ,Innego konca $wiata nie bedzie” i zajmuje sie swoimi
sprawami. O tej postawie wobec postepujacego konca swiata Nasilowska pisze:

Kim jest wiec siwy staruszek? Kims, kto ma glebsza wiedzeg, ale z niej nie czyni
uzytku, bo wybral pielegnowanie wtasnego ogrodka. ,,Ma inne zajecie” — do-
wiadujemy sie. Tak odpowiadamy, gdy chcemy sie zdystansowac¢, okazaé swoja
wyzszo$¢. Misja zbawcza, apelowanie do sumien, nawolywanie nie zostaja pod-
jete. To nie jest czas prorokow.

Nasitowska 2013, s. 101

W wersji Rojka z kolei podmiot liryczny, zmeczony obecng sytuacja, zwraca
sie bezposrednio do stuchacza:

Ty pytasz, po co nerwy, gdy $wieci stonce
Dzi$ sobota, czyli dzisiaj masz wolne,
Zjesz, zapalisz, potem zrobisz sobie zdjecie
I innego konca $wiata tutaj nie bedzie’

Zwraca uwage na beztroska postawe, na ignorowanie sygnatéw i przyjmo-
wanie bezkrytycznie tego, co jest, bo przeciez wciaz ,$wieci storice”, wigc moze-
my dalej Zy¢ spokojnie. W przeciwienstwie do ironicznego tekstu Miltosza, Rojek
nazywa dzialania po imieniu: ,zjesz”, ,,zapalisz”, ,zrobisz sobie zdjecie” — tym
wlasnie zajmujg si¢ wspolczesni ludzie. Koncentruja si¢ na zaspokajaniu potrzeb,
najpierw fizjologicznych, a potem tych, ktére dyktowane sa przez kulture kon-
sumpcjonizmu. Wspoélczesny czlowiek, aby zacza¢ dziata¢, potrzebuje wyrazne-
go bodzca — najlepiej spektakularnego konca $wiata, takiego jak w Biblii. Ilo-
$ci plastiku w morzu nie s3 wystarczajacym powodem do tego, aby co$ zmie-
ni¢, nie budza niepokoju, nie sg spektakularne. Kim zatem jest obserwator? Si-
wym staruszkiem, ktéry moglby by¢ prorokiem? Jesli wezmiemy pod uwage sto-
wa samego artysty, ktory o swoim albumie powiedzial: ,,Kundel jest opowiescig
o zwyklosci, docenianiu tego, co si¢ ma, i milosci, ktora zawsze jest nadzieja™,
to otrzymamy obraz proroka zanurzonego w codziennosci, ktory chcialby oca-
li¢ $wiat, ktory ma jeszcze nadzieje. Trudno jednak dostrzec te nadzieje, kiedy
podmiot liryczny stwierdza, ze: , Trzeba uciec, w ktdéra$ strone, ale juz nie ma
stron”. Uswiadamia, Ze nie mamy juz ucieczki przed konsekwencjami naszych
decyzji lub ,,nie ma Zadnego wyjscia czlowieka poza srodowisko” (Tabaszewska,
2018, s. 10). I chociaz sam nie nawotuje do wykonywania konkretnych dziatan,

3 Zrédto:  https://www.tekstowo.pl/piosenka,artur_rojek,chwile_blysniesz_potem_zgasniesz.
html [data dostepu: 15.07.2020].

* Taki opis plyty pojawil sie na fanpage’'u Artura Rojka w portalu Facebook 13 marca 2020 ro-
ku (https://www.facebook.com/artur.rojek.official). Pézniej te stowa cytowato wiele serwisow, ktére
informowaly o nowej plycie artysty.
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to zwraca si¢ bezposrednio do pojedynczego odbiorcy, aby zmusi¢ go do refleksji
i uwaznej obserwacji $wiata, zaprzestania tylko ,patrzenia”, ale rozpoczecia ,wi-
dzenia” tego, co si¢ dzieje.

Warto jeszcze pochyli¢ si¢ nad tytulami dziel. Jak stusznie Nasitowska za-
uwazyla, zastosowany przez Milosza kontrast znaczen powoduje, ze ,okresle-
nie gatunkowe piosenka ze zdrobnieniem sugeruje, ze bedzie to utwor lekki, by¢
moze do $piewania, wesoly. Tymczasem jest to Piosenka o koricu Swiata, czy-
li apokalipsie” (Nasitowska, 2013, s. 99). Tytut piosenki Rojka réwniez moze bu-
dzi¢ niepokdj. Jesli w tytule mamy zwrot do adresata, to ukazuje on ulotnos¢
zycia, poréwnang do blysniecia flesza lub spadajacej gwiazdy. Chwile blysniesz
potem zgasniesz podkresla krucho$¢ zycia czlowieka, jego chwilowo$¢, nie-
uchwytno$¢. Jednoczesnie cztowiek jako ulotna istota jest w stanie wybudowac
sklepy, szkoty, koscioty, zoo, ktére mimo swoich wielkosci i pozornej trwato-
$ci — moga splona¢, a wiec nie beda trwac wiecznie. Istota wspolczesnego czlo-
wieka wedlug Rojka jest krucha, trwa chwile, jak btysniecie flesza, co nawiazy-
waloby do szybkiego tempa Zycia i przemijajacej stawy.

Walory edukacyjne etycznych i ekokrytycznych inspiracii

Propozycje, ktére przedstawie, mozna zastosowaé w pracy z uczniami szko-
ty podstawowej klas VII—VIII lub nieco zmodyfikowa¢ dziatania, aby poglebi¢
rozumienie tekstow przez starszych uczniéw szkot ponadpodstawowych. Przed
spotkaniem uczniéw z zaproponowanymi tekstami wprowadzitabym ¢wiczenie
kreacyjne, polegajace na wykonaniu rysunku lub opisu na temat tego, jak dzien
konca $wiata wyobrazajg sobie uczniowie. Inng wariacja na temat zadania wstep-
nego, ktore jednoczesnie bedzie rozszerzeniem kontekstu, jest analiza tryptyku
Hansa Memlinga Sgd ostateczny (fot. 1.).

Zadanie wprowadzajace, niezaleznie od tego, czy bedzie ono w postaci ¢wi-
czenia kreacyjnego, czy tez analizy dziefa plastycznego, powinno skloni¢ uczniow
do refleksji nad wyobrazeniami konca §wiata oraz nad tym, skad te wyobraze-
nia pochodzg, co je uksztaltowalo. Decydujac si¢ na prace z obrazem, mozna od
razu nawigza¢ do biblijnej wizji konca swiata. Warto zatem mie¢ przygotowany
fragment Apokalipsy $w. Jana (Ap. 8, 1—13). Zadanie wstepne powinno zosta¢
podsumowane ustnie, a w celu poglebienia refleksji uczniowie moga zapisa¢ kil-
kuzdaniowg notatke na temat tego, co si¢ wlasnie wydarzylo i co ciekawego po-
jawilo w wypowiedziach innych oséb. Nastepnym krokiem bylaby lektura tek-
stu Milosza.

Lekture poezji mozna przeprowadzi¢ w bardzo rézny sposob — moich
uczniéw zachecam podczas czytania do:

— zaznaczania w tekscie tych slow, fraz czy fragmentéw, ktore sa dziwne, nie-
zrozumiale, z jakiego$ powodu wazne dla uczniéw lub skianiajace do refleks;ji;

— stawiania pytan tekstowi, autorowi lub drugiemu czytelnikowi.
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Fot. 1. H. Memling, Sgd ostateczny. Zrodlo: http://mng.gda.pl/zbiory/sztuka-dawna/hans
-memling/ [data dostepu: 18.07.2020]

Warto, aby tekst wybrzmial. W tym celu nauczyciel moze odczyta¢ na glos
utwor lub postuzy¢ sie wykonaniem muzycznym (zob. Mitosz spiewa cz. 3 — Pio-
senka o koricu swiata).

Po lekturze proponuje dyskusje — t¢ mozna przeprowadzi¢ na forum, w ma-
tych grupach dyskusyjnych, liczacych 3—4 osoby lub w parach. W rozmowie
warto odnie$¢ si¢ do tego, na co zwrocili uwage uczniowie. Wazne jest to, aby
kazdy z glosow wybrzmial, zostal wystuchany bez oceniania. Istotne jest row-
niez podawanie przez uczniow powodow, dla ktérych uznali dany fragment za
istotny — czy ich rozbawit, zasmucil, przypomniat o czyms, a moze sktonit do
przemyslen. Ich odpowiedzi mogg ukaza¢ podobienstwa oraz réznice w odbio-
rze tekstu. W tym miejscu warto wroci¢ do skojarzen uczniéw z piosenka, jesli
w trakcie dyskusji ten temat si¢ nie pojawil. Po rozmowie uczniowie zapisuja re-
fleksje — co ustyszeli od innych, czego si¢ dowiedzieli, co ich zaskoczylo, co im
sie podobato lub nie, i dlaczego.

Kolejnym krokiem podczas lekeji w klasach szkoly podstawowej moze by¢
przeklad intersemiotyczny poszczegélnych strof Piosenki o konicu $wiata. To
¢wiczenie réwniez mozna wykona¢ na rézne sposoby — pracujac samodziel-
nie, w parach lub czteroosobowych grupach. W klasach starszych wystarczy opis
$wiata przedstawionego w wierszu z zachowaniem podziatlu na zwrotki. Takie
dzialania unaocznia obecnos¢ réznych elementéw — ludzkich i nie-ludzkich —
w utworze, o ktorych bedzie mozna porozmawiaé. Mozna zastosowaé pytania
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pomocnicze: kto wystepuje w utworze? Jak zostal ukazany? Gdzie przebywa?
Brak kontekstu — kiedy i w jakich okolicznosciach utwér powstal — nie powi-
nien by¢ utrudnieniem, ale uczniéw moze to zainteresowa¢, warto wtedy podac
te informacje.

Po rozmowie na temat $wiata ukazanego w wierszu i relacjach, jakie panu-
ja pomiedzy poszczegdlnymi jego elementami (bohaterami lirycznymi), moz-
na uczniéw wprowadzi¢ w kolejne dzialania, tym razem skoncentrowane wokot
drugiego tekstu — Chwilg blysniesz potem zgasniesz. W zwigzku z tym, ze jest to
piosenka, warto przygotowaé wydrukowane teksty, a przed odstuchaniem przy-
gotowac uczniéw do zadania, ktore bedzie polegalo na rejestrowaniu tego, co sie
dzieje z nami podczas stuchania piosenki. Jakie emocje, uczucia uczniom towa-
rzysza? Jakie mysli si¢ pojawiajg? Jakie rodzg si¢ pytania? Warto zacheci¢ mlo-
dziez do zapisywania na biezaco tego, jak utwor na nig wptywa i za sprawg cze-
go — melodii, uzytych stéw, konkretnych zwrotéw itd. Wazne jest, aby po zapo-
znaniu si¢ z piosenka uczniowie mogli z partnerem w rozmowie (zaufang osobg
w klasie) o tym podyskutowaé. Mozna potem wnioski z rozmoéw przedstawi¢ na
forum, aby dowiedzie¢ sie, jak inni odebrali tekst, co ich zastanowilo, jakie my-
§li im towarzyszyly. Po dyskusji i zapisaniu refleksji (pomaga w glebszym zrozu-
mieniu tekstu) zapraszamy uczniéw do poréwnania obu tekstéw. Podczas ana-
lizy poréwnawczej mozna wzia¢ pod uwage: gatunek; nastrdj/emocje, jakie wy-
woluje i co konkretnie jest tego powodem; uzyte srodki artystycznego wyrazu;
$wiat przedstawiony; relacje miedzy istotami w wierszu; wizja konca $wiata. Je-
$li w trakcie wezesniejszych dyskusji nie ujawnilo si¢ pytanie o to, o jaki koniec
$wiata chodzi, warto, by zaistnialo tutaj.

Z pozoru zaproponowana przeze mnie praktyka nie ma w sobie nic odkryw-
czego — ot, zwykle czytanie poezji razem z uczniami i rozmawianie na temat
wrazen, miejsc w utworach, ktdre sprawiaja, ze zatrzymujemy si¢ w nich na dtu-
zej. W praktyce tej jednak nie zaklada sie czytania tekstow ze wzgledu na pod-
stawe programowsq i egzamin — wyplywa ona z poczucia istotnosci pytania
o zdanie, opinie uczniéw, ze stuchania tego, co maja do powiedzenia, z cieka-
wosci ich wrazliwosci. Mysle, ze jesli jako nauczyciele bedziemy sami przejawiac
postawe otwartosci na Innego-ucznia i Innego w postaci tekstu, to ,lektura be-
dzie wowczas wspdlnym, uczniowskim i nauczycielskim, doswiadczeniem inte-
lektualnym, o ktérym mozliwa bedzie rozmowa ujawniajaca emocje, przemysle-
nia, estetyczne fascynacje oraz intelektualne refleksje” — o czym pisala w Nie-
spiesznej lekturze poezji Ewa Jaskotowa (2018, s. 43). Mam natomiast nieco inny
cel pielegnowania w uczniach wrazliwosci na Innego i na stowo niz sama moz-
liwos¢ uczestniczenia uczniéw w ,,zyciu prawdziwie elitarnych srodowisk” (Ja-
skolowa, 2018, s. 44). Tym celem jest przygotowanie uczniéw do bycia krytycz-
nymi i odpowiedzialnymi odbiorcami, a takze twoércami kultury oraz otaczaja-
cego ich $wiata.
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