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(opis projektu)

From Polish education project to pro-ecological project
in an integrated-learning classroom in primary school (a project description)

Abstract: The main purpose of Helena Barbara Balcerek’s article is to present an original project
aimed at the amplification of both the language potential (communication competences) and the
literary-cultural potential of sixth-grade primary-school students.

The project’s method consists in problem-based learning which integrates literary-cultural
content-oriented teaching and language education (including rhetoric) with educational and
prosocial processes.

Reflections yielded by an in-depth analysis and interpretation of texts used in the project as
well as discussions concerning the problem of human values and needs lead, as it turned out dur-
ing the project’s execution, to ecological issues and climate challenges facing the contemporary
world. A large group of students have come up with practical ideas as to the use of available re-
sources as means to resolve the climate crisis and to undertake pro-ecological actions.

Keywords: the method of the Polish language educational project, communication competences,
cultural texts, the problem of human values, pro-ecological actions

Wprowadzenie

Celem niejednego nauczyciela jezyka polskiego szczegolnie na poziomie szko-
ty podstawowej jest nie tylko przekazywanie wiedzy, ale takze wychowywanie,
ksztaltowanie postaw, wrazliwosci oraz systemu wartosci swoich uczniéw. Ta-
kie kompleksowe nauczanie — ,,koncepcja ksztalcenia wielostronnego” (Rusek,
2004, s. 36) wymaga zastosowania zroznicowanych, wieloaspektowych metod
i technik ksztalcenia, taczacych aktywnosci towarzyszace procesowi naucza-
nia i uczenia si¢ uczniéw (przyswajanie wiedzy, rozwigzywanie problemoéw, ¢wi-
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Koniec dziecinstwa, jakie znamy?

czenie, emocje). Wincenty Okon przeciwstawial sie prymatowi jednej strategii
nauczania i upominal o aktywne poznawanie §wiata, podkreslal role zaangazo-
wania emocjonalnego, wskazywal na podobienstwa miedzy procesem badania
i procesem nauczania, a takze ich przedmiotowo-podmiotowy charakter (zob.
Okon, 1996, s. 316—324). Dzi$ takiego nauczyciela okresla sie mianem peda-
goga nowoczesnego, dla ktérego wazniejsze od przekazywania gotowej wiedzy
jest: uczenie przez dzialanie, eksperymentowanie, atrakcyjnos$¢ zadan, stawia-
nie uczniom wyzwan i pozwalanie im na tworcze, samodzielne rozwigzywanie
problemodw, nauczyciela wdrazajacego na swoich lekcjach metody pracy uwarun-
kowane konieczno$cig wspoétdzialania — uznawang za kluczowa kompetencje
w przyszlosci (zob. Janus-Sitarz, 2015, s. 7—8). Takg metodg jest metoda poloni-
stycznego projektu edukacyjnego, efektywne narzedzie rozwijania kompetencji
kulturowych i spotecznych.

O metodzie projektu

Niewatpliwy wplyw na wspolczesng metode projektu mial fakt, ze koncepcja
wyrosla z konkretnych potrzeb i zawsze byla zwigzana z ksztalceniem okreslo-
nych umiejetnosci, a nie tylko przekazywaniem wiedzy teoretycznej. Poczatki
siegaja XVI-wiecznych rzymskich metod stosowanych w nauczaniu przysztych
architektow. Aby podnie$¢ poziom jakosci ksztalcenia — wypetni¢ luke mie-
dzy teorig i praktyka, nauka i rzeczywistoscia, rozpisywano konkursy dla stu-
dentéw (na zaprojektowanie budynku) nazywane progetti (Strawa-Kesek, 2015,
s. 18). Pod koniec XVIII wieku metoda projektu wkroczyla w przestrzen eduka-
cji szkolnej i akademickiej przysztych inzynieréw (najpierw europejskich, po-
tem amerykanskich). Mialo to istotny wplyw na rozwoj i stworzenie jej podbu-
dowy teoretycznej. Metode rozpowszechniano na inne dziedziny nauki. Projekt
zaczal by¢ postrzegany jako element edukacji progresywistycznej (m.in. Johna
Deweya). Ceniono go jako przyktad wcielania w Zycie postulatow nowej psycho-
logii wychowania. Uczniowie nie byli tylko biernymi biorcami informacji, ale
angazowali sie, aktywnie zdobywali wiedze, przejmowali inicjatywe, byli krea-
tywni (zob. Strawa-Kesek, 2015, s. 19, 21). Jak pisze Ewelina Strawa-Kesek, wiele
zrodel podaje, ze autorem klasycznej definicji metody projektu jest William H.
Kilpatrick. Jednakze jego ujecie zostalo powszechnie odrzucone, nie wpltyne-
fo ani na teorig, ani na praktyke metody projektu (zob. Strawa-Kesek, 2015,
s. 23, 27).

Na gruncie polskim metoda projektu pojawila sie w czasach II Rzeczypospo-
litej. Laczono ja z innymi koncepcjami edukacyjnymi, a chaos terminologiczny
sprawial, ze nauczyciele czesto nie zdawali sobie sprawy ze stosowania metody
projektu (zob. Strawa-Kesek, 2015, s. 31—32). Dzi§ metoda projektu wyrastaja-
ca z koncepcji nauczania problemowego Deweya jest uznawana za jedng z wielu
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metod pracy z zachowaniem tradycyjnej struktury klasowo-lekcyjnej, a jej naj-
wazniejszymi cechami s3: aktywnos¢ ucznia, wspieranie samodzielnego dziala-
nia i myslenia uczniéw, progresywistyczna rola nauczyciela, koniecznos¢ wspot-
dzialania, odejscie od tradycyjnego oceniania uczniéw, ,calosciowos¢”, wyko-
nywanie czesci zadan poza murami szkoly, interdyscyplinarny charakter (zob.
Strawa-Kesek, 2015, s. 40—45).

Dodatkowym potwierdzeniem efektywnosci i atrakcyjnoséci metody projek-
tu sg wspolczesne teorie neurodydaktyczne, ktére wskazujg koniecznos¢ wyko-
rzystania w procesie edukacji naturalnych proceséw uczenia sie. Czlowiek ma
potrzebe bycia aktywnym, a skutkiem aktywnosci jest proces uczenia si¢. Spro-
wadzajac uczniéw do roli odbiorcow, niszczy si¢ ich motywacje wewnetrzng,
a nauke czyni zajeciem trudnym i malo interesujagcym (zob. Zyliniska, 2013,
s. 87). Zatem, zeby uatrakcyjni¢ proces nabywania wiedzy i umiejetnosci, na-
uczyciele wykorzystuja metode projektu, faczac rézne tresci ksztalcenia polo-
nistycznego z interpretacja rzeczywistosci, ksztaltowaniem postaw spotecznych
i dzialaniami socjokulturowymi. Jedng z najistotniejszych dla mnie zalet tej
metody jest to, Ze projekt uznaje si¢ za metode otwarta — jego temat, prze-
bieg, sposdb realizacji mogg by¢ kazdorazowo dostosowany do specyfiki, po-
trzeb i mozliwosci zespotu klasowego (takze integracyjnego). Opiera si¢ na roz-
wigzywaniu konkretnego problemu, ktdry jest zaczerpniety z Zycia, a nie abs-
trakcyjnej teorii. Niezwykle znaczenie ma wyjscie poza schematy, umiejetnos¢
niebanalnego podejscia do problemu. Praca uczniéow nie polega na odtwarzaniu
informacji, ale na kreatywnym ich wykorzystaniu, a efektem ma by¢ ,,produkt”
(prezentacja, plakat, raport, album, model itp.), ktéry zostanie przedstawiony
szerszej publicznosci. Podczas pracy uczen ma szans¢ rozwing¢ swoje umiejet-
nosci w siedmiu obszarach:

1) umiejetno$¢ abstrakcyjnego myslenia,

2) kreatywno$¢ i innowacyjnos¢,

3) wspolpraca,

4) funkcjonowanie i porozumiewanie si¢ w zréznicowanym srodowisku,

5) bieglo$¢ w komunikowaniu sie,

6) korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnej,

7) samodzielno$¢ w uczeniu si¢ i planowaniu kariery (zob. Strawa-Kesek, 2015,
5. 62—63).

Umotywowanie polonistycznego projektu edukacyjnego

Ze wzgledu na wspolczesne globalne zréznicowanie spoleczne i kulturowe
niezmiernie waznym zadaniem edukacji polonistycznej jest nabywanie przez
uczniéw kompetencji spolecznych (kompetencji komunikacyjnych). Lingwo-
dydaktyczne ujecia kompetencji komunikacyjnych (polegajace m.in. na wyko-
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rzystaniu werbalnego lub/i niewerbalnego zachowania do osiggniecia celow
w roznych sytuacjach spotecznych) odwotuja si¢ do koncepcji z obszaru teorii
komunikacji spolecznej. W takim podej$ciu komunikacyjnym przyjmuje sie,
ze ,uczenie jezyka polega na rozwijaniu jezykowych kompetencji komunika-
cyjnych, czyli kompetencji pozwalajacych uczestnikowi zycia spolecznego dzia-
ta¢ za pomoca srodkéw jezykowych” (Nocon, 2018, s. 58). Wiaze si¢ z tym na-
uka dialogu, a takze szeroko rozumiana nauka otwartoéci na to, co ,inne”. Spe-
cyfika przedmiotu, jakim jest jezyk polski, szczegdlnie sprzyja uwrazliwianiu
ucznidéw na istnienie réznorodnosci w otaczajacym ich srodowisku (w klasie,
szkole i poza nig). Wspolne aktywne czytanie i interpretowanie tekstow kultury
jest niezwykla szansa: dyskutowanie, proba zrozumienia pogladéw innych osob
i motywacji bohateréw sprawiaja, ze mlodzi ludzie zwracaja wigksza uwage
na kontekst zdarzen, dostrzegaja, ze $wiat nie jest czarno-bialy, i staja si¢ bar-
dziej krytyczni (zob. Strawa-Kesek, 2015, s. 91). Poza tekstami literackimi nie-
zwykle atrakcyjne i efektywne w ksztaltowaniu postaw spolecznych i rozwi-
janiu kompetencji komunikacyjnych sg dzieta filmowe. ,,Film, jak zaden inny
tekst kultury, za sprawa swojej wizualnosci pozwala dostrzec zréznicowanie
sytuacji komunikacyjnej i role pozawerbalnych srodkéw komunikacji, a dzie-
ki temu ¢wiczy¢ wszystkie sprawnoéci komunikacyjne™ (Balcerek, Trysinska,
2020, s. 82).

Metoda projektu edukacyjnego sprzyja rozwijaniu kompetencji komunika-
cyjnych uczniéw z uwagi nie tylko na opisane uprzednio cechy oraz wykorzy-

! Film jest skutecznym $rodkiem dydaktycznym, gdyz spelnia istotne funkcje edukacyjne
i terapeutyczne (laczone w procesie ksztalcenia w klasach integracyjnych, ale i ogdlnodostep-
nych), m.in.:

,»1. Funkcja stymulujaca, polegajaca na pobudzaniu odbiorcéw do aktywnego odbioru tresci
i ksztaltowaniu postaw spofecznych (uczestniczenie w przestrzeni publicznej — grupie odbiorcow
danego filmu) [...].

2. Funkcja wzorcotwdrcza, polegajaca na propagowaniu okreslonych stylow zycia, wzoréw po-
stepowania i zachowania oraz nasladowaniu okreslonych modeli [...].

3. Funkgja informacyjna, polegajaca na upowszechnianiu réznorodnych informacji i wiadomo-
$ci wynikajacych z treéci filmu (np. z treéci filmu wynika, ze chlopcy w wieku szkolnym interesujg
sie pitka nozng — dla dziecka [...]. ktore nie zwrdcito uwagi na hobby swoich réwiesnikow, jest to
bezposrednia informacja, ze chlopcy z jego klasy tez moga interesowac si¢ pitka nozna. Dodatkowo
zdobedzie ono pewnie wiadomosci dotyczace szczegdtow gry).

4. Funkcja estetyczna, rozwijajaca umiejetno$¢ wilasciwego odbioru przestrzeni dziela fil-
mowego.

5. Funkgja fatyczna, ksztaltujaca wlasciwg komunikacje spoteczng, polegajaca na: a) uczestni-
czeniu niebezposrednim w akcie komunikacji bohateréw danego filmu, obserwacji interakeji i na-
$ladowaniu jezyka postaci ukazanych w filmie; b) posrednim uczestniczeniu w akcie komunikacji
za sprawg werbalnego kontaktu dziecka z bohaterem filmowym (dziecko aktywnie wiacza sie w ko-
munikacje zachodzacg pomiedzy bohaterami filmu, zadaje pytania i udziela odpowiedzi, méwi »do
bohateréw filmu« — do ekranu — tak, jakby faktycznie uczestniczylo w akcie komunikacji)”. (Bal-
cerek, Trysinska, 2020, s. 84).
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stanie réznorodnych $§rodkéw dydaktycznych, ale takze na wyjscie poza prze-
strzen szkolng: wykonywanie zadan poza szkola, obserwowanie, poszukiwanie,
zadawanie pytan i przede wszystkim — stuchanie innych z bliskiego otoczenia.
Implikuje to indywidualne (a takze bezposrednie) dostrzeganie probleméw spo-
tecznych i wiaczenie ich w dialog lekcyjny (edukacyjny) z perspektywy ucznia.
Uczestnicy projektu, stykajac si¢ z réznymi problemami, s w stanie lepiej je po-
zna¢ i zrozumie¢. Pobudzanie wrazliwosci, empatii poznawczej i emocjonalnej
w okresie dorastania w przyszlo$ci moze przelozy¢ sie na aktywne dzialania spo-
teczne. Tak zrodzit si¢ pomyst polonistycznego projektu edukacyjnego w integra-
cyjnej VI klasie szkoty podstawowej.

Autorski polonistyczny projekt edukacyjny Do czego wykorzystac skarb?

W projekcie zakladano realizacje tresci podstawy programowej z funkcjo-
nalizacja (modelem funkcjonalnej nauki o jezyku) i indywidualizacjg procesu
ksztalcenia, nauczanie / uczenie integrujace rozne treéci ksztalcenia literacko-
-kulturowego, ksztalcenia jezykowego (takze retorycznego) z procesem wycho-
wawczym i prospolecznym oraz dzialaniami terapeutycznymi. Gtéwnym celem
projektu bylo przede wszystkim wzmocnienie potencjalu jezykowego (kompe-
tencji komunikacyjnych), a takze literacko-kulturowego uczniow dzigki zasto-
sowaniu metody projektu wykorzystujacego rozne typy tekstow kultury, zrézni-
cowane formy pracy z tekstem, dane dzialania nauczyciela, a takze aktywizuja-
cego uczniow.

W projekcie wzigta udzial integracyjna (pigtnastoosobowa) klasa VI jednej
z warszawskich szkoét podstawowych. Projekt edukacyjny sktadat si¢ z czterech
etapOw pracy: wprowadzenia, realizacji, prezentacji, ewaluacji.

Wprowadzenie do projektu

Aby rozwija¢ swoje kompetencje komunikacyjne, uczniowie powinni obco-
waé z réznymi typami tekstow kultury. Jezyk ma funkcjonowaé w swiadomo-
$ci ucznia jako narzedzie porozumiewania si¢, tworzywo tekstdw moéwionych
i pisanych. Narzedzie, ktére dzigki zdobywanej wiedzy sprzyja sprawnosci i po-
prawnosci tworzenia tekstow, ma takze charakter aksjologiczny oraz pojgcio-
wy. Jezyk jako narzedzie stuzace tworzeniu tekstow analizowany jest w mode-
lu funkcjonalnej nauki o jezyku takze jako tworzywo tekstow kultury, co 13-
czy cele ksztalcenia jezykowego z celami ksztalcenia literacko-kulturowego.
W sposéb naturalny pokazuje zaleznosci pomiedzy jezykiem, literaturg i kul-
turg. Umiejetnosci rozumienia tekstéw kultury (czytania i stuchania ze zrozu-
mieniem), warto$ciowania, analizy i interpretacji oraz wykorzystywania infor-
macji zawartych w danym tekscie wymagaja odniesienia do jego warstwy je-
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zykowej (zob. Nocon, 2014, s. 160—161). Dla wielu uczniéw lekcje jezyka pol-
skiego najsilniej wplywaja na ich czytelnictwo. Warto odpowiednio zmotywo-
waé uczniéw do czytania i odbioru tekstow kultury. Jak pisze Anna Janus-Si-
tarz: ,,Lekcje dobrego czytania musza by¢ wytraceniem z codziennosci. Polo-
nista musi mie¢ czas by wprowadzi¢ odpowiednig atmosfere: wyciszy¢ emocje
uczniéw [...] lub je sprowokowa¢, gdy zalezy mu, by w ksiazkowej historii zo-
baczyli sprawy wazne i dla siebie” (Janus-Sitarz, 2009, s. 116—117). Dzialaniami
zachecajacymi do zapoznania si¢ z lekturami moze by¢ wspdlne czytanie i wy-
korzystanie tekstow kultury (motywow literacko-kulturowych) w szerszym
kontek$cie — projekcie. Analogicznie niezwykle waznym momentem jest zbu-
dowanie sytuacji motywujacej do wzigcia udzialu w projekcie i tym samym za-
poznania si¢ z lekturami. Punktem wyjscia polonistycznego projektu edukacyj-
nego byla lista ciekawych tekstow kultury (literackich i filmowych) oraz obecny
w nich wszystkich motyw skarbu:

— R.L. Stevenson Wyspa skarbow,

— G. Verbinski Piraci z Karaibéw. Klgtwa Czarnej Perty,

— A. Minkowski Dolina Swiatta (fragment).

Uczniéw zaintrygowala koncentracja lektur i calego projektu na motywie skarbu
(jego réznych form i kontekstéw) oraz postawienie pytan:

— Do czego wykorzystac skarb?

— Do czego bohaterowie wykorzystali skarb?

— Do czego ja wykorzystatbym skarb?

Wprowadzenie do projektu zakonczylo si¢ przedstawieniem problemu, ktd-
rego opracowaniem uczniowie mieli si¢ zaja¢, oraz haset, ktére wspdlnie dobra-
liSmy podczas krétkiej rozmowy na temat lektur. OkresliliSmy tez czas realiza-
cji projektu — dwa tygodnie (w tym 12—14 jednostek lekeji jezyka polskiego).

Realizacja

Gloéwnym problemem, ktérym mieli sie zaja¢ uczniowie, byla analiza i inter-
pretacja motywu skarbu w literaturze, filmie i kulturze, a takze refleksje doty-
czace wartosci w dzisiejszym $wiecie. Produktem, ktéry mial powsta¢ podczas
pracy projektowej, byl plakat przedstawiajacy pomyst biznesplanu wykorzystu-
jacego skarb w celach spotecznych (dla dobra publicznego) i zaprezentowanie go
w formie publicznego wystapienia (wypowiedzi)*.

Realizacja projektu podzielona byta na trzy czesci. Kazda z nich poswiecili-
$my lekturze jednego z trzech tekstow kultury. Podczas ich omawiania szczegol-

> W czasie opisywanego projektu klasa VI realizowala obowigzujaca wowczas na tym pozio-
mie Podstawe Programowa z roku 2012. W calym projekcie zrealizowano — wymienione szczego6-
fowo w Aneksie — tresci ksztalcenia (Rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowa-
nia przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegdlnych typach szkot).
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nie istotne byly zaproponowane przez uczniéw wczesniej hasta — rézne katego-
rie skarbu:

piracki,
materialny i duchowy (niematerialny),
ogarniety zadza chciwosci (przeklety),
wykorzystany rozsadnie i nierozsadnie,
publiczny (przekazany na cele spofeczne).
Pierwsza czes¢ byla poswiecona lekturze ksigzki R.L. Stevensona Wyspa skar-

bow — powiesci przygodowej, ukazujacej motyw skarbu. W ramach tej czesci
zrealizowane zostaly nastepujace tematy lekcji:

1.

w

Czym jest Wyspa skarbow? (wprowadzenie do $§wiata przedstawionego ksigz-
ki R.L. Stevensona).

. Skrzynia marynarska (historia... i mapa do skarbu kapitana Kidda).

Przygody kucharza okretowego (antybohater — pirat).

. Kucharz okretowy i majtek pokladowy (charakterystyka bohatera i anty-

bohatera).
Pod czarng banderg! Piracki $wiat — piracki skarb (piraci w historii
i kulturze).

W czasie lekcji poswigconych lekturze uczniowie dotarli do odpowiedzi na pyta-
nie: Do czego bohaterowie wykorzystali skarb?

Dtugi John Silver uciekl! [...] Kucharz okretowy nie czmychnal z préznymi re-
koma. Niepostrzezenie wdart si¢ do sktadu izabrat stamtad jeden z workow
pieniedzy, wartoéci trzystu lub czterystu gwinei, aby utatwi¢ sobie dalsza we-
drowke. [...]

Kazdy z nas otrzymal sowitg czes¢ skarbéw i uzyt ich madrze lub nieroz-
sadnie zaleznie od swojego charakteru. Kapitan Smollet zerwal z morzem. Gray
nie tylko zaoszczedzit swoje pieniadze, lecz opanowany naraz checig dobicia si¢
wyzszego stanowiska, zaczal ksztalci¢ si¢ w swym zawodzie marynarza [...],
ozenil sie i zostal ojcem rodziny. Co si¢ tyczy Bena Gunna, dostal on tysiac
frankéw, ktore wydat czy roztrwonit w ciagu trzech tygodni lub, powiedziaw-
szy $cislej, dziewietnastu dni, gdyz dwudziestego dnia poszedt zebrac. [...]

Sztaby srebra i bron jeszcze spoczywaja, o ile mi wiadomo, tam gdzie zako-
pal je Flint; zycze im, zeby spoczywaly spokojnie na wieki. Wolami i powroza-
mi nikt mnie nie zaciggnie powtdrnie na te przekleta wyspe!

Stevenson, 1995, s. 221—222

W drugiej czgsci skupiliSmy si¢ na znaczeniu skarbu w kulturze piratéw na

przyktadzie filmu Piraci z Karaibéw. Klgtwa Czarnej Perly.
Tematy:
6—38. Pod czarng banderg! Piracki $wiat — piracki skarb (G. Verbinski Piraci

z Karaibéw. Klgtwa Czarnej Perly).
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9. Co stanowi przyczyne agresywnego zachowania piratéw? (w filmie Piraci
z Karaibow. Klgtwa Czarnej Perly).

Trzecia cze$¢ dotyczyla rozwazan na temat pojecia skarbu w swiecie reali-
stycznym. Tutaj omawianym tekstem bylo opowiadanie Do czego wykorzystaé
skarb? (fragm. powiesci A. Minkowskiego Dolina Swiatla).

Tematy:
10. Do czego wykorzysta¢ skarb? — zalozenia bohateréw (fragm. A. Minkowski

Dolina Swiatta).

11. Do czego ja wykorzystatbym skarb? (tryb przypuszczajacy czasownikow).

Prezentacja

Finatl projektu: Do czego ja wykorzystatbym skarb? (wystapienia uczniow).

Zwienczeniem projektu byto samodzielne opracowanie przez kazdego ucznia
czego$ na ksztalt biznesplanu wykorzystania skarbu w celach spolecznych (dla
dobra publicznego). Uczniowie mieli pelng dowolno$¢ przeznaczenia skarbu.
W biznesplanie nalezalo wzia¢ pod uwage:

1. Budzet — skarb, ktéry wykorzystujemy, jest nieograniczony;

2. Dzialalno$¢ charytatywna, rozpoznanie potrzeb odbiorcéw. Tworcy sami pro-
jektuja mechanizm swojego przedsiewzigcia (jesli dodatkowo dzialanie przy-
niesie zysk — bedzie mozna go dalej wykorzystac).

3. Czytelny opis pomystu. Logiczny sposéb przedstawienia przyczyny swoich
dzialan — potrzebe i uzasadnienie wprowadzenia go w zycie, opis, jak ma
przebiega¢ dzialanie — czyli na czym gléwnie polega dany pomysl, oraz za-
prezentowanie przewidywanych pozytywnych skutkéw jego realizacji. Mozna
wspomagac sie na przyklad prototypami okreslonych przedmiotéw, plakata-
mi, zdjeciami czy planszami.

4. Biznesplan w postaci plakatu, planszy itp. moze by¢ wydrukowany (w formie
dokumentéw przedstawianych calej klasie), moze tez by¢ napisany recznie.
Oczywiscie w calym projekcie najwazniejsze byly: pomystowos¢, swoboda po-

traktowania tematu i kreatywnos¢ uczestnikow.

Wystapienia uczestnikéw projektu odbyty sie jednego dnia (w ciggu trzech
jednostek lekcyjnych) przed poszerzonym zespotem klasowym (skladajacym sie
z uczniéw, kilkorga rodzicéw, wychowawcy, zespolu dyrektorskiego, pedagoga
oraz trzech polonistow). Produktami przedstawiajgcymi wynik pracy byty pla-
katy i plansze reklamujace pomysl na biznes. Wsrdd nich znalazly sie takie $cisle
zwigzane z zainteresowaniami danego ucznia, na przyklad: pomyst na szkétke
pitkarska, klub fitness potgczony z domem mody, program zaje¢ dodatkowych
z Lego; i takie stuzace calej spolecznosci, na przyklad: kurs segregowania $mie-
ci, ,domowy recykling wielowymiarowy” (polegajacy na przetwarzaniu segrego-
wanych $mieci na réznorodne materialy w warunkach domowych), organizacja
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kampanii dotyczacej walki z zanieczyszczeniami, ekorower mechaniczny uzywa-
ny jako codzienny $rodek transportu, ekosamochdéd wykorzystujacy panele sto-
neczne, system hydrauliczny pozwalajacy na wielokrotne uzycie wody. Wszyst-
kie zaprezentowane prace (plakaty i plansze) zostaly wywieszone w szkolnej
galerii prac uczniow.

Ewaluacja

Ostatnim etapem bylo podsumowanie i ocenienie (samoocena, ocena kole-
zenska i ocena obserwatordw) pracy uczestnikow projektu, czyli ewaluacja. Jesz-
cze przed wystgpieniami uczniowie znali nastepujace kryteria oceny wykona-
nej pracy:

« niecodziennos$¢ proponowanego rozwigzania problemu (przeznaczenia skarbu
na cel publiczny),

« zawarto$¢ merytoryczna (zastosowanie si¢ do wszystkich zalecen), jezyk wy-
powiedzi,

o atrakcyjnos¢ wizualna,

« terminowo$¢ wykonania zadania (zob. Strawa-Kesek, 2015, s. 178).

Wszystkie wystapienia uczniéw cechowal bardzo wysoki poziom zaréow-
no pomystu wykorzystania skarbu, jak i samej prezentacji. Udzial w projekcie
zaowocowal zdobyciem i wiedzy, i umiejetnosci (ujetych w podstawie progra-
mowej). Realizowanie projektu bylo takze okazja do zaprezentowania i rozwi-
jania swoich talentéw. Podczas wystapien uczniowie mieli szans¢ przedstawie-
nia nie tylko swojego pomystu, ale takze siebie (pewnych cech osobowosci, za-
interesowan, §wiatopogladu, sposobu patrzenia na rzeczywistos¢). Kazdy z nich
mogt poczuc¢ sie jak ekspert. Uczniowie zastosowali si¢ do wszystkich polecen
nauczyciela, wykonali zadania z kolejnych etapéw projektu. Okreslili przezna-
czenie skarbu, scharakteryzowali i uzasadnili swoje dzialania, scharakteryzowali
grupe docelowa, stworzyli plakaty i hasta promujace biznesplan oraz przewidy-
wane pozytywne skutki jego realizacji.

Podczas realizacji projektu okazalo sie, ze refleksje towarzyszace pogtebio-
nej analizie i interpretacji zaprezentowanych tekstow, a takze dyskusji na temat
problemu wartosci i potrzeb ludzkich — motywu skarbu doprowadzity do za-
gadnien ekologicznych, czyli klimatycznych wyzwan wspdlczesnosci. Bylo to dla
mnie zaskakujace, gdyz temat kryzysu klimatycznego nie pojawit si¢ ani w tek-
stach kultury, ani w dyskusjach na lekcjach. Uczniowie zaproponowali nowe spoj-
rzenie na problem spoleczny, samodzielnie dostrzegli jego réznorodnos¢ oraz
wage. Spora cze$¢ z nich uznala, ze najwigksza i najpilniejsza potrzebg wspot-
czesnego $wiata, ktorej (zdaniem uczniéw) poswiegca si¢ za malo uwagi i za mato
$rodkéw finansowych, jest kryzys klimatyczny — zagrozenia $rodowiskowe.
Dlatego w ramach projektu uczestnicy zdecydowali si¢ podja¢ dziatania dotycza-
ce tego problemu i zaprezentowali pomysly (biznesplany) na praktyczne wyko-
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rzystanie skarbu do dziatan proekologicznych i do walki z kryzysem klimatycz-
nym. W wypowiedziach na ten temat wykazali si¢ nie tylko pomyslowoscig czy
kreatywno$cig rozwiazan, ale tez dojrzaloscia i duza $swiadomoscia problemu.

Aneks

Rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolne-
go oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkoél, 2012, s. 29—32 (wybra-
ne punkty):

E2-PODST-JPOL-1.0-I Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich infor-
magcji:
1. Czytanie i stuchanie. Uczen:
1.1. sprawnie czyta teksty gtos$no i cicho;
1.2. okreéla temat i gtéwna mysl tekstu;
1.3. identyfikuje nadawce i odbiorce wypowiedzi (autora, narratora, czytelnika, stu-
chacza);
1.4. identyfikuje wypowiedz jako tekst literacki;
1.6. odroéznia zawarte w tekscie informacje wazne od informacji drugorzednych;
1.7. wyszukuje w tekécie informacje wyrazone wprost i posrednio (ukryte);
1.8. rozumie dostowne i przenoéne znaczenie wyrazéw w wypowiedzi;
1.9. wyciaga wnioski wynikajace z przestanek zawartych w tekscie;

1.10. dostrzega relacje miedzy czesciami sktadowymi wypowiedzi.

2. Samoksztalcenie i docieranie do informacji. Uczen korzysta z informacji zawartych

w innych Zrédtach.

3. Swiadomo$¢ jezykowa. Uczen:

3.3. rozpoznaje w wypowiedziach podstawowe czesci mowy i wskazuje réznice mie-

dzy nimi;

3.5. rozpoznaje znaczenie niewerbalnych §rodkéw komunikowania sie.
E2-PODST-JPOL-1.0-II Analiza i interpretacja tekstéw kultury. Uczen zna teksty lite-
rackie i inne teksty kultury wskazane przez nauczyciela.

1. Wstepne rozpoznanie. Uczen:

1.1. nazywa swoje reakcje czytelnicze (np. wrazenia, emocje);

1.2. konfrontuje sytuacje bohateréw z wlasnymi do§wiadczeniami;

1.3. wyraza swoj stosunek do postaci.

2. Analiza. Uczen:

2.1. dostrzega swoisto$¢ artystyczng dziela;

2.2. odroéznia fikcje artystyczng od rzeczywisto$ci;

2.3. odréznia realizm od fantastyki;

2.7. wyodrebnia elementy dzieta filmowego i telewizyjnego (scenariusz, rezyseria,

ujecie, gra aktorska);

2.8. wskazuje cechy charakterystyczne przekazéw audiowizualnych (filmu), potrafi

nazwac ich tworzywo;

2.9. omawia akcje, wyodrebnia watki i wydarzenia;
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2.10. charakteryzuje i ocenia bohateréw;
2.11. identyfikuje: opowiadanie, powies¢.

3. Interpretacja. Uczen:

3.1. odbiera teksty kultury na poziomie dostownym i przenosnym.

4. Wartosci i wartosciowanie. Uczen odczytuje wartosci pozytywne i ich przeciwien-
stwa wpisane w teksty kultury (np. przyjazin — wrogos¢, mito§¢ — nienawis¢, praw-
da — klamstwo, wierno$¢ — zdrada, szczodro$¢ — chciwo$é).

E2-PODST-JPOL-1.0-II1 Tworzenie wypowiedzi.

1. Mowienie i pisanie. Uczen:

1.1. tworzy spdjne teksty na tematy poruszane na zajeciach — zwigzane z otaczajaca
rzeczywisto$cig i poznanymi tekstami kultury;

1.2. dostosowuje sposdb wyrazania si¢ do oficjalnej i nieoficjalnej sytuacji komuni-
kacyjnej oraz do zamierzonego celu;

1.4. $wiadomie postuguje sie r6znymi formami jezykowymi oraz (w wypowiedzi ust-
nej) mimika, gestykulacja, postawa ciata;

1.5. tworzy wypowiedzi pisemne w nastepujacych formach gatunkowych: opis i cha-
rakterystyka postaci, notatka, mapa, biznesplan;

1.6. stosuje w wypowiedzi pisemnej odpowiednig kompozycje i uklad graficzny
zgodny z wymogami danej formy gatunkowej (w tym wydziela akapity);

1.7. sporzadza plan odtworczy wypowiedzi;

1.8. uczestniczac w rozmowie, stucha z uwaga wypowiedzi innych, méwi na temat;
prezentuje wlasne zdanie i uzasadnia je;

1.9. czytajac glo$no, wyraziscie, przekazuje intencje tekstu, wlasciwie akcentuje wy-
razy, wprowadza pauze, stosuje odpowiednig intonacje;

2. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:

2.1. rozréznia i poprawnie zapisuje zdania oznajmujace, pytajace i rozkazujace;
2.3. stosuje poprawne formy gramatyczne wyrazéw odmiennych;

2.5. pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym, [...J;

2.6. poprawnie uzywa znakow interpunkcyjnych;

2.7. operuje sfownictwem z okreslonych kregéw tematycznych.
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