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Reminiscencije dziecinstwa —
uwagi na marginesie kreatywnego pisania
w glottodydaktyce polonistyczne;

Reminiscences of childhood —
minor remarks on creative writing in teaching Polish as a foreign language

Abstract: The article is a reflection on working with a literary text during Polish as a foreign
language lessons, where contact with the work is primarily used to learn the language. It is im-
portant to improve students” writing and text-forming competencies. The author presents con-
ceptualizations of childhood in selected texts, which were created as a result of creative transfor-
mational exercises based on the poem by Zbigniew Herbert. Finally, she presents considerations
about students with migration experience and their educational needs. The author suggests the
usefulness of the described method when working with such a target group, and the need to
combine the experience of teaching Polish as a native language and a foreign language.

Keywords: Zbigniew Herbert, creative writing, language skills, teaching Polish as a foreign lan-
guage, teaching Polish as a native language

Poezja starych studni, zepsutych zegaréw,

Strychu i niemych skrzypiec pgknietych bez grajka,

Zz61kta ksiega, gdzie uschla niezapominajka

Drzemie — byly dziecinstwu memu lasem czaréw...
Staff, 1985, s. 29

Leopold Staff, z wlasciwg dla swej poetyki wrazliwoscia, subtelnoscia, ale
i wymownoscig, rysuje ujety z perspektywy czasu obraz dziecinstwa, peten drob-
nych realiow, ukazany niemal jako zaczarowana kraina, ktéra ozywala dzieki
wyobrazni i kreatywnosci mlodego czltowieka. Czym jest dzieciristwo? Jakie jego
refleksy znajdujq odbicie na pézniejszych etapach zycia? Kto zostanie zapamietany
jako osoba znaczgca? Te i wiele innych pytan rodza rézne, silg rzeczy czesciowe,
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odpowiedzi, stanowigc temat do refleksji kazdego w zasadzie czlowieka, a takze
problem badawczy wielu dyscyplin.

W obiegowym rozumieniu dziecifistwo postrzegane jest jako ‘pierwszy okres
zycia cztowieka, bycie dzieckiem’ (USJP, 2003, t. 1, s. 760; ISJP, 2000, t. 1, s. 350).
W polowie XIX wieku rozwoj psychologii dziecka przyczynil sie do systematycz-
nych naukowych badan nad dziecinstwem', rozumianym wtedy przede wszystkim
jako czas i etap dojrzewania, wzrastania ku dorosfosci, uczenia si¢ okreslonych
rol itp. Pézniej dostrzezono, ze dziecinstwo nalezy do sfery nie tyle natury, ile kul-
tury — uwarunkowane jest miedzy innymi czynnikami i warto$ciami spoteczno-
-kulturowymi i religijno-sakralnymi, podlega zmianom obyczajowym, politycz-
nym, spoleczno-kulturowym i innym. Szersze spojrzenie na dziecinstwo wigze
sie z emancypacja grup spolecznie marginalizowanych. ,,Dziecinstwo i »dziecig-
cos¢« jako usamodzielniajgca sie dyscyplina naukowa, wyptynely wigc dopie-
ro wraz z przemianami wywolanymi zainteresowaniem ruchami mniejszoscio-
wymi, a wiec ruchami feministycznymi, gender studies i postkolonializmem,
na fali zwrotéw narratologicznych, topograficznych, lingwistycznych” — pisze
Karolina Szymborska (2013, s. 182). Kultura dziecigca i zwigzane z nig badania
utrwalaly teze o odrebnosci dziecinstwa jako $wiata spotecznego. Wspolczesni
badacze, w tym zwolennicy depedagogizacji dziecinstwa, stawiaja teze o likwi-
dacji dziecinstwa, negujac przestrzenie wlasciwe tylko mlodemu czlowiekowi.
Dzigki rozwojowi komunikacji spolecznej, nowych technologii i spoleczenstwa
informacyjnego dziecko moze wszedzie si¢ znalez¢ i odnalez¢ — na réwni z in-
nymi obywatelami, jak dorosli moze uzyska¢ potrzebne informacje, mie¢ pra-
wo wypowiadania si¢ w wielu kwestiach®. Pojawiajg si¢ nowe uklady rodzinne,

! Na wspolczesny obraz dziecinstwa wplyw mialo juz o$wiecenie — dzieki wielkim myglicie-
lom dziecinstwa, Johnowi Lockowi i Jeanowi-Jacquesowi Rousseau dostrzezono mtodego czlowie-
ka, wlasciwe mu cechy i potrzeby. Odmienny sposob postrzegania dziecka i jego wychowania przez
obu filozoféw na dlugo ukonstytuowal dwie przeciwstawne koncepcje: a) dziecko rodzi sie niczym
czysta karta, puste naczynie — dzigki wychowaniu i uczeniu wypelnia si¢ owa pustke, czyli kieru-
je sie rozwojem mlodego czlowieka, b) dziecko rodzi si¢ z darem natury i réznymi cnotami, wycho-
wanie za§ ma uchroni¢ je przed niszczacym wplywem $wiata/kultury (Postman, 2001). Jako trze-
ciego myéliciela po Locku i Rousseau, ktory w znaczacym stopniu przyczynit si¢ do uksztaltowania
wspolczesnego obrazu dziecinstwa, wymienia si¢ Janusza Korczaka, nadajacego dziecku podmioto-
wo$¢, ukazujacego relacje miedzy nim a dorostym, ktére winny by¢ oparte na wzajemnym szacun-
ku i prawie do bycia innym.

2 W takim ujgciu problemy dziecka (bieda, niepelnosprawno$¢, bezrobocie, brak reprezentan-
ta itd.) mozna traktowa¢ w kategoriach grupy mniejszo$ciowej i analizowa¢ jako marginalizacje czy
stygmatyzacje.

PiL.2022.04.15 s. 2/24



Maria Waclawek: Reminiscencje dziecinstwa — uwagi na marginesie kreatywnego pisania...

wzory konsumpgji’, masowy, niekontrolowany natlok réznych informacji, co
wplywa na dziecko, percepcje dziecinstwa i moze wigzac si¢ z okreslonymi za-
grozeniami. Szkotla jako instytucja zdaje si¢ najefektywniej utrzymywac trady-
cyjny status dziecka i takiegoz postrzegania lat dzieciecych (Smolinska-Theiss,
2003).

Zachete do napisania tego tekstu stanowily eksperymentalne zajecia, ktore
przeprowadzitam na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Slaskiego w Ka-
towicach na kierunku: miedzynarodowe studia polskie (MSP), w grupie 11 Po-
lakéw i 15 0s6b z jezykiem wschodniostowianskim jako pierwszym (z Ukrainy,
Bialorusi i Rosji), znajacych jezyk polski na poziomie B2+. Zajecia mialy charak-
ter stricte warsztatowy, byly poswiecone pracy z wierszem Pan od przyrody Zbi-
gniewa Herberta, w tym ¢wiczeniom rozwijajacym kreatywne pisanie (transfor-
magja tekstu-wzoru). Cze$¢ zebranych tekstow dotyczyla expressis verbis dziecin-
stwa. Do$wiadczenie to mozna przenie$¢ na grunt jezyka polskiego jako obcego
(jpjo), o czym traktuje wlasnie ten tekst. Jak na razie, zagadnienie dziecinstwa
nie bywa przedmiotem regularnej refleksji glottodydaktycznej*. Niniejszy tekst
by¢ moze stanie si¢ inspiracja do zmiany tego stanu rzeczy.

Od polowy lat dziewiecédziesigtych minionego stulecia w glottodydaktyce
polonistycznej na szersza skale podkresla si¢ korzysci plynace z zastosowania
utworow literackich w uczeniu obcokrajowcow®. Stanowig one przyklad auten-
tycznego tekstu kultury, ze wzgledu na grupe docelowa zwykle zaadaptowane-

* Wraz z rozwojem konsumeryzmu i idei indywidualizmu dziecko z roli swoistego kreatora
jemu wlasciwych aktywnosci przeszio w rolg konsumenta, stajac si¢ obiektem dziatan o charakterze
marketingowo-komercyjnym (zob. np. Bogunia-Borowska, red., 2006).

* Oczywidcie, jest obszerna literatura przedmiotu, np. z zakresu dziecigcego bilingwizmu,
uczenia dzieci i mlodziezy jezyka polskiego jako obcego, drugiego czy odziedziczonego, lawino-
wo zwieksza si¢ liczba publikacji dotyczacych uczniéw z doswiadczeniem migracji itp. — dzieci
i mlodziez zatem traktowane sg jako szeroka grupa docelowa wymagajaca m.in. specjalnych dzia-
tan edukacyjnych. Jednak dziecinstwo i mtodos¢ jako wartosci autoteliczne, zagadnienia stanowigce
temat, tre$¢ zaje¢ wydaja si¢ funkcjonowa¢ na marginesie rozwazan glottodydaktycznych. Do wy-
jatkéw nalezy m.in. ambitna propozycja antologii tekstow literackich wartych wyeksponowa-
nia podczas nauki obcokrajowcéw przedlozona przez Dorote Michultke. W ukladzie toposéw jako
pierwszy sugeruje ona wlasnie temat ,,Okolice dziecinstwa. Adam Mickiewicz — Pan Tadeusz, Bru-
no Schulz — Sklepy cynamonowe, Witold Gombrowicz — Ferdydurke, Tadeusz Konwicki — Kroni-
ka wypadkow mitosnych, Czestaw Mitosz — Dolina Issy” (Michulka, 2004, s. 426).

° Bogata literatura przedmiotu dotyczy zaréwno zagadnien teoretycznych (funkgje, cele, dobor
tekstow i metod), jak i przyktadéw dobrych praktyk (zob. np.: Ciesielska-Musameh, 2017; Cudak,
2010; Czerkies, 2012; 2019; Karolak, 1999; Koztowski, 1991; Michutka, 2004; Mrozowska, 2001;
Préchniak, 2012; Seretny, 2006; Tsai, 2010; Turkowska, 2006a; 2006b; 2009).
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go do oczekiwan cudzoziemskiego odbiorcy®. Specyfika dziet literackich, beda-
cych odpowiedzig na estetyczne, emocjonalne i moralne potrzeby czytelnika,
wynika miedzy innymi z ich ,,naddatku” — bogactwa estetycznego, kulturowego
i jezykowego. Obcowanie z utworem wiaze sie z wieloscig interpretaciji, jest od-
krywaniem zaréwno tekstu, jak i siebie. Zdaniem Bozeny Szalastry-Rogowskiej
(2017), ,[c]zytanie zawsze jest spotkaniem, a moze powinno sta¢ si¢ rowniez dia-
logiem: z tekstem, z bogactwem kultury, ktorego ten tekst dostarcza, z uroda je-
zyka, w ktérym jest napisany, wreszcie — z wlasna osobowoscia skonfrontowang
z ta lekturg” (s. 7). Odkrywanie tekstu literackiego stanowi zatem jego oswajanie
pozwalajace na uksztaltowanie si¢ aktywnej i tworczej postawy czytelnika. Dzie-
o daje asumpt do réznego rodzaju potencjalnych dookreslen (mozliwych wta-
snych konkretyzacji), w ten sposdb czyniac z odbiorcy niejako wspoétautora dzie-
fa. Jak przekonuje Ewa Turkowska (2006a):

Podczas kontaktu z literaturg czytelnik wykazuje duzo wigkszg aktywno$é:
wyobraza sobie wyglad bohatera dokladniej, niz to sugerowal autor we frag-
mentarycznym opisie, wczuwa sie w jego emocje w danej scenie, dopowiada nie
wystepujace w tekécie dialogi na podstawie pozniejszego przebiegu wydarzen,
domysla sie ukrytych motywdéw postepowania, stawia hipotezy co do dalszego
przebiegu zdarzen, rekonstruuje nie przedstawiona przeszto$¢, poprzedzajaca
opisane zdarzenia i uzupetnia wiele innych »pustych miejsc« w tekscie (s. 22).

W takim ujeciu ,tekst nie jest prezentowany jako skonczona w swej dosko-
nalosci calos¢, ale raczej jako »model do skladania«, dzielo w pelni tego stowa
otwarte, ktdre nabiera tresci i znaczenia w miare rosnacej aktywnos$ci poznaw-
czej uczniow” (Mrozowska, 2001, s. 26)’.

Nie sposéb nie doceni¢ pozytkow plynacych z pracy z liryka. Wiola Proch-
niak podkresla glottodydaktyczng atrakcyjnos¢ poezji ukazujacej bogactwo pol-
szczyzny — ,,[...] w mikrokosmosie wybitnego wiersza zawsze odbija si¢ makro-
kosmos mowy” (Prdéchniak, 2012, s. 14). Krotka forma® typowa dla mowy
wigzanej wyrodznia si¢ kondensacjg znaczen, dlatego jej recepcja wymaga inten-

¢ Wiele jest réwniez opracowan traktujacych o strategiach dostosowujacych utwory litera-
tury pigknej do potrzeb glottodydaktyki polonistycznej (zob. np.: Cudak, Hajduk-Gawron, 2016;
Hajduk-Gawron, red., 2015; Hajduk-Gawron, Madeja, red., 2013; Hajduk-Gawron, Pospiszil, red.,
2018; Koziotkiewicz, 2021; Prochniak, 2022; Seretny, 2014; Wactawek, 2020).

7 Cytowana badaczka etapy obcowania z tekstem literackim i jego oswajania na lekcjach jezy-
ka obcego metaforycznie poréwnuje do wejscia do pokoju, przebywania w nim i wyjécia z niego:
1) otwieranie tekstu (przygotowanie kontekstu), 2) wkraczanie do tekstu (wprowadzanie pierwsze-
go fragmentu, wybranego cytatu po to, by zaprosi¢ do jego lektury i interakeji z nim), 3) dziatanie
wewnatrz tekstu (aktywne jego odkrywanie), 4) wychodzenie z tekstu — (od)tworzenie wlasnego
tekstu (podsumowanie analizy, indywidualnych interpretacji) (Mrozowska, 2001, s. 27—28).

8 Wlasnie m.in. ze wzgledu na krétka forme wiersze sa wykorzystywane na lekcjach jpjo,
ulatwia ona bowiem zamkniecie kontaktu z dzietem w sztywnych ramach czasowych jednostki
lekcyjne;j.
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sywniejszej lektury pozwalajacej na glebsza refleksje. Na potrzeby lektoratowe
zwykle funkcjonalniejsze i tatwiejsze w odbiorze okazuje si¢ postuzenie sie przy-
kladami liryki wspdlczesnej, blizszej potocznemu (codziennemu) jezykowi, nie-
rzadko prostszymi formalnie, gdyz pozbawionymi klasycznego uporzadkowa-
nia metrum. Podczas obcowania zewnetrznego kulturowo i jezykowo odbiorcy
z dzielem poetyckim nie chodzi o odtworzenie tradycyjnej (filologicznej) ana-
lizy i interpretacji dzieta, ale o sfunkcjonalizowanie tekstu do cudzoziemskich
potrzeb, kontakt z dzielem dostosowany do mozliwosci stuchacza wynikaja-
cych jego z poziomu jezykowego. Wazne jest zatem uczenie jezyka przez litera-
ture oraz literatury przez jezyk (Lipinska, Seretny, 2012), a takze indywiduali-
zacja procesu nauczania i upodmiotowienie uczgcego sie, skupienie sie na jego
aktywnosci jezykowej, kognitywnej, emocjonalnej, a nawet ruchowej — na przy-
ktad podczas dramy. Wiedza i umiejetnosci przyswajane sa réznymi kanatami,
niejako ,,caltym sobg”.

Herbert, wraz z Szymborska, Miloszem i Rézewiczem, zaliczany jest do wiel-
kich poetéw polskiej i $wiatowej liryki wspolczesnej (cho¢, sita rzeczy, juz nie
najnowszej). Dziela tworcy pana Cogito niezmiennie cieszg si¢ popularnoscia
w kraju i na obczyznie, sg chetnie ttumaczone na inne jezyki. ,,Ksiecia poetow”
postrzega si¢ jako piewce kultury, antyku i mitu srédziemnomorskiego, eksplo-
ratora dylematéw egzystencjalno-moralnych, a takze retora wielkiej politycznej
aluzji, czotowego barda opozycji wobec wladzy komunistycznej. Herbert w swej
tworczosci spaja elementy na pozor nietaczliwe — szacunek do tradycji i kultury
z nowoczesnoscig poetyckiego $rodka przekazu, umilowanie do filozofii z pro-
stota jezyka, problematyke egzystencjalno-moralng z dyskretnym poczuciem
humoru, ironig czy przekora. Zaréwno syntetyzujace opisy jego tworczosci
(Opacka-Walasek, 2001), jak i prace dotyczace wartosci konkretnych utworéw
(Michutka, 2004, s. 428) i ich wykorzystania do szeroko rozumianych celow
ksztalcenia jezykowego cudzoziemcéw (Kita 1998, t. 1, s. 101—102; Prochniak,
2012, s. 102—107) potwierdzajg cenienie tworczosci autora Struny swiatta w glot-
todydaktyce polonistyczne;j.

Jak wspomniatam, tekst literacki na zajeciach lektoratowych ze wzgledu na
podporzadkowanie go ksztalceniu umiejetnosci jezykowych traktowany jest bar-
dziej instrumentalnie. W artykule skupie sie na propozycji zaje¢ dla poziomu Bl+
(propozycji wartej dookreslenia, w zaleznosci od potrzeb konkretnej grupy, do
ktdrej ma by¢ skierowana), stuzacej rozwijaniu sprawnosci kreatywnego pisania —
(od)tworzenia poetyckiego opisu osoby znaczacej dla mlodego czlowieka z wyko-
rzystaniem Herbertowskiego wzoru. Aby to osiagna¢, konieczne jest wcze$niej-
sze doskonalenie sprawnosci czytania ze zrozumieniem i rozbudowywanie zaso-
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bu leksykalnego (tworzenie wspomnien o wybranej/kreowanej postaci — w tym
opisu wygladu, opisu aktywnosci, snucie refleksji, stawianie hipotez). Celom je-
zykowym podporzadkowane sg cele z zakresu ksztalcenia literacko-kulturowe-
go — analiza i interpretacja utworu’, a takze tresci poznawcze dotyczace mig-
dzy innymi informacji o autorze (w naszym przypadku takze odczytywanie tek-
stu przez pryzmat biografii autora) czy charakterystycznych wyznacznikéw jego
tworczosci. Kontakt z dzielem literackim i rozmowa o nim — z natury rzeczy —
dotyczg estetyki, etyki i wartodci. Na zajeciach zatem rozwija sie¢ wrazliwos¢
estetyczng i sfere duchowa — w naszym wypadku przede wszystkim chodzi o re-
fleksje egzystencjalng, zwrdcenie uwagi na dziecinstwo i lata szkolne, wazne
w mlodosci osoby znaczace (autorytety) i ich wplyw na dalsze zycie jednostki
i wyznawane przez nig wartosci.

Faza wstepna

Wstepna faza lekeji stuzy zainteresowaniu tematem, zmotywowaniu do dzia-
tania, rozgrzewce jezykowej. W ramach takiej ,przebiezki” mozna poprosi¢
o stworzenie w grupach banku stéw, skojarzen, a nastepnie o zaprezentowanie
mapy mysli na forum: Kiedy slysz¢ okreslenie ,,(ulubiony) nauczyciel”, to o kim
mysle? Kiedy stysze stowo ,,dziecinstwo”, to o czym mysle? (por. rys. 1).

(ulubiony)

. dziecinstwo
nauczyciel

W

Rys. 1. Bank stow
Zroédto: Opracowanie wlasne

Warto zacheci¢ stuchaczy do podzielenia si¢ konkretnymi wspomnieniami
z ich dziecinstwa, z lat szkolnych, zapytaé: Jak postrzegasz szkote i nauczycieli?
Czy miatas/miates nauczyciela, ktory byt dla Ciebie w jakims stopniu wzorem, lub
by¢ moze inng osobe, ktéra w okresie dziecifistwa i mlodosci odegrata w twoim
przypadku takg role? Kto w ogéle dla miodego cztowieka moze by¢ wazny?

° ,Porzadek analizy i interpretacji wyznaczaja: kontekst historyczno-kulturowy tekstu, pro-
blem utworu (my$l przewodnia), sytuacje i obrazy (ich wydzielanie i nazywanie), postacie i miej-
sca, poetyka tytutu, jezyk i styl, metaforyka i idiomatyka, warto$ciowanie i ocena” (Michutka, 2004,
5. 425).
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Faza prezentacii

Pierwszy kontakt uczacych sie z tekstem poetyckim warto rozpoczaé od ¢wi-
czen z rozumienia ze stuchu. W tym celu mozna rozda¢ tekst z lukami' i prosi¢
0 jego uzupelnienie podczas (dwukrotnego) stuchania — wzorcowego odczyta-
nia tekstu przez prowadzacego czy dzieki odtwarzaniu nagranej takiejz realiza-
cji dzwigkowe;j.

Cwiczenie ze stuchu
I. Podczas sluchania wpisz brakujace fragmenty tekstu

Zbigniew Herbert
Pan od przyrody

Nie moge przypomnie¢ sobie
jego it

stawal wysoko nade mna

na dlugich rozstawionych nogach
zloty tancuszek

popielaty surdut

i chuda szyje

do ktorej przyszpilony byt

on pierwszy pokazal nam

noge zdechlej .............ooi 4
ktéra dotykana iglg

gwaltownie sie kurczy

on nas wprowadzit

przez ztoty binokular*

w intymne zycie

NASZEZO ..ovvineieiiinennnnn
pantofelka

on przyniost
ciemne ..................
i powiedzial: sporysz**

"W nizszej jezykowo grupie zamiast calych stéw mozna usunaé niektore litery z wyrazow.
Zamiast wykorzystania tekstu z lukami mozna rozda¢ tekst wydrukowany na kolorowym papierze
i pociety na odpowiednie fragmenty (jezykowe ,,puzzle”), ktére w trakcie stuchania uczacy sie ukta-
daja w odpowiedniej kolejnosci. Nastepuje sprawdzenie — odczytanie przez cudzoziemcédw poukta-
danego tekstu, po weryfikacji zadania stuchacze otrzymujg tekst wydrukowany w caloéci, a puzzle
sktadajg i oddaja prowadzacemu.
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Z jego Namowy

w dziesigtym roku zycia

zostatem ojcem

gdy po napietym oczekiwaniu

Z oo 7 zanurzonego w wodzie
ukazat sie z6lty kielek

i wszystko rozépiewalo si¢

wokoto

w drugim roku wojny
zabili pana od przyrody
tobuzy*** od historii

jesli poszed! do nieba —

moze chodzi teraz

na dtugich promieniach
odzianych w szare poniczochy

z ogromng siatka

i zielong skrzynka

WesOto ...iiiiiiiii 8z tylu

ale jedli nie poszedt do gory —

kiedy na lesnej $ciezce

spotykam .................. 9 ktory gramoli sie
na kopiec piasku

podchodze

szastam nogami

i méwie:

— dzien dobry panie profesorze

pozwoli pan ze mu pomoge —

przenosze go delikatnie
i dtugo za nim patrze

az ginie
w ciemnym pokoju profesorskim
na KoAcu ......ceeevenerennnen 10]i8ci

Z tomu Hermes, pies i gwiazda, 1957

* binocular — mikroskop
** sporysz — grzyb pasozytujacy w zbozu, wykorzystywany do leczenia
*** fobuz — chuligan, tez chlopiec, ktory Zle si¢ zachowuje

Zrédto: Opracowanie wlasne, na podst.: Wactawek [w oprac.]

W trakcie rekonstrukeji tekstu stuchacze zastanawiajg si¢ nad znaczeniem
poszczegolnych stéw, fragmentdw tekstu, co utatwi im pdzniejsze wykonanie ko-
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lejnych zadan, a przede wszystkim zrozumienie przestania utworu. Nastepuje
wspOlne sprawdzenie wykonania zadania — zapisu ustyszanych form (np. na ta-
blicy), a takze wyjasnienie ich znaczenia.

Faza interpretacii

Warto po tym inicjalnym kontakcie spyta¢ uczacych sie, jakie sg ich pierw-
sze wrazenia zwigzane z dzielem — chodzi o wyrazenie spontanicznych reakeji,
intuicyjnych ocen (Czego twoim/waszym zdaniem dotyczy tekst? Czy jest w nim
cos ciekawego, interesujgcego? Czy jest cos, co ci/wam sie podoba / nie podoba?).
Taka pierwsza ,interpretacja” stanowi informacj¢ zwrotng dla prowadzacego na
temat tego, jak stuchacze rozumieja tekst (tez w jakim stopniu jezykowo go ro-
zumiejg), co ulatwi dalsze efektywne rozplanowanie dziatan. W tych wypowie-
dziach nie chodzi o zachowanie poprawnosci jezykowej, a o uchwycenie ulotno-
$ci impresji. Potem nauczyciel skierowuje uwage na elementy niezauwazone lub
stabiej wyeksponowane w cudzoziemskich ocenach. Nastepuje wlasciwe czytanie
ze zrozumieniem bedace aktywnym, tworczym procesem odkrywania znaczen,
wydobywaniem tresci komunikowanych nie wprost. Takie dzialanie wigze si¢
nie tylko z méwieniem, ale tez z rozwijaniem kompetencji leksykalnej i grama-
tycznej'. Mozliwosci i potrzeby grupy docelowej decydujg o tym, jak wiele z tek-
stu poetyckiego i asocjacji, jakie uruchamia, moze wybrzmie¢ na lekcji. Sposéb
prowadzenia analizy i interpretacji wiersza, a takze konkretne ¢wiczenia leksy-
kalno-gramatyczne nalezy dobra¢ tak, by byly dostosowane do wieku, zaintere-
sowan, sposobu postrzegania rzeczywisto$ci, poziomu intelektualnego i jezyko-
wego stuchaczy.

Wiersz Pan od przyrody stanowi hold bylego ucznia niezyjacemu nauczycie-
lowi. Utwor jest uniwersalny i — jak pokazuja realia po 24 lutego 2022 roku —
aktualny, odbiorca w tekscie w pewien sposob moze odnalez¢ samego siebie,
wlasne doswiadczenia i wspomnienia oso6b znaczacych, a takze refleksje na te-
mat zycia i $mierci. Wéréd pytan pomocniczych, pomagajacych wydoby¢ kluczo-
we — jak sadze — sensy utworu, potrzebne zaréwno w zwiazku z jego anali-
z3 i interpretacja, jak i w zwigzku z kolejng (najwazniejsza) fazg lekeji, sg naste-
pujace: Czy twoim/waszym zdaniem tekst mozna podzieli¢ na czesci? Jesli tak, to
na jakie? Gdzie jest strofa graniczna (stanowigca cezure wiersza)? Jak zostat spor-
tretowany profesor? (Jaki byt? Jak wyglgdat? Jakie elementy zwigzane z wyglgdem
i ubiorem zapamietal uczen? Dlaczego te? W jaki sposob dziecieca perspektywa
moze znieksztatcaé obraz wspominanej osoby? Jak wyglgdaty lekcje, co byto ich

"' Przyktadowe okreslenia do wytlumaczenia (tez do zademonstrowania, pokazania): rozsta-
wione nogi, tavicuszek, surdut, poriczochy, by¢ odzianym w cos (+ acc.), przyszpili¢ < szpilka, igla,
ziarno, kasztan, kietek, pantofelek (Yac. Paramecium), zZuk, zdechta zaba, kurczy¢ sie, fobuz, rozspie-
waé < $piewad, przenosi¢ < nosié, cos zanurzyé w czyms (+ loc.), gramolic si¢ na cos (+ acc.), szastac
nogami (+ instr.), dyndac, siatka (na motyle), skrzynka, lesna (< las) $ciezka.
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tematem?). Co stalo sie¢ w drugim roku wojny? Kim jest tobuz? Czego uczymy sie
w szkole na lekcjach przyrody, a czego na lekcjach historii? Co robi profesor, jesli
jest w niebie? Co innego moglo si¢ z nim sta¢? Odpowiednio prowadzona analiza
powinna ukaza¢ wyrazng dychotomie: zycie — $mier¢; pokdj, szczescie — woj-
na, chaos, zagtada; przyroda (nauka o zyciu, dzialaniu natury) — historia (na-
uka o dziataniu czlowieka). Smieré mimo jej niewymownej brutalnosci okazu-
je sie nie koncem, a etapem egzystencji. Szkota w nieco dziecigcej perspektywie
ukazana jest jako pewien model $wiata (§wiat jest niczym szkola, w ktdrej bywa-
ja »tobuzy”). Herbertowski nauczyciel nie tylko uczyl, ale tez wychowywal, sta-
ral si¢ zaszczepi¢ w mlodym czlowieku milos¢ i szacunek do zycia kryjacego sie
pod kazda formg istnienia, przysposabial do odpowiedzialnosci za zycie (w tym
za to, co powolujemy do Zycia), oswajal ze $miercig, pokazywal, ze jesteSmy cze-
$cig natury. Pan od przyrody byt dla podmiotu lirycznego niekwestionowanym
autorytetem, wplywajacym na mlodziencze i pdzniejsze zycie wypowiadajacego
sie bohatera. O tym, jak wazna role odegral, swiadczy postawa podmiotu lirycz-
nego wzgledem niego — tu obrazowana podczas kontaktu z zukiem.

Teksty literackie stuzg lepszemu poznaniu i zrozumieniu nie tylko obcego
jezyka, ale i jego dziedzictwa — tradycji i kultury kraju jezyka docelowego. Ta-
kie pelne zrozumienie wazne jest w podejsciu interkulturowym, stuzy rozwojo-
wi kompetencji socjokulturowej, budowaniu w cudzoziemskim odbiorcy-twor-
cy postawy mediatora transkulturowego. Analizowany utwor stanowi okazje
do przyblizenia sylwetki Herberta, rozmowy na temat specyfiki jego utwordw,
waloréw estetycznych, etycznych, aksjologii, jest takze zrédlem informacji re-
alioznawczych. Liryk mozna odczyta¢ w kontekscie biografii poety. Badacze
tworczodci Herberta wskazuja pierwowzdr postaci pana od przyrody w osobie
Iwowskiego nauczyciela z gimnazjum lub ze szkoly powszechnej (Herbert, 2018,
s. 133). Przedwojenny Lwow, w ktérym autor si¢ urodzil, spedzit dziecinstwo
i mlodos¢, to miasto wielokulturowe, uniwersyteckie, otwarte na $wiat i ludzi,
lezace na szlaku handlowym miedzy wschodem a zachodem, péinoca a potu-
dniem, pdzniej takze miasto, w ktérym jako mlodzieniec dos§wiadczyt okrucien-
stwa wojny, w tym okupacji sowieckiej i niemieckiej, zwigzanego z burzeniem
dotychczasowego $wiata i jego fadu (Lukasiewicz, 2001, s. 5—25)"2. Warto dodac,
ze dewiza Lwowa to ,,Semper Fidelis” (zawsze wierny), symbolizowaly ja strozu-
jace przed ratuszem lwy. To wlasnie wiernos¢ wkrotce miata sta¢ sie dewiza po-
ety. Pan od przyrody nie tylko jest wyrazem szacunku zlozonego przez ucznia
swojemu mistrzowi, ale takze wyrazem pamieci i czci oddanej temu, ktéry po-
legt, przez tego, ktory przezyt (Lukasiewicz, 2001, s. 59).

12 Spotkanie z tym wierszem to réwniez okazja do rozmowy o Lwowie w ogole, a takze o rela-
cjach polsko-ukrainskich, nierzadko trudnych dla obu stron. Warto doda¢, iz sam obraz Lwowa po-
strzegany jako miasto dziecinstwa i lat mlodzienczych, swoiste miasto spelnieni, do ktdrego nie ma
juz powrotu, uwidacznia si¢ w innym utworze — W miescie.
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Faza (od)tworcza, kreatywna transformacja tekstu

Faza kreatywnej transformacji tekstu stanowi clou zaje¢". Dzieto ewokuje
odpowiednie warto$ciowanie, odwoluje si¢ do emocji i wyobrazni czytelnika,
dzigki czemu sklania do refleksji, ustosunkowania si¢ wzgledem niego — stano-
wi zatem zachete do swobodnych wypowiedzi ustnych i pisemnych, ktére z jed-
nej strony odnoszg sie do poznawanego oryginatu, z drugiej za§ — rozwijaja kre-
atywnos¢. Szczegdlnie wazne s3 ¢wiczenia z pisania (doskonalenia kompetencji
tekstotworczej)'* — sprawnosci produktywnej®, trudnej i mniej chetnie podej-
mowanej przez uczacych sie, bo nierzadko wymagajacej miedzy innymi wigk-
szego wysitku, skupienia si¢ przez dluzszy czas, wigkszej samodyscypliny. ,,Przy-
swojony” utwor poetycki moze stuzy¢ jako przyktad/wzér do tworzenia nowych
tekstow, konstruowanych na podobienistwo oryginalu, ale zawierajacych wlasne
pomysly, przemyslenia. ,,Poniewaz czytelnik jest wspotautorem tekstu, ma pra-
wo do jego uzupelnienia, przetwarzania, zmieniania. Podstawa pracy z tekstem
jest wiec ingerencja czytelnika w tekst oryginalny [...]” — przekonuje Turkow-
ska (2006a, s. 23). Takie funkcjonalne podejscie do utworu literackiego i jego
kreatywne wykorzystanie znane jest w dydaktyce jezyka polskiego jako ojczy-
stego dzigki metodom ksztalcenia sprawnosci jezykowych, jakie zaproponowa-
ta w latach osiemdziesigtych minionego stulecia Anna Dyduchowa (1984; 1988),

3 Jedli grupa jest na nizszym poziomie zaawansowania niz Bl+ i w znaczacym stopniu moze
nie poradzi¢ sobie z zasobem leksykalnym potrzebnym do pdzniejszego (od)tworzenia Herbertow-
skiego schematu wiersza na podstawie wlasnego konceptu, konieczne jest poswigcenie czesci zaje¢
m.in. na wspdlne budowanie stownictwa zwigzanego z wygladem zewnetrznym badz czynnosciami
potencjalnego autorytetu. Pomocna bedzie praca ze stownikiem dwujezycznym, jednojezycznym —
w tym tematycznym, korzystanie zasobow internetowych i in.

" W (glotto)dydaktyce stosuje si¢ rézne metody kreatywnego wykorzystania utworu lite-
rackiego, stuzace rozwijaniu uczniowskich/cudzoziemskich kompetencji tekstotwérczych. Przy-
kladowo: uzupelnianie usunietych fragmentéw czy miejsc w tekécie, ktore mozna dookresli¢
(np. tworzenie opiséw 0s6b, miejsc, dialogéw mie¢dzy postaciami, monologéw wewnetrznych bo-
hatera, tworzenie nowych/alternatywnych poczatkéw lub zakonczen tekstu, dodawanie watkow,
przedstawianie tego, co potencjalnie moglo by¢ wczeéniej lub podzniej, ponownie napisanie tek-
stu z perspektywy innego narratora, wprowadzanie nowego bohatera i opisanie, jak akcja utwo-
ru moglaby sie potoczy¢), przeksztalcenie formy czy struktury tekstu z zachowaniem jego tresci
(np. przedstawienie tekstu w formie okreslonego gatunku, np. bajki, przerobienie tekstu lub jego
fragmentu np. na scenke i odegranie jej), skomentowanie tekstu lub jego fragmentu (np. napi-
sanie sprawozdania z wydarzenia opisanego w tekscie, recenzji tekstu), stworzenie tekstow do-
datkowych (np. napisanie listu do jednego z bohateréw lub wywiadu; stworzenie komiksu, ko-
munikatu reklamowego zwigzanego z tekstem). Por. Turkowska, 2006b; zob. tez pomysty skiero-
wane do polskich uczniéw: Ktakéwna, 1993a, b; Klakéwna, Steczko, Wiatr, 2003a, b; Klakéwna,
‘Wiatr, 2006.

15 Sprawnosci produktywne to pisanie i mowienie, sprawnoéci receptywne — stuchanie, czyta-
nie tekstow, ogladanie obrazéw, filmoéw itd., w komunikacji wyrdznia si¢ takze interakcje (ustng lub
pisemna) oraz mediacje¢ (posredniczenie) (ESOK], 2003).
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w szczegolnosci dzigki metodzie analizy i tworczego wykorzystania (nasladowa-
nia) wzorow's,

Cwiczenie transformacyjne — wykorzystanie tekstu z lukami — stuzy roz-
wojowi umiejetnosci jezykowych. Przyswojone wczesniej informacje o utworze
s3 podstawa do napisania ,wlasnego” tekstu budowanego z zachowaniem struk-
tury (schematu) oryginatu, celowo lekko skréconego.

Cwiczenie transformacyjne
II. Uzupelnij tekst zgodnie z wlasnym pomyslem

Pan...*od .......cuuuu.....

i powiedzial: ..................

6 Na potrzeby artykulu stosuje¢ lekko zmieniong nazwe (,wykorzystanie” w miejsce ,,nasla-
dowania”), promowana przez Edwarda Polanskiego i Krystyne Orlowa (1993, s. 12—13). W kla-
sycznym ujeciu dzialania dydaktyczne tej metody dziela sie na trzy etapy: 1) analiza jezykowo-
-stylistyczna dzieta, 2) dzialanie na utworze (¢wiczenia transformacyjne dzigki stworzeniu tekstu
z lukami, ktéry uczen wypelnia nowa treécig), 3) dziatanie poprzez utwér (¢wiczenia syntetyzuja-
ce — napisanie catkowicie samodzielnego tekstu, ktdry wiaze si¢ z tekstem-wzorem i jest stworzony
na wybrany przez ucznia temat). Seria podrecznikow pt. Sztuka pisania (zob. adresy bibliograficzne
w przypisie nr 14) ukazuje zastosowane w praktyce szkolnej m.in. tej metody Dyduchowej. Opi-
sana metoda jest réwniez z pozytkiem wykorzystywana w nauczaniu obcokrajowcow, takze w kon-
tekécie uczniéw z doswiadczeniem migracji (Wactawek, 2021; [w oprac.]; Pamuta-Behrens, Szy-
manska, 2017).
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Z jego Namowy

i wszystko rozépiewalo si¢
wokoto

[...]
jesli poszed! do nieba —

moze chodzi teraz

kiedy ....ooveeiiiiii

podchodze .......c.vevviiiinininnnen,

i méwie:

— dzien dobry panie profesorze

POZWOLi Pan «....cc.vviveniiiiiiiiiiniiineeea —

* Uwaga! W tekécie mozna zmienia¢ formy gramatyczne (bohater wiersza i/lub pod-
miot liryczny moze by¢ wyrazony w np. rodzaju zenskim lub w liczbie mnogiej), moz-
na takze dokonywa¢ innych zabiegéw redaktorskich (np. dodawaé stowa, zmienia¢ je
lub usuwac).

Zrédto: Opracowanie wlasne, na podst. Wactawek [w oprac.]

Nowe teksty nalezy wspdlnie przeczyta¢, by dokona¢ niezbednych, uzgod-
nionych z cudzoziemskim (od)tworca, zmian (korekt). Potem nowe ,,odczyta-
nia” pierwowzoru warto przedstawi¢ na forum (odczytac na zajeciach, rozwiesi¢
w sali lekcyjnej, opublikowa¢ w szkolnej/studenckiej gazetce, zarchiwizowa¢ na
portalu spolecznosciowym placéwki itd. — mozliwosci popularyzaciji jest wiele).

Jak sygnalizowatam, cze¢s¢ zebranych tekstow dotyczylo stricte dziecinstwa
i 0s6b znaczacych z nim zwigzanych"”. Wyjatkowo zarejestrowatam poetyckie
propozycje kreslace wizerunek kogo$ blizej niesprecyzowanego.

17 Teksty stworzone podczas wspomnianych eksperymentalnych zaje¢ na MSP umownie po-
dzielitam na trzy grupy: 1) przedstawienie nauczyciela (bez kontekstu ekologicznego), 2) opis 0so-
by, w tym nauczyciela, zwiazany z ekologig, klimatem czy zanieczyszczeniem $rodowiska, 3) portret
innej osoby znaczacej (zob. Wactawek [w oprac.]).
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% o ot

Nie moge przypomnie¢ sobie
zapachu dziecinstwa

stonce stato wysoko nade mna
chcac oswietli¢ mi droge w przysztosé

widzialem

tylko promienie i dtugg szczupla postaé
ktdéra oddalata sie z kazdym krokiem

i chuda szyje

ktdra faczyla glowe i ciato

on pierwszy pokazal mi
bycie matym dzieckiem
bawiacym sie na dworze

on wprowadzil mnie w Zycie
pelne wyboréw i zmian
to byl inny $wiat

on przyniost
ze sobg klopoty
i powiedzial: wytrzymamy to

Z jego Namowy

szukalem wyjscia
znalaztem je

i wszystko rozspiewalo sie
wokoto

[...]

jedli poszed! do nieba —
moze chodzi teraz

gdzie$ daleko

nie wiem czy jest szczesliwy
wcigz jednak o nim mysle

ale jedli nie poszedt do gory —

kiedy mam mozliwo$¢
spotykam go nizej
tak wlasnie mysle
podchodze do lustra
i mowie:
— dzien dobry panie profesorze
pozwoli pan znowu
przejsé te droge
jak kiedys$ razem
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az znika
gasnac na koncu
korytarza wspomnien

IN.Z.]

Opisywany bohater jest pozaziemski, petnit role mistrza, przewodnika i ini-
cjatora wejscia w zycie — odkrywania $wiata, sztuki radzenia sobie w sytuacjach
niekomfortowych, poszukiwania rozwigzan mimo przeciwnosci; to ktos, kogo
podmiot liryczny nie chce i nie moze zapomnie¢, a takze ktos, kogo mozna od-
nalez¢ w sobie (we wlasnym odbiciu).

Mistrz z dziecinstwa w cudzoziemskich tekstach zwykle bywal bardziej
ukonkretniony. Moze nim sta¢ sie... przedszkolna wychowawczyni.

Pani od mojego dziecifistwa

Nie moge przypomnie¢ sobie
pani z mojego przedszkola
stawata wysoko nade mna

i pokazywata nam korone drzew

widziatam

jej ciemne wlosy

i chuda szyje

przykryta kolorowym kotnierzem

ona pierwsza pokazata nam
jak piekna i barwna jest jesien

ona nas prowadzila przez maly ogréd
potozony przed przedszkolem

ona przyniosta nam
zlocisty 1i$¢ z ciemnymi plamami

i powiedziata: patrzcie dzieci
widzicie jak listek umiera

dzieki rozmowie z nig

zrozumialam jak mato o wszystkim wiem
jak duzo chce o wszystkim wiedzie¢

i wszystko rozépiewalo si¢

wokoto

[...]
jesli poszta do nieba —
moze chodzi teraz
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w ogrodzie z przedszkola
patrzac na korone drzew — pomy$latam
i podniostam glowe do gory

ale jesli nie poszla do raju —

kiedy w parku na kolorowym lisciu spotykam
biedronke

przypominam sobie kolorowy kolnierz pani

przedszkolanki

podchodzac macham rekam

i méwie:

— dzient dobry pozwoli pani przenie$¢ sie na
inny listek

bo inaczej spadnie pani na ziemie

i wpadnie do dzidbka tego ptaszka

az znika
na dole na koncu
korytarza wielkich lisci

/D.B./

Przedszkolna opiekunka okazala si¢ ta, ktéra stymuluje wszechstronny roz-
woj swych podopiecznych, zwraca uwage na otaczajacy $wiat, przyrode — jej
piekno i cyklicznos¢, rozbudza ciekawos¢ i pasje zdobywania wiedzy. Wyglad ze-
wnetrzny jest tym, co jako pierwsze dostrzegamy podczas kontaktu z dang oso-
ba, i tym, co jako pierwsze zapamigtujemy. Kreowana w cudzoziemskim tekscie
przedszkolanka odziana jest w strdj z kolorowym kotnierzem (zapewne w krop-
ki), ktory pdzniej nasunal skojarzenie z biedronka — drobnym pozytecznym
chrzaszczem, niosagcym pozytywne kulturowo skojarzenia, istota, ktora trze-
ba si¢ zaopiekowac (tak, jak wczesniej wychowawczyni opiekowatla sie dzie¢mi).
W tekscie uwidacznia si¢ spdjnos¢ $wiata przedstawionego z wyraznie zarysowa-
nym motywem drzew.

W kilku pracach stworzono wspomnieniowe portrety osob znaczacych
w $wiecie dziecka, ktore nalezg do rodziny.

%18

Nie moge przypomnie¢ sobie
jej glosu

stawala wysoko nade mng
Z SUurowym wyrazem twarzy
widzialem

'8 Ten tekst zostal napisany przez rodzima uzytkowniczke polszczyzny, wszystkie inne przyto-
czone poetyckie ,,préby” byly stworzone przez cudzoziemcow.
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pioruny w jej spojrzeniu jak przy szalejacej burzy
i chuda szyje
ktéra dodawata jej powaznego wygladu

ona pierwsza pokazata mi
druga strone monety
jak ciezkie potrafi by¢ zycie

ona mnie przeprowadzita przez bramy mroku
trzymata mocno za reke
i cichym glosem nieznoszacym sprzeciwu ttumaczyta

ona przyniosta

mate ziarno

i powiedziata: decyduj

Za jej namowa

wziglem sie w gars¢

idac $mialo do przodu

odnalazlem sens

na mojej twarzy pojawil si¢ usmiech
i wszystko rozépiewalo si¢

wokolo

[...]

jesli poszta do nieba —

moze chodzi teraz

po promieniach stonica

niczym na brzegu piaszczystej plazy
wpatrujac sie w czysta, blekitng tafle

i odpoczywa czujac wewnetrzny spokoj

ale jesli nie poszta do gory —

kiedy

spotykam w parku ptaka
rzucam mu ziarno
podchodze niepewnie

i méwie:

— dzien dobry mamo
pozwolisz ze popatrze —

podziwiam jak z gracja porusza si¢
zbiera kazde ziarnko

az znika nagle

odlatujac w dal na koncu
korytarza drzew

/A.B./
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W tekscie zarysowano portret osoby autorytarnej, wzbudzajacej respekt, uswia-
damiajacej, ale tez tej, ktéra w trudnych chwilach jest prawdziwym wsparciem.
To — stanowigcy wzorzec osobowy — czlowiek, ktory przez swoja postawe i za-
chowanie chce pomdc dziecku, daje mu wolny wyboér, uczy odpowiedzialnosci
i zacheca do samodzielnego dzialania, ktére dzigki determinacji prowadzi do
sukcesu. W ,,zyciu po zyciu” albo przechadza si¢ po rajskiej plazy, albo prze-
istacza si¢ w pelnego gracji ptaka, znikajacego na koricu/ korytarza drzew. Tekst
zbudowany jest na ciekawym koncepcje — mamy do czynienia z gradacja emo-
cji, dopiero pod koniec dowiadujemy sie, ze opisywana pierwsza nauczycielka zy-
cia to matka.

W $wiecie dziecka nie tylko ta, ktéra urodzita, moze okaza¢ sie znaczaca —
potwierdza to inna przykladowa cudzoziemska poetycka realizacja Herbertow-
skiego wzoru.

%

Nie moge przypomnie¢ sobie

ani jednego dnia w dziecinstwie bez dziadka.
Stawal wysoko nade mng

i uczyl mnie jezdzi¢ na rolkach.

Widziatam

jego szare wasy

i chuda szyje

ze ztotym krzyzykiem.

On pierwszy pokazal nam

z bratem, jak musimy jezdzi¢ na rowerze.

On nas wprowadzit w

fantastyczny $wiat dziecinstwa,

on przyniost nam ksiege basni

i powiedzial, Ze otaczajacy nas $wiat

zalezy od naszej wyobrazni.

W jego mowie wszystko brzmialo jak filozofia
i wszystko rozé$piewywalo sie

wokoto.

[...]

Jesli poszed! do nieba —
moze chodzi teraz

nad nami

i patrzy na nas.

Ale jesli nie poszedt do géry — to,
kiedy chce przyjs¢,

spotykam go we $nie,

wtedy podchodzi,

a ja méwie:
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— dzien dobry, panie profesorze,
pozwoli pan, ze zapytam...

az ginie sen i ja zostaje sama

na koncu korytarza mysli,
zastanawiajgc sig, co chcialam wiedzie¢.

/O.P./

Dziadek, a nie — jak (stereo)typowo wydawac by sie moglo — babcia moze
by¢ tym, z kim spedza si¢ dziecinstwo, i tym, ktéry wychowuje i uczy — zaréw-
no rzeczy praktycznych, jak jazda na rowerze, jak i tych rozwijajacych wyobraz-
nie, jak obcowanie z literaturg. Dziadek ukazany zostal niczym franciszkanski
medrzec. Po $mierci patrzy z géry lub bywa spotykany w ulotnym $nie na jawie.

Dzialania na tekscie stuzgce kreatywnemu pisaniu mozna potraktowac jako
rodzaj jezykowego eksperymentu stanowigcego swoistg gre, ktdrej uczacy sie
jest uczestnikiem. Owa gra wymaga dostosowania si¢ do pewnych regul dzia-
tania, zaklada tez poczucie sprawczosci, dobrowolnosci i przyjemnosci czerpa-
nej z wykonywanych czynnosci i ich efektéw. Dzieki temu kreatywne pisanie na
bazie tekstu-wzoru wlacza si¢ w sfere aktywnosci ludycznej”. Tworcze ¢wicze-
nia transformacyjne okazaly sie dla moich stuchaczy czyms nowym, niecodzien-
nym i nieschematycznym, budzacym zainteresowanie. Zajecia mialy charakter
otwarty, byly prowadzone w atmosferze wzajemnego zaufania i zorientowane na
uczacych sie i ich dzialanie. Na tym etapie stuchacze maja juz okreslong wie-
dze o tekdcie-wzorze, wigksza §wiadomos¢ jezykowa, literacko-kulturowa, bar-
dziej rozbudowane stownictwo. Prowadzacy w tak profilowanych zajeciach pelni
funkcje moderatora i pomocnika. ,,Pisanie tekstow dodatkowych, luzniej zwia-
zanych z oryginalem, jest czesto najprzyjemniejszym etapem lekeji, w ktérym
zbieramy plon naszej dotychczasowej pracy na zajgciach” — konstatuje Turkow-
ska (2006b, s. 59). Kontakt z literaturg taczy przyjemne z pozytecznym — dobrze
dobrane teksty literackie wzmacniaja motywacj¢ do nauki jezyka, stuza lepsze-
mu zrozumieniu dziedzictwa kulturowego kraju jezyka docelowego, a takze po-
pularyzuja czytelnictwo.

Dynamicznie zmieniajaca si¢ sytuacja geopolityczna rodzi nowe wyzwania
i zwigzane z tym potrzeby, coraz czeéciej przyczynia si¢ do wyboru Polski jako
czasowego lub stalego miejsca pobytu przez rodziny migrujace zaréwno z kra-
jow o$ciennych, przede wszystkim z Ukrainy, jak i z socjokulturowo i jezyko-

' W tym przypadku dziatania ludyczne ograniczone s3 pewna konwencja, regutami, zasadami
i etapami, a wiec nalezna bardziej do sfery ludus niz paidia (por. Callois, 1997).
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wo odmiennych, na przyktad z Wietnamu czy Indii. W o$rodkach edukacyj-
nych kazdego poziomu ksztalcenia wzrasta liczba oséb uczacych sie, dla ktérych
jezyk polski nie jest jezykiem ojczystym. Sukces edukacyjny uczniéow z kontek-
stem migracyjnym zalezy od sprawnosci jezykowej na poziomie CALP*, spraw-
nosci pozwalajacej na pelnoprawne uczestniczenie w zajeciach, w ktérych pol-
szczyzna stanowi jezyk szkolnej edukacji (JSE) — jest wigc narzedziem komu-
nikacji ,,pozwalajacym uzytkownikom na transfer wiedzy oraz jej werbalizacj¢”
(Seretny, 2018, s. 143)*, a zatem migdzy innymi na rozumienie tekstow z pod-
recznikow szkolnych oraz tworzenie tekstow pisanych. Polszczyzna w takim uje-
ciu jest zatem nie tylko narzedziem komunikacji, nosnikiem tradycji i kultury,
ale réwniez srodkiem dostepu do zasobdw intelektualnych (Niesporek-Szambur-
ska, 2018, s. 102) przekazywanych w tym jezyku.

Efektywno$¢ uczenia oséb z doswiadczeniem migracji wzrasta dzigki zasto-
sowaniu koncepcji CLIL (Content and Language Integrated Learning) — zin-
tegrowanemu ksztalceniu przedmiotowo-jezykowemu, taczacemu nauczanie je-
zyka i danego przedmiotu. CLIL wspiera rozwdj jezykowy, szczegélnie w za-
kresie specjalistycznego JSE, wspomaga proces akulturacji i rozwdj kompeten-
cji interpersonalnych. W poczatkowym etapie podejscia CLIL wystepuje efekt
okreslany jako ,filtr jezykowy” — jezyk przekazu tresci i umiejetnosci przed-
miotowych, sifg rzeczy, musi zosta¢ uproszczony i przekazywany w minimalnym
zakresie (prowadzanie podstawowych tresci i umiejetnosci, operowanie podsta-
wowg terminologia), uczenie jako$ciowo zmienia si¢ wraz z nabywaniem umie-
jetnosci jezykowych i przedmiotowych (Kolodziejska, 2009, s. 171)**. Prowadza-
cy, uczac znaczenia danych tresci, powinien uwzglednia¢ miedzy innymi emocje,
waznos¢, ,skrypty myslowe” oraz odpowiedni kontekst (Bernacka-Langier i in.,

% Za Jimem Cumminsem (2008) przyjmuje si¢ podzial kompetencji jezykowych na: a) podsta-
wowe umiejetnosci komunikacyjne (BICS — Basic Interpersonal Communication Skills), ktére do-
tycza codziennych, mniej sformalizowanych kontaktéw z otoczeniem, wspartych komunikacja nie-
werbalng; podczas nauki jezyka obcego osiaganych po okresie ok. 2 lat, b) edukacyjna biegto$¢ ko-
gnitywna (CALP — Cognitive Academic Language Proficiency), dzigki ktorej uczacy sie rozumie,
analizuje i wyraza tresci specjalistyczne uzaleznione od jego wieku i srodowiska (abstrakcyjne stow-
nictwo, fachowa terminologia, mniej typowe polaczenia wyrazowe, zlozone struktury morfosyntak-
tyczne itp.); na tym poziomie mozliwe jest swobodne uczestniczenie w dyskursie edukacyjnym, po-
trzeba na to ok. 6 lat nauki.

! Problematyka wielokulturowosci i szkolnych potrzeb jezykowych uczniéow z doswiadcze-
niem migracji na szerszg skale jest od stosunkowo niedawna podejmowana w (glotto)dydaktyce po-
lonistycznej (por. np. Bernacka-Langier, Brzezicka, 2010; Bialek, red., 2015; Gebal, Miodunka, 2020;
Miodunka, i in., 2018; Niesporek-Szamburska, red., 2018; Pamutfa-Behrens, Szymanska, 2018; 2019;
Seretny, Lipinska, red., 2021; Szybura, 2016).

# Z pewnoscia pomocne w rozwoju lingwistycznym uczniéw o niepelnych kompetencjach je-
zykowych jest korzystanie ze strategii budowania rusztowan (scaffolding) — dawanie wsparcia, kt6-
re nastepnie, gdy konkretne zadanie zostalo wykonane, a umiejetnos¢ opanowana, jest sukcesywnie
zmniejszane (Seretny, 2018, s. 150).
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2010, s. 30). Ten ostatni podczas nauki znaczen w obcym jezyku musi by¢ wy-
razny, bogaty, ukonkretniony (odnoszacy sie do przedmiotéw niejezykowych).
Kontekst bowiem pozwala uczacym si¢ wykorzysta¢ opanowane umiejetnosci,
a takze wiedzg, ktdra wczesniej zostata nabyta w jezyku ojczystym. Kontekst po-
trzebny jest w rozumieniu tekstow stuchanych i czytanych, podczas komunika-
cji ustnej i pisemnej. Rozwoj kompetencji komunikacyjnej nastepuje, gdy uczest-
nicy szkolnego dyskursu — uczniowie miedzy sobg i/lub z nauczycielem — maja
co$ do zakomunikowania, chcg podzieli¢ si¢ informacjg. Jest to mozliwe dzieki
wsparciu otoczenia, w tym nauczyciela (uczacy sie ma zapewnione poczucie bez-
pieczenstwa, zachecany jest do eksperymentowania w jezyku i tresciach przed-
miotowych, gdy to potrzebne, prosi o konsultacje jezykowa) (Gebal, Miodunka,
2020, s. 178—179).

Masowy naplyw uczniéw z Ukrainy uciekajacych przed wojng sprawia, iz za-
gadnienia edukacyjnych potrzeb jezykowych mltodych ludzi z kontekstem migra-
cji staly sie pilnym wyzwaniem, wymagajacym szybkich i skutecznych dzialan,
w tym nie oddzielania, a Iaczenia potrzeb i doswiadczen dydaktyki i glottody-
daktyki polonistycznej. By¢ moze opisana w artykule propozycja edukacyjna be-
dzie inspiracja do przeprowadzenia podobnych dziatan na lekcji jezyka polskie-
go w szkole — w zespole klasowym, w ktérym oprocz dzieci z jezykiem polskim
jako ojczystym sa dzieci cudzoziemskie, majace niepeine kompetencje jezykowe.
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