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Discussing Relations:
a Handful of Reflections on Psychoanalytic Inspirations
in the Methodology of Polish

Abstract: Jan Zdunik discusses psychoanalytic theories of development put forth by D. W. Winnicott
and W. R. Bion and enquires whether it is possible to use psychoanalytic insights in the development
of the methodology of Polish, and in particular in redefining the methods of teaching Polish
literature. For this purpose, Zdunik introduces four concepts: holding, reverie, potential space, and
mirroring. When critically examining the most important approaches to the methodology of Polish,
he suggests broadening its scope by including the insights of British psychoanalysts. Next, he puts
forth some practical guidelines for teachers and points to methods that could be useful in Polish
literature lessons. In the conclusions, Zdunik considers the possibilities of making changes in the
existing methodology and the scope of their implementation.
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To nie bedzie tekst literaturoznawczy (chociaz jestem literaturoznawcy). Nie
bedzie to takze naukowy tekst psychologiczny czy psychoterapeutyczny (chociaz
pracuje tez jako psychoterapeuta i jestem z wyksztalcenia psychologiem). Chcial-
bym sprébowac polaczy¢ te dwie perspektywy, opisujac scene uczniowskiej, na-
uczycielskiej i osobistej lektury tekstu literackiego, odnalez¢ pogubione moze po-
laczenia, niewidziane zwigzki, ukryte wspoltzaleznosci.
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MysI psychoanalityczna Winnicotta i Biona

Nigdy nie uczylem w szkole podstawowej, a w liceum (gdzie pracowalem
prawie siedem lat) omawialem z uczniami przede wszystkim ,doroslg” literature,
a nie powiesci przeznaczone dla dzieci czy mlodziezy. Stad dziwi¢ moze mdj tekst
w tym periodyku; uwazam jednak, Ze pewne ustalenia dotyczace czytania (przede
wszystkim wlasnie w szkole) majg charakter uniwersalny.

Kiedy wyobrazamy sobie sytuacje lektury szkolnej, do gtowy przychodza nam
pewnie podobne obrazy: nauczyciel stoi przed biurkiem (siedzi przy biurku), wy-
raznie oddzielony od reszty klasy, uczniowie przystuchuja mu sie z uwaga, siedzac
w lawkach ustawionych w rzedach. Nawet niewprawny obserwator bez trudu za-
uwazy, kto uczy, a kto jest nauczany. Cala przestrzen szkoly jest stworzona w taki
sposob, aby te wladze nauczyciela podkresli¢ (od proksemiki klasy, przez archi-
tekture pomieszczen szkolnych, po tworzenie oddzielnych pokoi nauczycielskich)
(Nalaskowski, 2002). Zdecydowana wigkszo$¢ placowek funkcjonuje wcigz w ra-
mach dziewigtnastowiecznego systemu ,klasowo-lekcyjnego”, w ktérym relacje
miedzy uczniem a nauczycielem maja przede wszystkim charakter nadrzednosci
i podrzednosci (Sliwerski, 2021). To archetypiczne wrecz przedstawienia.

Mozna tez przywolac inng scene, jakze odmienng od tej juz opisanej. Ukazana
jest ona na portrecie autorstwa Stanistawa Wyspianskiego Macierzyristwo. Widaé
tam kobiete czule karmigca piersig swoje malutkie dziecko. Wszystkiemu z zain-
teresowaniem przygladaja sie dwie dziewczynki - siostry chlopca. Pierwowzorem
przedstawionych osob byly postacie z najblizszej rodziny artysty — jego Zona, syn
i corka Helenka (Balus, 2008, s. 19-21). Przytulone do kobiecego ciata niemowle
spokojnie, cho¢ z pewnym zaciekawieniem, pije wyplywajace z piersi mleko. Cho-
ciaz bacznie patrzy na matke, to z pewnoscia czuje si¢ bezpiecznie, gdyz mama
uwaznie trzyma dziecko w swoich ramionach (chce podkresli¢ to stowo). Niekto-
rzy z interpretatoréw tego obrazu wskazuja, ze tak naprawde bohaterem opisywa-
nej sceny jest przede wszystkim dziecko, matka za$ gtéwnie stuzy jego zyciu, dla
niego si¢ poswieca, a istota macierzynstwa jest wlasnie nowe zycie (Nosek, 2002,
s. 216). Jesli jednak dokladniej przyjrze¢ si¢ temu obrazowi, to wrazenie jest zgo-
fa inne - matka i dziecko zdajg si¢ stanowi¢ jedng istote. Usta chlopca, kobiecy
sutek sg z sobg $cisle i nierozerwalnie zwigzane. Siostry obserwatorki stanowia
wyraz dziecigcej fantazji, utajonego dziewczgcego pragnienia o macierzynstwie.
I to wszystko: macierzynstwo, niemowlectwo, siostrzenstwo, wreszcie seksual-
no$¢ i plodnos¢ (piers), tworzy niemozliwg do rozdzielnia jednos¢ (Batus, 2008,
s. 19-21).

Sytuacja przedstawiona na obrazie zdaje si¢ doskonalg metaforg macierzynstwa.
Nie bez powodu podkreslone przeze mnie zostato stowo ,,trzymanie” (holding).

Trzymanie (holding) to jeden z najwazniejszych terminéw w psychoanali-
tycznej teorii rozwoju dziecka stworzonej przez brytyjskiego analityka Donalda
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Woodsa Winnicotta (1896-1971). Ten psychoterapeuta i pediatra nalezal do grona
najciekawszych tworcéw psychoanalizy w XX wieku, takze ze wzgledu na oryginal-
nos¢ swojej teorii i umiejetnos¢ opisu fundamentalnych zjawisk psychologicznych
w niezwykle prosty sposéb, zrozumiatly dla przecietnego czytelnika (sam przez
wiele lat prowadzil w radiu BBC audycje o charakterze popularnonaukowym).
W powszechnym dyskursie, réwniez nieprofesjonalnym, uzywane s3 stworzone
przez omawianego badacza terminy, na przyklad ,falszywe self” czy ,wystarczaja-
co dobra matka” (por. Jacobs, 2007, s. 55-60). Jak wskazuje biograf Winnicotta, ana-
lityk ten nie stworzyt $cistego, naukowego systemu teoretycznego, a zalozenia swojej
mysli opieral raczej na licznych obserwacjach wielu wlasnych pacjentéw, ktorych
spotkal podczas praktyki pediatrycznej i psychoterapeutycznej (por. Jacobs, 2007,
s. 111-114). To wlasnie obserwacje relacji matka — dziecko pozwolily na opisanie
konceptu trzymania (holdingu). Pojecie to odnosi si¢ do najwczesniejszego etapu
opieki nad dzieckiem (noworodkiem oraz niemowleciem). Czas ten — co moze po-
twierdzi¢ kazda matka — charakteryzuje si¢ catkowitg zaleznoscig matego czlowieka
od opieki rodzicielskiej. Bez czulej uwaznosci opiekuna na potrzeby dziecka nie
jest ono w stanie przetrwa¢ — tak naprawde nie funkcjonuje jeszcze samodzielnie,
nie potrafi wiec istnie¢ bez matki. Z podobng sytuacja mamy do czynienia zreszta
na przywolywanym obrazie Wyspianskiego.

Wielokrotnie cytowane stynne zdanie Winnicotta: ,,nie ma czego$ takiego jak
dziecko” (Jacobs, 2007, s. 72; Winnicott, 2018, s. 45), dowodzi, ze najwczesniejsze
momenty zycia mozna rozwaza¢ tylko w perspektywie relacji z matka (a wlasciwie
jej »pierwotnego macierzynskiego zaabsorbowania”). Dzigki aktywnosci matki, jej
szczegolnej wrazliwosci dziecko trwa — ,wystarczajaco dobry” opiekun zapewnia
mu ,,cigglos¢ istnienia” (por. Jacobs, 2007, s. 88-92; Ogden, 2011, s. 130-131; Win-
nicott, 2018). Nieobecnos¢ opiekuna albo nieadekwatne sprawowanie przez niego
opieki powoduje tak naprawde chwilowg $mier¢ dziecka, chwilowe jego unicestwie-
nie (Winnicott, 2018, s. 54-55). Okres ten jest dla rodzica (matki) niezwykle wy-
magajacy, gdyz wiaze sie z koniecznoscig catkowitego dostosowania si¢ do potrzeb
noworodka i niemowlecia. Proces trzymania (czesto intuicyjny) odnosi sie do re-
agowania na fizjologiczne zmiany i potrzeby dziecka, zapewniania mu pozywienia,
chronienia dziecka przed zagrozeniami (Winnicott, 2018, s. 56-57). Oczywiscie
wraz z rozwojem dziecka relacja ta ulega naturalnemu rozluznieniu, dochodzi do
separacji. Dziecko nabywa zdolnosci do wchodzenia w relacje z innymi obiektami
(ludZmi) - na poczatku, poprzez adekwatne frustrowanie dziecka przez matke, ,uczy
si¢”, ze nie wszystkie jego potrzeby zostang od razu spelnione, pdzniej zas tworzy tak
zwane ,,obiekty przejsciowe’, znajdujace si¢ miedzy subiektywnym a obiektywnym
postrzeganiem $wiata, ktore pozwalajg na urealnienie doswiadczenia dziecka ze
$wiatem i z innymi osobami (Winnicott, 2011d).

Mogloby si¢ wydawa¢, ze tego rodzaju rozwazania — o charakterze przede
wszystkim klinicznym - nie maja duzego znaczenia dla procesu nauczania
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w szkole. Warto jednak sprobowac zastanowic sig, czy w kontekscie edukacyjnym
mozna by méwi¢ o nauczycielskim trzymaniu.

Widag¢, ze Winnicottowski holding to nic innego jak zapewnianie dziecku od-
powiedniej przestrzeni zyciowej — zaréwno fizycznej, jak i mentalnej (w umysle
matki). Organizacja $wiata, skupiona na zaspokajaniu potrzeb dziecka, pozwala
mu na bezpieczne trwanie i rozwdj, a na kolejnych etapach separacje od matki
i nabywanie umiejetnosci wchodzenia w zwiazki z bliskimi. John Bowbly w in-
nym miejscu nazwie tego typu zwiazek rodzicielski ,,bezpiecznym przywigzaniem”
(ang. secure attachment) (Bowbly, 2016).

W tym aspekcie o trzymaniu mozna méwic takze w pozarodzicielskich rela-
cjach. Na przyklad w relacji psychoterapeutycznej za holding uznaje si¢ wszyst-
kie dzialania terapeuty, ktére prowadza do wytworzenia si¢ przymierza terapeu-
tycznego — czyli bezpiecznego zwigzku miedzy analitykiem a pacjentem; zwigzek
taki umozliwia eksploracje $wiata wewnetrznego pacjenta w atmosferze zaufania
i wzajemnego szacunku. Chodzi miedzy innymi o stabilno$¢ osoby terapeuty,
czasu sesji, dbalo$¢ o niezmiennos¢ sytuacji terapeutycznej i jej miejsca w zyciu
pacjenta (tzw. setting) (Ogden, 2011). Jakie zastosowanie moze mie¢ koncepcja
»trzymajacego srodowiska” w systemie edukacyjnym, ale takze w konkretnej szko-
le i na pojedynczej lekcji? W najprostszym ujeciu koncepcje Winnicotta mozna
odnosi¢ do sposobu organizacji lekcji przez nauczyciela. To wlasnie pedagog jest
odpowiedzialny za ustalenie i egzekwowanie przestrzegania regul dotyczacych
cho¢by prac domowych, sprawdzianéw, zasad wspdlpracy migdzy uczniami. Sta-
toé¢ tych norm jest ,warunkiem brzegowym” dobrej lekcji oraz przyjaznej relacji
miedzy wszystkimi uczestnikami edukacyjnego dialogu (McCabe, 2011). To oczy-
wiscie najbardziej podstawowe zadania zaréwno kazdego nauczyciela, jak i szko-
ty jako instytucji. Stabilnos¢ taka daje uczniom poczucie bezpieczenstwa, dobrze
rozumianej konsekwencji i trwalosci, a tym samym umozliwia rozw¢j. Kazde na-
ruszenie ustalonych regul przez pedagoga burzy takze ,,edukacyjne self” ucznia -
na moment ,unicestwia” przymierze mi¢dzy uczacym sie¢ i nauczajacym (McCabe,
2011). Ale oczywiscie stalo$¢ norm nie wystarczy. Podobne znaczenie - a moze
wigksze — ma takze postawa nauczyciela. Wiadomo, ze styka si¢ on z wieloma
problemami uczniéw, trudnymi przezyciami, kryzysami wewnetrznymi miodych
ludzi, ich zZyciowymi dylematami. Wydaje si¢, Ze zazwyczaj ma to miejsce na lek-
cjach literatury, gdzie czesto tematyzowane s3 i dyskutowane zagadnienia egzy-
stencjalne, dotyczace fundamentalnych wartosci — podstawowych uczué, sensu
zycia czy skonczonosci istnienia.

Nauczyciel moze oczywiscie przyjac strategie unikajaca - zajmowac si¢ nie
rozmowg o wartosciach, a teoretycznym wykladem na temat $wiata przedstawio-
nego, roli bohateréw czy uzytych technik narracyjnych. Wtedy jednak emocje
i przezycia uczniéw, ktére uaktywniajg si¢ pod wptywem lektury, zostang niewy-
powiedziane, niepoddane refleksji — i w tym kontekscie doswiadczanie ich przez
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uczniéow moze by¢ dla nich zagrazajace — gdyz nie zostanie nazwane i oswojone

w edukacyjnym dialogu. Wewnetrzne nastawienie nauczyciela ma zatem w tej sy-
tuacji znaczenie fundamentalne. Aby wigc dobrze ,trzymac’, trzeba by¢ otwar-
tym na wewnetrzny, psychiczny $wiat mlodych ludzi. Co jednak ta ,otwarto$¢”
moze oznacza¢? W zdefiniowaniu takiego nastawienia moze znowu pomoc teo-
ria Winnicotta. Kolejnym waznym terminem z siatki pojeciowej stworzonej przez

brytyjskiego analityka jest bowiem ,odzwierciedlanie” (mirroring). W ten spo-
sob opisywany jest stosunek matki do niemowlecia. Jak pisze Winnicott w jednej

z prac: ,Co widzi niemowle, kiedy patrzy na twarz matki? Twierdze, ze gléwnie

widzi wtedy siebie. Innymi stowy, matka patrzy na dziecko i to, jak ona wyglada,
ma zwigzek z tym, co widzi w dziecku” (Winnicott, 2011a, s. 155). Twarz mamy
to zatem nic innego jak lustro dla dziecka, pokazujace jemu samemu jego wlasne

emocje — nawet te, ktorych nie potrafi jeszcze nazwac i przezy¢, a ktérych juz do-
swiadcza. Istnienie dziecka moze zosta¢ naprawde dopetnione, moze si¢ rozwijaé

i trwac tylko w obecnosci Innego — matki (Winnicott, 2011a; Kostrzewa, 2021).
Pod tym wzgledem nieresponsywna matka naraza dziecko na doswiadczenie gte-
boko traumatyzujace, gdyz nie widzac siebie w matce, dziecko traci tak naprawde

czastke siebie (Winnicott, 2011a). To kolejny etap pierwotnego rozwoju dziecka

w ramach podstawowej, diadycznej relacji z matka.

Nauczyciel - péjde dalej za intuicjami Winnicotta — powinien by¢ wlasnie taka
odzwierciedlajagca matka. Postawa owa polegalaby przede wszystkim na uwaz-
nosci na emocje uczniéw i empatycznym reagowaniu na ich doswiadczenia we-
wnetrzne. Jesli zalezy nam, by przezycia na lekeji, bedace udziatem uczniéw, byly
autentyczne, to konieczne jest nazwanie tych przezy¢, nawet jesli wigze si¢ z tym
rodzaj leku czy niepokoju ze strony nauczyciela. Wiadomo, ze teksty o $mierci czy
zalobie mogg wzbudzi¢ u mlodziezy uczucie smutku, utwory o mitosci - pozada-
nie, a o rodzinie - na przyktad poczucie zawodu (cho¢by w konfrontacji z sytuacja
osobista mlodego czlowieka). Dobra literatura - wie to kazdy polonista z autopsji -
moze psychicznie wzbudzac. I tak jak dziecko, ktére w stanie pobudzenia emocjo-
nalnego patrzy na matke i widzi tak naprawde siebie i swoje przezycia, tak samo
uczen — wewnetrznie poruszony literaturg — w postawie nauczyciela powinien zo-
baczy¢ swoje emocje. Dzieki temu - a takze poprzez nastepujaca po tym refleksje,
swobodna dyskusje o przeczytanych ksigzkach, wymiane skojarzen - dochodzi
do rozpoznania, zaakceptowania i przyjecia najtrudniejszych nawet przezy¢ i do-
$wiadczen (McCabe, 2011; Hymans, 2012).

Rola nauczyciela jest zatem duzo bardziej aktywna, niz mogloby sie wyda-
wac. Matka (a zatem tez nauczyciel) bowiem nie tylko ,,trzyma” dziecko, lecz takze
przetwarza $wiat dla dziecka, thtumaczy mu go. Ta konstatacja jest juz chyba poza
Winnicottowska koncepcja, odwoluje si¢ raczej do teorii innego brytyjskiego ana-
lityka — Wilfredra Ruprechta Biona (1897-1979). Wedlug tego badacza relacja mi-
tosci migdzy dzieckiem a matka ma charakter przede wszystkim poznawczy. Mat-
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czyna opieka jest tak naprawde bardzo skomplikowang relacja. Dziecko poznaje
$wiat jeszcze w postaci nieuporzadkowanych wrazen i fenomendéw. Poprzez iden-
tyfikacje projekcyjnag (mechanizm emocjonalny, opisywany przez Melanie Klein)
dziecko ,,przekazuje” swoéj stan matce, a ona identyfikuje si¢ z nim (czyli dochodzi
do polaczonych proceséw projekeji i identyfikacji). Nastepnie za$ rodzic wsku-
tek ,,tworczego zamyslenia” (reverie) przetwarza te przezycia i oddaje je dziecku
w mozliwej do do$wiadczenia formie. Poprzez uczestnictwo w tym zjawisku ma-
lutki czlowiek nie tylko moze poznawac $wiat, lecz takze obserwuje zachowanie
dorostego i uczy si¢ mysle¢. Bion nazywa ten proces przetworzeniem funkgcji alfa
w funkcje beta (Bion, 2011; Lodej-Sobanska, 2013; Pistiner de Cortifias, 2018).

By¢ moze opis ten brzmi jeszcze troche niejasno, natomiast w gruncie rze-
czy odnosi sie do dosy¢ oczywistych sytuacji. Na przyklad, kiedy dziecko placze,
bo jest gtodne, matka staje si¢ smutna (czyli przejmuje emocje dziecka i iden-
tyfikuje sie z nimi), nazywa emocje (,jestes zly”) i tlumaczy je dziecku (,,pew-
nie dlatego, ze dawno nie jadles”). Nastepnie zas podaje dziecku piers i karmi
je — noworodek si¢ uspokaja. Dzigki czutemu glosowi matki i przytuleniu do-
swiadczenie glodu wrdcito do dziecka w mozliwej do przyjecia formie. Kiedy
za$ niemowle otrzymalo piers i jego frustracja zostala zaspokojona, to nauczyto
sie, ze przezycie takie moze oznacza¢ gtod i trzeba wtedy poprosic¢ o jedzenie -
zatem nauczylo sie myslec.

Sprébujmy teraz wstepnie odnies$¢ opisane zjawisko do kontekstu lekcji. W jej
trakcie powstaja rozne skojarzenia zwigzane z przeczytanym tekstem, pojawiaja
sie oceny bohateréw literackich, niektérzy zastanawiaja si¢ nad kontekstami. Na-
uczyciel powinien by¢ ta osoba, ktora bedzie potrafita — w procesie ,,zamy$lenia”
(reverie) — ,przetrawi¢” nieuporzadkowane i nieuformowane mysli uczniow
i odda¢ je w przetworzonej postaci, na przyklad w formie wspoélnie stworzonej
z uczniami notatki czy mapy mysli.

Zanim przejde do $cisle dydaktycznych rozwazan, chciatbym zajac sie jesz-
cze jednym (ostatnim juz) terminem analitycznym - chodzi o pojecie ,,przestrzen
potencjalna”. Wedlug Winnicotta jest to specyficzna sfera ludzkich doswiad-
czen, w ktérej pelno paradoksow. Po pierwsze, nie mozna uznac jej ani za realna,
ani za fantastyczng - znajduje si¢ pomiedzy tymi kategoriami (Ogden, 1992,
s. 203-206). Po drugie, dochodzi tam jednoczesnie do zwigzania z obiektem (mat-
ka) i oddzielenia si¢ od niego, co przygotowuje dziecko do separacji od rodzica,
z ktéorym wczesniej bylo w pelnej fuzji — a to tworzy prawdziwe self jednostki
(Strojnowski, 1995, s. 61-62; Bielik-Robson, 2000, s. 101-106; Winnicott, 2011b,
s. 140-141; Szpak, 2014, s. 77-80).

Jak zauwaza Winnicott, kiedy myslimy o rzeczywistosci psychicznej kazdego
z nas, wyrozni¢ mozemy na pewno dwie sfery naszej egzystencji: rzeczywisto$¢
obiektywng (poznawalny $wiat) oraz nasz $wiat wewnetrzny (przezycia, emocje,
doznania...). ,Przestrzen potencjalna” (zwana tez niekiedy ,,przejsciowq”) dotyczy
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tych doswiadczen, ktére nie poddaja si¢ temu prostemu podzialowi. Kiedy spojrzy-
my choc¢by na zabawe (czy jeszcze bardziej pierwotnie: na zjawisko ,,obiektéw przej-
$ciowych”), to drewniany klocek jest dla dziecka jednoczesnie drewnianym przed-
miotem i prawdziwym samochodem, jesli razem z rodzenstwem dziecko tworzy
autostrade (Szpak, 2014, s. 78-79). Dziecko bawi si¢ samo (jest odseparowane), ale
matka réwnoczesnie patrzy na nie — obserwuje je. Dziecko ma zapewniong dosta-
teczng opieke (przez ,wystarczajaco dobra matke”), ale w tym samym momencie
doswiadcza nieuniknionej frustracji. Rzeczy istnieja w takiej sferze zaréwno real-
nie, jak i w obszarze fantazji, iluzji (Jacobs, 2007, s. 72; Winnicott, 2011c).

Dzigki tym paradoksom dziecko uczy sie¢ ,uzywa¢” obiektow (co jest poczat-
kiem tworczosci) i nabywa zdolnosci do symbolizacji, a dalej — do uczestnictwa
w kulturze. Identyfikowanie si¢ ze wspdlnotg (w ramach wspoldzielenia tych sa-
mych do$wiadczen kulturowych, rytuatéw, zwyczajow) w przestrzeni potencjalnej
ulatwia pdzniejsze oddzielenie si¢ od matki i rodziny (Ogden, 1992, s. 223-227;
Bielik-Robson, 2000, s. 102-103). Bez wykorzystania przestrzeni potencjalnej se-
paracja jest wrecz niemozliwa.

Wydaje sie, Ze szkolna interpretacja utworéw literackich powinna odbywac sie
wlasnie w klasowej ,,przestrzeni potencjalnej”. W kolejnej czesci artykutu chcial-
bym pokazac, jak taka przestrzen wytworzy¢. Staralem si¢ omowic cztery terminy
zwigzane ze wspolczesng mysla psychoanalityczng: holding (trzymanie), odzwier-
ciedlanie, reverie i przestrzen potencjalna. Refleksje dotyczace zwiazku tych po-
je¢ z dydaktyka polonistyczng mialy na razie charakter przyczynkowy. Teraz pora
na pelniejsze omdwienie tej relacji.

Edukacja polonistyczna a psychoanaliza — punkty wspolne
Trzymanie

Kilka stow o funkgji ,trzymania” w kontekscie szkolnym napisalem juz nieco
w poprzedniej czesci tekstu. Mysle jednak, ze specyfika edukacji polonistycznej
wymaga bardziej szczegdtowych rozwazan.

Trzeba teraz powtdrzy¢ kilka (mam nadzieje) oczywistosci. Lekcje literatury
sa nie tylko czasem, kiedy poznaje si¢ prawidla procesu historycznoliterackiego,
lecz takze przestrzenig odkrywania wartosci, uniwersalnej madrosci, a wreszcie:
prawdy o sobie samym. Dochodzi do realnego spotkania z Innym - zaréwno
w perspektywie etycznego porozumienia, jak i hermeneutycznego zrozumienia
(Myrdzik, 2006; Janus-Sitarz, 2009).

Kiedy zdamy sobie sprawe, o czym tak naprawde rozmawiamy na lekcjach
(bo przeciez nie chodzi o rodzaj narratora ani o typ podmiotu lirycznego), to moze
nas to przerazi¢. Podejmowanie tak fundamentalnych zagadnien codziennie przez

PiL.2023.05.02s. 7/17



Jan Zdunik

kilka godzin jest z pewnoscia emocjonalnie wyczerpujace (nie tylko dla uczniéw,
lecz takze dla nauczyciela). Tym bardziej wazne jest, aby do takich rozmoéw stwo-
rzy¢ odpowiednie warunki - czyli, méwigc kroétko, ,trzymajace srodowisko”.

Mozna postara¢ sie sformutowaé prawidla ,,bezpiecznego miejsca” interpretacji
lektury. Maja one oczywiscie charakter subiektywny, gdyz wynikaja przede wszyst-
kim z inspiracji myslg psychoanalityczng oraz z mojego wlasnego doswiadczenia pe-
dagogicznego. Pod tym wzgledem powinny stanowi¢ przede wszystkim podlegajacy
swobodnej dyskusji zbior luznych propozycji, a nie zamknietg liste regul.

Po pierwsze: cisza. Kazdy nauczyciel wie, ze w hatasliwej atmosferze bardzo
trudno przeprowadzi¢ ¢wiczenie czy dzialanie aktywizujace, wyglosi¢ wyktad.
Liczne badania wskazuja, ze poziom halasu w polskich szkotach zdecydowanie
przekracza zalecane normy (Olearczyk, 2016, s. 55-50), a to wplywa negatywnie
na mozliwosci koncentracji uczniéw i nauczycieli, a takze na ich psychofizyczna
kondycje. Warto jednak dba¢ o prawdziwg cisze nie tylko z tych, z pewnoscig waz-
nych, medycznych powodoéw.

Coraz czesciej w refleksji pedagogicznej podkresla sie role ciszy w procesie
edukacyjnym. Pelni ona funkcje wychowawczg (moze na przyklad wyraza¢ nie-
zadowolenienauczyciela),dyscyplinujacg, korekcyjna czyregeneracyjna (Olearczyk,
2014). Na niebagatelne znaczenie ciszy zwracali uwage wazni teoretycy pedagogi-
ki — Maria Montessori czy Rudolf Steiner (Olearczyk, 2014; Wnek, 2014). Oczy-
widcie, milczenie moze mie¢ takze inne, negatywne skutki - kiedy jest wyrazem
uczniowskiej niecheci, niewiedzy, konfliktu (i przybiera forme biernej agresji), czy
tez stanowi o bezradnosci nauczyciela (Jezioranski, 2022). Podobnie jest zreszta
w psychoterapii, w ktérej milczenie moze by¢ z jednej strony forma oporu, a z dru-
giej — specyficznym sposobem komunikacji czy przestrzenig uwaznosci i refleksji
psychoterapeuty i pacjenta (Galli, 2017). Wlasnie o t¢ pedagogiczng ,cisze reflek-
syjng” chodzi - to znaczy o takg przestrzen, w ktdrej milczenie (zaréwno nauczy-
ciela, jak i ucznia) staje si¢ sferg poglebionego zamyslenia nad sobg i poznawang
literaturg (Olearczyk, 2016, s. 53-59).

Pora na kilka praktycznych uwag. Mozna wyobrazi¢ sobie lekcje dotyczaca
fraszek i piesni Kochanowskiego oraz obecnych w nich elementoéw filozofii stoicy-
zmu oraz epikureizmu. W podrecznikach utwory te bywaja zestawiane z wierszem
Dar Czestawa Milosza — krotkim tekstem, bedacym afirmacja momentalnej rze-
czywistosci (Koscierzynska i in., 2017). Mozna tutaj zacytowac go w calosci:

Dzien taki szczesliwy,

Mgta opadla wczes$nie, pracowatem w ogrodzie.
Kolibry przystawaty nad kwiatem kaprifolium.

Nie byto na ziemi rzeczy, ktorg chcialbym miec.
Nie znatem nikogo, komu warto bytoby zazdroscic.
Co przydarzylo sie zlego zapomniatem.
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Nie wstydzilem si¢ mysle¢, ze bylem, kim jestem.

Nie czulem w ciele Zadnego boélu.

Prostujac sie, widziatem niebieskie morze i zagle.
Milosz, 2015, s. 644

Podczas lekcji najczesciej po wspdlnej lekturze wiersza nastepuje dyskusja nad
jego sensami — refleksja o podmiocie lirycznym, sytuacji poetyckiej, konstrukeji
utworu... A gdyby zamiast tego otworzy¢ sie na przestrzen ciszy? Pozwoli¢ uczniom
na wyobrazenie sobie opisanej sceny, uwewnetrznienie postawy osoby moéwiacej
w wierszu, zachwyt nad idyllicznym obrazem $§wiata — zewnetrznego i wewnetrz-
nego? Wnioski z takiego namystu moga by¢ dosy¢ paradoksalne — wszakze wiersz
Mitosza to nie tylko wyraz fascynacji zyciem, lecz takze forma poradzenia so-
bie z ,niemozliwoscig daru” i nieidealng forma rzeczywistosci (Umerle, 2011).
W ,cichej interpretacji” by¢ moze te napiecia beda mogli zaobserwowaé sami
uczniowie — gdy zdadzg sobie sprawe, Ze przezycia takiego jak to ukazane w wier-
szu nie mozna tak naprawde do$wiadczy¢é. W wierszu noblisty podmiot tekstu
wszakze chcialby bardzo doswiadczad §wiata, a jednocze$nie wewnetrznie niczego
nie doswiadczac i pozby¢ sie wszelkich pragnien.

Mozna oczywiscie ten paradoks ukaza¢ w ramach dyskusji czy pogadanki.
A moze sprzecznosci istnienia najlepiej odkrywa sie¢ w ciszy?

Po drugie: autentycznos¢. Prawdziwa, bezpieczna relacja potrzebuje szczero-
$ciiwiarygodnosci. Tak jak matka w relacji z dzieckiem nie powinna udawac i ma-
nipulowac¢, chcac wymusi¢ na dziecku jaka$ konkretna postawe czy zachowanie,
tak nauczyciel nie moze kreowac nieprawdziwego obrazu siebie, gdyz prowadzi
do tego, ze drugi uczestnik tego spotkania tworzy w sobie wspomniane juz w tym
tekscie ,,falszywe self”. Autentycznos¢ nie moze si¢ oczywiscie ogranicza¢ do tego,
ze pedagog bedzie bezrefleksyjnie zachowywat sie zgodnie z wlasnym charakte-
rem, nie zwracajac uwagi na uczniéw. Prawdziwe rozumienie tej postawy zaklada
bowiem krytyczne podejscie wobec samego siebie, wewnetrzny niepokdj, prowa-
dzacy do zmiany osobowej, wymaga tez dostosowania sie¢ i uwewnetrznienia wy-
magan wobec siebie czy innych ludzi (Dziaczkowska, 2020).

Jak owe konstatacje odnie$¢ do edukacji polonistycznej? Mozna przywotaé
prosta sytuacje, z tych, ktdre zdarzajg si¢ kazdemu pedagogowi poloniscie. Chodzi
o omawianie tekstéw, ktorych z jakich§ powodéw sie nie ceni (albo nie uwaza
za wartosciowe), chociaz utwory te znajduja si¢ w podstawie programowe;j i dla-
tego musza by¢ oméwione na lekcjach. Przyja¢ mozna trzy rozwigzania. Pierwsze
z nich to tworzenie kontrfaktycznej rzeczywistosci oraz przekonywanie uczniow
i siebie, ze ,tekst zachwyca, chociaz nie zachwyca” Drugie rozwigzanie zaklada od-
rzucenie utworu, jego zdecydowang krytyke na lekeji, taka postawa jednak ktoci
sie z regulami ,,prawdziwej autentycznosci’, o ktérej juz pisatem. Wreszcie trzeci
sposob — odniesienie si¢ do etyki odpowiedzialnosci. Nauczyciel z pewnoscig bo-
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wiem moze (a nawet powinien) mie¢ swoje krytyczne zdanie o niektorych lektu-
rach. Nie ma tez powodu, aby tej opinii nie wyrazal w trakcie spotkan z ucznia-
mi. Samo odrzucenie utworu literackiego jednak nie wystarczy — co wiecej, taki
akt, pozostawiony sam sobie, modeluje u mlodych ludzi postawe bezrefleksyjnej
krytyki i negacji. W duchu madrej autentycznosci pedagog powinien uzasadni¢
swoje zdanie i wypowiedzie¢ je w sposob wywazony i kulturalny, jednocze$nie
pozwalajac uczniom na niezgode z jego opinig. Ciekawym ¢wiczeniem byloby
na przyklad zorganizowanie ,,sadu nad lekturg” — uczniowie mieliby ,,broni¢” tek-
stu, a nauczyciel mogtby go ,,oskarzac”. W ten sposéb pokazuje si¢ wychowankom,
ze wyrazanie opinii - szczegélnie tych krytycznych i bardzo zdecydowanych - jest
mozliwe, a nawet wskazane, lecz powinno by¢ opatrzone rzetelng argumentacja,
a takze wymaga szacunku do tego, co jest krytykowane.

Po trzecie wreszcie: uwaznos¢. ,Wystarczajaco dobra” matka jest czujna
na sygnaly dziecka §wiadczace o jego frustracji, niezaspokojeniu potrzeb czy ne-
gatywnych emocjach. Tak samo uwazny na rézne uczniowskie przezycia powinien
by¢ nauczyciel polonista. W momencie omawiania tekstow literackich moga po-
jawi¢ si¢ rozmaite doznania. Pozornie ,,bezpieczny” tekst, na przyktad taki, w kto-
rym jednym z watkow jest relacja romantyczna (a w szkole podstawowej omawia
sie takich utworéw wiele), moze wzbudzaé wstyd, zazenowanie czy zmieszanie,
szczegOlnie gdy jakis uczen przezywa trudnosci osobiste. Dlatego warto obserwo-
wad, jak uczniowie reaguja na prowadzong lekeje, by¢ wyczulonym na werbalne
i niewerbalne oznaki przezywanych emocji. Wrazliwy nauczyciel przerwie opo-
wies¢ o kontrowersyjnym dla nastolatkéw temacie (w kontekscie relacji damsko-
-meskich moze by¢ to chocby seksualnos¢), gdy zauwazy nieadekwatne reakcje
(Smiech) czy zbytnie zawstydzenie. Uwazam, ze na lekcjach polskiego w odpo-
wiedni sposéb mozna moéwi¢ praktycznie o wszystkim, a takie niewlasciwe za-
chowanie uczniéw wymaga w ostatecznosci nie tyle ucieczki od tematu, ile jego
dokladnego i szczerego omdwienia. Taka postawa nauczyciela daje uczniom po-
czucie zardwno wolnosci, jak i bezpieczenstwa.

Odzwierciedlanie i reverie

Z postawa uwaznosci faczy sie kwestia odzwierciedlania - czyli zdolnosci do
aktywnego rozpoznawania emocji ucznia, nazywania ich, a takze (co bywa naj-
trudniejsze) - przezywania ich razem z nim. Zeby jednak w odpowiedni sposéb
w calosci przeprowadzi¢ ten skomplikowany proces, nauczyciel powinien dobrze
zna¢ ucznidéw. Z jednej strony chodzi o wiedze na temat stanu psychicznego po-
szczegblnych wychowankoéw, z drugiej za$ — o swiadomos¢ tego, co w dzisiejszych
czasach uczniéw fascynuje, martwi, przeraza... Krétko méwiac: dobry nauczyciel
potrafi zaznajomi¢ si¢ ze wspdlczesng codziennosécig nastolatkow. Nie wystarczy
wykorzystywac na przyklad mediéow spolecznosciowych w edukacji polonistycz-
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nej, chociaz z pewnoscig jest to ciekawy zabieg dydaktyczny i istnieje wiele intere-
sujacych propozycji metodycznych w tym zakresie (Kulig, 2016; Kulig-Kozlowska,
2017; Wojcicka, 2017; Furmanik, Olkowska, 2019). Nauczyciel powinien zrobi¢
co$ wigcej. Wydaje sie bowiem, ze warunkiem koniecznym poznania i przezycia
emocji drugiej osoby jest glebokie ,wczucie si¢” w jej doswiadczenie wewnetrzne,
ze Swiadomoscig wszystkich jego uwarunkowan spofecznych i kulturowych.

Jak tego dokona¢ na lekgji jezyka polskiego? Oczywiscie, literatura opowiada
o warto$ciach czy doswiadczeniach uniwersalnych, ich odbiér jednak moze by¢
dzisiaj catkowicie inny, niz wyobraza to sobie nauczyciel. Oczekujac konkretne-
go sposobu moéwienia o przezyciach, ktére wzbudza przeczytany tekst, pedagog
moze uniemozliwia¢ uczniom swobodng ekspresje wlasnych wrazen, tym samym
utrudnia¢ dokonanie si¢ odzwierciedlania, gdyz uczniowie beda przezywac i wy-
razac to, czego oczekuje nauczyciel, zatem powstanie edukacyjne ,falszywe self”
(pozostaje przy jezyku Winnicotta) (Winnicott, 2015). Jesli jednak pozwolimy
uczniom na pelng swobode w uzewnetrznianiu wlasnych stanéw emocjonalnych
budzacych si¢ pod wptywem lektury, to bedziemy mogli jako nauczyciele rozpo-
zna¢ je i ich doswiadczy¢ (czyli odzwierciedli¢ je), a nastepnie wspoélnie nad tymi
emocjami si¢ zastanawiac.

Zatem - powr6¢my do metodycznych rozwazan — na lekcji wytworzy¢ trze-
ba (szczegdlnie na poczatku procesu omawiania tekstu literackiego) przestrzen,
w ktorej mozliwe jest nieskrepowane wyrazanie swoich opinii o lekturze - czgsto
moze bardzo krytycznych, nie do konca przemyslanych, wypowiadanie ich po-
tocznym jezykiem, nierzadko dosy¢ emocjonalnym. Na marginesie niniejszych
rozwazan mozna zauwazyc¢, ze w ten sposob — intensywny, szybki, niezbyt reflek-
syjny — mlodzi ludzie postrzegaja swiat (za posrednictwem memoéw czy krotkich
filmikow w serwisach spotecznosciowych).

Zdenerwowaé moze chocby niezdecydowanie Zosi w Panu Tadeuszu, wzru-
szy¢ — postawa Nemeczka w Chiopcach z Placu Broni, zirytowaé — jezykowa nie-
jasnos¢ Trenow Kochanowskiego. Mysle, ze pierwsze etapy szkolnej interpreta-
cji ksigzki powinny by¢ przeznaczone wlasnie na spontaniczne rozmowy wokat
przeczytanego dziela. Dzigki temu rézne doznania moga zosta¢ nazwane i wspolnie
doswiadczone - zaréwno przez mlodziez, jak i przez nauczyciela. Te jeszcze nie-
uporzadkowane mysdli i odczucia musza zosta¢ poddane ,,psychicznemu trawie-
niu’, czyli ,dydaktycznemu reverie”, o ktérym pisalem wczesniej. Jednym stowem:
zadanie nauczyciela to nie tylko zebranie i nazwanie wszystkich refleksji uczniow,
lecz takze metodyczne przetworzenie tych refleksji. W podanych przyktadach —
Zosi, Nemeczka, jezyka poezji doby renesansu — podja¢ mozna nastepujace dzia-
tania: w odniesieniu do bohaterki epopei Mickiewicza pedagog mdglby chocby
opowiedziec¢ o kulturowej sytuacji kobiet w epoce romantyzmu, w nawigzaniu do
Nemeczka - wprowadzi¢ kontekst symboliczny i historyczny (Wiosna Ludéw),
a w przypadku poezji Kochanowskiego - porozmawiac z uczniami o trudnosciach
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w zrozumieniu dawnej polszczyzny i wyjasni¢ wspolnie z wychowankami niektore
stowa. Dzigki temu przezyte pod wplywem lektury emocje bedg nie tylko ulotny-
mi fenomenami wewnetrznymi, ktore czasem trudno jest zrozumie¢, stang sie tez
punktem wyjscia glebszej refleksji nad ich zrédlem oraz forma. By¢ moze dzigki
temu emocje zostang, poprzez intelektualny namyst, prawdziwie zinternalizowane
w uczniowskim self.

W metodyce literatury duzo pisze si¢ ostatnio o przezywaniu emocji na lek-
cjach jezyka polskiego czy konsekwencjach zwrotu afektywnego dla nauczania, lub
generalnie: humanistyki (Myrdzik, 2017). Niektdrzy praktycy proponuja nawet,
aby ,lektura emocji” i ,lektura emocjami” byly pierwotnymi sposobami szkolne-
go odczytania tekstu, to znaczy aby na poczatku omawiania utworu skupia¢ sie
na przezyciach uczniéw-czytelnikéw, a pézniej bohateréw literackich (Z6ttowski,
2019). Z pewnoscig wazne jest, aby mlodzi ludzie angazowali si¢ emocjonalnie
w trakcie lektury oraz podczas jej szkolnej interpretacji. Nie moze to jednak by¢ cel
sam w sobie. Nie chodzi wiec o to, aby nastolatek zaptakat nad Romeem i Julig, ale
aby zaptakal i potem zrozumial, dlaczego placze (o podobna refleksje chodzi tez
w procesie psychoterapii). W imie réznie rozumianej ,pedagogicznej autentycz-
nos$ci” nie nalezy, jak mi si¢ wydaje, sklania¢ uczniéw do emocjonalnych reakc;ji,
jesli nie jest sie w stanie przezy¢ ich z uczniami: po pierwsze, przezy¢, po drugie:
nazwa¢ (inaczej mowigc: odzwierciedli¢), po trzecie zas: przetworzy¢ - czyli po-
moc zrozumied.

Przestrzen potencjalna

Ostatni punkt niniejszego szkicu odnosi si¢ do oméwionego wczesniej kon-
ceptu ,przestrzeni potencjalnej”. Czym moglaby by¢ ta sfera w kontekscie edu-
kacji polonistycznej? Pierwsze, co przy tej okazji moze przychodzi¢ do glowy, to
»wolno$¢”; w zabawie (ktdra jest pierwsza aktywnoscia realizujacy si¢ w tej sferze)
wszystko jest mozliwe, a granice miedzy realnym a fantastycznym zostajg zatar-
te — to nieograniczona wrecz swoboda. Drugie zas to ,,rzeczywisto$¢”, gdyz zabawa
zawsze umiejscowiona jest w prawdziwym zyciu.

Dla Winnicotta wazng formg zycia psychicznego wytwarzang w przestrzeni
potencjalnej sa rézne dzieta kulturowe. Trudno bowiem chyba orzec, ze bohater
literacki, tak zywo obecny przeciez w umystach wielu czytelnikéw, jest tylko wy-
tworem fantazji, skoro istnienie tego bohatera jest silnie intersubiektywnie odczu-
wane przez wiele osob. Postacie powiesciowe czy dramatyczne znajdujg si¢ zatem
gdzie§ w sferze liminalnej, granicznej. Szkolna interpretacja lektury powinna ten
specyficzny stan ,,ontologicznego zawieszenia” bra¢ pod uwage.

Jak to odnies¢ do konkretnej sytuacji lekcyjnej? Mozna nawigza¢ do dialek-
tycznego mechanizmu relacji miedzy ,fantazjg” a ,realnoscig’, o ktérym pisze
uznany komentator Winnicotta - Thomas Ogden, cho¢ opisuje on proces tera-
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peutyczny. Kiedy dominuje fantazja, to pacjent nie jest w stanie oddzieli¢ rzeczy-
wistosci od wlasnych wyobrazen, a wewnetrzne przezycia, czgsto bardzo silne
emocjonalnie czy przesladowcze, uznaje za realne i niedyskutowalne (dotyczy to
na przyktad pacjentéw z typem osobowosci borderline), co uniemozliwia mysle-
nie w kategoriach symbolizacji. Gdy za$ rzeczywisto$¢ przystania sfere symbo-
liczna, to rozmowa koncentruje si¢ wylacznie na konkretach i trudno dyskutowa¢
cho¢by o sferze snow czy fantazji (Ogden, 1992, s. 216-221). Te rozwazania mozna
przelozy¢ na sytuacje szkolnej polonistyki i przywola¢ dwa bledy interpretacyjne,
ktore zdarzajg sie w trakcie lekeji literatury. Pierwszy z nich pojawia si¢, gdy od-
czytanie utworu jest zbyt swobodne, nie uwzglednia na przyklad historycznego
czy kulturowego kontekstu dzieta (Levy, Campbell, 2000). Czasem zdarza si¢ tak,
gdy uczniowie odbierajg literature nazbyt osobiscie, co przyczynia si¢ do ahisto-
rycznych ujec¢. Trudno traktowaé W pustyni i w puszczy Sienkiewicza wylgcznie
jako robinsonade, powies¢ przygodowa, zapominajac o kontekscie obecnej w po-
wiesci ideologii kolonialnej (Cichon, 2004; Chrobak, 2011).

Z przeciwng sytuacja mamy do czynienia, gdy fantazja — czyli myslenie sym-
boliczne - zostaje w procesie interpretacji lektury uniemozliwiona przez ,aneksje
realnosci”. Jako przyklad mozna podac uczniowska interpretacje Przemiany Katki,
gdy mlodzi czytelnicy widza w Gregorze Samsie wylacznie karalucha, a nie me-
tafore modernistycznego, zapomnianego przez spoleczenstwo czlowieka (Levy,
Campbell, 2000). Sa to tez takie momenty, gdy myslenie mlodziezy o tekscie
ogranicza si¢ do prostej refleksji o $wiecie przedstawionym, bez wyciagania uni-
wersalnych wnioskow. Janko Muzykant to przeciez nie tylko tragiczna opowies$¢
o utalentowanym biednym chlopcu, lecz takze historia o muzyce jako narzedziu
do wyrazenia pragnienia i tworzenia podmiotowej tozsamosci (Zajac, 2021). Ka-
tarynka za$ (pozostane przy dzietach pokolenia pozytywistow) to tekst nie tyle
o zgorzknialym kawalerze i chorej dziewczynce, ile opowies¢ podejmujaca temat
obcosci, niepoznawalnosci i niewyrazalnosci do§wiadczenia, wreszcie dotykajaca
fundamentalnego tematu skonczonosci zycia (Rusek, 2009).

Zadanie nauczyciela polega zatem na odpowiednim ,,zarzadzeniu” lekcyjnym
napieciem migdzy fantazjg a realnoscig. Tworzac potencjalng przestrzen na zaje-
ciach literatury, pedagog powinien pamieta¢ o tym, aby z jednej strony uswia-
damia¢ uczniéw o ,,pozatekstowym” zyciu utworu literackiego (kontekscie histo-
rycznym, kulturowym, spotecznym etc.), a z drugiej — pozwalac na interpretacyjna
swobode i odnoszenie si¢ do wlasnego doswiadczenia, gdyz umozliwia to uniwer-
salizacje lekcyjnych dyskusji i ich uwewnetrznienie przez mtodych ludzi.
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Podsumowanie

Staralem si¢ przedstawi¢ cztery psychoanalityczne koncepcje wywodzace
sie ze szkoly ,teorii relacji z obiektem”; to koncepcje holdingu, odzwierciedlania
i przestrzeni potencjalnej, autorstwa Donalda W. Winnicotta, i koncepcja reve-
rie, wysnuta przez Wilfreda Ruprechta Biona. Chcialem pokazac¢, ze te wazne dla
psychoterapeutéw idee mozna z powodzeniem zaadaptowa¢ do warunkéw meto-
dyki polonistycznej. Oczywiscie transpozycje te nalezy traktowac przede wszyst-
kim w charakterze metaforycznym - w szkole nie tworzymy sytuacji klinicznej
i nie pracujemy z pacjentami. Krytyczny potencjal psychoanalizy moze by¢ jednak
niezwykle tworczy takze w nieterapeutycznym kontekscie — na przyklad w peda-
gogice (Wec, 2007). Chodzito mi zatem przede wszystkim o to, aby ten szkic stal
sie punktem wyjscia swobodnego (niczym w przestrzeni potencjalnej) namystu
nad kreowanymi w szkole relacjami miedzy nauczycielem a uczniem, szczegdlnie
w sferze tak osobistej jak wspdlne czytanie literatury na lekcjach. Przedstawione
idee stawiajg przed pedagogami spore wyzwania — gdyz wymagaja tak naprawde,
aby stali si¢ oni dla swoich uczniéw ,wystarczajaco dobrymi rodzicami’, poniewaz
wszystkie te procesy psychiczne, ktdre opisalem, w pierwotnej formie zachodza
w zwigzku miedzy matka a nowo narodzonym dzieckiem. Konieczne sg z pewnos-
cig zaréwno zmiany zewnetrzne (organizacja lekcji, nowy sposob rozmowy o lite-
raturze w trakcie zajec), jak i wewnetrzna praca nauczyciela nad jego postawami,
sposobem mysélenia o szkole, wreszcie wlasnym stanem emocjonalnym.

Te przemiany maja - co najmniej teoretycznie — fundamentalny charakter,
gdyz moga spowodowac, ze szkota stanie si¢ (chociaz czg§ciowo) przestrzenia nie
edukacyjna, a rodzicielska; nie miejscem nauczania, a miejscem swobodnej zaba-
wy. Zapewne w pelnej formie taka rewolucja jest niemozliwa, by¢ moze nawet nie-
wskazana. Uwazam jednak, ze nawet indywidualne myslenie nad t3 wyobrazona
zmianay, jej intrapsychiczne opracowywanie i przezywanie moze by¢ waznym oraz
dobrym doswiadczeniem dla nauczyciela polonisty, a nastepnie dla jego uczniow.
I z takq nadziejg chcialbym konczy¢ ten tekst.
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