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W epoce antropocenu

Gert Biesta’s World-centred Education Idea and Reading Literature
in Primary School in the Anthropocene Era

Abstract: The article is an attempt to look at the challenges of reading literature at school in the era
of the Anthropocene from the perspective of philosophical assumptions about the subjectivity of the
student and the teacher’s actions that allow for the realization of this subjectivity, as well as a proposal
to translate these theoretical assumptions into specific teaching solutions. In the introduction, the
state of research on the activities undertaken within the teaching of Polish literature in the Anthro-
pocene era is presented. In the next section, the author introduces the reader to the issues pertaining
to this era and the related crisis of imagination. Then, she extensively discusses Gert Biesta’s concept
of world-centred education. In the last part, she presents a proposal for a cycle of lessons that makes
these theoretical assumptions a reality.
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Bez watpienia kwestia antropocenu - epoki geologicznej, w ktorej cztowiek
stal si¢ gléwna sitg sprawcza w skali planety — stanowi jedng z osi rozwazan w dzi-
siejszej debacie edukacyjnej, w tym tej poswieconej edukacji literackiej (Michal-
ski, 2022). W obliczu wyzwan, jakie stawia przed nami poglebiajaca si¢ antropo-
geniczna zmiana klimatu, i ze $wiadomoscia, ze w obrebie edukacji jest to jed-
no z oblicz naszej skomplikowanej sytuacji (Mendel, Szkudlarek, 2013, s. 14-31;
Michalski, 2022, s. 19-34), wiele badaczy i badaczek podejmuje refleksje, ktdrej
cel stanowi wskazanie mozliwych pol dziatania. Wierza oni bowiem, Ze moment
kryzysu, cho¢ jest efektem zjawisk negatywnych, moze by¢ takze okazja do doko-
nania korekty (Liptdkova i in., 2021, s. 1-6).
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W zakresie edukacji polonistycznej badacze proponuja wiele dziatan, ktdre
pozwalaja zaangazowac si¢ w pozadang zmiane na réznych poziomach i uwzgled-
niaja odmienne mozliwosci wplywania na otaczajaca nas rzeczywisto$¢ — poczy-
najac od korekty odczytan klasycznych tekséw szkolnych (Czaplinski, Bednarek,
Gostynski, 2017; Ochwat, 2020), przez lekture pozycji pozwalajacych problema-
tyzowa¢ kwestie katastrofy klimatycznej (Figura, 2021, s. 7-19), a konczac na
projektach majacych wspiera¢ gteboka zmiane w sposobie rozumienia tego, czym
jest uczenie, w tym uczenie literatury (Bobinski, 2023). Wszystkie te dzialania s
motywowane miedzy innymi wprowadzeniem do szkoly elementdw rzetelnej wie-
dzy naukowej na temat zmiany klimatycznej, a to — zwlaszcza w obliczu retoryki
dezinformagcji, ktéra towarzyszy epoce czlowieka (Binczyk, 2018a, s. 193-220) -
warunek konieczny prawidlowego rozpoznania naszego polozenia i tworzenia
wizji dajacych nadzieje na jego przezwyciezenie:

Zeby szuka¢ innych sposobéw organizowania sobie $wiata oraz my$lenia o nim,
trzeba mie¢ dobrg i prawdziwa wiedze o tym, w czym tkwi problem. Inaczej lu-
dzie beda stale cos$ kombinowaé woké! rzeczy, ktore sa drugorzedne albo trzecio-
rzedne, albo niewazne. Dyskurs klimatyczny ukradly takie szczegéty jak samochody
elektryczne czy plastikowe stomki. To rozwigzywanie probleméw przez szukanie
odpowiedzi na zle postawione pytania.

Budziszewska, Petryczkiewicz, 2024

Wiaczanie elementéw wiedzy o zmianie klimatu do programéw nauczania
wszystkich przedmiotéw szkolnych byloby wiec wyrazem glebokiej odpowiedzial-
nosci za nasza sytuacje i cho¢ dziatania edukacyjne ,wplywaja na klimat tylko
posrednio, sg nakierowane na doprowadzenie do transformacji systemowej, bez
ktorej zatrzymanie zmiany klimatu nie jest mozliwe” (Budziszewska, Bohdano-
wicz, Swiderska, 2023, s. 289). Warto w tym miejscu dodad, ze dzialania tego typu
potrzebuja systemowego wsparcia i nie powinny pozostawac jedynie na barkach
zaangazowanych nauczycieli.

Pamietajac o tym, ze rzetelna edukacja ekologiczna jest warunkiem koniecz-
nym zmierzenia si¢ z naszg sytuacjg jako gatunku, chcialabym inaczej spojrze¢
na wyzwania zwigzane z uczeniem literatury w dobie antropocenu. Postaram
sie pokaza¢, ze zaangazowanie w $wiat i che¢ zmierzenia si¢ z nim wymagaja od
nas i od naszych uczniéw konkretnej postawy, a edukacja, ktéra wyodrebnia czas
i przestrzen, by taka postawa mogta zaistnie¢, na gtebokim poziomie odnosi si¢ do
wyzwan wspolczesnosci.
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Antropocen i kryzys wyobrazni

Dane pokazujace skale i zakres wplywu aktywnosci czlowieka na planete
porazaja, w ich obliczu zrozumiate s3 wywolywane przez nie emocje i reakcje
psychiczne (Budziszewska, 2023, s. 224-229). Tym natomiast, co zdecydowanie
trudno zrozumie¢, jest pomijanie od wielu dekad glosu naukowcéw: 1 grudnia
2017 roku w czasopismie ,,BioScience” ukazalo si¢ Drugie ostrzezenie naukow-
cow swiata dla ludzkosci podpisane przez ponad 15 tysiecy naukowcow z blisko
190 krajow $wiata. Gléwnag kwestia poruszang w ostrzezeniu jest konstatacja,
ze w ciggu ostatnich ponad 20 lat (od opublikowania Pierwszego ostrzezenia
w 1992 roku) ludzko$¢ nie dokonata zadnych znaczacych postepow, jesli chodzi
o walke z kryzysem klimatycznym (Binczyk, 2018b, s. 116).

I cho¢ pojecie antropocenu (zaproponowane w 2000 roku przez dwdch przy-
rodoznawcow — Paula Crutzena i Eugene’a Stoermera) powstalo, by opisa¢ ska-
le i zakres wplywu aktywnosci cztowieka na planete’, a od tamtego czasu multi-
plikowane sa dowody naukowe potwierdzajace hipersprawczos¢ cztowieka wzgle-
dem planety, to - jak zauwaza Ewa Binczyk - epoce czlowieka towarzyszy gleboki
marazm. Rézne s3 jego uwarunkowania: irracjonalizm systemu gospodarczego
poznego kapitalizmu, ktéry nie dostrzega kosztow srodowiskowych, postpolity-
ka jako sposdb politycznego funkcjonowania wielu spoteczenstw, nieadekwatnos¢
instytucjonalna czy wreszcie mechanizmy myslowe legitymizujace bezradnos¢
(Binczyk, 2018a, s. 274-280). Wszystko to prowadzi nas do utraty przyszloci. Za-
grozone jest znane nam z heliocenu istnienie - zaréwno tego, co pozaludzkie, jak
i nas samych — w wymiarze i jednostkowym, i zbiorowym, a wigc $wiat istniejacy
w obecnym ksztalcie politycznym, gospodarczym i spotecznym. Mimo to brakuje
nam wyobrazni, by siegna¢ po inne rozwigzana niz te zakladajace dalszy wzrost
gospodarczy i wzrost konsumpgji (Binczyk, 2018b, s. 123).

Kryzys wyobrazni - ktéry mozemy rozumie¢ w klasyczny sposoéb, za Mann-
heimem, jako niezdolnos¢ do przekraczania zastanej ideologii, a wigc tego, co od-
twarza, umacnia i podtrzymuje istniejacy system - jest wyzwaniem wskazywa-
nym czesto zarowno w kontekscie antropocenu (Poblocki, 2022) oraz kondycji
humanistyki (Domanska, 2017), jak i w odniesieniu do pedagogiki (Szkudlarek,
2017). W artykule Teoria jako ontologiczna retoryka: Rousseau i krystalizacja dys-
kursu pedagogicznego Tomasz Szkudlarek (2017) analizuje polityczne znaczenie
teorii pedagogicznych rozumianych jako specyficzny gatunek dyskursu publiczne-
go (w ujeciu Ernesta Laclaua). Z jednej strony wskazuje na ich prace ,w obszarze

' ,[L]udzkos¢ dokonuje niebezpiecznych, réwnoczesnych modyfikacji wielu kluczowych para-
metréw systeméw planetarnych. Swiadcza o tym dane méwigce, ze zostaly przekroczone tzw. granice
planetarne, szczegolnie z uwagi na zmiane klimatyczna, degradacje gleb, zakwaszenie oceanéw, zabu-
rzenie cykli biogeochemicznych Ziemi i tempo utraty bioréznorodno$ci” (Binczyk, 2018a, s. 11-12).
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konstruowania hegemonii, tworzenia i podtrzymywania okreslonych spotecznych
porzadkow, a takze [w — K.G.H.] ochronie wynikajacych z tych porzadkéw nie-
réwnosci i przywilejow” (Szkudlarek, 2017, s. 77), z drugiej podkredla istnienie
w obrebie dyskursu pedagogicznego, zar6wno w teoriach pedagogicznych, jak
i w codziennej praktyce szkolnej, pustych znaczacych — moéwienia, ktére stanowi
naddatek wobec ideologii multiplikujacej znaczenia, co prowadzi do ich rozchwia-
nia. Zdaniem Szkudlarka wtlasnie ta ,semantyczna pustka jest miejscem, w kto-
rym pojawia sie etycznos¢: negatywnoscia, ktdra jest wiecznie pustym miejscem
na nieosiagalng petnie, ktora pozwala na krytyczny dystans do wszelkiej zaktuali-
zowanej hegemonii” (Szkudlarek, 2017, s. 80). Jak podkresla autor, wiasnie ten typ
wypowiedzi — cho¢ nietrudno je przeoczy¢ czy odebrac im role i range - sprawia,
ze w dyskursie pedagogicznym wspolistniejg zasoby stuzace zaréwno ideologiom
legitymizujacym status quo, jak i utopiom dazacym do zmiany zastanej rzeczywi-
sto$ci. Tomasz Szkudlarek, podobnie zresztg jak Ewa Domanska i Kacper Pobtocki,
widzi mozliwo$¢ zaistnienia utopii, co wiecej, wskazuje sposoby, na jakie moze
zaistnie¢ ona w szkolnej praktyce nauczycielskiej.

Edukacja $wiatocentryczna

Gert Biesta, badacz o trudnej do podwazenia pozycji w obrebie nauk peda-
gogicznych (zob. Bobinski, 2023, s. 55-56), jest w Polsce znany jako inicjator ta-
kiego myslenia o edukacji, w ktérym znaczacg role przywraca si¢ ryzyku (Biesta,
2016), w kontrze do czestego wsrdd decydentow postulatu, by edukacja stala si¢
silna, bezpieczna i przewidywalna. Zdaniem holenderskiego pedagoga poddanie
rzeczywisto$ci kontroli prowadzi do utraty kontaktu z nig, a takze uniemozliwia
zrealizowanie jednego z kluczowych - obok dostarczania kwalifikacji (rozumia-
nych jako wiedza i umiejetnosci) oraz socjalizowania (skupionego wokét tradycji
i praktyk danej wspolnoty) - celow edukacji, a wiec subiektywizacji, upodmioto-
wienia ucznia. Juz tutaj wida¢, ze kontekstem myslenia Biesty jest krytyka racjo-
nalnosci neoliberalnej, ktora rosci sobie prawo do podporzadkowania szkoty my-
$leniu charakterystycznemu dla wolnego rynku?, ale réwniez do funkcjonowania
w logice natychmiastowej gratyfikacji. W tej logice porzuca si¢ rozréznienie na
potrzeby i pragnienia, natomiast celem i warunkiem dalszego wzrostu czyni si¢
kreowanie tego, czego jeszcze mozemy pragnac (Biesta, 2022, s. 20-21).

Swoja propozycje edukacji $wiatocentrycznej (world-centred education) Bie-
sta buduje w opozycji do dwdch dominujacych sposobéw myslenia o edukacji:

* Szerszy kontekst miedzy innymi dla my¢lenia Biesty, ale takze dla pedagogiki wydarzenia
w postaci kryzysu ,,bezkryzysowosci” i kryzysu krytyki przedstawia Karolina Starego (2017).
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programo- (curriculum-) i uczniocentrycznego (child-centred)’. Ten pierwszy
w centrum stawia konkretng wiedze, wymagania programowe i cele dydaktyczne.
Witold Bobinski nazywa ten model myslenia o edukacji egocentryzmem dyscypli-
ny akademickiej skupionej na samej sobie i przekazaniu w edukacji powszechnej
rezerwuaru pojeé, obrazow i faktograficznej wiedzy, jednoczesnie wyabstrahowa-
nej ze $wiata, pozbawionej refleksji o celu ksztalcenia i niepozostawiajacej ucznio-
wi miejsca na zaistnienie (Bobinski, 2021). Natomiast w modelu uczniocentrycz-
nym, zdaniem Biesty, chodzi nie tyle o to, ze praca nauczyciela koncentruje sie
na uczniu i jego uczeniu sig, ile o to, Ze uczniowie sg zobligowani do przejecia
odpowiedzialnosci za wlasne uczenie si¢. Wedle tego sposobu myslenia, wspiera-
nego przez liberalne reformy pozycjonujace uczniéw w roli klientéw ustug eduka-
cyjnych, edukacja sprowadza si¢ do dawania uczniom tego, o co proszg, podczas
gdy jej zadanie powinno polega¢ na dawaniu im tego, o co nie prosza, bo nawet
nie wiedzg, ze mogliby o to prosi¢, ale rowniez na angazowaniu ich we wspdlne
ustalanie, czego moga potrzebowac¢ (Biesta, 2022, s. 70).

W kontrze do tych uje¢ centralnym zagadnieniem $wiatocentrycznego podejscia
do edukacji jest pytanie o wymiarze egzystencjalnym - o to, w jaki sposéb my, jako
istoty ludzkie, istniejemy ,,w” $wiecie naturalnym i spolecznym i ,,z” tym $wiatem.
W koncepcji Biesty kluczowa w rozumieniu podmiotowosci jest wlasnie relacyjnosc.
Nie chodzi o skupienie wokdl tozsamosci rozumianej jako rozpoznanie samego
siebie i tego, jak kazdy z nas stal si¢ taka, a nie inng jednostka, ale wokét tego,
w jaki sposob istniejemy jako jednostki: jak prowadzimy wlasne zycie, jakich wy-
boréw dokonujemy, dlaczego niektérym mozliwosciom méwimy ,tak’, a innym
»hie”. Wobec tak zdefiniowanego celu edukacja, zdaniem Biesty, polega na wzbu-
dzaniu w innym czlowieku pragnienia istnienia w $wiecie i ze $wiatem w sposéb
dorosty, czyli jako podmiot.

Préba istnienia w dorosty sposob to préba niekierowania si¢ wylacznie pragnie-
niami, ale zadawania sobie pytania, czy to, czego pragniemy lub do$wiadczamy
jako pragnienie, jest tym, czego powinnis$my pragnac¢ w $wietle dobrego zycia z in-
nymi, na planecie o ograniczonych mozliwo$ciach spetnienia wszystkich naszych
pragnien.

Biesta, 2022, s. 35

Raz jeszcze podkresle, ze cho¢ sercem subiektywizacji jest wolnos¢, nie jest to
wolnos$¢ neoliberalna, lecz wolnos¢ istnienia w fizycznym $rodowisku, ktore nie

* Tu i dalej, o ile nie zaznaczono inaczej, cytaty anglojezyczne w moim przektadzie. Pojeciem
»edukacja $wiatocentryczna” na oddanie terminu world-centred education postuguje sie za ksiazka
Uczy¢ po ludzku. Literatura w $wietle ekologii edukacji Witolda Bobinskiego (2023, s. 71).
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stanowi tla naszego zycia, ale realng rzeczywistos¢ naturalng i spoleczng, ktéra
zarazem umozliwia nasze dzialania, jak i je ogranicza.

Warto wspomnie¢ takze o tym, w jaki sposob Biesta rozumie samg instytucje
szkoly, pokazuje on bowiem, Ze obok historii szkoty, ktéra wylonita si¢ w wyni-
ku modernizacji spoleczenstwa, a dokladniej jako czes¢ réznicowania dziedzin
i funkgji spolecznych, istnieje réwniez starsza i nieco zapomniana historia tej in-
stytucji — szkola jako miejsce w polowie drogi miedzy zyciem prywatnym rodziny
a zyciem publicznym spoteczenstwa; celem takiej szkoly jest stworzenie przestrze-
ni do praktykowania, probowania réznych rzeczy, tak by przejscie z rodziny do
$wiata (z oikos do polis) bylo w ogéle mozliwe. W tym ujeciu szkota jest rozumia-
na jako czas wolny, niepodporzagdkowany wymaganiom spolecznym, i umozliwia
uczniom mierzenie si¢ ze $wiatem i z samymi sobg w drodze do upodmiotowienia
(Biesta, 2022, s. 18-19)*.

Jakie zadania stawia Biesta przed nauczycielem? Zeby odpowiedzie¢ na to py-
tanie, trzeba wczesniej poczyni¢ dwa zastrzezenia: po pierwsze, mimo ze holen-
derski pedagog postuluje edukacje jako dziedzing staba, o ograniczonych roszcze-
niach, cho¢ z potencjalem wplywania na rzeczywistos¢, jednoczesnie podkresla
role, jaka ma w edukacji do spelnienia nauczyciel. Po drugie, Biesta widzi eduka-
cje jako dojrzewanie - rozpoznawanie swojej wlasnej podmiotowosci w relacji ze
$wiatem i z innymi ludZmi, nie ulega jednak pokusie, by takie upodmiotowienie
uzna¢ za zdobyte raz na zawsze lub zwigzane z wiekiem: ,,Pamietajmy, ze nie jest
to jedynie kwestia wieku. Nie chodzi o to, Ze miodzi ludzie nie s3 w stanie by¢
w relacji ze swoimi pragnieniami, tak jak starsi ludzie. Wrecz przeciwnie, [...] »in-
fantylnos¢« przesladuje nas przez cale zycie” (Biesta, 2022, s. 22).

Biesta relacj¢ pomiedzy uczniem a nauczycielem okresla jako ,,bycie naucza-
nym przez” i pokazuje, ze prowadzi ona od $wiata do ucznia. ,,Bycie nauczanym
przez” nie stawia ucznia w centrum rzeczywisto$ci, ale w centrum uwagi nauczy-
ciela, a gléwnym pytaniem, z ktérym nauczany musi si¢ zmierzy¢, staje si¢ pytanie
o to, czego zada od nauczanego $wiat:

Napotkanie tego pytania jest subiektywizujacym ,momentem” lub ,wydarzeniem”,
poniewaz uswiadamia mi, Ze jest to pytanie dla mnie, a nie dla kogo$ innego, pyta-
nie, ktore mnie wyrdznia. Jest to réwniez subiektywizujace, poniewaz uswiadamia

* W tym kontekscie, a takze w kontekécie gléwnego celu mojego namystu warto przypomnie¢
rozwazania Krystyny Koziotek, ktora oddzielenie ksztalcenia literackiego od Zywego doswiadczenia
lektury faczy z tym, ze ,lektura to najbardziej czaso-, a zatem kosztochtonny skladnik ksztalcenia,
staje si¢ zatem ofiarg typowych zabiegdéw kapitatowych - redukcji zbednych kosztéw lub outsourcin-
gu” (Koziolek, 2017, s. 33), a wiec takiego rozumienia czasu, w ktorym jest on calkowicie poddany
logice rynku. Koziolek problematyzuje pojecie lektury (praktyki czytania) zaréwno w kontekscie
wolnoéci niedostepnej w zadnym innym typie dzialania, jak i w odniesieniu do pojecia czasu (Ko-
ziotek, 2017, s. 9-51).
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mi i w pewnym sensie konfrontuje mnie z moja wlasna wolnoscia. Nie jest to wol-
no$¢ robienia tego, co chee, ale wolnoé¢ do odpowiedzi na pytanie, ktére napoty-
kam, co oczywiscie obejmuje mozliwo$¢, by to pytanie porzucic.

Biesta, 2022, s. 91

Takie ujecie relacji miedzy uczniem a nauczycielem pozostawia uczniowi wol-
no$¢ przyjecia tego, co moze on otrzymac od nauczyciela, ale sprawia rowniez, ze
to, co moze da¢ nauczyciel, ma nieredukowalng warto$¢. Biesta uzywa poetyckie-
go, metaforycznego jezyka i pojecia daru, by opisa¢ trzy wymiary pracy nauczy-
ciela, ktore sprawiaja, Ze moze ona stac si¢ wazna dla ucznia. Te dary to: otrzyma-
nie tego, o co si¢ nie prosito (a wigc tego, co przekracza wszelkie u§wiadomione
potrzeby, ale réwniez prowadzi do wspolnego ustalenia, czego uczniowie moga po-
trzebowac), podwojne dawanie prawdy (nie dostarczanie wiedzy, ale stworzenie
warunkéw, w ktérych wiedza nabiera dla ucznia sensu, moze by¢ przez niego wlg-
czana w obreb tego, co dotychczas uczen rozumial, cho¢ poczatkowo ten horyzont
przekraczala) oraz dawanie wolnosci (ktére Biesta rozumie jako dawanie dzieciom
i mlodziezy szansy na wejscie w relacje ze $wiatem zewnetrznym i przyjrzenie si¢
pragnieniom, ktére on oferuje, oraz mozliwo$ci nawiazania relacji z samymi sobg
i rozpoznania samych siebie).

Tak rozumiane nauczanie ma przyja¢ forme wskazywania, poniewaz ma ono

»podwdjna orientacje, jest zawsze skierowane na cos: »Spojrz tam!, i jednoczesnie
zorientowane na kogos: »Ty spojrz tam!«” (Biesta, 2022, s. 87). Wskazywanie wiec
jednoczes$nie pozwala na skupienie uwagi uczniéw na $wiecie postrzeganym jako
wszystko, co zewnetrze wobec nich, i pozwala im by¢ przy nich samych, wzywa ich
do zwrécenia uwagi na $wiat.

Swiatocentryczne czytanie literatury w szkole podstawowej

Sposéb myslenia o edukacji zaproponowany przez autora Beautiful Risk of
Education prowadzi nas do refleksji nad kluczowym pytaniem dotyczacym tego,
w jaki sposob by¢ z uczniami w szkole, by mieli oni w sobie gotowo$¢ i wole stawie-
nia czola wyzwaniom wspoétczesnego swiata. Magdalena Ochwat zauwaza:

Imperatyw odpowiedzialno$ci powinien podjac kazdy cztowiek, ale przede wszyst-
kim powinny mu podlega¢ nauka i edukacja humanistyczna, ktore dzigki kulturze,
w tym literaturze, dysponuja odpowiednimi narzedziami do wyksztalcenia nowe-
go typu podmiotowosci.

Ochwat, 2020, s. 34
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Bez watpienia Biesta proponuje refleksje o szkole, w ktorej mozliwe jest za-
istnienie takiego nowego typu podmiotowosci, co wigcej — umieszcza ja w cen-
trum zainteresowania, co sprawia, ze wachlarz nauczycielskich mozliwos$ci wspie-
rania uczniéw w ich zmaganiach o wlasng podmiotowo$¢ znaczaco si¢ rozszerza:
nie chodzi juz tylko o proponowane tresci czy metody i techniki nauczania, ale
o pewne nastawienie nauczyciela, ktére pozwala uspojni¢ wszystkie te elementy:

W edukacji uczniowie uczg si¢ nie tylko na podstawie tego, czego im dostarczamy
i czego od nich wymagamy - w skrécie: programu i metod nauczania oraz ocenia-
nia. Uczg si¢ rowniez na podstawie tego, w jaki sposob sie wspdlnie angazujemy,
a uczniowie sg naprawde dobrzy w dostrzeganiu sprzecznosci miedzy ,,co” i ,,jak’
W edukacji ,jak” ma takie samo znaczenie jak ,,co’, dlatego nigdy nie powinnismy
mysle¢ o nauczaniu jako o neutralnej ,,interwencji”

Biesta, 2022, s. 17

Wielu teoretykéw i praktykéw edukacji polonistycznej wskazuje na to, ze
z jednej strony mamy problem z przeladowana podstawa programowg, wieloma
wyzwaniami wspdlczesnego $wiata, ktére dopominajg si¢ obecnosci na lekcjach,
czy wreszcie z checia wprowadzenia na lekcje tresci waznych dla uczniéw (Michal-
ski, 2022), ale z drugiej — z takim prowadzeniem lekcji, ktdre jest albo transmisja
wiedzy (Bobinski, 2021), albo skupieniem na metodach bez odpowiedzi na pyta-
nie, do czego one prowadza (Szczukowski, 2019, s. 33-34). Wydaje si¢, Ze propozy-
cja holenderskiego pedagoga pozwala przemysle¢ te wyzwania, zdystansowac sie
od naszej sytuacji i podja¢ probe wprowadzenia pewnych zmian.

Jednocze$nie Biesta jako filozof edukacji przedstawia nam tylko pewne ogoél-
ne zalozenia, nie znajdziemy w tym projekcie konkretnych wskazéwek i rozwia-
zan metodycznych, propozycji metod i technik nauczania czy sugestii dotyczacych
prowadzenia lekgji. Jak jednak zauwaza Bobinski:

Tak pojmowane nauczanie jest jednym z tych watkéw w edukacyjnej refleksji
Gerta Biesty, ktore stosunkowo najmocniej domagaja si¢ prob przekladu na pro-
pozycje dydaktyczne. W przeciwnym razie moga [...] wywola¢ wrazenie piekno-
duchowskich rozwazan o nauczaniu przejawiajacym sie w sposobach mistycznego
oddzialywania nauczyciela (a przy jego pomocy - takze $wiata) na mlodziez.
Bobinski, 2023, s. 71

Podazajac za tym ostrzezeniem, chcialabym zastanowi¢ sie, jakie dzialania
podejmowane na lekcjach jezyka polskiego pozostang spojne z rozumieniem edu-
kacji, jakie proponuje Biesta.

Sam Bobinski w refleksji na temat dzialan nauczyciela (przede wszystkim na-
uczyciela jezyka polskiego) wskazuje te oto: takie organizowanie spotkan z tek-
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stami, by jak najbardziej przekonujaco przemoéwily one do ucznidw, nieustepliwe
podejmowanie trudnych pytan i niewygodnych prawd na drodze przygotowuja-
cej do rozroézniania tego, co pozadane, i tego, co pozadania godne, organizowanie
materiatu w taki sposob, by lekcja byta raczej apelem do inteligencji uczniéw niz
proba transmisyjnego przekazania wiedzy (Bobinski, 2023, s. 67-69). Pisze:

koncepcje nauczania autora edukacji sprzeciwu rozumiem jako angazowanie do-
$wiadczen, ktdére na rézne sposoby uczg zy¢ z innymi i poérod innych, ktore nie
tylko inicjuja i poglebiaja rozumienie $wiata, ale takze prowadza do jego odczuwa-
nia, oceniania i zmieniania.

Bobinski, 2023, s. 71

Uwagi krakowskiego badacza chcialbym wzbogaci¢ o kilka propozycji dziatan
nauczyciela wyplywajacych z osadzonego w filozofii Biesty rozumienia szkoty.

Cykl lekcji wokot fraszki Jana Kochanowskiego Na lipe

Fraszka Jana Kochanowskiego Na lip¢ jest jednym z utwordéw tego poety chet-
nie omawianych w szkole podstawowej, poniewaz — mimo bariery jezykowej i kul-
turowej — w warstwie treciowej jest dosy¢ zrozumiata dla uczniéw. Dodatkowo
w tekscie zostala poruszona wazna dla nas problematyka relacji miedzy cztowie-
kiem a przyroda w jeden ze sposobow na stale obecnych w kulturze europejskie;.
Prace z tym tekstem proponuj¢ rozbudowaé do cyklu czterech lekcji, ujetych
w rézne formy nauczania. Gléwnym celem zaje¢ bedzie udzielenie odpowiedzi na
pytanie o sposoby przedstawiania relacji miedzy naturg a czlowiekiem w sztuce
i konsekwencje wyboru okreslonej konwencji.

Pierwsza lekcja rozpoczyna si¢ od pracy z fragmentem grafiki Pandora Sorie
Kim - wspolczesnej graficzki i ilustratorki, ktora probuje wyjs¢ poza perspektywe
antropocentryczng. Pytanie otwierajace rozmowe brzmi: kogo uczniowie widza
na grafice? Odpowiedz mozna omdéwic na podstawie zgloszen chetnych uczniow,
kluczowe bowiem jest kolejne pytanie: w jaki sposéb postacie zostaly przedsta-
wione na grafice? Wazne jest to, by uczniowie mieli czas na dokladne przyjrzenie
sie grafice, spokojng refleksje i wymiane opinii, na przyktad w parach (2 minu-
ty). Po odstuchaniu i skomentowaniu réznych propozycji przedstawionych przez
uczniéw nauczyciel zadaje kolejne pytanie: jak myslicie, dlaczego fauna i flora zo-
staly przedstawione na grafice w taki sposéb? Uczniowie znéw pracuja w parach
przez 2 minuty, a potem nastepuje odstuchanie. Wazne na tym etapie jest nie tyle
warto$ciowanie propozycji uczniéw jako poprawnych/niepoprawnych, ile wska-
zywanie tkwigcego w tych propozycjach potencjatu, uyjmowanie ich w taki sposéb,
by uczniowie mogli zapoznac si¢ z modelowymi odpowiedziami. Po tym zadaniu
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wprowadzajagcym (majacym stuzy¢ zainteresowaniu uczniéw tematem cyklu,
pogtebieniu ich refleksji i modelowaniu dziatan, ktére pézniej beda oni wykony-
waé samodzielnie) nauczyciel okresla cel cyklu lekeji.

Samg fraszke Na lipe proponuje omoéwi¢ z wykorzystaniem przektadu inter-
semiotycznego: po przeczytaniu utworu i wyjasnieniu niejasnych stow, fragmen-
tow, a takze wspolnym rozwazeniu podstawowych zagadnien (udzieleniu odpo-
wiedzi na pytania: kto méwi?, do kogo?, jakie obrazy poetyckie przywotuje?, jaki
jest cel osoby méwigcej?)’ zadaniem uczniéw bedzie stworzenie rysunku, ktory
przedstawi sytuacje poetycka razem ze wszystkimi omoéwionymi jej aspektami®.
Przeklad intersemiotyczny ma prowadzi¢ uczniéw do kluczowego pytania lekcji -
w czyim imieniu moéwi lipa? (lub: czy lipa méwi we wlasnym imieniu?, a jesli
nie w swoim imieniu, to w czyim?, co o tym $wiadczy?)’. W przypadku tego ¢wi-
czenia rowniez warto zaproponowac uczniom prace w parach, ktéra poprzedzi
odstuchanie odpowiedzi na forum.

Kolejng lekcje proponuje¢ poswieci¢ na omoéwienie utworu, ktéry reprezen-
tuje inny sposob ujmowania natury. Po krétkim przypomnieniu tego, co udato
sie ustali¢ na poprzedniej lekcji, odczytany zostaje wiersz Juliana Tuwima W [esie.
Wydaje sig, ze ten wiersz moze w pierwszej lekturze stawia¢ pewien opdr, dlatego
przed przejsciem do gléwnego zadania uczniowie moga podjac prace z materia-
tem graficznym - na przyktad osmioma zdjeciami przedstawiajacymi faune i flore.
Warto, by zdjecia te faczyly sie treSciowo z poszczegolnymi strofami wiersza, ale
by nie stanowily ilustracji w najprostszym rozumieniu tego stowa, a pozostawia-
ly margines na prace interpretacyjna uczniéw. Ich zadaniem bedzie dopasowanie
fotografii do kazdej zwrotki i ustne uzasadnienie swojego wyboru. Celem jest po-
moc w ujeciu obrazoéw poetyckich, ktére pojawiaja si¢ w utworze. Proponuje, by
kluczowe ¢wiczenie zostalo wykonane w grupach. Kazda z grup powinna znalez¢
w wierszu fragmenty odnoszace si¢ do konkretnego zmystu: wechu, stuchu, doty-
ku (tego, co mozemy odczu¢ cialem), smaku i wzroku (nauczyciel wskazuje, nad
ktérym zmystem pracuje grupa). Uczniowie pracuja z tekstem oznaczony czas,
a nastepnie prezentuja wyniki pracy na forum (warto, zeby prezentacji towarzy-
szylo na przyklad uzupelnianie notatki graficznej). Zanim samodzielnie odpowie-
dza w formie notatki na pytanie podsumowujgce: jak natura zostala ujeta w wier-
szu Tuwima W lesie?), proponuje wrdci¢ do grafiki Pandora Sorie Kim i poprosi¢
o wskazanie podobienstw i réznic miedzy tymi wizjami natury.

Cykl lekcji sugeruje zakonczy¢ pracg tworcza nawigzujaca do utworu Jana Ko-
chanowskiego, a wigc monologiem wygloszonym przez czlowieka / drzewo / inny

*> Te osadzone w strukturalistycznym podejsciu pytania stanowia dla uczniéw nieoceniong po-
moc we wstepnym rozeznaniu sie w tekscie, zwlaszcza jesli zrozumienie go stanowi dla nich wyzwanie.

¢ Zadanie to mozna dostosowa¢ do pracy indywidualnej lub grupowe;.

7 Pytania mozna modyfikowaé w zaleznosci od umiejetnosci interpretacyjnych uczniéw.
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element przyrody (na ktérym ogniskowaly sie omawiane przez nas utwory) na te-
mat relacji miedzy czlowiekiem a naturg. Polecenie do tego zadania moze brzmie¢
w sposob nastepujacy (pomijam wyznaczniki ilosciowe)®:

Napisz monolog po$wiecony naturze lub relacjom czlowieka i natury, przyjmujac
perspektywe drzewa / czlowieka / innego elementu przyrody.
— Zdecyduj, czyja perspektywe wybierzesz. Czy wplynie ona na Twoj sposdb mo-
wienia?
— Zastandw sie, do kogo skierujesz swéj monolog. Postaraj si¢ rozpocza¢ od apo-
strofy.
— Jaki bedzie temat Twojego monologu? Czy bedziesz méwil/méowila o sobie?
A moze o relacjach miedzy ludzmi a natura?
— Jaki bedzie cel monologu? Przedstawienie refleksji? Wplyniecie na odbiorce?

W pracy tej chodzi o wykorzystanie obserwacji poczynionych na poprzednich
lekcjach odnosnie do mozliwych sposoboéw opisywania natury i relacji miedzy
czlowiekiem a naturg, uwrazliwienie uczniéw na mozliwe perspektywy odtwarza-
nia tych relacji, a wreszcie — na usytuowanie czlowieka wobec przyrody.

Zakladany cel edukacyjny zaproponowanego cyklu lekeji, jakim jest odpo-
wiedz na pytanie o sposoby przedstawiania relacji miedzy naturg a czlowiekiem
w sztuce i konsekwencje okreslonych konwencji, zostanie osiagniety przez ze-
stawienie utwordw. Ten sposob pracy pozwoli uczniom na swobode w obcowaniu
z tekstami, mozliwo$¢ samodzielnego wyciagania wnioskéw i zadawania pytan czy
sposobnos¢ do innego rozkladania akcentéw niz zostalo to zamierzone przez na-
uczyciela. Omawiane teksty moga stanowi¢ wyzwanie dla uczniéw, wazne sg wiec
techniki, ktére pozwolg mlodym ludziom uchwycic¢ to, co trudne: praca zostata za-
planowana tak, bysmy przechodzili od obserwacji do pytan z wyzszych pozioméw
taksonomicznych, a proces rozumienia jest wspierany przez metody odwolujace
sie do réznych elementéw doswiadczenia. Wreszcie, cykl lekcji zostal pomyslany
tak, by uczniowie mieli czas na refleksje nad kluczowymi zagadnieniami, co wida¢
w ograniczeniu pytan do tych niezbednych z punktu widzenia celu i stopniowego
pogtebiania refleksji, w zaplanowaniu czasu na przemyslenie odpowiedzi na zada-
wane pytania, w wyborze do analizy jednego utworu Kochanowskiego i wiaczeniu
fraszki w cykl zaje¢ zaplanowany na co najmniej cztery godziny lekcyjne.

8 Tworzenie wypowiedzi przez uczniéw mozna poprzedzi¢ pracy ze zdjeciami z cyklu Chrzesty
nocne Wolomina Urszuli Zajaczkowskiej (z tomu Patyki, badyle — Zajaczkowska, 2019). Cykl ten
zbiera zdjecia elementéw przyrody, ktora trwa w miejscu podporzadkowanym sobie przez cztowieka,
i moze by¢ dobrym punktem wyjécia rozmowy.
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*

Moze si¢ wydawacd, ze zaproponowany przeze mnie sposob pracy nie ma w so-
bie nic odkrywczego - na lekcjach sugeruje zestawic rozne teksty, zeby ustalic, co
moga nam one pokazac¢ na temat sposobéw méwienia o naturze. Z mojego punktu
widzenia réwnie wazne co cel dydaktyczny jest jednak to, jak jest zorganizowane
spotkanie z uczniami - czy w czasie lekcji beda oni konfrontowani z innymi i ze
$wiatem, czy beda mogli zastanowic si¢ nad tym, o czym mdéwimy, czy ustysza wlas-
ny glos. Utopijny potencjal edukacji moze skrywac si¢ w jej bardzo trywialnych
elementach - takich jak intensywnos¢ produkowania niedefiniowalnych wartosci.
Wydaje mi sig, Ze w propozycji Biesty potencjal ten jest obecny w koncentracji na
tu i teraz bycia z uczniami w klasie i na tym, jak ten czas zostanie wykorzystany.
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