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Abstract: Endorsing Gert Biesta’s concept of pedagogy as “educative participation”, we under-
stand it as participation that transforms the views and human conduct of all who participate in it.
Therefore, this essay is an attempt at reading the second volume of Lewis Carroll’s Alice books and
Saint-Exupéry’s Le Petit Prince as texts which can provide us with an illuminating insight into the
ways of, first, critically observing and then, second, improving our perceptions of nature, swerving
them toward cooperation with rather than a mere use of. Andrzej Nowak’s term “ontological imag-
ination” turns out helpful in understanding the world as an intricate and ever-growing network of
human and non-human connections forming oikos, space which not only provides living conditions
but is itself alive. Hence, we propose a geo-logical pedagogy, that serves oikos, overcoming the lim-
itations of pedagogy based on a libidinal desire for domination, as well as that rooted in an equally
libidinal desire for possession.
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Jestesmy w momencie, w ktérym w sposéb bolesny zdalismy sobie sprawe, ze
relacje czlowieka i, ujmijmy to bardzo szeroko, Ziemi sa fundamentalne, absolut-
nie podstawowe. Stowo ,,fundamentalne” traktowalbym tu w sensie dostownym,
poniewaz ,relacje fundamentalne” rozumiem jako te, ktére daja twarde oparcie.

" Tekst jest opracowana wersja transkrypcji wystapienia autora (Stawek, 2024) na konferencji
Maly antropocen. Rola literatury dla dzieci i mlodziezy w zielonej edukacji humanistycznej, ktéra od-
byla si¢ 1 grudnia 2023 roku na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach. Konferencje zorganizowato
Interdyscyplinarne Centrum Badan nad Edukacja Humanistyczng US. Autorki transkrypcji: Karoli-
na Starnawska, Malgorzata Wojcik-Dudek.
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Tadeusz Stawek

Jak taka relacja wptywa na jezyk, ktorym si¢ porozumiewamy? Jak wptywa na lite-
rature, a w konicu na myslenie o Ziemi? Probujac odpowiedzie¢ na te pytania, bede
sie odwotywal do dwoch tytutéw: O tym, co Alicja odkryta po drugiej stronie lustra
i Matego Ksigcia, oraz do reprezentacji Ziemi wpisanej w tekst Antoinea de Saint-
-Exupéryego. Warto juz w tym miejscu przypomnie¢, ze Geograf zaprasza Ksiecia,
zeby odwiedzit on Ziemig, bo wlasnie ta planeta cieszy si¢ ,,dobra reputacjg” (tak
mozna rozumie¢ stowa Geografa méowigcego o ,,dobrej stawie” Ziemi).

To dobry punkt wyjscia rozwazan nad potrzeba stworzenia czegos, co mozna
by nazwac geologosem, czyli sposobem, w jaki Ziemia méwi. Nie mam na mysli
sposobu, w jaki my méwimy o Ziemi czy do Ziemi, ale sposéb, w jaki Ziemia do
nas przemawia. To pokrewienstwo z geologia oczywiscie nie jest bez znaczenia,
zwlaszcza tu, na Slasku, gdzie geologia tak czesto, a bywa ze bardzo dramatycznie
daje o sobie zna¢. Trzeba zdac sobie sprawe z tego, ze poszukiwanie jakiego$ logo-
su, stowa, ktérym bedziemy w nowych realiach méwi¢ o Ziemi, to jest dopiero po-
fowa zadania. Druga jego potowa wymaga zastanowienia si¢, w jaki sposéb Ziemia
do nas méwi i czy mozemy to, co méwi, zrozumiec.

Gdybysmy mieli prowadzi¢ jaki$ kurs na ten temat, to pewnie warto byloby sie
odwolac¢ do literatury science fiction, zmagajacej si¢ z tym zagadnieniem od daw-
na. Wspomne chociazby Trylogie marsjariskg Kima Stanleya Robinsona, w ktorej
wprost pada teza: Mars jest niezamieszkany, ale wszyscy maja wrazenie, ze mowi
do nas pejzazem. Zastanawiajace jest wiec to, jak te formacje skalne méwig oraz co
mowia. Czy ich mowe mozna przetlumaczy¢? Postawione pytania otwierajg nas
na problem tlumaczenia oraz rozmaitych praktyk translacyjnych, absolutnie dzis
fundamentalny i dlatego tez czesto powracajacy w réznych kontekstach.

Podczas zbierania zrédet pozwolilem sobie siegna¢ do ksigzki, ktora zrobita
na mnie ostatnio duze wrazenie. To Wyobraznia ontologiczna poznanskiego filo-
zofa Andrzeja Nowaka. Tytulowe stowo ,wyobraznia” jest kluczowe podczas lek-
tury tej publikacji:

Historyczny rozwéj $wiata w tym ujeciu polega na cato$ciowym traktowaniu ludz-
kich i pozaludzkich sieci, polaczonych w jeden organizm - oikos. Historia poj-
mowana jest jako wzrost tych lokalnych systemoéw-$wiatow oraz przechodzenie
od polihistorii w wyniku laczenia sie tych eko-socjosysteméw w jeden globalny
system.

Nowak, 2016, s. 70

Jezeli pominiemy pewien Zargon socjologiczny, to oczywiscie zobaczymy, ze
lokalne systemy wartosci, a takze lokalne systemy, w ktérych nasz stosunek do
Ziemi odgrywa podstawowa role, skupiaja (sieciuja) si¢ w coraz wigksze systemy
zgodnie z ideg globalnosci. I kolejna fraza: ,To ostatnie stadium nazywane bywa
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faza globalizacji, antropocenu czy kapitatocenu” (Nowak, 2016, s. 70), ktora do na-
szych rozwazan wprowadza element ekonomiczny i polityczny. To pierwsza teza.

Wydaje mi sig, i to bylaby druga teza, ze pedagogika, jak zadna inna dyscypli-
na, doskonale nadaje si¢ do tego, by pokaza¢ dramaturgie sieciowania si¢ wspo-
mnianych lokalnych systeméw, ktore przeciez dotycza uczniow. Skoro edukacja
obejmuje cztowieka od najmlodszych lat, to powinna by¢ tworzona z mysla o przy-
sztosci, i to przyszlosci wielu pokolen, a nie jedynie tego dorastajacego. Tak pomy-
slana pedagogika, jezeli jest madrze i gleboko uprawiana, to na pewno wymaga
nie tylko filozoficznego zaplecza, ale w ogdle dialogu z filozofia, wszak sama jest
praktyka pewnej filozofii. Warto przypomnie¢ stowa Janusza Korczaka, ze myli si¢
dramatycznie ten, kto uwaza pedagogike za nauke o dziecku. Pedagogika bowiem
jest nauka o czlowieku po prostu. I to bardzo wazng, poniewaz obejmuje czlowie-
ka od momentu jego narodzin wilasciwie az do konca ludzkiego zycia. Racje ma
autor ksigzki Utopia i edukacja — profesor Rafal Wlodarczyk, kiedy pisze o peda-
gogice jako wspomnianej przeze mnie translacji:

Z racji swego potencjatu i specyficznych uwarunkowan mozemy zobaczy¢ w pe-
dagogice model instytucji translacji, dyscypliny lokujacej sie na pograniczu nauk
humanistycznych i spolecznych, integrujacej i badajacej warunki transferu wiedzy
dyscyplinarnej, inter- i transdyscyplinarnej oraz mogacej wytwarzaé wiedze po-
trzebna do ksztalcenia w zakresie inter- i transdyscyplinarnego przekiadu.
Wrtodarczyk, 2021, s. 203

Jezeli rzeczywiscie tak jest, to znaczenie pedagogiki oraz jej obowiagzki wobec
spoleczenstwa nie tylko nie beda malaly, ale przeciwnie — beda rosly. Oczywiscie
nalezy mie¢ na uwadze, ze pedagogika, przynajmniej w ostatnim czasie w naszym
kraju, reprezentowala zupelnie inny model. To zreszta nic nowego. Polityka za-
wsze miala tendencje do przejmowania edukacji, na ogét z tragicznym skutkiem
dla edukacji, a w konsekwencji dla polityki. Zeby nie by¢ gotostownym, zacytuje
skarge na edukacje z 1863 roku. Mozna owa skarge przeczyta¢ w dziennikach bra-
ci Goncourtéw, patronéw znaczacej francuskiej nagrody literackiej. Juliusz Gon-
court, komentujgc kolejng reforme nauczania wprowadzong we francuskiej szkole
w roku 1863, pisze:

Tylko to pozostawalo do zrobienia rzadowi: narzuci¢ dzieciom katechizm histo-
ryczny, uksztaltowac dla cesarstwa wszystko, co przychodzi na $wiat, przechwyci¢
poglady polityczne jeszcze zanim si¢ ustalg; wyprzedzi¢ gazete stowem nauczy-
ciela, do formujacych sie mozgéw wtltoczy¢ mysl, ze dobre jest tylko to, co jest;
zawladng¢ tymi mézgami; poddanstwo wprowadzi¢ do zadan szkolnych, niskie
pochlebstwo do wykladu; skorzystaé z bezkrytycznego wieku dzieci, by nauczy¢
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je historii z dzisiejszego ,,Moniteur”; stowem, uwie$¢ mtode dusze i nakloni¢ do
apoteozy cesarzy w historii’.
Goncourt, 1988, s. 212

Jak wida¢, dylematy pedagogiki rozumianej politycznie, czyli doraznie, i tak,
jak chcemy ja rozumie¢, czyli gleboko, geologicznie, to dwa odrebne $wiaty.
Chodzitoby wigc o to, aby ten drugi model pedagogiki, czyli model geologiczny,
miat w edukacji coraz wigksze znaczenie. Na czym mialby - w najwiekszym skro-
cie — polegac?

Pewnie na wypracowaniu takiej praktyki, ktéra pozwolitaby na stapianie wie-
dzy z dzialaniem. Oznaczaloby to przejscie z poziomu, powiedzmy, nowicjusza,
adepta na poziom, ktdry jest absolutnie zasadniczy dla madrego funkcjonowania
spoleczenstwa, to znaczy na poziom kogos, kto umiejetnie angazuje si¢ w $wiat.
Chodziloby wiec o angazowanie si¢ w $wiat, a nie o zdobywanie informacji, co
pozostaje oczywiscie wazng kwestig jako rodzaj istotnego zaplecza intelektualnego.

W tym miejscu warto jeszcze raz siegna¢ do ksigzki Nowaka, ktéry cytuje
Agate Bielik-Robson upominajaca si¢ o rozumne zaangazowanie:

To rozum, ktéry nie przebywa, jak to krytycznie okreslit Adorno, w ,,lodowych
krainach abstrakeji’, lecz uczestniczy w $wiecie, w strumieniu biezgcych wydarzen,
zawsze zainteresowany, podekscytowany, zaangazowany. To rozum, ktéry w pelni
realizuje sie w nowoczesnej ,,konwersacji ludzko$ci” - w przeciwienstwie do tego,
ktory wybiera dumne ,,milczenie systemu”.

A. Bielik-Robson - cyt. za: Nowak, 2016, s. 349

Ta ostatnia fraza wydaje si¢ szczegélnie interesujaca. Chodzi w niej o edukacje,
w ktorej krystalizuje si¢ madra konwersacja ludzi. ,,Konwersacja ludzkosci” brzmi
nieco bardziej patetycznie, ale gdy alternatywa jest ,dumne milczenie systemu”,
ktore wlasciwie polega na monologizowaniu wladzy i na tym wszystkim, o czym
w tej krotkiej krytyce systemu edukacji francuskiej byla mowa, nie tego rodzaju
patosu nalezy sie obawiac.

W zasadzie o edukacje jako madra konwersacje upomina si¢ Krzysztof
Maliszewski, gdy zglasza postulat odej$cia od pedagogiki postuszenstwa oraz
chciwosci:

Zbigniew Kwiecinski wskazuje, ze intelektuali$ci pedagogiczni uwznioélajg zwykle
dwie gtéwne zasady dzialania: postuszenstwa oraz chciwosci. W ten sposob w dys-

! Komentarz dotyczy programu nauczania historii najnowszej w gimnazjach ogloszonego przez
ministra o§wiaty Victora Duruy.
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kursie edukacyjnym dominujg dwa odmienne jezyki i zespoly praktyk: pedagogia
wdrazania do przemocy i postuszenstwa (wsparta na libidalnej zadzy dominacji),
charakterystyczna dla nurtéw konserwatywnych, oraz pedagogia indywidual-
nej pomyslnosci (wsparta na libidalnej zadzy posiadania), za ktérg optuja nurty
liberalno-postepowe.

Maliszewski, 2021, s. 19

Zwrot krytyczny zaproponowany przez Maliszewskiego jest wymierzony wlas-
nie przeciwko tego rodzaju pedagogice. Intuicja podpowiada mi, ze to, co nazywa-
my tutaj ,pedagogika geologiczng” — cho¢ oczywiscie to jest termin bardzo robo-
czy i troche mylacy — mialoby do wykonania podobne zadanie.

Gdybysmy chcieli znalez¢ jakies zrédla filozoficzne tego rodzaju koncepcji,
to pewnie musieliby$my siegna¢ do mysliciela, ktéry zreszta w kregach ekologicz-
nych powaznie zainteresowanych filozoficznymi Zrédfami ekologii jest uwaznie
czytany. Mam na mysli siedemnastowiecznego filozofa Barucha Spinoze. Nie tylko
dlatego, ze przeciez w stworzonym przez siebie systemie zwréconym w strone pan-
teizmu filozof wyglosil stynng teze: Deus sive natura, czyli Bog to natura de facto.
Przede wszystkim chodzi o trzy inne kwestie, o ktorych warto tutaj powiedziec,
a ktére czerpie z nieukonczonego traktatu politycznego Spinozy. Pokazuje on, ze
my, patrzac na nature, nie rozumiemy jej i w zwigzku z tym mamy jej rzne rzeczy
za zle: ,Jezeli wigc co$§ w naturze wydaje si¢ nam $§miesznym, niedorzecznym lub
zlym, to pochodzi to stad, ze poznajemy rzeczy tylko czgsciowo, nie znajac w wigk-
szej czesci porzadku i zespolenia calej natury” (Spinoza, 2000, s. 341).

To wazny dla naszych rozwazan cytat, poniewaz uswiadamia nam, ze Spinoza
w XVII wieku dostrzega to, na co my wspolczesnie jestesmy czesto $lepi: zespole-
nie natury. Dlatego, i o tym Spinoza tez pisze, wykorzystujemy nature wytacznie
doraznie; wiec albo ja eksploatujemy, albo ,,oskarzamy”, obwiniajac o rézne niecne
rzeczy typu trzesienia ziemi czy powodzie. Otdz Spinoza wyraznie zaznacza: znamy
nature tylko cze$ciowo. Mowi wigc o zespoleniu. Dzi$§ powiedzielibysmy: o usiecio-
wieniu. Nawet nie zdajemy sobie sprawy z usieciowienia wszystkich zjawisk natury,
ktore sie z soba gteboko tacza. I niezrozumienie tego jest powodem naszego drama-
tycznego niezrozumienia natury. To jest pierwsza zasada Spinozy.

Druga zasada gloszona przez filozofa wymaga szacunku dla wszystkiego,
co zyje. Perseverare conatur, czyli kazdy byt chce si¢ utrzymac przy zyciu — zdanie
to przeszto do filozofii jako nieomal réwnorzedne z cogito ergo sum: ,Nikt nie moze
zaprzeczy¢, ze czlowiek, tak samo jak inne byty, dazy wedle moznosci do zacho-
wania swego bytu” (Spinoza, 2000, s. 340). Zatem zasada zachowania istnienia
i szacunku, jaki kazdy byt ma dla swojego trwania, implikuje teze o koniecznosci
zachowania podobnego poszanowania dla istnien innych niz ja sam.
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I wreszcie trzecia zasada, ktdra moglaby nam wspoélczesnie przyswieca¢ w my-
sleniu o edukacji, to jest stynne zdanie: ,,Ludzkich postepkéw nie wysmiewac, nie
oplakiwac i nie potepia¢, lecz je zrozumie¢” (Spinoza, 2000, s. 336).

Czytanie Spinozy jako inspiracji do namystu nad edukacja w zasadzie zgadza
sie z podpowiedziami Nowaka, ktéry proponuje we wspomnianej ksigzce, aby do
edukacji wprowadza¢ watki madrosciowe (Nowak, 2016, s. 378). Inaczej edukacja
sprowadzona jedynie do przekazu informacji nie spetni swojego zadania i w diuz-
szej perspektywie przyniesie efekt odwrotny do spodziewanego.

Ze wzgledu na ograniczenia, jakie naklada tekst, nie bede specjalnie roz-
budowywac watku zwigzanego z lasem, cho¢ trzeba wspomnie¢, ze las byl prze-
zywany jako zjawisko ekscytujace, zrédlo dywagacji na temat stosunku cztowieka
do $wiata i do zycia w ogole. Méwia nam o tym Henry David Thoreau oraz jego
wedrowki po lesie, Baroni drzewotaz Itala Calvina czy nawet wspaniata Harfa traw
Trumana Capote, w ktorej domek na drzewie jest wlasciwie miejscem akademic-
kim. Postuguje si¢ wiec stowem ,,las”, siegajac jedynie do przygdd bohaterki O tym,
co Alicja odkryla po drugiej stronie lustra Lewisa Carrolla. Robie to tylko z jedne;j,
konkretnej przyczyny.

W trzecim rozdziale ksigzki Carrolla, zatytulowanym Lustrzane owady, Alicja
doswiadcza réznych przygdd. Podczas jednej z nich wchodzi do gestego lasu. Poza
gestwing charakteryzuje si¢ on tym, Ze jest to miejsce bez jezyka. Dziewczynka
przekonuje si¢ o tym, kiedy wkracza w las: ,W kazdym razie, to bardzo przyjemne —
powiedziata, wchodzac pomiedzy drzewa — gdy z takiego upatu przechodzi si¢
do... do... dokgd? — i urwala zdumiona tym, ze nie przychodzi jej na mysl odpo-
wiednie stowo” (Carroll, 1972, s. 47-48). Doswiadczenie bedace udziatem Alicji
jest przezyciem granicznym. Jego liminalno$¢ polega na tym, ze znajdujemy sig¢
w miejscu bez jezyka, a to oznacza, ze zaczynamy mysle¢ §wiat na nowo.

Wydaje mi sig, ze przywolany epizod jest niezwykle pomocny w opisie tego, co
dzieje sie w ,,edukacji geologicznej”. Oto my musimy odmysle¢ pewne stowa oraz
ich znaczenie. W tym, co si¢ przydarza Alicji, mozna widzie¢ dramatyczng przy-
gode odmyslenia. Ona niby wie, gdzie jest, ale w istocie nie potrafi tego miejsca
nazwac. Znajduje si¢ w ,,momencie pedagogicznym”, a dobitnos¢ tej chwili zosta-
je jeszcze mocniej uwypuklona, jesli przypomnimy sobie, w jakiej sytuacji nieco
wczesniej znajdowala si¢ Alicja.

Otz kilka stron wczesniej Alicja jedzie pociagiem. Spotyka w nim ludzi, kto-
rzy bez przerwy wydaja jej polecenia albo mdwig, jaka powinna by¢ i w jaki spo-
sob ma si¢ zachowywac, na przyklad tlumacza jej, ze dziecko powinno miec bilet,
ze powinno by¢ grzeczne, ze powinno mie¢ na sobie etykiete z napisem ,,Ostroz-
nie przetacza¢”. Czy 6w model nie przypomina sytuacji pedagogicznej dziecka
w antropocenie, a $cislej, dziecka wpisanego w model edukacji skrytykowany przez
Goncourta?
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Warto zwréci¢ uwage jeszcze na drugi element sceny w pociagu. Mianowi-
cie, cokolwiek Alicja powie, jest karcona. Powodem niezadowolenia dorostych jest
marnowanie czasu, ktory przeciez sporo kosztuje. Kiedy Alicja ma okazac bilet do
kontroli, pozostali pasazerowie méwia dziewczynce: ,Nie kaz mu czeka¢, dziec-
ko! Przeciez kazda minuta jego czasu ma warto$¢ tysigca funtow!” (Carroll, 1972,
s. 39). W innym miejscu w tej samej scenie: ,Kazde stowo ma wartos$¢ tysigca
funtow!” (Carroll, 1972, s. 40). Nawet o lokomotywie twierdza, ze: ,,Przeciez kaz-
dy kiab dymu z niej ma warto$¢ tysigca funtow!” (Carroll, 1972, s. 39). Te proste
frazy kieruja nas w strone kapitalocenu. Alicja — czytaj: dziecko - jest musztro-
wana z jednej strony przez antropocentryczny system edukacji przystosowawczej,
a z drugiej — przez kapitatocen, opisujacy $wiat przez pryzmat zysku. To do nich
jest przyuczana, bo dziewczynka ma nie tylko wej$¢ w tak skonstruowany $wiat,
ale takze musi go wspottworzy¢. Tymczasem doswiadczenie lasu jako miejsca bez
jezyka, jako miejsca w zwigzku z tym pewnego dramatycznie nowego namystu,
podaje w watpliwos$¢ te dwie podstawowe narracje.

Nalezaloby przypomnie¢ i to, o czym pisze Hans Blumenberg - ze czlowiek to
istota, ktora zwleka, co rekompensowane jest bogactwem jego doznan; dlatego tez
mozliwa jest kultura ornamentu, a zwloka rozumiana jako chwilowa bezczynnos¢
ma potencjal wytworzenia pewnego stanu doswiadczenia $wiata. Edukacja geo-

-logiczna bylaby wiec proba wytworzenia pewnego stanu doswiadczania $wiata,
namystu odmyslajacego nas od rutynowych znaczen $wiata, ktdre, przynajmniej
tak nam si¢ wydaje, bardzo dobrze znamy. Bylby to jednoczesnie moment wycofy-
wania sie z jezyka, moment odmyslania si¢ od pewnych znaczen. Taki kod mialby
moc tworzenia przestrzeni, w ktdrej moga sie spotkac ludzie myslacy o pewnych
sprawach i o pojeciach inaczej, w zwigzku z czym albo sg przez wladze marginali-
zowani, albo bywaja nazywani zdrajcami (ten repertuar wykluczen jest bardzo bo-
gaty), albo w ogéle musza milcze¢. Postulowany moment oznacza solidaryzowanie
sie wszystkiego, co zyje.

Znakomicie ukazuje to Carroll w przywotlanej juz scenie, kiedy namawia nas
do odmystu nad stanem $wiata, bo istnieje potrzeba przedefiniowania go na nowo,
zastanowienia si¢ nad tym, co znaczg pojecia. Malo tego, nalezy si¢ zastanowi¢ nad
tym, kim my sami w tej sytuacji jesteSmy. Zresztg to si¢ przydarza Alicji. Kiedy
dziewczynka si¢ orientuje, ze nawet nie wie, jak si¢ nazywa miejsce, w ktoérym sie
znajduje, moéwi: ,W takim razie, kimze ja jestem? Musze sobie przypomnie¢, jezeli
potrafie! Postanawiam, ze tak uczynie!” (Carroll, 1972, s. 48).

Oczywiscie nie chodzi o to, zeby sobie przypomnie¢, bardziej o to, aby wrdcié
do $wiata po wyjsciu z lasu. Ale ten $wiat po do$wiadczeniu miejsca bez jezyka
musi by¢ juz inny niz ten, z ktérego przyszlismy. W takim kontekscie mozliwy
bedzie moment solidarnosci wszystkich istot. W opowiesci Carrolla ilustruje go
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scena spotkania Alicji i Jelonka, ktory doznaje uczucia podobnego do tego, jakiego
doswiadczyta dziewczynka. On tez nie wie, kogo spotyka:

Ruszyli wiec razem przez las, Alicja otoczyla mitoénie ramieniem gtadka
szyje Jelonka, az wreszcie wyszli na inng polane i tu Jelonek podskoczyl nagle
i strzgsnat z szyi ramiona Alicji.

- Jestem Jelonkiem! — zawotal rozradowanym glosem. — A ty, méj Boze,
jeste$ ludzkim dzieckiem! — Nagly niepokdj pojawil sie w jego pieknych, piwnych
oczach i w nastepnej chwili odbiegt jak strzata.

Carroll, 1972, s. 48-49

Przerazenie bytu innego-niz-ludzki na widok czlowieka mozna by oczywis-
cie szeroko komentowac. Jestesmy, jak nam si¢ wydaje, dobroczynni i pigkni. Po
zmianie perspektywy rzecz ma si¢ zupelnie inaczej. Ale to temat poboczny, cho¢
taczy si¢ troche z pytaniem: kim ja jestem?, ktore Alicja sobie zadaje.

Chodzi wiec jak gdyby o dwie rzeczy. Summa summarum chodzi o resygni-
fikacje $wiata, czyli o nazwanie $wiata na nowo. Tak, my zachowamy te stowa,
oczywiscie, bo nie mozemy wyjs¢ poza jezyk, jakkolwiek bysmy si¢ starali. Ale
chodzi o to, zeby te stowa wagi podstawowej przedefiniowa¢ po doswiadczeniu
uniwersalnego namystu-odmystu po to, aby nie bylo tak, jak jest. Aby $wiat zaczat
wyglada¢ inaczej, zeby$my my w nim réwniez mogli inaczej wygladac.

To jest pierwszy duzy problem. Drugi wigze si¢ z nasza efemerycznoscia. Przy-
zwyczajeni do wiary w trwalo$¢ tego, co jest, zapominamy, Ze jesteSmy szalenie efeme-
ryczni. Warto pamigta, ze ,efemeryda” etymologicznie oznacza byt jednodniowy;
Grecy uzywali tego terminu na okreslenie zapiskéw dotyczacych jednego dnia, co-
dziennych notatek.

Problem efemerycznosci jest bardzo wyraznie zarysowany w Matym Ksigeciu.
Kiedy tytulowy bohater odwiedza Geografa, ktéry zajmuje si¢ jedynie tym, co sta-
te, na przyktad oceanami, gérami, proponuje mu rozmowe o Rézy. Uczony reaguje
niechecig, a potem stwierdza, ze kwiaty go nie interesujg, poniewaz sg efemerycz-
ne (Saint-Exupéry, 1996, s. 48). Stowo ,efemeryczny” jest chyba stowem bardzo
waznym, wiec powinni$my odczyta¢ je na nowo.

Oczywiscie kazdy z nas moze siggna¢ do Ksiegi Koheleta, z ktorej da sie wy-
czyta¢ podobna diagnoze. Wedlug Kaznodziei oprocz przyjecia swej efemerycz-
no$ci mamy obowiazek przyjrzec si¢ swojej pracy, czyli swojemu jezykowi, a wiec
dokona¢ aktu resygnifikacji. To niezwykle, Ze mamy do czynienia z przestaniem
sprzed kilku tysiecy lat, ktére mogtoby by¢ nauka wyplywajaca z geologiczne;j
pedagogiki.

Chciatbym jednak wréci¢ do Matego Ksigcia i przypomnie¢ rozmowe z Lisem,
ktéra by¢ moze postuzy jako konkluzja. Lis, zegnajac si¢ z chtopcem, méwi: ,, A oto
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mdj sekret. Jest bardzo prosty: dobrze widzi si¢ tylko sercem. Najwazniejsze jest
niewidoczne dla oczu” (Saint-Exupéry, 1996, s. 65).

Inna wazna nauka, ktéra wyplywa ze spotkania z Lisem, bierze si¢ ze stow:
»Oswdj mnie”. To kontrowersyjny fragment opowiesci, poniewaz Lis twierdzi, ze
jesli oswoimy siebie nawzajem, to bedziemy si¢ potrzebowac. Zostawiam wiec dy-
lemat oswajania, ktéry w wykladni Saint-Exupéryego ma walor przyjacielskosci,
ale dobrze wiemy, ze wcale nie musi. Dwuznacznos¢ stowa ,,oswajanie” w Matym
Ksieciu wydaje si¢ niebezpieczna: kiedy lis méwi o oswojeniu, ma na mysli to, ze
istota ,oswojona” stanie si¢ przewidywalna, niejako poddana wtadzy tego, kto ja
oswoil. Gdy si¢ spdznisz, to bede miat do ciebie pretensje. Powinienes przyjs¢ o tej
porze, bo jestem oswojony. Na marginesie: dla nas stowo ,0swajanie” jest jeszcze
bardziej dramatyczne z powodu tego, co zrobiliémy z natura...

Na zakonczenie chcialbym zacytowa¢ czterowiersz z ksigzki The Geranium
on the Windowsill Just Died But Teacher You Went Right On [Geranium na pa-
rapecie umarlo, a ty, nauczycielu, dalej trutes] Alberta Culluma wydanej w 1971
roku. Cullum byl inspektorem szkot w Waszyngtonie, wigc wiedzial dobrze, jak
wyglada system edukacji. Ksigzka okazala si¢ bestsellerem. A oto zapowiadany
czterowiersz:

Zrobilo sie ciemno jak w nocy, lecz ty, o nauczycielu, lecz ty zapalite$
po prostu w klasie $wiatla.
Wiatr zerwat si¢ i zwiewal nam z tawek zeszyty, lecz ty po prostu zamknate$ okno.
Drzewa wymachiwaly gateziami, jakby co$ do nas wotaly.
,Otworzcie ksigzki na stronie 67” — powiedziates.
Cullum, 1971, s. 30, thum. - T.S.
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