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Pojecie katastrofy czesto uzywane synonimicznie z kryzysem jest dzi§ od-
mieniane przez wszystkie przypadki i adaptowane przez wigkszos¢ dyscyplin
naukowych. Cho¢ trudno zaprzeczy¢, ze jestesmy swiadkami waznej cezury, kto-
ra doczekata si¢ juz wielu btyskotliwych rozpoznan, to warto wstucha¢ sie w gto-
sy stanowigce wyrazng mniejszo$¢. Dlaczego? Nie kwestionujac pesymistyczne-
go ogladu wspoélczesnosci, zamiast rozpaczy proponujg scenariusze przysztosci,
wierzac, ze katastrofa, podobnie jak apokalipsa, nie tylko co$ konczy, ale réwniez
odsfania i ujawnia. W demontazu zakrytego i zamaskowanego upatrywac nalezy
nie konca, ale szansy na kolejny poczatek.

Rebecca Solnit w glosnym zbiorze esejow Nadziei w mroku, przypominajac
o sile sfowa, ktore moze sta¢ si¢ narzedziem zmiany mitologii stabosci, opowiada
sie po stronie ludzkiej sprawczosci. Solnit przekonuje, ze to wiara w ludzky ini-
cjatywe, a nie oczekiwanie na superbohatera, ma zdolnos¢ wyzwalania z poczu-
cia bezradnodci i inercji. Tym samym aktywizm rozumiany jako praktyka zycia
codziennego, a nie jako niecierpliwa postawa domagajaca si¢ natychmiastowej
zmiany, daje nadziej¢. Poglebia ja poczucie wspolnotowosci. Nadzieja ma wigc
wiele z rewolucji, wszak jest jak ,blyskawica ukazujagca nam nowe mozliwosci
i rozéwietlajaca mrok naszych starych urzadzen tak, ze nigdy juz nie spojrzymy
na nie w taki sam sposéb” (Solnit, 2018, s. 340).

W 3. numerze ,Paidii i Literatury” pytamy wigc, jak mozliwa jest nadzieja
nie tylko w literaturze dla dzieci i mlodziezy, ale réwniez pedagogice i eduka-
cji. Zapraszamy do lektury artykuléw pomieszczonych w dziale ,Katastrofa
i nadzieja”. Otwiera go tekst Malgorzaty Figury Literatura dziecieca i mtodzie-
Zowa w obliczu katastrofy klimatycznej. Nadzieje i mozliwosci szerzenia posta-
wy proekologicznej za pomocg tekstéw literackich zawierajacy wazne rozpoznania
»klimatyczne” w przestrzeni literatury dla niedorostych. Weronika Kostecka
w artykule Nadzieja dla ,Innego”. Kategoria ,innosci” w polskiej wielokulturo-
wej literaturze dla mtodych odbiorcow prezentuje mozliwosci budowania wspdl-
noty dzieki literaturze. Teksty Agnieszki Handzel Nadzieja i nowy realizm. Apel
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o zmiany w szkolnym czytaniu literatury, Pauliny Czernek-Pasierbek Od czego za-
czynac? Dyskusja o lekturach szkolnych w dobie antropocentrycznej opresji oraz
Samanty Dryi-Zabielskiej Ekokrytyczne i etyczne czytanie poezji w szkole podsta-
wowej na przyktadzie ,,Piosenki o koticu swiata” Czestawa Mitosza oraz ,Chwilg
blysniesz potem zgasniesz” Artura Rojka stanowig propozycje rozwigzan dydak-
tycznych wyprowadzonych z metodyki nadziei, tak dzi§ potrzebnej w edukacji
nie tylko polonistycznej.

W dziale ,,Ze $wiata” pisza dla nas badacze z Korei Potudniowej, Stowenii,
Czech oraz Wloch. Wioletta Hajduk-Gawron i Younghwa Kim, autorki tekstu
Przektady polskich ksigzek dla dzieci o tematyce proekologicznej i srodowiskowej
w Korei Potudniowej, zaskakuja polskiego czytelnika informacjami o popularno-
$ci literatury ,,proklimatycznej” znad Wisty w odleglej Korei. Z kolei Janz Snoj
w artykule Polska literatura dla dzieci i miodziezy w przektadach na jezyk sto-
weriski, przyblizajac statystyki przekladow polskiej literatury dla dzieci na jezyk
stowenski, zastanawia si¢ nad ponadczasowym i, jak si¢ okazuje, rowniez po-
nadnarodowym fenomenem W pustyni i w puszczy Henryka Sienkiewicza. Dwa
ostatnie teksty Katefiny Vanovej Vychova literaturou aneb Co dokdze ptibéh oraz
Tiziany D’Amico La traduzione pedagogica: una risorsa motivazionale nell’inse-
gnamento della LS/L2 poswigcono sprawdzonym metodom nauczania oraz mo-
tywowania do nauki, ktére z powodzeniem mozna zaadaptowaé do polskiej
przestrzeni edukacyjnej.

Dzial ,Varia” otwieraja dwa artykuly poswiecone (post)pamieci Zagla-
dy: Swiadectwo czy kreacja? O ksigzce ,Mama zawsze wraca” Agaty Tuszyriskiej
i Iwony Chmielewskiej Martyny Dymon oraz Obraz ,,Boga” w dziennikach i pa-
mietnikach dzieci Holocaustu Justyny Szewczyk. Z kolei tekst Alicji Podstolec
Nauczanie przez zachwyt, czyli kilka mysli o edukacji jest propozycja metody-
ki jezyka polskiego pomyslang w kontekscie idei mindfulness, ktérej praktyko-
wanie w edukacji oznaczaloby poszukiwanie czgsto utraconego zwigzku mie-
dzy cialem, emocjami, umystem a relacjami. Nastepne cztery teksty: Katarzyny
Kotaby Ksigzki Barbary Gawryluk lekarstwem na problemy duszy, Krystyny Za-
bawy ,...czy ona to zrozumie?” — jezyk, komunikacja miedzyludzka i migdzy-
gatunkowa w powiesci Barbary Gawryluk pt.” Czarna, Klifka i tajemnice z dna
morza”, Malgorzaty Wojcik-Dudek Kartografia domu. O twérczosci Barbary
Gawryluk oraz Oliwii Brzezniak-Palgan ,, Zuzanka z pistacjowego domu” Barba-
ry Gawryluk jako przyktad wzorcowej publikacji wyroznionej w Ogolnopolskiej
Nagrodzie Literackiej im. Kornela Makuszynskiego sa poklosiem konferencji na-
ukowej poswieconej tworczosci Barbary Gawryluk, popularnej pisarki dla dzieci
i mlodziezy. Konferencja odbyta sie 4 grudnia 2020 roku w ramach 27. Ogélno-
polskiej Nagrody Literackiej im. Kornela Makuszynskiego. Organizatorem kon-
ferencji, jak i kolejnej edycji Nagrody byta Miejska Biblioteka Publiczna im. Lu-
kasza Gornickiego w Oswiecimiu.
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W dziale ,Varia” zamieszczono réwniez trzy artykuly recenzyjne publikacji
waznych dla badan nad literatura dla dzieci i mlodziezy. Zwracaja na nie uwa-
ge: Magdalena Kuczaba-Flisak (Glos nieobecny, glos konstruowany — w kregu
studiow o niepetnosprawnosci w polskiej literaturze dziecigcej i mlodziezowej —
nt. ksigzki Alicji Fidowicz, Niepetnosprawnos¢ w polskiej literaturze XX i XXI
wieku dla dzieci i mlodziezy), Agnieszka Kania (Smak zielonych pomaraticzy.
O ksigzce Malgorzaty Chrobak ,Bohater literatury dziecigcej i miodziezowej
z okresu PRL-u. Miedzy kreacjg a recepcjg”) oraz Krystyna Zabawa (,Waznos¢
przezywanej chwili” — reportaze harcerskie Zofii Kossak ,,Szukajcie przyjaciét.
Laska Jakubowa”, wydane na nowo i czytane w trzeciej dekadzie XXI wieku). Za-
praszamy do lektury tych opracowan.

Ostatnia czgs$¢ numeru zawiera wywiady przeprowadzone przez studentki
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach z nagrodzonymi oraz wyréznionymi ,,Ko-
ziotkiem 2020” twdrcami literatury dla dzieci i mtodziezy. Redakcja ,,Paidii i Li-
teratury”, podobnie jak rok temu, zostala zaproszona na uroczysto$¢ 27. Ogol-
nopolskiej Nagrody Literackiej im. Kornela Makuszynskiego w O$wiecimiu.
Kamilla Gicala, Karolina Kabacinska, Patrycja Debowiec oraz Agata Rzepka,
wspolpracujace z redakeja ,,Pil” oraz biorace udzial w projekcie ,,Ksigzka dzie-
cigca i mlodziezowa. Nurty — biblioteki — zZycie literackie™, nie tylko wspieraty
organizatoréw kolejnej edycji Nagrody, ale takze rozmawiaty z Beata Ostrowic-
ka oraz Marcinem Przewozniakiem — autorami ksigzek wyrdznionych sposréd
niemal stu zgloszonych. Zapraszamy do wgladu w zapis tych rozméw. Tegorocz-
ny numer ,,Paidii i Literatury” zamyka sprawozdanie Malgorzaty Wojcik-Dudek
z uroczystodci 27. Ogolnopolskiej Nagrody Literackiej im. Kornela Makuszyn-
skiego w O$wiecimiu.

Oddajac Czytelnikom numer czasopisma poswiecony nadziei i katastrofie,
nie sposéb nie przypomnie¢ kapitalnego fragmentu znakomitej powiesci Pef-
nia mitosci Sigrid Nunez. Opowie$¢ rozpoczyna profesorska prelekcja na temat
zmian klimatycznych. Zacytujmy diuzszy fragment niezwykle emocjonalnej pe-
rory badacza:

I jakze to smutne obserwowa¢, ze ludzie nalezacy do kreatywnych i najlepiej
wyksztalconych warstw spolecznych, ktérzy jak moglismy zywi¢ nadzieje, da-
dza z siebie wszystko, by opracowa¢ innowacyjne rozwigzania tych probleméw,
zwracaja sie zamiast tego ku metodom pracy nad rozwojem osobistym i pseu-
doreligijnym praktykom faworyzujacym dystans, koncentracje w danej chwi-
li, akceptacje otoczenia i sytuacji w obecnym ksztalcie, spokéj ducha w obli-

! Projekt prowadzi Malgorzata Wéjcik-Dudek w ramach ,Wspétmyslenia w humanistyce” re-
alizowanego w uniwersyteckim projekcie ,,Jeden Uniwersytet — Wiele Mozliwoéci. Program Zin-
tegrowany” wspolfinansowanym ze srodkéw Unii Europejskiej w zakresie Europejskiego Fundu-
szu Spolecznego.
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czu doczesnych trosk [...]. Dbalos¢ o siebie, radzenie sobie z codziennymi nie-
pokojami, unikanie stresu: to s obecnie niektdre cele naszego spoleczenstwa
wazniejsze, jak sie okazuje, niz ocalenie samego spoleczenstwa. Cyrk doty-
czgcy uwaznosci to kolejne odwracanie uwagi. Oczywiécie, ze powinni$my
sie stresowaé. Powinni$my by¢ wrecz zzerani przez strach, ulegaé panice.
Praktykowanie uwaznoséci moze pomodc cztowiekowi odzyska¢ spokdj ducha,
ale nie uratuje , Titanica”. To nie indywidualne wysitki, by osiaggna¢ wewnetrz-
ny spokoj, to nie empatyczny stosunek wobec innych moglyby doprowadzi¢ do
podjetych w pore dzialan prewencyjnych, ale kolektywna, fanatyczna, przesa-
dzona obsesja na punkcie zblizajacego sie konca.

Nunez, 2020, s. 18-19

Mamy wrazenie, ze w przemowie profesora zabraklo trzeciej drogi, mniej hi-
sterycznej, ale niezwykle konsekwentnej. Prawdopodobnie jest do pomyslenia
dzieki metodyce nadziei, ktdra za posrednictwem literatury moze by¢ praktyko-
wana w edukacji, o czym piszemy w tym numerze ,,Paidii i Literatury”.
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young adult literature and to capture the possibilities offered by this turn in terms of spreading
pro-ecological attitudes among the indicated audience. The extensive introduction is intended to
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Od kryzysu do nadziei — o literaturze ekologicznej

Obecny swiatowy kryzys, jakim jest pandemia wirusa COVID-19, znaczg-
co uwypuklil problemy zwiazane ze zmianami klimatycznymi, pokazujac, jak
szybko ludzko$¢ znalazla sie¢ w momencie, w ktérym skutki owych zmian do-
chodzg do glosu'. Powolujac sie na autorytety z dziedziny nauk przyrodniczych,

! Wedlug Fundacji WWF jednym ze skutkéw zmian klimatycznych jest rozprzestrzenianie sie
choréb zakaznych (WWE, 2020, s. 26).
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pragne wskaza¢ jedng z niewatpliwych przyczyn rozprzestrzeniania si¢ innej
pandemii, jaka jest zaburzenie réznorodnosci ekosystemdéw na $wiecie (Skubala,
2020). Utrata bior6znorodnosci ma swoje zZrédta w dziatalnosci cztowieka, ktory,
wplywajac na klimat i ingerujac w funkcjonowanie ekosystemoéw, zaburzyt na-
turalne procesy. Doprowadzilo to do ,,rozprzestrzeniania si¢ patogenéw poprzez
zwigkszenie narazenia ludzi na te zagrozenia” (Skubala, 2020).

Od lat naukowcy ostrzegaja, ze wytraciliémy klimat z jego stabilnosci, nara-
zajac calg ludzko$¢ na ,,zemste Gai”>. Wydaje si¢, ze obecna pandemia korona-
wirusa przybrala miar¢ wlasnie takiej zemsty, zaszlo sprzezenie zwrotne, poka-
zujace, ze by¢ moze jest to jeden z ostatnich momentéw, aby podja¢ dziatania
w walce z kryzysem ekologicznym, a pogodzenie czlowieka z naturg i szybka,
znaczgca zmiana naszych przyzwyczajen jest warunkiem koniecznym do prze-
trwania zycia na naszej planecie. Aby ten warunek mogl zosta¢ spelniony, po-
trzeba ludzi $§wiadomych, wyksztalconych w zakresie podejmowania dzialan
proekologicznych.

Pomimo wielu stwierdzen, ze przede wszystkim to dzialania globalne, za-
inicjowane przez glowy bogatych panstw, maja szans¢ wplyna¢ na niedopusz-
czenie do kresu ludzkosci’, obserwuje liczne dzialania lokalne, ktére mogg zna-
czgco oddzialywa¢ na decyzje podjete na wyzszych szczeblach wladzy*. W tych
oddolnych inicjatywach moim zdaniem tkwi nadzieja na zmiane i walke o lep-
sze jutro planety. Jednoczesnie nadzieja ta jest zwigzana z dzialalnoscig dzie-
ci i mlodziezy. To pokolenie ludzi mtodych podejmuje réznorakie przedsiewzie-
cia na rzecz matki ziemi, o czym $wiadczy ich masowy udzial w Mlodziezowych
Strajkach Klimatycznych oraz ogromne zaangazowanie w rozpoczynanie zmian
od samych siebie’. To oni takze domagaja si¢ od rzadzacych reform w eduka-
cji, ktére miatyby upowszechni¢ w szkotach nauczanie zwigzane z mechanizma-
mi katastrofy klimatycznej®.

* Kategoria za Jamesem Lovelockiem (Holdys, 2019).

* Przytocze tutaj stwierdzenie Ewy Binczyk, ktora uwaza, iz ,myslenie o wspomnianych pro-
blemach w kategoriach jednostkowych jest utopijne” (Binczyk, 2019, s. 17).

* Nie bez znaczenia sg wszelkie proby ograniczenia lub zrezygnowania z jedzenia migsa, rezy-
gnacja z poruszania si¢ samochodem na rzecz transportu publicznego, segregacja $mieci, ograni-
czenie zuzywania plastiku, czy tez $wiadome wybory konsumenckie (WWE, 2020, s. 43—52).

> Prowadzac zajecia w zakresie ochrony $rodowiska z uczniami szk6t podstawowych oraz $red-
nich, obserwuje¢ $wiadomos¢, z jaka podchodza oni do tych tematéw. Che¢tnie odpowiadaja na py-
tanie, co mozna zrobi¢ na rzecz planety i co juz robig w tym zakresie. Czgsto to uczniowie zaczy-
naja wprowadza¢ zmiany we wlasnym domu, edukujac rodzicéw i bliskich o wadze jednostkowych
dziatan.

¢ Jeden z postulatéw strajku brzmi nastepujaco: ,Domagamy sie zawarcia kompleksowej i ak-
tualnej wiedzy o mechanizmach kryzysu klimatycznego w podstawie programowej na wszystkich
szczeblach edukacji, przy zapewnieniu kadrze nauczycielskiej obowigzkowych szkolen w tym za-
kresie” (MSK, 2020).
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Co wiecej, $wiadomy zwrot ku Ziemi mozemy zauwazy¢ na rynku wydaw-
niczym ksigzek z zakresu literatury dzieciecej i mtodziezowej. Jedna z przyczyn
tego zjawiska jest niewatpliwie pewna moda na ekologi¢’, jednakze réwnie istot-
ny powdd to troska o przyszlos¢ naszej planety. Ten drugi argument nietrud-
no udowodni¢, wiele bowiem pozycji dla dzieci zostaje wydanych przez funda-
cje, ktérych gtéwne zalozenie stanowi ochrona srodowiska badz realizowanie ce-
léw zréwnowazonego rozwoju. Zysk ze sprzedazy takich ksiazek trafia rowniez
na wsparcie dzialan na rzecz matki Ziemi. Pokazuje to, jak duza czes¢ spoteczen-
stwa (ta kupujaca dane tytuly i ta wypuszczajaca je na rynek) nie jest obojetna na
los przysztych pokolen. To tez daje nadzieje na zmiany i otwiera mozliwosci sze-
rzenia postaw proekologicznych wsrdd dzieci i mlodziezy.

Katastrofa klimatyczna — ignorowany problem?

Jednak nim przejde do sklasyfikowania i zaproponowania tekstow literackich
z zakresu literatury dzieciecej, ktére majg za zadanie edukowa¢ na rzecz zmian
klimatycznych, pragne nieco przyblizy¢ samg wage wyzwania, z ktérym juz dzis
zaczynamy sie mierzy¢. Jak bowiem pisze izraelski badacz Yuval Noah Harari:
»[...] ludzko$¢ stawi czolo zagrozeniu dla swego istnienia [...] katastrofie ekolo-
gicznej” (Harari, 2018, s. 157).

Wielu naukowcow podkresla, ze znajdujemy si¢ w momencie, w ktérym nie
chodzi juz tylko o samg w sobie destabilizacje klimatyczna, a raczej o coraz szyb-
sze zblizanie si¢ do nieuchronnej katastrofy. Jezeli ludzko$¢ nie podejmie odpo-
wiednich dziatan w walce o dobro naszej planety, to najprawdopodobniej czeka
nas zaglada. Niestety dziatalnos¢ gospodarcza i polityczna nie idg ,,ramie w ra-
mi¢” z glosem nauki, ktory od dlugiego czasu jest ignorowany, co skutkuje bra-
kiem stanowczych dzialan globalnych w trosce o przyszlos¢ ziemi. Potwierdze-
nie mozna znalez¢ w jednym z najnowszych ostrzezen wydanym przez klimato-
logow pt. World Scientists’ Warning of a Climate Emergency, gdzie czytamy:

Doktadnie 40 lat temu, podczas pierwszej Swiatowej Konferencji Klimatycznej
w Genewie w 1979 r., badacze z 50 krajow wspdlnie uznali, ze alarmujace zja-
wiska klimatyczne wymagaja podjecia pilnych dziatan. Od tego czasu podob-
ne ostrzezenia zostaly ogtoszone na szczycie w Rio w 1992 r., w protokole z Kio-
to z 1997 r. i w Porozumieniu Paryskim z 2015 r., a takze na wielu innych mie-

7 O modzie na ekologie szerzonej wérdd dzieci i mlodziezy moze swiadczy¢ chociazby powsta-
nie dodatku do gry TheSims 4: Zycie Eko, ktéry to zawiera szereg pomystéw na to, jak zmniejszy¢
nasz $lad weglowy oraz pokazuje, jak wazny jest kazdy glos jednostki w spoleczenstwie lokalnym,
aby zaszla zmiana na skale globalna. To tez pokazuje, ze ksztaltowanie postawy proekologicznej nie
musi by¢ zadaniem trudnym, lecz przyjemnym i angazujacym uczniéw, odbywajacym sie nie tylko
poprzez kulture wysoka, ale rowniez te popularna.
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dzynarodowych konferencjach i w otwartych apelach badaczy, podkreslajacych
niedostateczny postep w tej kwestii.
Ripple, Wolf, 2017, s. 1026—1028

Niewatpliwie mamy wiec do czynienia z ,fiaskiem dziatan na rzecz realnej,
skutecznej, dajacej nadzieje polityki niskoemisyjnej” (Binczyk, 2019, s. 15), kto-
ra mogtaby znaczaco wplyna¢ na klimat Ziemi, a zamiast obserwowania sku-
tecznych zmian, widzimy, jak rzadzacy tkwia w marazmie i oczekiwaniu na mo-
ment, w ktorym szoste wielkie wymieranie (Kolbert, 2016) zbierze jeszcze wiek-
sze zniwo. To jednostka zostaje obarczona odpowiedzialnoscig, aby do tego nie
dopusci¢. Wilasnie w tym tkwi nadzieja, gdyz spoleczenstwo obywatelskie, swia-
dome swojego wplywu, ma szanse¢ ,wybudzi¢” wladze z owego letargu®.

Aby jednak jeszcze bardziej pokazac, ze dziatania zaréwno jednostkowe, lo-
kalne, jak i globalne majg wptyw na zblizenie lub oddalenie si¢ katastrofy klima-
tycznej, pragne wyjasni¢ mechanizm, za ktérego pomocg dochodzi do katastro-
ty ekologicznej. Postuze si¢ przy tym stowami Ewy Wlodarczyk, poznanskiej ba-
daczki, ktora podjeta probe zdefiniowania i sklasyfikowania zagrozen zwigza-
nych z kleskami zywiotowymi:

Intensywna, celowa ingerencja czlowieka w naturalne srodowisko przyrodni-
cze spowodowala, ze stalo sie ono zrédtem wtérnych zagrozen dla jego bez-
pieczenstwa, dla wszystkich form Zycia spolecznego, gospodarczego, a przede
wszystkim biologicznego na ziemi. Szczegdlnie grozna jest degradacja atmos-
fery, hydrosfery, pedosfery i biosfery. Ta majgca negatywne skutki dziatalnos¢
czlowieka prowadzi¢ moze do wywolania stanu, ktéry mozna nazwaé kleska
ekologiczna. [...] Wiaze si¢ wiec ze spustoszeniem sporego obszaru przyrod-
niczego, spowodowanym dzialalno$cig cztowieka, i wystepuje w takim nasile-
niu, ze zaburza strukture i funkcjonowanie ekosystemow, utrudnia lub unie-
mozliwia ich samoodtworzenie. Skrajng postacia destrukcji srodowiska przy-
rodniczego jest katastrofa ekologiczna [...], przez ktérg rozumie si¢ zatamanie
réwnowagi dynamicznej ekosystemu wskutek uszkodzenia lub zniszczenia jego
struktury badz funkcji w takim zakresie, Ze uniemozliwione jest dzialanie na-
turalnych mechanizméw (regeneracje, samoczyszczenia, kompensacje). Kata-
strofa oznacza tak daleko posunietg destrukcje srodowiska, ze podjecie $rod-
kéw zaradnych jest niemozliwe lub nadzwyczaj utrudnione.

Wlodarczyk, 2011, s. 4—5

8 Warto spojrze¢ chociazby na oddolne dzialania w celu wprowadzenia do szkot edukacji eko-
logicznej. Dobrym tego przykladem sa Stany Zjednoczone, gdzie az 80% rodzicéw jest zgodna, co
do tego zeby w szkolach pojawily sie tresci z tego zakresu. Co wigcej, az 86% nauczycieli chcialoby,
aby ich uczniowie mieli dostep do wiedzy o tym problemie. Wielu z nich stara si¢ prowadzi¢ lekcje
w taki sposob, aby laczy¢ ze soba tresci przedmiotowe z nauczaniem o zmianach klimatu, np. lek-
cje angielskiego, podczas ktérych czytane sg ksiazki podejmujgce powyzsza tematyke (Kamenetz,
2019).
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Najistotniejsza kwestie poruszong przez badaczke w tym fragmencie stano-
wi spojrzenie na wszelkie zmiany w $rodowisku naturalnym, majace skutki na
miare kleski badz katastrofy, jako na zmiany wywolane przede wszystkim inge-
rencja czlowieka. Wlodarczyk nie pozostawia nas jednak w sytuacji bez wyjscia,
wskazuje bowiem, iz jest nadal mozliwe podjecie ,,srodkéw zaradczych”, czego
dokona¢ moga ,,obywatele $wiata” (pojecie za: Nussbaum, 2016, s. 98) XXI wieku
(wspot)odpowiedzialni za degradacje Srodowiska.

O antropocenie

Ewa Binczyk nie ma watpliwosci, ze to ludzka dziatalno$¢ wptyneta na obec-
ny stan zagrozenia klimatycznego. W jednym z jej artykulow czytamy: ,,[...]
w $wiecie nauki panuje zgoda co do tego, ze za wspolczesne zmiany klimatu
na Ziemi odpowiada cztowiek” (Binczyk, 2019, s. 14). Binczyk pogtebita ten te-
mat w swojej glosnej ksiazce Epoka czlowieka. Retoryka i marazm antropocenu,
w ktorej wyjasnia, iz ludzkos¢ znajduje si¢ obecnie w nowej epoce — epoce an-
tropocenu. Przede wszystkim charakteryzuje si¢ ona ,intensywnoscig obecne-
go wplywu czlowieka na planete: litosfere, hydrosfere oraz atmosfere” (Binczyk,
2018, s. 12). Swoje poczatki antropocen zawdzigcza rewolucji przemystowej, kie-
dy to rozpoczeto ,intensywne spalanie paliw kopalnych oraz emisji dwutlenku
wegla (CO,) do atmosfery” (Binczyk, 2018, s. 12). Natomiast dzisiaj mozemy mo-
wi¢ o punkcie kulminacyjnym tej epoki, czyli o momencie, w ktérym zostaly
przekroczone granice planetarne:

[...] ludzko$¢ dokonuje niebezpiecznych, réwnoczesnych modyfikacji wielu
kluczowych parametréw systeméw planetarnych. Swiadcza o tym dane mé-
wigce, ze zostaly przekroczone tzw. granice planetarne, szczegélnie z uwagi
na zmiane klimatyczna, degradacje gleb, zakwaszenie oceandéw, zaburzenie cy-
kli biogeochemicznych Ziemi [...] i tempo utraty bioréznorodnosci (tzw. szo6-
ste wymieranie).

Binczyk, 2018, s. 12

Tym samym stawia to czlowieka w polozeniu odpowiedzialnosci nie tylko za
planete, ale takze za istoty nie-ludzkie oraz caly gatunek homo sapiens. Ponow-
nie znaczace w tym zakresie beda przede wszystkim dziatania globalne i sys-
temowe, podjete przez kraje calego $wiata. Jednakowoz codzienne wybory jed-
nostki nie pozostaja bez znaczenia, a wplyw na nie ma niewatpliwie edukowanie
o istocie oraz skutkach zycia w antropocenie. Mimo ze epoka cztowieka nie zo-
stala uznana za oficjalng epoke w tabeli stratygraficznej Ziemi’, idea ta ,,bezpow-

° Geolodzy niechetnie podchodza do zatwierdzenia tej nazwy (Robinski, 2019, s. 8).
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rotnie odmienila refleksje dotyczaca srodowiska w XXI wieku, zaréwno przyro-
doznawczg, jak i humanistyczng” (Binczyk, 2017, s. 52).

,Korekta nauk humanistycznych™°

Koncepcjg teoretycznoliteracky, ktorej oredownicy dostrzegaja koniecznosé
wprowadzenia do humanistyki dyskusji nad wyzwaniem ekologicznym, jest hu-
manistyka ekologiczna', a jej zalozenia wyklada w swoich pracach Ewa Doman-
ska. Laczy ona teorie nauk humanistycznych i spotecznych, prébujac wyciagnaé
»Symptomy nowego paradygmatu naukowego” (Domanska, 2013, s. 13), ktdry
zrodzit si¢ w momencie odejscia ,,od animistycznego i organicystycznego rozu-
mienia natury”, na rzecz kapitalistycznej ,idei mechanistycznej ujmujgcej na-
ture jako co$§ martwego, poruszanego zewnetrznymi sitami” (Domanska, 2013,
s. 18—19). Natomiast jej sedno tkwi w rozumieniu, ze konieczne jest potrakto-
wanie wszystkich elementéw $wiata jako jednego systemu'. Rzecznicy tej dyscy-
pliny glosza bowiem

koniecznos$¢ podporzadkowania sie prawom ekologicznym i ujecia ludzkosci
jako cze$ci wigkszej calosci zyjacego systemu. Odwotuje si¢ do etyki szacunku,
wzajemnosci i miedzygatunkowej solidarnosci, ktéra ma istotne znaczenie dla
przemyélenia idei sprawiedliwo$ci spolecznej i uczynienia jej otwarta na byty
nie-ludzkie.

Domanska, 2013, s. 21

Idea szacunku, sprawiedliwosci spofecznej i otwartosci wpisuje si¢ niewat-
pliwie w sylwetke humanisty zaangazowanego w ,sprawy spoleczne, politycz-
ne, ekonomiczne, kulturowe™’. W tej koncepcji kladzie si¢ nacisk na humani-

10 Pojecie za: (Binczyk, 2018, s. 185).

" Oprécz Domanskiej i Binnczyk mamy tez innych badaczy zajmujacych si¢ studiami nad eko-
krytyka: Anne Barcz (Barcz, 2016), Julie Fiedorczuk (Fiedorczuk, 2015), WlodzimierzaTyburskie-
go (Tyburski, 2013) oraz Przemystawa Czaplinskiego, Joanne B. Bednarek i Dawida Gostynskiego
(Czaplinski, Bednarek i Gostynski, 2013). Warto réwniez wspomnie¢ o calym numerze ,,Tekstow
Drugich” z 2018 roku, ktérego tematem przewodnim byta wiasnie ekokrytyka.

12 Koncepcje taka wprowadza takze Olga Tokarczuk, a jej szczegolny wyraz data w przemowie-
niu noblowskim, gdzie pisze o tym, ze: ,JesteSmy wszyscy — my, roéliny, zwierzeta, przedmioty —
zanurzeni w jednej przestrzeni, ktorg rzadza prawa fizyczne. Ta wspdlna przestrzen ma swoj ksztalt,
a prawa fizyczne rzezbia w niej niepoliczalng ilo§¢ form nieustannie do siebie nawigzujacych. Nasz
uklad krwiono$ny przypomina systemy dorzeczy rzek, budowa liscia jest podobna do systemow
ludzkiej komunikacji, ruch galaktyk — wir spltywajacej wody w naszych umywalkach. Rozwdj spo-
teczenstw — kolonie bakterii. Mikro i makroskala ukazuje nieskonczony system podobienstw. Na-
sza mowa, myslenie, tworczo$¢ nie sa czyms$ abstrakcyjnym i oderwanym od $wiata, ale kontynu-
acja na innym poziomie jego nieustannych proceséw przemiany” (Tokarczuk, 2019, s. 19-20).

3 Wiecej o humanistyce zaangazowanej pisal Ryszard Nycz (Nycz, 2017).
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styke, traktujac ja jako nauke majacg mozliwosci i predyspozycje do bycia zmia-
na w dotychczasowym postrzeganiu §wiata i wyzwan, ktore 6w $wiat przed nami
stawia. W duzej mierze jest tak za sprawg narzedzi, ktérymi dysponuje humani-
sta. Daja mu one ,,zdolnos$¢ do przewietrzenia i przemeblowania gtéw jednostek
i zbiorowosci — tylez w sferze idei, co postaw, zachowan, sprawczych dziatan,
emocjonalnej wrazliwosci” (Domanska, 2013, s. 27).

Mozliwosci te sprawiaja, Ze humanista wystepuje w zupelnie nowej roli, pole-
gajacej na ostrzeganiu reszty spolecznosci przed mozliwymi zagrozeniami badz
problemami, ktérym trzeba niezwlocznie zapobiec. Koncepcje te zaproponowat
Ryszard Koziotek, nazywajac humanistéw ,,sygnalistami™, a ich dzialania trak-
tujac jako ,ostrzegawczy gwizd” przed tym, co nadchodzi (Koziolek, 2018).

Tak szerokie spojrzenie na humanistyke wspolczesng pokazuje, iz dyscypli-
na ta nie tkwi ciagle w okowach przesztosci, a jej przedstawiciele nie sg jedynie
»Nic niewartymi darmozjadami (ciezko wypracowanego dorobku Podatnikow)”
(Nycz, 2017, s. 19). Magdalena Ochwat trafnie zaznacza, jaka odpowiedzialno$¢
biorg dzisiaj na siebie humanisci:

odpowiedzialno$¢ wyksztalcenia umiejetnoéci przewidywania niepozadanych
skutkéow réznych dzialan w przyszlosci oraz ostrzeganie przed nimi. Trzeba
przyznaé, ze w dobie kryzysu wyobrazni, ktory wydaje sie sta¢ rowniez za nie-
zrozumieniem zmian klimatycznych, sg to zadania do$¢ trudne.

Ochwat, 2019, s. 53

Literatura dziecigca wobec katastrofy klimatycznej

Wobec kryzysu wyobrazni jedynym skutecznym $rodkiem zaradczym jest li-
teratura. To teksty literackie daja mozliwos¢ sygnalizowania o katastrofie kli-
matycznej. Rozmowa o ,wyzwaniu ekologicznym” (Harari, 2018, s. 157) prowa-
dzona na takim gruncie staje si¢ znacznie bardziej obiektywna i daje mozliwos¢
walki o lepsze jutro dla Ziemi. Pozwala ona réwniez pozby¢ si¢ obaw przed nad-
chodzacymi zmianami, wskazujac miejsca, od ktérych powinnismy owe zmia-
ny rozpoczaé. Tym samym to dzieki literaturze mozemy zainteresowac¢ dzieci

! Definicja humanisty-sygnalisty wedlug Ryszarda Koziotka: ,,Sygnalista, to kto$, kto zwraca
publicznie uwage na zlo dziejace sie w miejscu pracy, ale takze szerzej, w spolecznosci, do ktdrej sy-
gnalista nalezy. Termin »wistle-blower« pojawit sie w anglosaskiej kulturze politycznej w latach 60.
XX w., cho¢ nazwa istnieje tam, co najmniej, od wieku XIX, kiedy oznaczal uzywajacych gwizd-
ka policjantéw i sedziow sygnalizujacych ztamanie regut gry. Ostrzegawczy gwizd humanisty ma
inny charakter, niz sygnalisty zgtaszajacego nieprawidlowosci w firmach czy instytucjach. Odgwiz-
duje on faul, ktérego jeszcze nie popelniono. [...] Humanistyka wytwarza w nas potrzebe i zdolno$¢
do wypowiadania indywidualnej niezgody lub tylko niepokoju wobec tego, co jest lub moze by¢.
Ksztalcenie humanistyczne przygotowuje »sygnaliste«, czyli cztowieka zdolnego do nazywania tego,
co nadchodzi” (Koziotek, 2018).
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i mlodziez dzisiejszymi problemami, a takze samym czytelnictwem, poprzez po-
kazywanie, ze to, co ich dotyczy, ma swoje odzwierciedlenie w ksigzkach. To ich
$wiat, ich rzeczywisto$¢, ich problemy opisuja autorzy aktualnych pozycji czy-
telniczych. Literatura dziecigca i mlodziezowa odpowiada ich oczekiwaniom,
i w sytuacji, kiedy szkofa zawodzi, ignorujac palacy problem zmian klimatycz-
nych, to ona — literatura — stanowi nowy kanon tekstéw, otwartych na wy-
zwania XXI wieku. Co wiecej, tego typu pozycje sa w stanie przemoéwic¢ do kaz-
dej grupy odbiorczej. Odnajda si¢ w nich zaréwno mtodsi, jak i starsi czytelnicy,
a lekgja, jaka z nich plynie, ma szanse zosta¢ wcielong w zycie.

Jak wczesniej wspomniatam, rynek wydawniczy ksigzek z tego zakresu ma
sie bardzo dobrze i nietrudno znalez¢ posréd nich warto$ciowe publikacje, maja-
ce walor zaréwno edukacyjny, jak i rozrywkowy. Wielo$¢ tych pozycji stawia nas
przed trudnym wyborem, poniewaz trudno zdecydowa¢, od jakiej ksigzki za-
cza¢ edukacje klimatyczng. Dlatego tez postanowitam dokona¢ klasyfikacji po-
zycji z literatury dziecigcej wedlug poruszanego problemu, zwigzanego z ochro-
nga Srodowiska oraz szerzaca wzorce postawy proekologicznej. Dokonatam wy-
boru szesciu zjawisk/zagrozen/postaw, w obrebie wskazalam propozycje tekstow
oraz mozliwosci ich oddzialywania na rzecz klimatu.

Pierwsza kategorig tematyczng sa ksigzki, w ktérych podjeto temat zanie-
czyszczenia $Srodowiska przez (nad)produkcje $mieci i plastiku. Jest to pro-
blem o istotny, poniewaz wplywa na sytuacje krajéw ubogich oraz ekosysteméw
a zwierzetom szkodzi niezalenie od zamoznosci panstwa. Wiele krajow afrykan-
skich ,,dorobilo si¢” niechlubnego okreslenia ,toxic city” (Grabarz, 2017), do ktd-
rych trafiajg elektroodpady z krajéw wysoko rozwinietych. Plastik natomiast sta-
nowi ogromne zagrozenie dla zwierzat, przede wszystkim tych, dla ktérych dom
stanowig morza i oceany:

Wedlug danych ONZ co roku przez $mieci w oceanach ginie ponad milion
zwierzat. Plastik, ktory trafia co roku do oceandw, zabija ponad milion mor-
skich ptakow i sto tysiecy morskich ssakow.

Tworcy literatury dziecigcej podejmuja problem $mieci i plastiku w licznych
reprezentacjach polskich i zagranicznych. Oto tytuly: Smieciogréd Aleksandry
Woldanskiej-Plociniskiej (2019), Smieci Gerdy Raidt (2019), Plastik fantastik?
Eun-Ju Kim, Ji-Won Lee (2019), Hela Foka. Historie na fali Renaty Kijowskiej
(2019) oraz w Gdzies daleko... Bajka eko Izabeli Skorupki (2018). Szczegélowa
analize poswiecilam ostatniej wymienionej publikacji.

5 Dzieni Ziemi. Zatruwamy morza i oceany 10 milionami ton plastiku i zuzywamy bilion
foliowek, Raczynska I., oprac., https://turystyka.wp.pl/dzien-ziemi-zatruwamy-morza-i-oceany-
10-milionami-ton-plastiku-i-zuzywamy-bilion-foliowek-6243885944240257g/4  [data  dostgpu:
29.12.2020].
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Ksigzka Skorupki powstala pod patronatem honorowym Fundacji ,Nasza
Ziemia” oraz prowadzonej w jej ramach akcji Sprzatanie Swiata, co udowadnia
wskazang przeze mnie tendencje do powstawania tego typu pozycji we wspot-
pracy z fundacjami. Problem zanieczyszczenia srodowiska zostal tutaj zarysowa-
ny poprzez stworzenie analogicznej do Ziemi krainy — Niezielencji. W blurbie
mozemy przeczytac:

W kroélestwie Niezielencji nie dzieje si¢ dobrze. Dawna §wietno$¢ przygniotty
sterty $mieci. Jest ich tyle, ze krdl i krélowa nie moga si¢ przez nie przedrze¢
do tronu. A wszystko to z winy kaprysnej krélewny Brajki, na zadanie ktorej
naukowcy od lat zuzywaja surowce naturalne, niszczg ziemie, ploszg zwierzy-
ne, wycinaja lasy i zasmiecajg srodowisko, jednym stowem doprowadzaja krole-
stwo do ruiny, a wszystko to w imi¢ postepu i rozwoju cywilizacji. Zrozpaczo-
ny krél méwi: DOSC! i postanawia wyda¢ krélewne za maz za tego, kto zapro-
wadzi w krélestwie porzadek.

Skorupka, 2018

Niszczenie planety, odbieranie prawa do zycia zwierzetom, wycinka drzew oraz
produkcja ton $mieci — to nasza codzienno$¢ w pigulce. Nieustanny rozwoj
i che¢ poprawy bytu stanowia argumenty na rzecz wyzyskiwania ziemi. Ksigz-
ka ta jest w stanie wplynac na wiele aspektow wychowawczych w duchu proeko-
logicznym. Daje mozliwo$¢ wyjasnienia takich kwestii, jak: rola segregowania
$mieci, skutki kupowania — bez potrzeby — nowych rzeczy, sytuacja zwierzat
spowodowana rozwojem gospodarczym oraz wdzigcznos¢ za lasy i dostep do na-
turalnych surowcow.

Teksty w tej kategorii tematycznej s skupione przede wszystkim na wyzyski-
waniu skutkéw zanieczyszczenia planety oraz przykladéw realnych dziatan, kto-
re dzieci i mlodziez moga podejmowac na co dzien w swoim otoczeniu. Rezygna-
cja z plastiku i odpowiedzialne zakupy'® — to dzialania, na ktdre stawiajg twor-
cyliteratury dzieciecej. Jednoczesnie realizuja oni zalozenia filozofii zero waste,
propagujacej jak najmniejsza produkcje odpadéw. Warto wspomnie¢, ze ten styl
zycia staje si¢ popularny wsrod coraz mlodszej czesci spoleczenstwa, a wzrost za-
potrzebowania na produkty w duchu zero waste (szampony w kostce, wielorazo-
we platki kosmetyczne, butelki filtrujace, kubeczki menstruacyjne itd.) pokazuje,

'* Wedlug WWFE s3 to dwa skuteczne dziatania, od ktérych nalezy zacza¢ zmiane w celu wal-
ki o dobro Ziemi. Przytocz¢ dwa cytaty z ich publikacji: ,,Codzienne funkcjonowanie bez rzeczy
jednorazowych, takich jak plastikowe stomki, kubeczki, talerze czy sztuéce, to tak naprawde kwe-
stia wyrobienia dobrych nawykéw [...]. Plastikowa torba rozklada si¢ od 100 nawet do 400 lat”
(zob. WWE, 2020, s. 49); ,,Kupuj odpowiedzialnie, czyli przede wszystkim... mniej! Nadmierna
konsumpcja to gléwny powdd postepujacej zmiany klimatu. Czeste kupowanie nowych produk-
tow przyczynia si¢ do zuzywania zasobow i degradacji srodowiska na ogromng skale” (zob. tam-
7e, 8. 52).
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ze ludzie sg coraz bardziej swiadomi i dazg do zmiany. Rodzi to nadziej¢ na lep-
sze jutro w ograniczaniu szeroko pojetej (nad)produkcji.

Jednym z elementéw owej (nad)produkcji niewatpliwie jest nadmierne spala-
nie paliw kopalnych:

Od czaséw rewolucji przemystowej (liczonej od lat 1780—1800) emisja dwu-
tlenku wegla ze spalania paliw kopalnych, tj. wegla brunatnego, kamiennego,
ropy naftowej i gazu ziemnego, zwiekszyla si¢ kilkadziesiat razy. W 1850 roku
wyemitowano mniej niz 1 mld ton CO,, natomiast obecnie globalna emisja sie-
ga prawie 36 mld ton CO, rocznie.

WWE, 2020, s. 6

Jest to gléwna przyczyna zmian klimatycznych na $wiecie. Dlatego tez kolej-
ng klasyfikacja tematyczng, jaka przyjetam, sg ksigzki, w ktérych podjeto temat
smogu i energii. Odnalaztam kilka ciekawych pozycji, realizujacych to zagadnie-
nie, na przykfad: Pojazdy CO, Taro Miura (2016), Smog w centrum miasta Do-
roty Loskot-Cichockiej (2020), Skok na SMOG Anny Kaszuby-Debskiej i Doroty
Majkowskiej-Szajer (2017).

W Skoku na SMOG autorki starajg si¢ wskaza¢ przyczyny powstawania smo-
gu oraz obudzi¢ wsréd mlodszych czytelnikow refleksje nad sposobami ograni-
czenia tego zjawiska:

— Wiecie, ze ludzie bardzo czesto jezdzg autem w pojedynke? A przeciez by-
toby przyjemniej, oszczedniej i lepiej, gdyby podwozili si¢ nawzajem. Dlacze-
go tak trudno to zrozumie¢? [...] Jak przekona¢ ludzi, ze moga zy¢ bez swoich
czterech kotek?

Majkowska-Szajer, Kaszuba-Debska, 2017, s. 62—63

Jest to jedna z mozliwych zmian, ktére jednostka moze podja¢ w celu ograni-
czenia emisji dwutlenku wegla do atmosfery. Dzieci i mlodziez moga wyciagna¢
taka oto lekcje:

Rezygnujac z samochodu, przyczyniasz si¢ bezposrednio do zmniejszenia emi-
sji dwutlenku wegla, pomagasz rozprawi¢ si¢ ze smogiem i poprawiasz kondy-
cje fizyczng.

WWF, 2020, s. 43

Jako ze problem smogu stanowi najwazniejszy powod destabilizacji klima-
tycznej, warto zaznaczy¢, ze przede wszystkim najbogatsi przyczynili si¢ do
obecnej emisji CO,, poglebiajac problem zmian klimatu. Co gorsza, to ,najuboz-
sze regiony $wiata [...] poniosg trzy czwarte kosztéw” (Robinski, 2019, s. 18) spo-
wodowanych globalngemisjg dwutlenku wegla, mimo ze sami do atmosfery pro-
dukuja nieznaczne ilosci tego gazu.

PiL.2021.03.02 s. 10/19



Malgorzata Figura: Literatura dziecieca i mlodziezowa w obliczu katastrofy klimatycznej...

To tez otwiera nam trzecig grupe tekstow z literatury dziecigcej, jaka stano-
wig ksigzki na temat suszy i uchodzcow klimatycznych. Postanowitam potaczy¢
te dwa zagadnienia, gdyz sg one z sobg $cisle powigzane. Brak wody i inne kata-
strofy naturalne przyczyniajg si¢ do nasilenia si¢ migracji na swiecie', poniewaz
najbiedniejsi nie s3 w stanie sie im przeciwstawic:

Katastrofy naturalne, takie jak huragany, trzesienia ziemi i susze, sa najdotkli-
wiej odczuwane przez tych, ktorzy walcza o przetrwanie i nie s3 w stanie wal-
czy¢ nawet z niewielkimi przeciwno$ciami.

Mandle, 2009, s. 127

Powodem tego jest takze brak warunkoéw, ktére moglyby pomoéc przysztym
uchodzcom w dostosowaniu sie do zmian klimatu:

Symulacje pokazuja, ze przy braku adaptacji i mitygacji do zmiany klimatu do
2100 roku liczba migrantéw przybywajacych do Europy wigkszy si¢ do 1 mln
rocznie.

WWE, 2020, s. 14

Do tej pory powstalo wiele wzruszajacych, a zarazem majacych wartos¢ edu-
kacyjna, tekstow dla dzieci, dotyczacych uchodzcéw oraz problemu dostepu do
wody pitnej. Najciekawsze z nich to: Wedréwka Nabu Jarostawa Mikolajewskiego
(2016), Chiopiec z Lampedusy Rafata Witka (2016), Hebanowe serce Renaty Piat-
kowskiej (2016) oraz W poszukiwaniu wody Moniki Milowskiej i Kateriny Reha-
kovej (2019).

Trzy pierwsze utwory mozemy potraktowac jako tozsame z tego wzgledu, ze
ich bohaterowie to dzieci zmuszone do ucieczki ze swojego miejsca zamieszka-
nia. Los migrantéw jest tam zaprezentowany z perspektywy osoby mlodej, co
tez ma skutkowac nabyciem przez mlodych odbiorcéw umiejetnosci wchodze-
nia w sytuacje innych. Teksty te rozwijajg empatie i wrazliwo$¢, a zarazem sze-
rzg wiedze o tym, kim sg uchodzcy, jakie sg skutki migracji oraz jak odnies¢ do
tego biezacg sytuacje klimatyczng, ktéra objawia si¢ wlasnie katastrofami natu-
ralnymi, z ktérych jedng moze by¢ susza'®. O tym traktuje ksiazka W poszukiwa-
niu wody". Historia tam przedstawiona dobrze uwypukla problemy, z ktérymi
przychodzi zmierzy¢ si¢ ludziom w obliczu diugotrwatego braku opadéw. Autor-

17 Przewidywania naukowcow sg nastepujace: ,W rejonie Afryki Subsaharyjskiej, Ameryki La-
cinskiej i Azji Potudniowej az 143 mln ludzi bedzie zmuszonych do zmiany miejsca zamieszkania
w granicach wlasnego kraju lub do kraju sgsiedniego” (WWE, 2020, s. 14).

% Wysokie temperatury powietrza, duza liczba dni stonecznych i niskie opady atmosferyczne
wywolal w 2018 i 2019 roku dlugotrwalg susze rolnicza na terenie catej Polski” (zob. WWE, 2020,
s. 15).

1 Jest to kolejna pozycja, ktdrej powstanie jest zwigzane z dzialalno$cig fundacji — Fundacji
CultureLab (zob. https://www.culturelab.pl/o-nas/o-fundacji/) [data dostepu: 29.12.2020].
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ki serwuja nam opowie$¢ o myszce Terce, ktéra odwiedzaja Tola, Pola i Urwis.
Terka zajmuje si¢ uprawg, dzieki czemu dostrzega zjawisko zbyt rzadkich opa-
dow deszczu, co rodzi w niej obawe o dostep do pozywienia:

— No tak, na niebie nie ma zadnej chmury, dzi§ pewnie znéw bedzie niemito-
sierny skwar — zmarszczyta brwi. — Jesli dtuzej nie bedzie deszczu, to nici ze
zbioréw.

Milowska, Rehakova, 2019, s. 20

Dialogi, w ktorych bohaterowie czesto poruszajg wystepowanie zjawiska su-
szy, pozwalajg dzieciom zrozumiec jej skutki. Co wigcej, nie brakuje tutaj powia-
zania tej kwestii ze zmieniajacym si¢ klimatem:

— Skoro mowa o deszczu... kiedy to ostatnio padalo? — zastanawiala si¢ po
drodze. Nie mogla sobie jednak przypomnie¢. — Prawdopodobnie bardzo
dawno temu.

Milowska, Rehakova, 2019, s. 21

Dodatkowo autorki poruszaja kwestie roli laséw w ekosystemie. Drzewa pet-
nig bowiem wazna funkcje¢ zwigzang z zapobieganiem suszy. Troske o to przeja-
wia §limak Tyk, ktory postanowil posadzi¢ drzewa w celu zatrzymania wody pod
powierzchnig ziemi:

— Ziemia jest troche wilgotna..., ale jak to mozliwe? — Terka byla zasko-
czona, gdy wyciagneta tapke i dotkneta ziemi pod drzewem.

— Drzewa potrafig zatrzymywaé wode pochodzaca z powietrza — wyja-
$nit Tyk. — Korzenie pochlaniaja wode, gdy pada. Najmniejsze z nich tworza
malenkie tunele gleboko w ziemi. Woda przesigka do nich i tam pozostaje. Gdy
jest sucho, drzewa moga czerpa¢ wilgo¢ z tych awaryjnych zasobow.

Milowska, Rehakova, 2019, s. 30

Autorki stawiajg szereg pytan, majacych walor edukacyjny. Monika Mitow-
ska i Katherina Rehakova sklaniajac do odpowiedzi na pytania: ,A czy wy pa-
mietacie, kiedy padalo i ile deszczu spadio? Duzo czy mato? Padalo dlugo czy
krotko?”, ,Jak jeszcze mozemy opisac susze?”, , Kogo dotyka susza?”, ,,Ale w jaki
sposob drzewa i krzewy mialyby pomdc?” (Mitowska, Rehakova,2019, s. 34), od-
woluja si¢ do rzeczywistosci, w ktdrej zyja odbiorcy literatury dzieciecej i po-
kazujg im, ze problem, o ktérym czytali, nie jest wymyslony. By¢ moze reflek-
sja nad tg opowiescig sktoni dzieci do podjecia dziatan na rzecz walki z suszg, na
przyktad dzigki akcjom sadzenia drzew.

Pozostajac dalej w tematyce drzew, kolejng kategoria, wedlug ktérej pogru-
powalam zaproponowane przeze mnie pozycje, s lasy. Ich funkcjonowanie oraz
istotny wplyw na zycie ludzkie jest kolejnym waznym problemem poruszanym
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w literaturze dziecigcej. Oprdcz kwestii zasmiecania terenéw zielonych, podej-
mowany jest na jej kartach problem nadmiernej wycinki, ktéra skazuje walke ze
zmianami klimatycznymi na nieuchronng kleske. Obserwowane niedawno po-
zary lasow w Amazonii oprdcz tego, ze sa zjawiskiem naturalnym dla pory su-
chej, byly skutkiem dzialania czlowieka, ktéry kierujac sie checig zysku i zwiek-
szenia swoich pdl uprawnych, celowo podpalal duze powierzchnie lesne (TVN24,
2019). Zauwazono wowczas, ze pozary te byly wieksze az o 84% w poréwnaniu
do poprzednich lat (Bartkiewicz, 2019), a niewatpliwg przyczyna tego byly zmia-
ny klimatyczne.

Interesujaca pozycja dla dzieci w tym zakresie jest Umarly las Tomasza Sa-
mojlika i Adama Wajraka (2016)*. Stowa na ostatniej stronie oktadki nawolujg
do obrony ,,Umarlego Lasu” oraz wskazuja, ze autorzy zaproponuja dzieciom do-
bra rozrywke i intryge. Ksigzka stanowi przyklad literatury dzieciecej, faczacej
w sobie przygode z wartosciami, a takze z elementami edukacyjnymi, jakimi sa
wazki przekaz tekstowy oraz zamieszczone zdjecia prawdziwej puszczy.

Pozary lasow w Amazonii sklaniaja do podjecia jednego z probleméw zwia-
zanych z katastrofa klimatyczna, a mianowicie kwestii losu zwierzat. Obrazy po-
parzonych i martwych zwierzat byty obecne niemalze we wszystkich mediach.
Te, ktérym udalo si¢ przezy¢, stracily swéj dom. Ekosystem uleglt zaburzeniu,
zachwiana zostata bioréznorodnos¢: nastapil kolejny krok w kierunku katastrofy
ekologicznej, a zwierzeta staly si¢ jej ofiara.

Jednoczesnie i tutaj mozemy odnalez¢ cien nadziei i wiare w czlowieczen-
stwo. Nie tylko bowiem apokaliptyczne obrazy moglismy obserwowa¢, dobro
czynione przez strazakow, lekarzy i aktywistow, ktorzy nie byli obojetni na losz-
wierzat i sami ryzykujac zycie, rzucali si¢ w ogien, aby ocali¢ ,,braci mniejszych”.

Zwierzeta i ich los s3 czgstym tematem literatury dziecigcej i mlodziezowej,
co z pewnoscig rozwija empati¢ oraz postawe szacunku wobec istot nie-ludzkich.
Refleksja nad stosunkiem czltowieka do nich zostala podjeta wksigzkach: Ratuj-
my zwierzeta Jess Frencha i Jamesa Gillearda (2019), Pszczoly Piotra Sochy (2015)
oraz Zwierzokracja Oli Woldanskiej-Plocinskiej (2018). Szczegélnie ta ksigzka
publikacja otwarcie méwi o prawach przystugujacych zwierzgtom, o czym mo-
zemy sie przekonad, czytajac blurb:

Zwierzokracja— bo zwierzeta sg wazne, bo zwierzeta to nie rzeczy, bo zwierze-
ta tez maja swoje prawa! Tym wlasnie tematom przygladamy si¢ z bliska — sta-
ramy si¢ zrozumie¢ pochodzenie i znaczenie praw zwierzat oraz pokazaé sytu-
acje, w ktorych zycie dzieci i zwierzat przenika sie.

»Zwierzokracja” skiada si¢ z 38 rozktadéwek z kolorowymi, zabawnymi i pet-
nymi emocji ilustracjami w duzym formacie. Krétkie, przystepne teksty za-
wierajg wiele informacji i ciekawostek. Ksigzka w przyjazny sposéb, zaréwno

» Innym tekstem o lasach sa: Lasy swiata. Poméz zwierzakom wroci¢ do doméw Pavli Hanac-
kowej (2019).
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w warstwie tekstowej, jak i ilustracyjnej opowiada o przenikaniu si¢ $wiatéw
dzieci i zwierzat. Empatia, wrazliwo$¢, uwaznos¢ — to chcemy przekaza¢ Wam
na kartach ,,Zwierzokracji”.

Woldanska-Plocinska, 2018

Ostatnig kategorig, ktérg chce tutaj przyblizy¢*, by¢ moze najwazniejsza, to
ksigzki zawierajace opis sylwetek osdb angazujacych sie w dzialania na rzecz kli-
matu. W sylwetki te zostala wpisana postawa proekologiczna, ktérg mtodzi lu-
dzie moga chcie¢ podejmowac na wzor postaci, o ktorych przeczytali. HisStory
i HerStory* budza wielka wiare w ludzi i ich zaangazowanie w walce o lepsze ju-
tro. Wymienie tutaj trzy takie pozycje, ktére pokazuja mozliwosci wprowadzenia
zmian w postawie ludzi wzgledem $rodowiska.

Pierwsza z nich jest opowies$¢ o Grecie Thunberg, szwedzkiej aktywistce, kto-
ra zostata Czlowiekiem Roku 2019 wedlug amerykanskiego tygodnika ,, Times”.
Greta. Nie jestes zbyt maty, by robic¢ rzeczy wielkie Valentiny Camerini przedsta-
wia wydarzenia z zycia dziewczyny podczas dziatalnosci na rzecz klimatu:

Ksigzka ,,Greta. Nigdy nie jeste$ zbyt maty, by robi¢ wielkie rzeczy” autorstwa
Valentiny Camerini opowiada gltéwnie o okoto roku dziatan mlodej aktywist-
ki — opisuje jej przedsiewzigcia od momentu, gdy w sierpniu 2018 roku usiadla
samotnie przed budynkiem szwedzkiego parlamentu. Pokazuje jak ta nie§mia-
ta osoba odnalazta w sobie charyzme, by porwa¢ ttumy. Prezentuje moc uporu
i mediéw spolecznosciowych®.

Ksigzka opowiada takze jej historie prywatng. Aktywistka pokazuje zmiane
zycia swojego oraz jej rodziny w duchu ochrony $rodowiska. Z pewnoscig wie-
le jej porad moze inspirowa¢ mlodych czytelnikéw, sprawiajac, ze ich dziatania
beda miaty proekologiczny charakter.

Dwie ostatnie ksigzki, ktdre tutaj proponuje, wchodzg z soba dialog, opie-
rajacy si¢ na zroznicowaniu bohaterow. Wielkie przygody w Swiecie przyrody
Wojciecha Mikotuszki i Joanny Rzezak (2020) zawierajg nazwiska znanych po-
staci, zapisanych w historii, natomiast Klimatyczni Olgi Slepowronskiej i Wero-
niki Zurowskiej (2020) opowiadajg o ,,zwyczajnych-niezwyczajnych, ktérzy udo-

21 Mozliwe jest jeszcze wskazanie ksigzek, ktore traktuja szeroko o zmianach klimatycznych,
nie koncentrujgc si¢ na dominujacym zagadnieniu: Ocieplenie klimatu. Na czym polegajg zmiany
klimatyczne na Ziemi? Kristiny Scharmacher-Schreiber i Stephani Marian (2020), Palmy na biegunie
pétnocnym. Wielka opowies¢ o zmianie klimatu Marca Ter Horsta (2020), Uratuj Ziemie! Jak moze-
my poméc Ziemi? Patricka George’a (2019).

2 Wprowadzitam te kategorie, aby uwzglednic¢ szczegdlna role dziejowa, przedstawiong w tych
ksigzkach, dotyczaca zaréwno mezczyzn, jak i kobiet.

» Recenzja ksigzki ,Greta. Nigdy nie jestes zbyt maly, by robi¢ wielkie rzeczy” autorstwa Va-
lentiny Camerini: http://ekoeksperymenty.blogspot.com/2019/11/recenzja-ksiazki-greta-nigdy-nie-
jestes.html [data dostepu: 29.12.2020].
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wadniaja nam, ze kazdy moze zmienia¢ swoj kawalek §wiata*. W wielkich przy-
godach... mozemy przeczyta¢ o zwiazku z naturg takich postaci, jak: Franciszek
z Asyzu, Alexander von Humboldt, Karol Darwin, Henri Rousseau czy tez Greta
Thunberg. Nie zabraklo takze polskiej reprezentantki, Urszuli Zajaczkowskiej*.
W opisie wymienionych postaci dowiadujemy sie, kim sg, co je faczy ze $wia-
tem przyrody oraz jaka dzialalno$¢ podejmowali/podejmuja dla dobra planety.
Ich sylwetki zache¢caja odbiorce do glebokiej refleksji nad przyroda. W segmen-
cie ,,Zainspiryj si¢” autorzy proponuja sposoby pogtebienia wiezi z matka ziemia:

Idz do lasu lub na take. Wez do reki ziemie czy liscie. Powachaj je [...] Spojrz
w gére na niebo i gory. Po powrocie do domu zastandw sig, co ci¢ w przyrodzie
zachwycilo, poruszylo, zdenerwowato. Opisz to.

Mikotuszko, Rzezak, 2020, s. 95

Taka forma ksigzki z kanonu literatury dzieciecej otwiera wiele mozliwosci ,,za-
razenia” miodych odbiorcéw miloscig do natury. Moze sie¢ ona przelozy¢ na po-
dejmowanie przez nich proekologicznych dziatan oraz zycie w duchu ochrony
$rodowiska.

Aby mlodzi czytelnicy nie odniesli wrazenia, Ze tylko znane osoby moga
mie¢ wplyw na zmiany w zakresie podejécia do natury, ksigzka Slepowronskiej
i Zurowskiej przekonuje, ze kazdy z nas moze decydowaé o przyszlosci naszej
planety. Wiliam Kamkwamba, Wangari Maathai, Henryk Jordan to nieznane
poza bliskim gronem osoby, ktorych dzialania w obrebie lokalnym przyniosty
znaczace zmiany.

Szczegélng uwage zwrdcitam na Kamkwambe, mieszkanca Malawi, ktory
majac czternascie lat, postanowil skonstruowaé wiatrak, aby doprowadzi¢ prad
do doméw w swojej wiosce. Pomyst ten zrodzit si¢ w nim ze wzgledu na nie-
zwykle trudna sytuacje mieszkancéw Malawi, ktérzy przez susze do$wiadcza-
li kleski gtodu. Do stworzenia swojego wynalazku wykorzystal wszystko to, co
znalazl na $mietnisku. O chlopcu stalo si¢ glosno, dzigki czemu mogl ukonczy¢
studia w Stanach Zjednoczonych i rozpoczaé¢ dzialalno$¢ na rzecz krajow tzw.
Trzeciego Swiata. Pomyst lokalny przyczynit sie do globalnego efektu, a sam
Kamkwamba napisat ksigzke pt. O chlopcu, ktory ujarzmit wiatr (Kamkawmba,
Mealer, 2019) adresowana do mlodziezy?*.

Historia Kamkawmby stanowi dobre podsumowanie rozwazan nad funkcja
wspolczesnej literatury dzieciecej, w ktorej podejmowane sa tematy trudne, roz-

* Opis ksigzki ,Klimatyczni” w portalu LubimyCzytac.pl, https://lubimyczytac.pl/ksiazka/
4939883/klimatyczni [data dostepu: 29.12.2020].

» Urszula Zajaczkowska zastepuje jezyk naukowy wyrazeniami pelnymi czutoéci: ,W jej po-
etyckim archiwum roéliny nie staja sie wylacznie przedmiotem opisu; sa bytami Zywymi, z ktérymi
taczg nas okreglone relacje i zalezno$ci” (zob. Szopa, 2018, s. 149).

% Na podstawie ksiazki powstal rowniez film o tym samym tytule.
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budzajace w dzieciach i mlodziezy refleksje nad wyzwaniami XXI wieku. Losy
chlopca z Malawi pokazuja mozliwo$¢ przejscia od powaznego kryzysu, spowo-
dowanego kleska zywiolowa, przez poszukiwanie rozwigzania z gleboka wiarg
w skutecznos$¢ swoich dziatan?”, az do samego rezultatu — znalezienia skutecz-
nej metody dajacej nadzieje.

Literatura dziecigca szansg na zmiany?
Préba podsumowania

Rynek wydawniczy literatury dziecigcej i mlodziezowej nie konczy si¢ oczy-
wiscie na wymienionych przeze mnie tytultach. Klasyfikacja, ktorg zapropono-
walam, jest raczej proba uchwycenia problemdéw zwigzanych z katastrofg klima-
tyczng oraz ich zarysowaniem w tekstach dla mtodszych odbiorcéw. Taka proba
pokazuje bogactwo tresci edukacyjnych, zawartych w tego rodzaju tworczosci.
Tym samym uwypukla potrzebe sygnalizowania o zmianach klimatu i poszuki-
wania remedium, ktére moze podja¢ w swoim otoczeniu kazdy z nas.

Kiedy obserwujemy obojetnos¢ decydentéw na problemy zwigzane z szybko
zmieniajacym si¢ klimatem, widzimy, Ze to wlasnie mlodzi ludzie jawia sie jako
pewna nadzieja na odmiang loséw planety. Greta Thunberg walczy o to, aby obu-
dzi¢ rzadzacych z marazmu, ktory jest wygodny i zabezpiecza przed utratg zy-
skow z dzialan powodujacych destabilizacje klimatyczng. Jednoczesnie musimy
by¢ $wiadomi, ze jej glos, podobnie jak glos naukowcéw, moze nie by¢ wystar-
czajacy. Zrozumienie przez dzieci i mlodziez zasadnosci podejmowania inicja-
tyw w ramach ochrony srodowiska stanowi w tej perspektywie konieczny krok
do zmian. Wazng role w tej przestrzeni odgrywa literatura dziecigca, upowszech-
niajgca wiedz¢ naukowa w taki sposob, aby jej zrozumienie oraz przyswojenie
prowadzilto do ksztaltowania postaw proekologicznych mlodych odbiorcow. Tym
samym literatura pielegnuje nadziej¢ na wychowanie pokolenia Zyjacego w du-
chu ekologii oraz szacunku dla bioréznorodnosci planety.
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Malgorzata Figura — absolwentka filologii polskiej (stopien licencjacki) na Wy-
dziale Humanistycznym Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. W 2020 roku obroni-
ta prace dyplomowa pod tytulem ,Dylematy XXI wieku na lekcjach jezyka polskiego
na przykladzie problemu zmian klimatycznych oraz zagadnienia glodu”. Podjeta dalsze
studia magisterskie na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach. Jej zainteresowania badaw-
cze koncentrujg si¢ woko! humanistyki ekologicznej oraz nowych odczytan lektur szkol-
nych w kontekscie edukacji na rzecz klimatu.
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Abstract: The research problem addressed in this article concerns the method of constructing
images of “otherness” and of “the Other” by authors of Polish multicultural literature for young
readers in the last two decades. Multicultural literature is defined as literature that challenges
a social order that is based on discrimination against minority groups. Multicultural literature
deconstructs cultural stereotypes and prejudices and promotes intercultural dialogue and inclu-
siveness. Weronika Kostecka assumes that due to the ethnic and national homogeneity of Polish
society, a literary character that uses a language other than Polish, has a skin color other than
white, or cultivates other traditions than those commonly identified as Polish, is perceived (in
an intra-textual sense and probably also by many prospective young readers) as “the Other.” This
leads her to consider — from a postcolonial perspective — the difference between the concepts of
otherness and cultural diversity; she points out that the former concept is related to privileging
only one — dominant and ego-centric — way of perceiving socio-cultural reality. Finally, Ko-
stecka analyzes the construct of “the Other” on the basis of Polish children’s literature about refu-
gees. She argues that the authors focus on the trauma experienced by the characters as a result
of forced migration and solely on their identity as refugees. In conclusion, Kostecka points out
that this way of creating refugee stories significantly limits characterization, although it probably
serves to emphasize the ethical responsibility of target readers.
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Wprowadzenie

Poczawszy od XXI wieku mamy do czynienia z wielokierunkowym rozwo-
jem polskiej literatury dzieciecej i mlodziezowej prezentujgcej réznorodne rela-
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cje miedzykulturowe. Te najczesciej opisywane przez autoréw i autorki polegaja
przykladowo — odwotuje sie do typologii Mariana Golki (2017, s. 16) — na ,,0ce-
nianiu [...], zaciekawieniu, poznawaniu, [...] krytykowaniu czy wrecz wyszydza-
niu”'. Podejmowane przez rodzimych twdrcéow zagadnienia zwigzane z rézno-
rodnoscig kulturowg to miedzy innymi losy imigrantéw (Gortat, 2008; Pranic,
2011; Stanecka, 2011; Bladek, 2016) oraz uchodzcéw wojennych (Bardijewska,
2016; Gawryluk, 2016) w Polsce, perypetie ludzi uciekajacych przed wojna do in-
nych panstw europejskich (Witek, 2016; Pigtkowska, 2017), jak réwniez zycie Po-
lakéw jako imigrantéw (Gawryluk, 2011). Wydawane s3 takze opowiesci, ktore
o roznorodnosci kulturowej w Polsce i na $wiecie, a takze o przymusowej mi-
gracji mowig za pomoca konwencji wlasciwych basni i fantastyce (Hejno, Pigtas-
-Wiktor, 2011; Suchowierska, 2015; Mikotajewski, 2016)?. Naturalnie, rodzi-
mi autorzy publikowali utwory dla dzieci i mlodziezy poswiecone tego typu za-
gadnieniom jeszcze w wieku XX, zanim u$wiadomiono sobie, ze ,[i]nterakcje
miedzykulturowe staly si¢ czescia codziennego zycia w naszym coraz bardziej
zglobalizowanym s$wiecie™ (Perry, Southwell, 2011, s. 453), a w polskiej debacie
publicznej zaczeto z duzg czestotliwoscig uzywac takich terminéw, jak ,wielo-
kulturowo$¢” (wymiennie z ,multikulturalizmem”) czy ,kryzys migracyjny”.
Uprawniona wydaje mi si¢ jednak teza, ze XXI-wieczna literatura dla mlodych
czytelnikow prezentujaca roznorodnos$¢ kulturowq i posta¢ ,Innego” cechuje
sie bardziej zréznicowanymi perspektywami narracyjnymi oraz wyrazniejszym
przestaniem ideologicznym — jak na przykiad dyskurs prouchodzczy (Pietru-
sinska, 2020) od kilku lat ujawniajgcy si¢ w rodzimych utworach dla dzieci. Dla-
tego tez celem tego artykulu jest analiza kategorii ,,innosci” i konstruktu ,In-
nego” w odniesieniu do polskiej wielokulturowej literatury dla mtodych czytel-
nikéow ostatnich dwéch dekad. Zwréce uwage na rozréznienie poje¢ innosci
i réznorodnosci, odwolujac sie do wybranych utworéw reprezentujacych te lite-
rature, a nastepnie przedstawie analize konstruktu ,, Innego”, ograniczajac si¢ —
ze wzgledu na niewielkie rozmiary tego szkicu — do opowiesci z nurtu ,,uchodz-
czego”.

Literature tego typu jak tworzona przez przywolanych autoréw i autorki okre-
$litabym — za takimi badaczami, jak John Stephens (1990), Junko Yokota (1993),
Mingshui Cai (2002), Maria José Botelho i Masha Kabakov Rudman (2009), Am-
bika Gopalakrishnan (2011) czy Diana L. Gilton (2020) — jako wielokulturo-
wa. Na potrzeby tego artykulu wielokulturows literature dla mtodych czytelni-
kéw rozumiem (opierajac si¢ na ustaleniach przywolanych badaczy) jako taka,
ktéra w sposob afirmatywny ukazuje réznorodnos¢ etniczng, ,,rasowg” i naro-

! Pozostale typy relacji miedzykulturowych wymieniane przez Golke to: ,nasladowanie, zapo-
zyczanie, konkurowanie, [...] zwalczanie i niszczenie” (2017, s. 16).

2 'W Polsce publikowane sa takze przektady zagranicznej literatury dla mlodych czytelnikéw
podejmujacej podobne tematy (np. Mateo, Martinez, 2013; Crossan, 2015; Sanna, 2016; Rauf, 2018).

> Wszystkie ttumaczenia z jezyka angielskiego pochodza od autorki niniejszego tekstu.
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dowa (w powigzaniu z takimi czynnikami, jak wyznanie, klasa spoleczna, pte¢
kulturowa itd.), kwestionuje porzadek spoleczny oparty na dyskryminacji grup
mniejszosciowych, dekonstruuje stereotypy i uprzedzenia kulturowe, promuje
dialog miedzykulturowy oraz postawe wzajemnej ciekawosci i otwartosci i/lub
unaocznia negatywne skutki ich braku czy wrecz dzialan przeciwstawnych,
wreszcie — jest inkluzywna, a wiec oddaje glos (w wymiarze fabularnym i/lub
narracyjnym) reprezentantom kultury innej niz ta, do ktérej nalezy potencjalny
polski czytelnik.

Kwestig wymagajaca osobnych rozwazan — ktérg tutaj jedynie zasygnalizu-
je — jest rozroznienie dwdch pojec: wielokulturowosci i miedzykulturowosci.
Jak wyjasnia Anna Fornalczyk-Lipska:

podejscie wielokulturowe i migdzykulturowe zakorzenione sa w odmiennej ak-
sjologii. O ile to pierwsze odnosi si¢ [...] do ideologii majacej na celu umoz-
liwienie mniejszo$ciom uczestnictwa w kulturach narodowych na zasadzie
asymilacji z grupa dominujaca, o tyle podejscie miedzykulturowe zaktada moz-
liwoé¢ stworzenia harmonii ponad réznicami w oparciu o dialog, a nie domi-
nacje jednej z grup.

Fornalczyk-Lipska, 2017, s. 18

Istotnie, w latach osiemdziesigtych XX wieku w dyskursach amerykanskim
i europejskim (Grzybowski, 2009, s. 24) zacz¢to postulowaé odejscie od ,wie-
lokulturowej koegzystencji” na rzecz ,miedzykulturowego dialogu i miedzy-
kulturowej komunikacji” (Meer, Modood, 2011, s. 2, 9). Sadze¢ jednak, ze roz-
strzygniecie o przynaleznosci utworu do kategorii literatury wielokulturowej lub
miedzykulturowej bardzo czesto nie jest mozliwe, zwlaszcza w odniesieniu do
tekstow dla najmlodszych odbiorcéw, z uwagi na uproszczong kreacje $wiata
przedstawionego i relacji miedzy bohaterami. Ponadto, istotno$¢ ,wrazliwosci
miedzykulturowej” (Perry, Southwell, 2011, s. 454) oraz miedzykulturowego dia-
logu i procesu integracji dostrzegaja rowniez badacze wielokulturowej literatury
dla miodych odbiorcéw (np. Cai, 2002). Dlatego tez w tym artykule bede si¢ po-
stugiwac pojeciem literatury wielokulturowej, zwracajac uwage na sposéb ksztat-
towania jej komponentéw miedzykulturowych.

Innosé versus roznorodno$¢ kulturowa

Specyfika polskiej literatury wielokulturowej dla mlodych czytelnikéw od-
zwierciedla strukture spoleczng naszego kraju — zdecydowanie homogenicz-
ng, zwlaszcza w poréwnaniu do tej charakteryzujacej Stany Zjednoczone, gdzie
konieczno$¢ publikowania wielokulturowych utworéw dla dzieci wskazywano
juz od lat sze$¢dziesiatych ubieglego wieku. Postulujac wydawanie opowiesci,
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w ktérych role gléwnych bohateréw i narratoréw odgrywaliby mlodzi ludzie
niebedacy bialymi Amerykanami, Nancy Larrick (1965) czy Rudine Sims Bi-
shop (1990) wystepowaly w imieniu grup etnicznych i rasowych stanowigcych
znaczne cze$ci amerykanskiego spoleczenstwa*. Natomiast w Polsce identyfika-
cje narodowo-etniczng wylacznie inng niz polska deklaruje jedynie 1,55% osob,
a zaréwno polska, jak i niepolska — 2,26% (GUS, 2015, s. 29). Owa homogenicz-
nos$¢ rzutuje, oczywiscie, na perspektywe, z jakiej tworzona jest polska wielo-
kulturowa literatura dla mlodych odbiorcéw. Kazdy bohater postugujacy sie je-
zykiem innym niz polski, majacy inny kolor skoéry niz bialy czy tez kultywujacy
inne tradycje niz te najbardziej powszechne w Polsce jest postrzegany (w sensie
wewnatrztekstowym, a przypuszczalnie takze przez wielu potencjalnych czytel-
nikéw) wlasnie jako ,,Inny” — odbiegajacy od oswojonej ,,normy”, dziwny, obcy,
nieznany. Bialorusin Sasza po przyjezdzie do Polski nieustannie narazony jest
na szyderstwa ze strony rowiesnikow (Gretkiewicz, 2005), Basia i jej przedszkol-
ni towarzysze nie rozumiejg zachowania malego Haitanczyka Titiego (Stanec-
ka, 2011), syryjska rodzina przycigga (nieprzychylng) uwage polskich sasiadow
swoja ,obcoscig” (Bardijewska, 2016), majacy czeczenskie korzenie Szamil mie-
rzy si¢ z drwinami, a nieraz takze agresja uczniéw w krakowskiej szkole (Bla-
dek, 2016).

Pojecie innosci (ale tez obcosci) ma dlugg i zréznicowana tradycje (Gru-
chlik, 2007). Tego, jak powielane i utrwalane sg stereotypowe konstrukty ,,Inne-
go” zasadzajace si¢ na pojmowaniu relacji spoteczno-kulturowych w kategoriach
my—oni (,my” jako konstytuujacy norme, ,,oni” jako inni/odmienni niz ,,my”),
dotycza studia postkolonialne (Domanska, 2008), prowadzone takze w odnie-
sieniu do literatury adresowanej do mtodych odbiorcéw. Tacy badacze, jak Ste-
phens (1992), Jean Webb (2000) czy Clare Bradford (2007) udowadniaja, ze nie
jest ona — i nie moze by¢ — ,niewinna”, poniewaz zawsze odzwierciedla i repro-
dukuje pewng ideologie — w tym wypadku zwigzang ze sposobem postrzegania
kultury ,innej” niz ta, ktorg reprezentuja hipotetyczni czytelnicy. Jak przekonuje
Shaobo Xie (2000, s. 13), odbiorcy dzieciecy — a wigc tacy, ktérych §wiatopoglad
dopiero si¢ ksztaltuje i ktérzy nie majg jeszcze kompetencji myslenia krytyczne-
go — s3 przypuszczalnie najbardziej narazeni na szkodliwe dzialanie kolonial-
nych idei zwigzanych z ,, Inno$cig rasowo-etniczng”. Stad postulat kierowany do
tworcow, badaczy, popularyzatordw i wszystkich zwigzanych z rynkiem ksiazki
dla mlodych czytelnikéw: ,Jesli literatura dziecieca i krytyka literatury dziecie-
cej wezmg na siebie odpowiedzialno$¢ za dekolonizacje $wiata, na dtuzsza mete
okazg sie najskuteczniejszym projektem postkolonialnym, poniewaz §wiat osta-
tecznie zawsze nalezy do dzieci” (Xie, 2000, s. 13).

* W artykule zatytutowanym znaczaco The All White World of Children’s Books Larrick (1965,
s. 63) wyliczyla amerykanskie miasta o udziale czarnoskorych dzieci przekraczajacym 50% ogolnej
liczby mieszkancéw w wieku przedszkolnym i szkolnym.
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Trzeba przy tym zauwazy¢, ze kategoria ,,innosci” (a tym bardziej ,,obcodci”
jako majgca wyrazniej negatywne konotacje — Gosk, 2002, s. 65; Chrobak, 2014a,
s. 83), o ile zasadna w naukowych analizach wyobrazen ,,Innego” w tekstach lite-
rackich, o tyle na poziomie zewnatrztekstowym powinna by¢ stosowana, jak s3-
dze, z rozwaga. Operowanie pojeciami ,,Innego” i ,,inno$ci” w badaniach strate-
gii narracyjnych oraz postkolonialnych figur i konstruktéw jest, oczywiscie, uza-
sadnione. W polskim pismiennictwie fachowym na temat utworéw dla mlodych
czytelnikéw czyni tak na przyklad Malgorzata Chrobak — zaréwno w odniesie-
niu do dziecka jako ,Innego” w sensie antropologicznym i kulturowym (Chro-
bak, 2014b), jak i do tozsamo$ciowej ,innosci” bohaterki wielokulturowej po-
wiesci mlodziezowej (Chrobak, 2014a). W perspektywie zewnatrztekstowej by¢
moze jednak warto podja¢ probe wyijscia z paradygmatu ,,my—oni” wyznacza-
jacego z zalozenia pewna hierarchi¢ (centrum i peryferie) oraz uprzywilejowu-
jacego jeden — dominujacy i ego-centryczny® — sposdb postrzegania rzeczy-
wistosci spofeczno-kulturowej. Kuszacy bytby postulat odrzucenia, czy chocby
redukeji uzycia, stygmatyzujacego spolecznie okreslenia ,inno$¢” na rzecz po-
jecia roznorodnosci kulturowej, ktore implikuje odmienno$¢ z punktu widze-
nia kazdej ze stron miedzykulturowego spotkania, a nie tylko jednej. Angiel-
ski termin ,cultural diversity” wyznacza sposdb myslenia o wielokulturowej li-
teraturze dla mlodych odbiorcéw przyjmowany przez takich autoréw waznych
prac badawczych na ten temat, jak na przyklad Stephens (2011) czy Macarena
Garcia-Gonzalez (2017). Mozna by sie zatem zastanowic, czy, przykladowo, Ma-
rianna Szumal, ktéra informuje czytelnikéw, ze w Bialymstoku ,,powstaje lite-
ratura moéwigca o spotkaniu z Innym — Zydem, Czeczenem, Ukraiicem, Ta-
tarem...” (2019, s. 131—132), nie mogtaby pisa¢ raczej o réznorodnosci kulturo-
wej tego miasta odzwierciedlajacej sie w tworczosci dla dzieci. Lucyna Sadzikow-
ska stwierdza z kolei, ze ,[jlednym z celéw promocji czytelnictwa wéréd mio-
dych odbiorcéw winno sta¢ sie dazenie do uzmystowienia dzieciom i miodziezy,
ze spotkania z innoscig sg interesujace, pasjonujace i pouczajace” (2018, s. 226);
by¢ moze bytoby merytorycznie uzasadnione przeksztalcenie tego zdania tak, by
moéwilo o postulacie uzmyslawiania, jak interesujaca i inspirujaca jest ré6znorod-
nos$¢ kulturowa. Wreszcie, autorki biatostockiego programu edukacyjnego tytu-
tuja zredagowane przez siebie tomy: Przygody Innego. Bajki w edukacji miedzy-
kulturowej (Mlynarczuk-Sokotowska, Potoniec, Szostak-Krol, 2015a) oraz Przy-
gody Innego 1I. Bajki miedzykulturowe na rzecz integracji dzieci cudzoziemskich
(Mlynarczuk-Sokotowska, Potoniec, Szostak-Krol, 2015b). Nie chcac zaglebiac
si¢ w zalozenia edukacji migedzykulturowej — ktdra nie jest przedmiotem tego

*> Pisowni¢ z dywizem przyjmuje za Marzenng Jakubczak, podobnie jak ta badaczka pragnac
zasugerowacl ,inne niz potoczne [...] znaczenie [terminu »ego-centryzm«], majace niewiele wspol-
nego z powszechnie zaktadanym znaczeniem psychologicznym, tj. zadufaniem w sobie, troszcze-
niem si¢ wylgcznie o wlasny interes” (2016, s. 48, przyp. 16).
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artykulu — przywotam jedynie teze¢, zgodnie z ktéra ,,zadaniem [pierwszego jej
etapu — W.K/] jest uswiadomienie istnienia samego zjawiska zréznicowania kul-
turowego, by dopiero na takiej podstawie budowa¢ postawe otwarto$ci wobec In-
nego” (Fornalczyk-Lipska, 2017, s. 27). W tytule przywotanych publikacji na plan
pierwszy wysuwa si¢ nie tyle r6znorodno$¢, ile cechujaca tylko jedng strone lite-
rackiego spotkania ,,inno$¢”.

Jednoczesnie, natychmiast stajemy w obliczu dylematéw wynikajacych z kon-
tekstu uzycia problematycznych pojec. Jak zostalo to juz zasygnalizowane, gdy
zagraniczni autorzy stosuja pojecie réznorodnosci kulturowej, odnoszg si¢ do re-
prezentowanych przez siebie, faktycznie zréznicowanych spoteczenstw oraz do
literatury dziecigcej i mtodziezowej, ktora te struktury spoteczne odzwierciedla.
Yokota (1993, 2001) podnosita problem odpowiedniego doboru wielokulturo-
wych publikacji ksigzkowych adresowanych do amerykanskich mtodych czytel-
nikow, Stephens (1990, 2011) analizowat literature australijska, Garcia-Gonzalez
(2017) — hiszpanska. Natomiast autorzy utworéw odzwierciedlajacych realia pol-
skie oraz badacze tejze tworczosci maja do czynienia raczej ze spoleczenstwem
cechujacym sie obecnoscig skromnych liczebnie i procentowo mniejszo$ci naro-
dowych i grup imigrantéw niz z wyraznym zréznicowaniem narodowo-etnicz-
nym. Stad, takie utwory jak Szczekajgca szczgka Saszy Ewy Gretkiewicz (2005)
czy Szary Moniki Bladek (2016) faktycznie opowiadajg o ,,Innym” usilujacym
sie odnalez¢ w tym homogenicznym $wiecie i prowokujg wrecz do analizowania
narracyjnych strategii konstruowania ,,innosci”. Ponadto, koncentrowanie si¢ na
idei roznorodnosci kulturowej i operowanie tym pojeciem réwniez moze rodzi¢
pewne kontrowersje. Cai wskazuje na niebezpieczenstwo niedostrzegania nie-
réwnosci spolecznych: ,,[...] kto$, kto wierzy w pluralistyczng wielokulturowos¢,
bedzie si¢ angazowal w celebrowanie réznorodnosci kulturowej, ale nie w kwe-
stionowanie i zmienianie status quo dotyczacego relacji wtadzy pomiedzy do-
minujgcymi i zdominowanymi grupami spofecznymi” (2002, s. XV). W innym
tekscie za$§ dodaje: ,,Afirmowac réznorodnos¢ oznacza ostatecznie osiggnaé row-
nos¢. Roznorodnos¢ bez rdwnosci nie jest celem wielokulturowosci” (Cai, 2003,
s. 277). Z kolei Garcia-Gonzalez zwraca uwage na takie trywializujace problem
ksigzki obrazkowe, w ktorych ,,ré6znorodnos¢ jest celebrowana powierzchownie
i redukowana do koloréw — czarnego, brazowego, z6ttego, biatego — co tworzy
piekna tecze, estetyke oparta na utopijnym dyskursie o identycznosci, w ktorym
réznice s3 pomijane, nawet jesli wydaja sie mile widziane” (2017, s. 168—169).

Biorgc pod uwage powyzsze rozwazania, w analizach wielokulturowej lite-
ratury dla mlodych odbiorcéw (ktdre tutaj prezentuje jedynie w formie czgstko-
wej) proponuje stosowac pojecia ,innosci” i ,,Innego” oraz réznorodnosci kultu-
rowej w celu formulowania i eksplorowania miedzy innymi nastepujacych pro-
blemoéw badawczych:

« Czy strategie narracyjne wykorzystywane w danym tekscie literackim opiera-
ja si¢ na kreacji $wiata (w skali mikro lub makro) cechujacego sie réznorodno-
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$cig kulturowa, czy raczej na konstruowaniu postaci ,Innego”? Na przyktad:
w jakim stopniu ,autorka” bestsellerowego cyklu quasi-reportazy Nela Mata
Reporterka kreowana jest, jak opisuje wydawca, jako ,dziecko ciekawe $wia-
ta”, ktdre ,pragnie pokazywac [jego] piekno” (Burda Ksigzki, 2018), w jakim
za§ — reprodukuje narracj¢ postkolonialng (Rgbkowska, 2019)?

« Jesli narracje oparto na konstruowaniu ,,Innego”, czy jest to strategia celowa,
kwestionujaca kulturowe stereotypy, podwazajaca podzial na grupe dominuja-
ca i dominowang oraz ukazujaca konsekwencje opresyjnych relacji wladzy, czy
raczej jest to akt bezrefleksyjnego reprodukowania rzeczywistosci spotecznej
(badz tez pewnych jej ,wycinkéw”)? Na przyklad: w jakich kategoriach naleza-
toby rozpatrywac tom Dziesiec stron swiata Anny Onichimowskiej (2007), kt6-
ra opisuje problemy mlodych ludzi rozmaitych nacji, mieszkajacych w réznych
panstwach? Przykladowo: Brazylijka zarabia na Zycie wlasnym cialem, ale ma-
rzy, by zosta¢ krélowa samby; mieszkajacy w USA Pakistanczyk jest uwiklany
w plany ataku terrorystycznego; Dunka zmaga si¢ z szumem medialnym towa-
rzyszacym jednoplciowemu matzenstwu matki.

« Jesli akcent polozono na obrazowanie réznorodnosci kulturowej, czy stra-
tegia ta nie pomija lub nie bagatelizuje mozliwych nieréwnosci spotecznych
oraz czy nie opiera si¢ na powierzchownym postrzeganiu réznic? Na przyktad:
w jaki sposéb Agnieszka Suchowierska (2016) jako autorka Mata i swiata 13-
czy ,w pary’ poszczegoélne narodowosci ze statusami ekonomicznymi i klaso-
wymi bohateréw?

Odnoszac si¢ do mojej refleksji sprzed kilku lat : ,,Trudny wybdr strategii mo-
wienia o inno$ci [m.in. narodowej — dop. W.K] [...] i zaaranzowanie spotka-
nia mlodego czytelnika z Innym stanowig [...] jedno z istotnych wyzwan cywili-
zacyjnych, jakie stoja przed wspolczesng literaturg dziecigca i mlodziezowg”
(Kostecka, 2017a, s. 95), chcialabym wzbogaci¢ t¢ konstatacje o postulat reflek-
syjnego afirmowania réznorodnosci, a nie tylko ego-centrycznego ,oswajania
Innego”.

Od traumy do nadziei ocalenia
,Inny” w najnowszej polskiej wielokulturowej literaturze dla mtodych czytelnikdw:
przypadek opowiesci o uchodzcach

Od kilku lat, kiedy to w rodzimych mediach zaczeto naglasnia¢ kwestie tzw.
kryzysu migracyjnego, polscy twoércy dla dzieci publikuja utwory o uchodzcach.
W krétkich odstepach czasowych na rynku pojawily si¢ miedzy innymi: Kot Ka-
rima i obrazki Liliany Bardijewskiej (2016), Chiopiec z Lampedusy Rafata Witka
(2016), Teraz tu jest nasz dom Barbary Gawryluk (2016), Wedréwka Nabu Jaro-
stawa Mikolajewskiego (2016) oraz Hebanowe serce Renaty Piatkowskiej (2017).
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Uprawniona jest, jak sadze, teza, ze intencjg autoréw bylo nie tyle ukazanie roz-
norodnosci kulturowej wspodlczesnego $wiata, ile zaprezentowanie bardzo trud-
nej sytuacji ludzi uciekajacych przed wojna, w szczegoélnosci dzieci. Uchodzcy
zostali zatem przedstawieni jako ,Inni”: przybysze z zewnatrz, nieprzynalezacy
do dominujacej kultury ani lokalnej spotecznosci.

W przypadku tych utworéw mozna by wyrdzni¢ kilka interesujacych kwe-
stii dotyczacych kategorii ,,inno$ci” i konstruktu ,,Innego”, a zwigzanych z kon-
ceptami fabularnymi i perspektywami narracyjnymi. Wyroéznie tutaj dwa takie
zagadnienia. Pierwsze z nich dotyczy tego, czy bohaterowie reprezentujacy kul-
ture dominujaca oraz ci przybywajacy ,z zewnatrz” uczestnicza w procesie
wzajemnego poznawania si¢ na rownych prawach, czy tez ci pierwsi niejako
przyzwalaja na ,,inno$¢” tych drugich, oswajaja ja ,,dla siebie” badz wrecz ja za-
cieraja, unicestwiaja. Zwro¢my uwage, jak czesto tego typu opowiesci opierajg
sie na schemacie, zgodnie z ktérym ,,Inny” powinien udowodni¢ swoja wartosc,
by zastuzy¢ na akceptacje i zosta¢ uznanym za ,,swojego”. Mlody Ukrainiec Ro-
man musi pokazac si¢ w szkole jako silny psychicznie i odwazny, by jego polscy
réwiesnicy zaczeli odczuwac don respekt (Gawryluk, 2016). Wrogi stosunek pol-
skich sasiadéw do syryjskiej rodziny zmienia si¢ dopiero wowczas, gdy nalezacy
do niej lekarz udziela im skutecznej pomocy medycznej — a wigc w wyniku po-
czucia wdzigcznosci, a nie otwartosci, ciekawosci i odrzucenia uprzedzen (Bar-
dijewska, 2016). Z podobnymi konceptami fabularnymi niejednokrotnie mamy
zresztg do czynienia w tekstach adresowanych do najmlodszych odbiorcow, kto-
re o0 ,innosci” opowiadajg w sposdb uproszczony. Przyktadowo, tytutowy boha-
ter opowiesci Gérarda Moncomble’a i Pawta Pawlaka (2015) Kotek, ktory merdal
ogonem, marzacy o tym, by chodzi¢ do szkoly wraz z psami, musi w tym celu
udawac jednego z nich; mozliwos¢ bycia sobg i akceptacje zyskuje dopiero po
tym, jak ocala szkolny autobus przed groznym wypadkiem. Z kolei tytutowa bo-
haterka opowiesci Zebra Ifi Ude (2017) zostaje przyjeta do grona koni, gdy ratu-
je je przed wpadnigciem pod kola pedzacych samochodéw. Nadziei na akcepta-
cje ze strony lokalnej spolecznosci i przejscie od kategorii ,,Innego” do kategorii
»SWojego” bohaterowie moga zatem upatrywaé we wlasnej mozliwosci ,wykaza-
nia si¢”, udowodnienia swojej wartosci dla wspdlnoty.

Druga kwestia — bardziej zlozona — zwigzana z literackimi wyobrazenia-
mi ,innosci” i ,Innego” w przypadku postaci uchodzcéw dotyczy prezentowa-
nia ich loséw za pomoca schematu: od traumy do nadziei ocalenia. Bardijew-
ska, Witek, Gawryluk, Mikotajewski i Piatkowska koncentrujg si¢ na traumie
doswiadczanej przez bohateréow w wyniku przymusowej migracji oraz na ich
uchodzczej tozsamosci — w sensie zaréwno spoleczno-politycznym, jak i psy-
chologicznym. W utworach przywolanych autoréw i autorek mamy do czynie-
nia z bardzo podobnymi konstruktami uchodzcy. Po pierwsze, jest to postaé
kreowana w taki sposéb, by wzbudzila wspoélczucie hipotetycznego czytelnika.
Karim musi ucieka¢ wraz ze swoja rodzing z bombardowanego Damaszku (Bar-

PiL.2021.03.03 s. 8/15



Weronika Kostecka: Nadzieja dla ,Innego”. Kategoria ,,innoéci”...

dijewska, 2016), Roman — z Doniecka, do ktérego wkroczylo wojsko (Gawryluk,
2016), Nabu — z rodzinnej wioski trawionej przez pozary prawdopodobnie wy-
wolywane przez wrogich mieszkancom ludzi (Mikotajewski, 2016), Tandzin zas,
plynac wraz z innymi afrykanskimi uchodzcami przez Morze Srédziemne na
Lampeduse, traci z oczu swoich rodzicéw i przez dlugi czas sadzi, ze utoneli (Wi-
tek, 2016). Takze i Omenka ucieka z miejscowosci potozonej w nieokreslonym
afrykanskim panstwie, atakowanej przez hordy uzbrojonych napastnikéw (Piat-
kowska, 2017). Po drugie, literacki uchodzca zdany jest na taske i nietaske innych
ludzi, docelowo — przedstawicieli kultury dominujacej. O tym, na jakich warun-
kach rodzina Karima zostaje przyjeta do lokalnej spotecznosci, byta juz mowa
(Bardijewska, 2016). Ukrainska rodzina zyskuje dach nad glowa, spokéj i bez-
pieczenstwo, gdy w jej Zyciu pojawia si¢, niczym basniowa dobra wroézka, tajem-
nicza pani Anna® — przedstawicielka fundacji, ktéra zapewnia Romanowi i jego
bliskim mieszkanie w polskim miescie (Gawryluk, 2016). W obronie Tandzi-
na, ktéry w oczach wiloskich karabinieréw jest jedynie nielegalnym imigrantem,
staja lokalni mieszkancy (Witek, 2016)". Zakonczenie opowiesci o Nabu ma cha-
rakter otwarty; to ludzie beztrosko wypoczywajacy na plazy (w domysle: ,my
wszyscy”), do ktorej dotarta bohaterka, przeplywajac wptaw morze (zapewne
Srédziemne), zdecydujg, czy wolno jej pozostaé w bezpiecznym miejscu, czy tez
bedzie musiata zawréci¢ (Mikotajewski, 2016). Zycie Omenki i jego matki, podob-
nie jak Karima i jego bliskich, w ogromnej mierze zalezy od — nieraz nieuczci-
wych — przewoznikoéw, a takze zarzadcow obozéw przejsciowych (Pigtkowska,
2017). Po trzecie wreszcie, to wlasnie status uchodzcy catkowicie definiuje przy-
wolywanych tu bohateréw. Odnoszac si¢ miedzy innymi do utworéw Bardijew-
skiej (2016) i Witka (2016), Krzysztof Koc stusznie wskazuje na ich walor eduka-
cyjny i antypopulistyczny; mozna by si¢ jednak zastanawia¢ nad stwierdzeniem,
ze ,[plozwalaja one przyjrze¢ si¢ ztozonosci uchodzczego losu” (2000, s. 26) oraz
»>wnikna¢ w rzeczywistos¢ dziecka, ktére musi ucieka¢ wraz z bliskim ze swoje-
go domu, miasta, kraju” (2000, s. 26). Analiza poszczegoélnych utworéw ujawnia,
ze wielowymiarowos¢ zycia ich dzieciecych bohateréw zostala pokazana w ni-
klym stopniu, cho¢ autorzy podejmujg probe zasygnalizowania innych wymia-
réw ich tozsamosci niz tylko ,uchodzczy”. Karim ma talent do rysowania, ktore-
mu oddawal si¢ prawdopodobnie jeszcze przed ucieczkyg z Damaszku (Bardijew-
ska, 2016). Roman wraz z mtodszym rodzenstwem chetnie spedzali czas z babcig
i dziadkiem, stuchajac ukrainskich bajek, jezdzac na wycieczki rowerowe czy to-
wigc ryby (Gawryluk, 2016). Nabu, gdy jeszcze mieszkata w rodzinnej wiosce,

¢ Posta¢ t¢ przypuszczalnie nalezaloby identyfikowaé jako Ann¢ Dymna, ktérej fundacja
»Mimo Wszystko” rzeczywiscie uzyczyta mieszkania w Nowym Saczu rodzinie uchodzcéw z Do-
niecka.

7 Interesujacym przedmiotem rozwazan — na ktére jednak nie ma miejsca w tym skromnym
szkicu — bylaby dynamika relacji miedzy Tandzinem a mieszkajacg na Lampedusie Polka Andzeli-
ka, ktora réwniez jest imigrantka, tyle Ze ekonomiczng.
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lubita bawi¢ si¢ z bratem (Mikotajewski, 2016). Omenka mial wielu przyjaciét
i uwielbiat stucha¢ opowiesci swojej babci i by¢ moze to wlasnie dzieki nim ma
rozwinigtg wyobraznie (Pigtkowska, 2017). Julia Hope, brytyjska badaczka lite-
ratury dziecigcej o uchodzcach, doswiadczona w pracy z uczniami majgcymi za
sobg przezycie przymusowej migracji, zwrocita uwage, Ze powinni oni by¢ po-
strzegani ,jako zwyczajni ludzie w nadzwyczajnych okolicznosciach [...]” (2008,
s. 297). Jednakze bohaterowie polskich opowiesci uchodzczych przedstawiani sa
w zasadzie wylacznie jako straumatyzowani uciekinierzy z rodzinnych krajow.
Marta Jadwiga Pietrusinska dowodzi wrecz:

Pogtebiona, krytyczna analiza uchodzczej literatury dziecigcej pozwala [...]
odkry¢ niewyartykutowane wprost w dyskursie prouchodzczym postawy, jego
zdogmatyzowanie, ideologizacje, stereotypizacje uchodzcow, czy tez zawarty
w nim neokolonializm oraz asymetryczno$¢ relacji.

Pietrusinska, 2020, s. 63

Istotna jest perspektywa narracyjna, ktéra ksztaltuje wyobrazenia o ,In-
nych”, a jednoczes$nie wskazuje, kim sg ,,swoi”. Cho¢ we wszystkich przywola-
nych utworach narracja prowadzona jest z punktu widzenia dziecka-uchodzcy
(w przypadku tekstu Piagtkowskiej — kota nalezacego do dziecigcego bohatera),
analiza narratologiczna wykazalaby, ze hipotetyczny czytelnik styszy glos do-
rostego Europejczyka, ktéry pragnie pomoéc cierpigcym ludziom i zacheca do
wspolczucia i empatii wobec nich. Mamy tu do czynienia z prosta, czytelng dy-
chotomig, a moze wrecz opozycja: ofiary (,oni” — uchodzcy) versus wybawcy
(,my”~ — bohaterowie reprezentujacy kulture przyjmujaca oraz potencjalni od-
biorcy opowiesci)®. Jak dowodzi Pietrusinska w odniesieniu do rodzimych utwo-
réw z tego nurtu, Europejczycy przedstawiani sg jako ,bardziej cywilizowani,
kompetentni, wiedzg, jak rozwigzywaé problemy i decydujg o losie uchodzcow
przybywajacych do ich krajéw. Z kolei uchodzcy pochodzg z krajéw mniej roz-
winietych, biedniejszych [...]” (2020, s. 60).

Nawiazujac do wspdlczesnych badan nad sytuacja uchodzcéw, Hope wyra-
za refleksje, ktérag mozna by odnies¢ réwniez do literatury dla miodych czytel-
nikéw:

UchodZcom brakuje stabilnoéci i bezpieczenstwa, a jedli, jak to czesto bywa,
odeszli [ze swoich ojczyzn — W.K.] w krotkim czasie, moga przyby¢ do kraju
goszczacego w poczuciu dezorientacji i oszotomienia. [...] Jednakze ,traumaty-
zacja” sytuacji uchodzcow zdominowata badania w stopniu, ktéry doprowadzit

8 Nie jest to zreszta specyfika jedynie polskich utworéw. Badajaca literature hiszpanskojezycz-
ng Garcia-Gonzélez zauwaza, ze w opowiesciach o imigracji ,,[r]éznorodno$¢ kulturowa wydaje sig
mile widziana tylko wtedy, gdy Inny odgrywa role (wdzigcznego) goscia, a miejscowi moga czué
sie bezpiecznie, bedac tolerancyjnymi i otwartymi gospodarzami” (2017, s. 167).
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do zalozenia wymagajacego zakwestionowania: 0 homogenicznosci uchodzcéw
dzieciecych [...].
Hope, 2008, s. 298

Niemniej, analiza strategii narracyjnych zastosowanych w przywotanych
utworach pozwala uchwyci¢ koncentracje autoréw wlasnie na traumatycznym
doswiadczeniu przymusowej migracji. Decyzja co do dalszego zycia straumaty-
zowanych ,Innych”, przybyszéw ,z zewnatrz”, zawsze nalezy do ,nas”, co naj-
dobitniej pokazal Mikotajewski (2016). Nadzieja na odmiane losu po katastro-
fie — koniecznosci opuszczenia ojczystego kraju w dramatycznych okoliczno-
$ciach — tylko cze¢sciowo wynika ze sprawczos$ci bohateréw stajacych w obliczu
przymusowej migracji; ostatecznie, to ,my” mamy przesadzajacy glos i stanowi-
my te nadzieje. Z jednej strony, taki sposdb kreowania uchodzczych historii zna-
czgco ogranicza konstrukcje bohateréw, definiowanych niejako poprzez traume
i bez pomocy pozbawionych szans na godne zycie. Z drugiej — unaocznia to od-
powiedzialno$¢ etyczng potencjalnych czytelnikéw i by¢ moze uswiadamia im
ich uprzywilejowang pozycje, a takze pokazuje, cho¢ w bardzo duzym uprosz-
czeniu, problemy wspolczesnego swiata’.

Konkluzje

Jesli chcielibysmy potraktowaé przywotane utwory jako potencjalne materia-
ty do edukacji miedzykulturowej (sformalizowanej lub nie), warto rozwazy¢ spo-
strzezenie Anny Virkamy, ktéra zwrdcita uwage na niebezpieczenstwo kreowa-
nia ,,innosci”, a nastepnie wtoérnego jej dekonstruowania:

Szkolenie miedzykulturowe oparte na faktycznej znajomosci ,,réznych kultur”
i umiejetnosciach technicznych nie sprawia, ze uczniowie znajg ztozone wzorce
konstruowania kultury w sytuacjach Zzycia codziennego. W najgorszym przy-
padku ten rodzaj edukacji miedzykulturowej najpierw wytwarza ,,innego” (lub
»roznice kulturowa”), a nastepnie probuje zaoferowaé narzedzia radzenia sobie
z owym ,innym”.

Virkama, 2010, s. 52

Glebokiego namystu wymaga zatem problem, ktéry mozna by sformutowac
nastepujaco: czy dostepna na polskim rynku literatura dziecieca i mlodziezo-
wa — nie tylko ta traktujaca o uchodzcach — ukazuje ,,inno$¢” w sposoéb, kto-
ry ksztaltuje w potencjalnych mtodych czytelnikach wspomniang juz wrazliwos¢
miedzykulturowy, czy raczej owgq ,inno$¢” uwypukla, umacnia i utrwala, by na-
stepnie zaproponowa¢ mozliwos¢ jej ,oswojenia’? Zatem: czy stanowi przestrzen

® Szerzej pisalam o tym w: Kostecka, 2017b.
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miedzykulturowego spotkania opartego na ciekawosci, otwartosci i checi pozna-
nia, czy tez komponent migdzykulturowy sprowadza do relacji: ofiara potrzebu-
jaca wsparcia i akceptacji — wspanialomyslny wybawca?

Z jednej strony, z analizy polskich opowiesci dla dzieci o uchodzcach wyta-
nia sie obraz ,,innoéci” jako kategorii w duzej mierze stygmatyzujacej i reduku-
jacej tozsamos¢ do jednego wymiaru. Z drugiej jednak, odnoszac si¢ do rozwa-
zan zawartych w poczatkowej czesci tego artykutu, trzeba stwierdzi¢, ze wiele
z przywolanych tu utworéw — zaréwno te uchodzcze, jak i na przyklad te autor-
stwa Katarzyny Pranic (2011), Zofii Staneckiej (2011) czy Anny Hejno i Martyny
Piatas-Wiktor (2011) — co najmniej czesciowo spetnia kryteria literatury wielo-
kulturowej: przedstawia réznorodnosé¢ kulturowa jako warto$¢, obnaza miatkos¢
uprzedzen, ukazuje uprzywilejowanie jednych grup wzgledem drugich. Rodzime
narracje tego typu, oparte na konstruowaniu ,,Innego”, stygmatyzuja — ale tez
by¢ moze sktaniajg hipotetycznych mtodych czytelnikéw do krytycznego namy-
stu nad podzialami na grupy dominujace i dominowane.

Otwarte pozostaje pytanie, czy o trudnej sytuacji uchodzcéw wojennych,
opresyjnych relacjach wladzy, nieréwnosciach spotecznych i potrzebie migdzy-
kulturowego dialogu da sie opowiada¢, nie pokazujac traumatycznych doswiad-
czen oraz niepozadanych postaw i zachowan. Czy nadzieje dla ,Innego” da si¢
literacko wykreowa¢ bez opisania katastrofy, ktéra uswiadomitaby miodemu
czytelnikowi wage i potrzebe miedzykulturowego dialogu? A moze nadziei na-
lezaloby upatrywa¢ w wypracowywaniu literackich strategii uniewazniania
»innosci”...? To dylematy warte dyskusji i zarazem wyzwania stojace przed
tworcami, wydawcami i posrednikami lektury majacymi wplyw na czytelnicze
wybory.

Bibliografia

Bardijewska L., 2016, Kot Karima i obrazki, L6dz.

Bishop R.S., 1990, Mirrors, Windows, and Sliding Glass Doors, ,Perspectives”, t. 6,
nr 3. https://scenicregional.org/wp-content/uploads/2017/08/Mirrors-Windows-and-
Sliding-Glass-Doors.pdf [data dostepu: 23.02.2021].

Bfadek M., 2016, Szary, Warszawa.

Botelho M.]., Kabakov Rudman M., 2009, Critical Multicultural Analysis of Children’s Li-
terature: Mirrors, Windows, and Doors, New York, NY.

Bradford C., 2007, Unsettling Narratives: Postcolonial Readings of Children’s Literature,
[Waterloo, Ont.].

Burda Ksigzki, 2018, Mafa Reporterka Nela. http://www.burdaksiazki.pl/autorzy/nela-
mala-reporterka [data dostepu: 23.02.2021].

Cai M., 2002, Multicultural Literature for Children and Young Adults: Reflections on Cri-
tical Issues, Westport, Conn.

PiL.2021.03.03 s. 12/15


http://scenicregional.org/wp-content/uploads/2017/08/Mirrors-Windows-and-Sliding-Glass-Doors.pdfscenicregional.org/wp-content/uploads/2017/08/Mirrors-Windows-and-Sliding-Glass-Doors.pdf
http://scenicregional.org/wp-content/uploads/2017/08/Mirrors-Windows-and-Sliding-Glass-Doors.pdfscenicregional.org/wp-content/uploads/2017/08/Mirrors-Windows-and-Sliding-Glass-Doors.pdf
http://www.burdaksiazki.pl/autorzy/nela-mala-reporterkawww.burdaksiazki.pl/autorzy/nela-mala-reporterka
http://www.burdaksiazki.pl/autorzy/nela-mala-reporterkawww.burdaksiazki.pl/autorzy/nela-mala-reporterka

Weronika Kostecka: Nadzieja dla ,Innego”. Kategoria ,,innoéci”...

Cai M., 2003, Multiple Definitions of Multicultural Literature: Is the Debate Really just
“Ivory Tower” Bickering?, w: Fox D.L., Short K.G,, red., Stories Matter: The Complexi-
ty of Cultural Authenticity in Children’s Literature, Urbana, IL.

Chrobak M., 2014a, Uczgc sie od Jurgielewiczowej. Inna w powiesci Katarzyny Prani¢
»Ela-Sanela”, w: Niesporek-Szamburska B., Wéjcik-Dudek M., red., Zok-Smota A.,
wspolp., Wyczytaé swiat — miedzykulturowosé w literaturze dla dzieci i mlodziezy,
Katowice.

Chrobak M., 2014b, Obcos¢ jako kategoria interpretacyjna w badaniach nad dziecin-
stwem i literaturg dla dzieci, w: Sztachelska J., Szymborska K., red., Children studies
jako perspektywa interpretacyjna. Studia i szkice, Bialystok.

Crossan S., 2015, Kasierika, Domanska K., przel., Warszawa.

Domanska E., 2008, Badania postkolonialne, w: Gandhi L., Teoria postkolonialna. Wpro-
wadzenie krytyczne, Serwanski J., przel., Poznan.

Fornalczyk-Lipska A., 2017, Odmiennos¢ narodowa i etniczna w najnowszej polskiej li-
teraturze dla mlodego odbiorcy a wyzwania edukacji miedzykulturowej, ,Kultura
i Edukacja”, t. 1, nr 115, s. 15—30.

Garcia-Gonzalez M., 2017, Origin Narratives: The Stories We Tell Children about Immi-
gration and International Adoption, New York, NY.

Gawryluk B., 2011, Moje Bullerbyn, 1.6dz.

Gawryluk B., 2016, Teraz tu jest nasz dom, L.6dz.

Gilton D.L., 2020, Multicultural and Ethnic Children’s Literature in the United States,
Lanham.

Golka M., 2017, Miedzykulturowe wyzwania i wyznania, ,Relacje Miedzykulturowe”,
nr1,s. 11—26.

Gopalakrishnan A., 2011, Multicultural Children’s Literature: A Critical Issues Approach,
Los Angeles.

Gortat G., 2008, Do pierwszej krwi, Wroclaw.

Gosk H., 2002, Bohater literacki o cechach Innego/Obcego, w: tejze, Bohater swoich cza-
sow. Posta¢ literacka w powojennej prozie polskiej o tematyce wspétczesnej. Wybrane
zagadnienia, Izabelin.

Gretkiewicz E., 2005, Szczekajgca szczeka Saszy, Warszawa.

Gruchlik H., 2007, Innos¢ a obcos¢ w kontekscie filozoficznym, ,,Anthropos?”, nr 8/9,
http://www.anthropos.us.edu.pl/anthropos5/texty/gruchlik.htm  [data  dostepu:
23.02.2021].

Grzybowski P., 2009, Edukacja europejska — od wielokulturowosci ku miedzykulturowo-
sci, Krakow.

GUS, 2015, Struktura narodowo-etniczna, jezykowa i wyznaniowa ludnosci Polski, War-
szawa.

Hejno A., Pigtas-Wiktor M., 2011, Basnie nie z tego miasta: Opowies¢ wroctawskich dzie-
ci, Wroclaw.

Hope J., 2008, “One day we had to run™ The Development of the Refugee Identity in Chil-
dren’s Literature and Its Function in Education, “Children’s Literature in Education:
An International Quarterly” nr 39 (4). https:/link.springer.com/article/10.1007/
s10583-008-9072-x [data dostepu: 23.02.2021].

PiL.2021.03.03 s. 13/15


http://www.anthropos.us.edu.pl/anthropos5/texty/gruchlik.htm
http://link.springer.com/article/10.1007/s10583-008-9072-xlink.springer.com/article/10.1007/s10583-008-9072-x
http://link.springer.com/article/10.1007/s10583-008-9072-xlink.springer.com/article/10.1007/s10583-008-9072-x

Katastrofa i nadzieja

Jakubczak M., 2016, Doswiadczenie zrodtowe z perspektywy klasycznej filozofii indyjskiej,
»Archiwum Historii Filozofii i My$li Spotecznej”, nr 61, s. 41—58.

Koc K, 2020, Edukacja polonistyczna w czasach populistycznej zarazy, ,Paidia i Literatu-
ra’, nr 2, s. 13—34.

Kostecka W., 2017a, Dziwne — odmienne — obce. Dziecko jako Inny we wspotczesnej pol-
skiej prozie dziecigcej i mtodziezowej, ,Litteraria Copernicana”, nr 3 (23), s. 91—109.

Kostecka W., 2017b, Once Upon a Time There Was a War: The Use of Fairy-tale Conven-
tions in Contemporary Polish Literature for Children about Refugees, “MASKA. Ma-
gazyn Antropologiczno-Socjologiczno-Kulturowy”, nr 4, s. 33—49.

Larrick N., 1965, The All White World of Children’s Books, ,The Saturday Review”
z 11 wrzes$nia 1965.

Mateo J.M., Martinez P.J., 2013, Emigracja, Jordan M., przel., Piaseczno.

Meer N., Modood T., 2011, How Does Interculturalism Contrast with Multiculturalism?,
»Journal of Intercultural Studies”, s. 1—22.

Mikotajewski J., 2016, Wedréwka Nabu, Krakow.

Mlynarczuk-Sokolowska A., Potoniec K., Szostak-Krdl K., red., 2015a, Przygody Innego.
Bajki migdzykulturowe na rzecz integracji dzieci cudzoziemskich, Bialystok.

Mlynarczuk-Sokolowska A., Potoniec K., Szostak-Krdl K., red., 2015b, Przygody Innego
I1. Bajki miedzykulturowe na rzecz integracji dzieci cudzoziemskich, Bialystok.

Moncomble G., Pawlak P., 2015, Kotek, ktory merdat ogonem, [przel. E. Kozyra-Pawlak
i P. Pawlak]. Warszawa.

Onichimowska A., 2007, Dziesig¢ stron $wiata, Krakéw.

Perry L.B., Southwell L., 2011, Developing Intercultural Understanding and Skills: Models
and Approaches, “Intercultural Education”, t. 22, nr 6, s. 453—466.

Pigtkowska R., 2017, Hebanowe serce, L.6dz.

Pietrusinska M.]., 2020, Reprezentacje uchodZcow w polskiej literaturze dzieciecej —
przyktad dyskursu prouchodZczego, ,,Studia Migracyjne — Przeglad Polonijny”, nr 1
(175), 47—66.

Prani¢ K., 2011, Ela-Sanela, Warszawa.

Rauf 0.Q., 2018, Chiopiec z ostatniej tawki, Janota E., przetl., Warszawa.

Rabkowska E., 2019, Od Robinsona do Neli Matej Reporterki. Recykling dziecigecego
marzenia o podrézy i przygodzie, ,Dziecinstwo. Literatura i Kultura”, t. 1, nr 1,
s. 206—220.

Sadzikowska L., 2018, ,,Zebra”, ,Opowiesci spod oliwnego drzewa” i ,Bahar znaczy wio-
sna” jako nowe propozycje lekturowe o wielokulturowosci, ,Postscriptum Poloni-
styczne”, nr 22 (2), s. 225—238.

Sanna F,, 2016, Podréz, Napiorska A., przel., Warszawa.

Stanecka Z., 2011, Basia i kolega z Haiti, Warszawa.

Stephens J., 1990, Advocating Multiculturalism: Migrants in Australian Children’s Lite-
rature after 1972, ,Children’s Literature Association Quarterly”, t. 15, nr 4, s. 180—
185.

Stephens J., 1992, Language and Ideology in Children’s Fiction, Longman.

Stephens J., 2011, Schemas and Scripts: Cognitive Instruments and the Representation of
Cultural Diversity in Children’s Literature, w: K. Mallan, C. Bradford, red., Contem-
porary Children’s Literature and Film: Engaging with Theory, New York, NY.

Suchowierska A., 2015, Mat i swiat, Warszawa.

PiL.2021.03.03 s. 14/15



Weronika Kostecka: Nadzieja dla ,Innego”. Kategoria ,,innoéci”...

Szumal M., 2019, ,,Ada Judytka i zaginiony tales”. Dzieciecy klucz do wielokulturowego
Biategostoku, ,Polonistyka. Innowacje”, nr 9, s. 131—140.

Ude I, 2017, Zebra, Warszawa.

Virkama A., 2010, From Othering to Understanding. Perceiving “Culture” in Intercultural
Communication, Education and Learning, w: Korhonen V., red., Cross-cultural Life-
long Learning, Tampere.

Webb J., 2000, Text, Culture, and Postcolonial Children’s Literature: A Comparative Per-
spective, w: McGillis R., red., Voices of the Other: Children’s Literature and the Post-
colonial Context, New York, NY.

Witek R., 2016, Chiopiec z Lampedusy, £.6dz.

Xie S., 2000, Rethinking the Identity of Cultural Otherness: The Discourse of Difference as
an Unfinished Project, w: McGillis R., red., Voices of the Other: Children’s Literature
and the Postcolonial Context, New York, NY.

Yokota J., 1993, Issues in Selecting Multicultural Children’s Literature, ,Language Arts”,
t. 70, nr 3, 156—167.

Yokota J., 2001, Kaleidoscope: A Multicultural Booklist for Grades K-8, Urbana, Ill.

Weronika Kostecka — dr nauk humanistycznych, literaturoznawczyni, adiunkt na
Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego, kieruje Pracownig Badan Literatu-
ry dla Dzieci i Mtodziezy ILP UW; redaktorka naczelna czasopisma naukowego ,,Dzie-
cifstwo. Literatura i Kultura”.

adres e-mail: w.kostecka@uw.edu.pl

PiL.2021.03.03 s. 15/15






»Paidia i Literatura” 2021 nr 3, s. 1—15
ISSN 2719-4167

DOI: 10.31261/PiL.2021.03.04

Agnieszka Handzel

@ 0000-0003-1018-3544
Uniwersytet Jagiellonski
Szkota Podstawowa w Kobielniku

Nadzieja i nowy realizm
Apel 0 zmiany w szkolnym czytaniu literatury

Hope and New Realism
An Appeal for Changes in Literature Reading at School
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Kiedy$ $wiat byl wielki i nie do objecia wyobraznig — te-
raz wyobraznia nie jest nam juz potrzebna, mamy wszyst-

ko na wyciagniecie reki po smartfona
Tokarczuk, 2020, s. 9

Krotkie zdanie Olgi Tokarczuk stanowi gorzkie podsumowanie roku pande-
mii, kiedy to $§wiat z odleglych krain trafit do naszej kieszeni. W kazdej chwi-
li mamy dostep do calej wiedzy, wszystkich miejsc i wigkszosci ludzi. W cza-
sie przymusowego ograniczenia kontaktéw z innymi ta formula okazala sie
ratunkiem. Nagle, o dziwo, wszystko mozna bylo zatatwi¢ za posrednictwem In-
ternetu. Spotkanie ze znajomymi, naukowa konferencje, zakupy, wizyte u leka-
rza. Mamy $wiat na wyciagniecie reki, a dzieki pieniadzom mozemy do woli
korzysta¢ z jego mozliwosci. Skoro zatem wyobraznia nie jest nam juz po-
trzebna, by odkrywa¢ $wiat, co pozostaje? Noblistka konstatuje — dla naszych
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zmystéw $wiat stal sie maly. Mamy poczucie zatloczenia i ciasnoty zintensyfi-
kowane presja ciaglej inwigilacji przez podlaczenie do sieci. I poczucie banalno-
$ci §wiata — bo tylko to, co sekretne i niepoznane, moze wzbudzaé entuzjazm
i zachowa¢ cudowny status tajemnicy (Tokarczuk, 2020, s. 11).

Po co czytanie lektur?

Wstep do podstawy programowej ksztalcenia ogoélnego otwiera spis celéw
edukacji. Ten dokument reguluje prace nauczycieli we wszystkich typach szkot
i stanowi spis umiejetnosci, jakie powinien posiada¢ kazdy uczen konczacy edu-
kacje w polskim systemie'.

Ksztalcenie ogélne w szkole podstawowej ma na celu:

1) Wprowadzanie uczniéw w $wiat warto$ci, w tym ofiarnosci, wspolpracy, so-
lidarnosci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie
wzorcow postepowania i budowanie relacji spolecznych, sprzyjajacych bez-
piecznemu rozwojowi ucznia (rodzina, przyjaciele)?.

Zadaniem i celem szkoly jest — poza budowaniem szacunku do siebie i in-
nych 0sdb, poczucia godnosci, otwartosci i kreatywnosci oraz docenianiem war-
tosci wiedzy ogdlnej i umiejetnosci samoksztalcenia — wprowadzanie uczniow
w $wiat konkretnych wartosci — stanowiacych zestaw konieczny do funkcjono-
wania w demokratycznym spoteczenstwie. Tak skonkretyzowany cel moze pod-
lega¢ (i obowigzkowo — dwa razy w roku szkolnym — podlega) ocenie pozio-
mu realizacji. W ocenie zachowania (wyrazana w 5-stopniowej skali) bierze si¢
pod lupe poziom wprowadzenia ucznia w §wiat wartosci, pieczolowicie precy-
zujac kazdy z wymienionych w podstawie programowej celéw. Ale wartoéci po-
jawiajg si¢ w tym samym zestawieniu jeszcze raz — ostatni z gléwnych celow
to: ,Ukierunkowanie ucznia ku wartosciom™. Ten punkt jest — jak si¢ wyda-
je — znacznie bardziej problematyczny, stawia bowiem przed edukacja trudne
zadanie, ktdrego realizacja jest niemal niemozliwa do zweryfikowania. Nauczy-
ciel, stajac przed klasg, musi zatem mie¢ $wiadomo$¢ wiasnej hierarchii wartosci

! Zalozenie o jednolitoéci efektow wynika z oparcia wspdlczesnej edukacji na modelu wpro-
wadzonym w XIX wieku w Prusach, ktéry zyskal popularnoé¢ na calym $wiecie. Reforma z 1817
roku miala na celu dopasowanie szkolnictwa do zmian spowodowanych postepujaca mechanicyza-
cja przemystu. Gospodarka potrzebowala pracownikéw fabryki — postusznych, wytrwatych, przy-
zwyczajonych do spedzania kilku godzin w skupieniu nad jedng czynnoscia, niekwestionujacych
polecen przefozonych, niezawracajgcych sobie glowy krytycznym mysleniem.

2 https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-
ogolnego-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf [data dostepu: 15.01.2021].

> Tamze, [data dostgpu: 18.01.2021].
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oraz jasno sformutowac cele i oczekiwania wzgledem wychowankéw. Wypetnia-
nie wychowawczej funkgji szkoty to odpowiedzialno$¢ za spoteczenstwo, ktdre-
go czlonkami bedg absolwenci.

Pociesza zatem fakt, Ze autorzy podstawy programowej proponuja narzedzie
wspierajace nauczycieli w realizacji zadan wychowawczych:

Wrysokie kompetencje czytelnicze wplywaja na sukces uczniow w szkole,
a w pozniejszym zyciu pozwalajg pokonywa¢ uczniom ograniczenia i trudno-
$ci zwiazane z mniej sprzyjajacym srodowiskiem spotecznym. [...] Dzieci, ktére
duzo czytaja, maja bogaty zasob stownictwa, z fatwoscig nazywaja swoje uczu-
cia i wchodza w relacje z réwiesnikami, rzadziej sprawiaja klopoty wychowaw-
cze, majac lepiej rozwinietg wyobraznie umozliwiajaca obiektywne spojrzenie
na zachowania wlasne i innych, w konsekwencji lepiej radzg sobie z obowigzka-
mi szkolnymi, a takze funkcjonowaniem w spofecznosci szkolnej*.

Badania nad wplywem czytania na rozwdj czlowieka potwierdzaja korzystny
wplyw kontaktu z literaturg juz od najmlodszych lat>. Czytanie wzmacnia em-
patie i umiejetno$¢ rozumienia zachowan innych oséb, ale czy stanowi rozwia-
zanie nauczycielskich wychowawczych dylematéw w kazdej sytuacji (jak mogto-
by to wynika¢ z wpisu w podstawie programowej)? Kompetencje czytelnicze to
podstawowa czgs¢ umiejetnosci nabywanych przez ucznia w szkole. W znacz-
nej mierze ksztaltuja jego pdzniejsze zycie, wplywajac na mozliwos¢ samoksztal-
cenia i funkcjonowanie w spoleczenstwie. Ich nabywanie zostalo rozlozone na
wszystkie poziomy edukacji i jest skrupulatnie sprawdzane podczas kolejnych
egzamindéw zewnetrznych w formie pytan dotyczacych ,czytania ze zrozumie-
niem” i innych zadan sprawdzajacych wymienione w egzaminacyjnych wyma-
ganiach umiejetnosci. Uczen, konczac szkole podstawowa, powinien: rozréznia¢
rodzaje i gatunki literackie, zna¢ podstawowe terminy i uzywac ich, opisujac po-
znane teksty literackie, samodzielnie tworzy¢ wypowiedz argumentacyjna, opi-
sywac swoje przezycia czytelnicze, sprawnie wyszukiwa¢ informacje wyrazone
w tekdcie wprost i ukryte znaczenia oraz wykazac si¢ wiedzg z zakresu jezyko-
znawstwa (skladnia, slowotwdrstwo)®. Sytuacja egzaminacyjna wymusza wtlo-
czenie kompetencji czytelniczych w mierzalne formy poddajace si¢ sprawdzeniu
w znormalizowanych warunkach. Warto jednak zwréci¢ uwage na to, ze dla wie-
lu nauczycieli, dyrektoréw i dysponentéw $rodkéw finansowych wynik egzami-

* Tamze, [data dostgpu: 19.01.2021].

* Zob. Kidd D.C,, Castano E., 2013, Reading Literary Fiction Improves Theory of Mind, “Scien-
ce’, no. 342, p. 377—380; Koopman, E.M., 2016, Effects of “literariness” on emotions and on empathy
and reflection after reading, “Psychology of Aesthetics, Creativity, and the Arts”, 10 (1), p. 82—98.

¢ Informator o egzaminie 6smoklasisty z jezyka polskiego od roku 2018/2019 + Aneks 2021,
http://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Informatory/Informator_P1_polski.pdf,
[data dostepu: 20.01.2021]
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nacyjny nadal stanowi podstawowy wyznacznik sukcesu ucznia i szkoty. Stad
ograniczenie (zwlaszcza w warunkach nauczania zdalnego) obecnosci tekstu li-
terackiego na lekcjach do roli ,materiatu do przerobienia”, ,,zagadnien do omé-
wienia” — po odhaczeniu kolejnych punktéw mozemy ,lecie¢ dalej z materia-
tem”. Byle do egzaminu...

A przeciez:

[...] nasze zycie jest skomplikowanym splotem senséw [...]. Owe sensy tworzg
cudowng tkanine opowiesci, poje¢, idei [...]. Opowie$¢ jest wiec pigtym zywio-
tem, ktéry kaze nam widzie¢ $wiat w taki, a nie inny sposéb, rozumie¢ jego
nieskonczone zrdznicowanie i skomplikowanie, a takze porzadkowac nasze
doswiadczenie i przekazywac je z pokolenia na pokolenie, z jednego istnienia
w drugie.

Tokarczuk, 2020, s. 24

Metafora uzyta przez Noblistke wywoluje piekne skojarzenia — tkanina
opowiesci moze nas otuli¢, ogrzaé, ukotysa¢. Zarazem — jako przesigknieta ide-
ami i znaczeniami, opowies¢ stanowi gléwny nosnik wartosci, podstawowe Zro-
dlo tej nadziei, ktorej poszukujemy w rzeczywistosci XXI wieku, o ktora pytaja
filozofowie i badacze wielu nurtéw i dziedzin.

Rozwazania nad funkcjonowaniem literatury w przestrzeni dorastania dziec-
ka podejmowane sa od samego poczatku istnienia literatury skierowanej bez-
posrednio do mlodego czytelnika’. Literatura ,czwarta” podlega nieustannym
przemianom, przechodzac od Jachowiczowskiego nachalnego dydaktyzmu do
szybkiego reagowania na przemiany spoleczne i aktualne tematy dyskursu pu-
blicznego wyrazajacego si¢ w podejmowanej tematyce® lub eksperymentach for-
malno-stylistycznych. Badacze wskazuja, Ze, wraz ze zmiang modeli wychowaw-
czych i promowanych wartosci, zmienia si¢ takze oblicze literatury kierowa-
nej do najmlodszych’. Jak zauwaza jednak Anna Czabanowska-Wrdbel: ,,Mniej

7 Zob. m.in. Zabawa K., 2017, Literatura dla dzieci w kontekstach edukacyjnych; Swietostaw-
ska T., 2005, Sensy i wartosci. W kregu literatury i dydaktyki; Karwatowska M., 2010, Ucze#i w swie-
cie wartosci.

8 Tu warto wskaza¢ np. seri¢ Wojny dorostych — historie dzieci Wydawnictwa Literatura, kto-
ra w napisanych przystepnym jezykiem historiach z udziatem dzieciecych bohateréw lub narratora
przybliza mlodemu czytelnikowi tragedie wspélczesnych wojen (Teraz tu jest nasz dom) czy wyda-
rzenia historyczne (Asiunia, Pan Apoteker).

® W tej kategorii warto doceni¢ np. Co robig uczucia, metaforyczny ,,album” Tiny Oziewicz zi-
lustrowany przez Aleksandre Zajac, gdzie blyskotliwa gra stow i powiazanie ze znanymi wszystkim
frazeologizmami otwieraja przed czytelnikiem mnoéstwo interpretacyjnych mozliwosci postrzega-
nia kolejnych emocji. Surowe, intrygujace ilustracje przedstawiajace emocje w postaci tajemniczych
stworéw tworza kolejne tropy, ktérymi dziecko podaza pod kierunkiem dorostego lub samodziel-
nie. Znaczne poszerzenie oferty wydawniczej zwigzanej tematycznie z emocjami i sposobami ich
wyrazania taczy si¢ z coraz popularniejszym trendem wychowania w szacunku do uczué wlasnych
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lub bardziej dziwna instytucja, jaka jest literatura dla dzieci, méwi bardzo wiele
o kulturze, ktdra ja wydala [...]” (Czabanowska-Wrdbel, 2013, s. 15). Baczne spoj-
rzenie na kierowane do dzieci propozycje czytelnicze daje zatem obraz nie dzie-
ci, ale dorostych i tego, co oni uznaja za wazne w takim stopniu, by méwic o tym
swoim pociechom.

Szkolna instytucja literatury

Niebywalg popularnos¢ wséréd uzytkownikéw portali spolecznosciowych
zdobyla rzekomo oryginalna indianska przypowies¢. Trafita ona takze do publi-
cystyczno-naukowej publikacji Rutgera Bregmana.

Stary czlowiek méwi do wnuka: ,, Toczy sie¢ we mnie walka. Straszliwa wal-
ka miedzy dwoma wilkami. Jeden jest zty — wsciekly, chciwy, zazdrosny, aro-
gancki i tchorzliwy. Drugi jest dobry — spokojny, kochajacy, skromny, hojny,
uczciwy i godny zaufania. Te dwa wilki walczg réwniez w tobie i w kazdej in-
nej osobie.

Po chwili chtopiec pyta: ,,Ktory wilk wygra?”

Starzec sie u$miecha.
»Ten ktérego karmisz”
Bregman, 2020, s. 27

Holenderski badacz przytacza memogenng historie, ktéra wyraza prosta
prawde o ludzkiej naturze w swojej ksiazce Homo sapiens. Ludzie sq lepsi niz
myslisz (2020). 1, jakkolwiek ironicznie nie przerobiliby jej internauci, w prosto-
cie przekazu jest urok sktaniajacy do refleksji. Ktorego wilka karmimy w szkole
podstawowej — na lekcjach jezyka polskiego?

W czasie, kiedy znana nam formula Zycia spolecznego ulega naglemu prze-
warto$ciowaniu, przekaz dorostych do dzieci powinien by¢ wsparciem w oswaja-
niu rzeczywistosci. Wobec nieréwnosci kulturowego kapitalu rodzicéw nie kaz-
de dziecko bedzie mialo mozliwos¢ siegnigcia po nowosci wydawnicze w domu.
Co beda czyta¢ (lub przynajmniej omawiaé podczas lekcji) wszystkie dzieci
w Polsce? Lektury szkolne. Znaczna cze$¢ z nich stanowi kanon klasyki, ktore-
go poznanie jest konieczne do sprawnego poruszania si¢ w kulturze, nie podlega
wiec dyskusji (zaliczam tu w najmlodszych klasach m.in. basnie, wiersze Brze-
chwy czy Tuwima; w starszych: mity, teksty biblijne, poezj¢, twdérczo$¢ nobli-
stow). Ksigzki czytane w pierwszych latach szkolnej drogi maja wzbudzi¢ moty-
wacje do czytania w ogole, stad stosunkowo liczne propozycje utwordw wspot-
czesnych: Detektyw Pozytywka Grzegorza Kasdepke (pierwsze wydanie 2005),

i innych promowanych m.in. przez Rodzicielstwo Blisko$ci, Pozytywng Dyscypline, Porozumienie
Bez Przemocy czy nurt mindfulness.
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Niesamowite przygody 10 skarpetek (czterech prawych i szesciu lewych) Justyny
Bednarek (2015), Afryka Kazika Lukasza Wierzbickiego (2017) — to teksty chet-
nie czytane i lubiane przez dzieci ze wzgledu na walor rozrywkowy i poznawczy.
Nie maja w sobie nachalnego dydaktyzmu, prezentuja pozytywne i réznorodne
wzorce zachowania'. Podejmowana gra z czytelnikiem (,,Czy wiecie, co si¢ dzie-
je ze skarpetkami, ktore znikaja?”) i niewatpliwa przyjemnos¢ lektury sprawia-
ja, ze dzieci w klasach I—III do$¢ chetnie siggaja po proponowane w podstawie
programowej pozycje.

W klasach IV—VIII odsetek tekstow wspolczesnych drastycznie maleje.
W podziale dokonanym przez autoréw podstawy programowej na klasy IV—VI
i VII—VIII uwzgledniono mozliwosci percepcyjne ucznidw, ale jest przede
wszystkim powigzano go z konstrukejg egzaminu 6smoklasisty — do 2021 roku
wymagania egzaminacyjne obejmowaly tylko teksty z ostatniej grupy. Zmia-
ny wprowadzane w zwiazku z epidemig i zdalnym nauczaniem nie pozwalaja
stwierdzi¢, jakie zasady beda obowigzywac po 2021 roku.

Dla klas IV—VTI pozycje obowiazkowe obejmuja jeden tekst polskiego au-
tora, ktéry nadal tworzy: Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi
Rafata Kosika. To historia fantastycznych przygdd tréjki gimnazjalnych przy-
jaciéol — syna nieco szalonego wynalazcy, geniusza komputerowego, ktérego
ojciec jest genialnym programista, i mieszkajacej samotnie dziewczyny, posia-
dajacej nadprzyrodzone zdolnosci. Wspoélpraca, inteligencja, dostep do najnow-
szych technologii i do$¢ swobodne traktowanie zasad doprowadzaja bohateréw
do zwycigstwa nad tytulowym gangiem, ktéry okazuje si¢ sztuczng inteligencja
kierujacg zainfekowanymi sprzetami elektronicznymi w akcji zdobycia bogac-
twa. Niebagatelng role odgrywaja tez ojcowie, jak sie okazuje — wspdlnie pracu-
jacy nad supertajnym rzagdowym projektem. Seria przygod trojki przyjaciol liczy
kilkanascie toméw i, dzigki temu, ze byla jedna z pierwszych tego typu na pol-
skim rynku w 2004 roku, stala si¢ dosy¢ popularna. Futurystyczna wizja $wiata
nie do wszystkich jednak przemawia — nauczycielskie fora dla polonistéw petne
sa doniesien o trudnosciach, jakie ta lektura sprawa mniej wprawnym czytelni-
kom. Jest dluga, naszpikowana specjalistycznymi terminami i dosy¢ przerazajaca
(zwlaszcza finalowe sceny w konwencji filmu akgji i science-fiction). Coraz mniej
uczniow siega po kolejne tomy.

1 Dzielny i odwazny podréznik — Kazik przemierza rowerem Afryke, pokonujac rozne prze-
ciwnoéci. Inspiracjg dla powie$ci — zbiorku opowiadan Wierzbickiego byly reportaze podrdzni-
ka Kazimierza Nowaka. Z kolei Detektyw Pozytywka to nieporadny dorosly-dziecko— bohater jest
postacig komiczna, nietraktowang serio przez innych dorostych, uwielbiang za to przez dzieci. Jego
spojrzenie na $wiat pokrywa si¢ z perspektywa dzieciecych postaci, stad wspolne rozwigzywanie
»kryminalnych” zagadek. To historia o dziecigcych problemach (,,ukradzione” skarpetki odnajdu-
jace si¢ na sznurku w pralni, tajemnicze ,,zatrucie” bedace efektem zjedzenia nieumytych owocow),
ktore traktowane powaznie przez doroslego nabierajg wymiaru wazkich spraw kryminalnych, nobi-
litujac dzieci i ich potrzeby.
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W klasach VI—VIII propozycje autoréw takze obejmuja jeden utwoér wspol-
czes$nie tworzacego autora — Pozlacang rybke Barbary Kosmowskiej, jako lektu-
re uzupelniajaca. Wartosciowy tekst ginie jednak w masie lektur wchodzacych
w zakres zagadnien egzaminacyjnych.

W starszych klasach wyraznie wida¢ spor celow edukacji w szkole systemo-
wej. Podstawa programowa stawia przed nauczycielem polonisty zadania: wy-
chowanie (!) $wiadomego odbiorcy i uczestnika kultury, szczegoélnie dziet lite-
rackich; ksztaltowanie poczucia tozsamos$ci narodowej oraz szacunku dla tra-
dycji; rozwijanie ciekawosci $wiata; ksztaltowanie postawy otwartosci wobec
innych kultur oraz szacunku dla ich dorobku'’. Bez watpienia ksigzki omawiane
na lekcjach obowiazkowo przyczyniaja si¢ gléwnie do zapoznania ucznidéw z naj-
wazniejszymi mitologiami kultury i historii polskiej. Na budzenie mitosci do li-
teratury brakuje juz czasu — wszak poza kilkunastoma obowigzkowymi teksta-
mi czekaja jeszcze zagadnienia ze stowotworstwa, skladni, zasad fonetyki, poety-
ki i pisanie wypracowania...

Trudno nie ulec pokusie demonizowania intencji autoréw tak dobranego ze-
stawu lekturowego dla uczniow ksztaltujacych wlasng tozsamos$¢ na wielu plasz-
czyznach, zwlaszcza ze $wiadomoscia, ze dla wielu z nich to, co zobaczylii usty-
szeli w szkole, stanie si¢ obrazem literatury w ogole. A przeciez, jak stwierdza za
badaczem mediéw Geogre’em Gerbnerem, Bregman: ,Ten, kto opowiada histo-
rie kultury, tak naprawde rzadzi ludzkim zachowaniem” (Bregman, 2020, s. 55).
Dramatyczne pytania o ksztalt i wymiary tozsamosci uczniéw nakarmionych
romantycznymi idealami podczas, nieraz bezkrytycznej, szkolnej lektury kla-
sykéw polskiej literatury, pojawiaja sie od razu. Nadzieja dla tych dzieci beda
madrzy nauczyciele, ktérzy nie ulegng balwochwalczej postawie wobec wielkich
dziel i zaproponuja nowe odczytania. Nadzieja beda konteksty — zaproszenie
na lekcje nowych tekstow, nowych perspektyw, wspdlne spojrzenie w przysztosc,
z bagazem tradycji jako drogowskazem.

Nowy realizm
Ludzie nie sg tacy Zli

Rozwijajac umieszczong w podtytule gtéwna mysl swojej ksigzki, Bregman
przywoluje literacki klasyk, ktéry na wiele dekad uksztaltowal myslenie o ludz-
kiej naturze — Wladce much Williama Goldinga. Powies¢, uznawana przez po-
kolenia czytelnikow za doskonaly ilustracje ludzkiej natury, stanowi zrodlo
powtarzanych wielokrotnie opinii o okrucienstwie, upadku czlowieka, zezwie-
rzeceniu ludzkiej natury, pogarszajacej sie kondycji ludzkos$ci. Holenderski ba-

' https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-
ogolnego-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf [data dostepu: 15.01.2021].
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dacz demaskuje mizantropie autora, szukajac jej zrédel w nieszczesliwym dzie-
cinstwie. W osobistych problemach Goldinga dopatruje si¢ przyczyny tak nie-
chetnego stosunku do ludzi, by nastepnie udowodnic jego niestusznos¢ poprzez
przytoczenie relacji z prawdziwych zdarzen — polrocznego pobytu kilkunastu
chlopcéw z Nowej Zelandii na bezludnej wyspie w latach 60. Ich historia za-
konczyta sie catkiem inaczej niz u Goldinga — chlopcy stworzyli wspierajaca sie
spolecznos¢ demokratyczna, rozwigzywali konflikty pokojowo, podzielili si¢ od-
powiedzialno$cig i zadaniami. Ich przyjaznie przetrwaly wiele lat po cudownym
uratowaniu z wyspy (Bregman, 2020, s. 45—55). Ta historia jak ciepty szal otu-
la dusze i umyst czytelnika. Mimo braku naukowej sily do potwierdzenia czego-
kolwiek, stanowi iskre nadziei na to, ze autor ma racje, piszac: ,Ludzie sg lepsi,
niz myslisz”.

Czego spodziewalby si¢ wyksztalcony dorosty przedstawiciel zachodniej kul-
tury po grupie dzieci trafiajagcych na bezludng wyspe? Wizja Goldinga tak moc-
no zagoscita w naszych umystach, ze nie oczekiwaliby$my raczej pogodnej dzie-
ciecej wioski... Te przypuszczenia potwierdza takze profesor Hans Rosling,
szwedzki ekspert w dziedzinie statystyki i zdrowia publicznego, ktory wiele lat
swojej dzialalno$ci poswiecit promowaniu edukacji i myslenia opartego na fak-
tach zamiast przekonan — wyrazajacego si¢ w idei factfulness.

W swojej naszpikowanej statystycznymi informacjami ostatniej ksigzce Fact-
fulness. Dlaczego swiat jest lepszy, niz myslimy, czyli jak stereotypy zastgpic re-
alng wiedzg (2018) Rosling dowodzi, ze naszym postrzeganiem rzeczywistosci
rzadza instynkty napedzane przez media ukazujace najgorsze z mozliwych wy-
cinki informacji. Mamy tendencj¢ do uznawania za prawdopodobne najgorszych
mozliwych scenariuszy (instynkt pesymizmu i wyolbrzymiania), przenoszenia
na wigksze grupy spoteczne czy zjawiska jednostkowych doswiadczen (instynkt
generalizowania), do postrzegania $wiata jako podzielonego (instynkt przepa-
$ci) lub poddanego nieuchronnie dziataniom sily wyzszej (instynkt przeznacze-
nia). Wszystkie skupiaja si¢ w presji natychmiastowego podejmowania decyzji
w sytuacji kryzysowej (instynkt po$piechu), co moze prowadzi¢ do nieprzewi-
dzianych konsekwencji (Rosling, 2018). Swiat odbierany przez pryzmat takich
instynktow nie moze by¢ zrédtem radosci i wewnetrznej mocy. Dodatkowym
poczuciem odpowiedzialnosci obarcza nas swiadomos¢, ze przekazujemy takie
formaty myslowe kolejnym pokoleniom. W efekcie zyjemy przekonani o okru-
cienstwie i pogarszajacej si¢ sytuacji $wiata realnie bedacego w lepszej kondycji
niz kiedykolwiek.

Idea factfulness realizuje si¢ w uéwiadamianiu istnienia przekonan (instynk-
tow) rzadzacych naszym postrzeganiem $wiata. Autorzy apeluja o wdrozenie
do programéw nauczania zagadnien, ktore pozwolg mliodym ludziom krytycz-
nie i $wiadomie korzysta¢ z informacji. Wskazywanie réznic i podobienstw, po-
ruszenie kwestii spoleczno-ekonomicznych, trening umiejetnosci poszukiwania
danych oznaczajacych wigkszo$¢, zamiast skupiania si¢ na skrajnych przypad-
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kach, obalanie stereotypéw i generalizujacego myslenia oraz podkreslenie roli
aktualizowania wiedzy zdobytej w szkole — to zadania, jakie stawia Rosling
przed nauczycielami chcagcymi promowac realne myslenie (Rosling, 2020, s. 266)

Bregman, we wstepie do swojej pracy, zwraca uwage na zgodnosc¢ socjologow,
filozoféw i ekonomistéw definiujacych ludzi jako Homo oeconomicus — gatunek
zdolny jedynie do dbania o wlasne korzysci, napedzany checig ekonomicznego
zysku nawet kosztem dobra innych. Glosy promujace to spojrzenie okrzyknie-
to mianem ,realizmu”, podczas gdy majacych inne zdanie nazywa si¢ ,,utopista-
mi”. Wynika to z rozwoju i zmian zachodzacych w medialnym przekazie. W do-
bie Internetu mamy staly dostep do wiadomosci. Najczesciej tych ztych — przy-
kuwajgcych wiecej uwagi. Badacz podkresla, ze mozliwo$¢ szybkiego znalezienia
przykladéw przerazajacych zjawisk wywoluje poczucie ich powszechnosci, kto-
re znieksztalca rzeczywisty obraz $wiata. Takze gleboko zakorzeniony kulturo-
wo przekaz religii chrzescijanskich o nizszosci grzesznego czlowieka wptywa na
naszg perspektywe. Dlatego apeluje: ,,Czas na nowy realizm. Czas na nowe spoj-
rzenie na ludzko$¢” (Bregman, 2020, s. 38).

Ostrzega przy tym: pelne nadziei spojrzenie na ludzka nature oznacza prze-
ciwstawienie si¢ wladzy. Ludzie napedzani poczuciem wewnetrznej mocy nie
poddaja si¢ sztucznym autorytetom. Radosne patrzenie na $§wiat narazi nas na
kpiny i oskarzenia o naiwnos¢. ,W zasadzie tatwiej jest by¢ cynikiem” — pisze
(Bregman, 2020, s. 37). Cyniczne postrzeganie $wiata okresla Bregman mianem
»teorii fasady” — wykreowanego przez pokolenia myslicieli pogladu o tragicz-
nym stanie ludzkiej natury. W epoce dostepnosci faktow na kazde nasze zawota-
nie, warto rozwazy¢ zaproszenie perspektywy ,nowego realizmu” do relacji na-
uczyciel — uczen, dorosty — dziecko — w przeczuciu, ze takie podejscie moze
zrobi¢ dla kolejnych pokolen wiele dobra.

Nadzieja

Literatura jako nieustanny proces snucia opowiesci
o $wiecie ma wiekszg niz cokolwiek innego mozliwos¢
ukazania $wiata z calo$cia perspektywy wzajemnych
wplywow i powigzan.

Tokarczuk, 2020, s. 27

Nowy realizm w klasie szkoly podstawowej powinien wyraza¢ sie przede
wszystkim przez promowanie krytycznego myslenia, idei factfulness i wlasciwe-
go postugiwania si¢ informacja. Powinien takze znalez¢ swojg realizacje w tek-
stach literackich, ktore beda stanowi¢ kontekst i odskoczni¢ od pomnikowej kla-
syki lub oderwanych od rzeczywistosci XXI wieku tekstéw obowigzkowych.
Wnhikliwe czytanie nowosci wydawniczych lub propozycji niszowych wydaw-
nictw zaowocuje z pewnos$cig wieloma sugestiami czytelniczymi dla uczniéw
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w kazdym wieku. Przedstawione w dalszej czesci tekstu podpowiedzi sg subiek-
tywnym wyborem autorki zwigzanym z tematyka lekeji jezyka polskiego w kla-
sach IV—VIIL

Przeprowadzona w 2020 roku akcja ,,Nadzieja” dowodzi, ze literatura, poza
dobroczynnym wplywem na dusze i umysl, ma takze mozliwo$¢ wymiernej,
przeliczalnej na pienigdze pomocy drugiemu czlowiekowi. W ramach wspdl-
nej inicjatywy Fundacji Agory, Empiku i Rzecznika Praw Obywatelskich, wio-
sng 2020 roku wydawca zwrocit sie do czterdziesciorga polskich pisarzy z pros-
ba o teksty do tomu Nadzieja, z ktorego catkowity dochdd mial by¢ przezna-
czony na pomoc dla osob starszych (w hospicjach i domach pomocy spotecznej)
w walce z pandemig. Na apel odpowiedzialo czterdziescioro pisarzy (Olga Tokar-
czuk, Hanna Krall, Wiestaw Mysliwski, Mariusz Szczygiel, Andrzej Stasiuk, Ja-
rostaw Mikolajewski i inni). Powstal wyjatkowy tom — zbidr esejow, opowiadan,
wierszy, znalazto si¢ miejsce nawet na komiks. Polgczenie tak wielu artystycz-
nych gloséw we wspolnym celu dalo niesamowity efekt artystyczny. W rézno-
rodnych gatunkowo i stylistycznie utworach czytelnik poszukuje pod$wiadomie
wspolnych elementdw, interpretacyjnego klucza, ktéry moglby stanowi¢ kwinte-
sencje nadziei postawionej przez wydawce w tytule tomu. Ksigzka nie ma wyraz-
nego adresata, napisana zostala przez wielu autoréw dla wszystkich czytelnikow.
Otoczka charytatywnej akeji, jaka towarzyszy publikacji, moze jednak wspomoc
site przekazu tej literatury, zwlaszcza jesli trafi ona do szkoty.

Naturalnym nastepstwem poszukiwania nadziei jest zwrot ku trudnym te-
matom. Mimo ze w literaturze XXI wieku nie ma juz tematéw tabu, sg jednak
kwestie, o ktorych trudniej pisac i rozmawiac z uczniami — $mier¢ bliskich, cho-
roba, odmienno$¢, wojna, staro$¢. Autorzy ksigzek dla dzieci coraz czesciej sie-
gaja po trudne zagadnienia, by utatwi¢ matym czytelnikom oswojenie sie z cier-
pieniem. Przykladem takiej taktyki jest opowiadanie Drugie sniadanie Sylwii
Stowik z tomu Nadzieja.

Jego bohaterka — Milka — uczennica szkoly podstawowej — zmaga si¢
z wielkim wyzwaniem. W czasie pandemii zapada decyzja, by zamieszkala
z nimi babcia, ktéra wymaga calodobowej opieki, coraz mniej pamigta i zdaje sie
by¢ malg dziewczynks. Mama coraz czesciej sie zlosci, a Mitka boi si¢ tego, ze
dorodli sie bojg. Nie lubi zostawacé sama z babcig, ale czasami jest do tego zmu-
szona. Robi si¢ jeszcze trudniej, kiedy dziewczynka w plecaku z zapomnianym
tygodnie temu drugim $niadaniem znajduje stworka z gatunku Bzionkdéw o imie-
niu Bombolo, ktéry wykazuje si¢ irytujacym niezrozumieniem lekéw dziew-
czynki. ,Umrzec¢? No tak, to si¢ wam ludziom zdarza” (Stowik, 2020, s. 135) —
podsumowuje cynicznie Bzionek préby wyjasnienia, czym s3 wirus i kwaran-
tanna. Dziewczynka si¢ oburza, ale w stowach fantastycznej postaci wybrzmiewa
akceptacja — uznanie, ze $mier¢ to co$ normalnego — jak kolor wloséw, wzrost
czy konieczno$¢ snu. Krotkie zdanie wplecione w tok narracji przykuwa uwage
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zmiang perspektywy spojrzenia na $mier¢. Fakt, ze zostalo skierowane do dzie-
ciecego bohatera, porusza tym bardzie;j.

Mitka musi zmierzy¢ si¢ z postepujaca choroba babci i narastajgcym wy-
czerpaniem mamy. Nie moze liczy¢ na pomoc dorostych, krzyki babci przera-
zaja ja do tego stopnia, ze chce znikngé. Wowczas na jaw wychodzg tajemnicze
moce Bzionka — prébuje on zabra¢ dziewczynke w podréz nad morze — tak
jak chciala tego ,tamta” pierwsza dziewczynka, dla ktorej si¢ pojawil. Nie udaje
im sie znikna¢, za to kiedy na drugi dzien Mitka zostaje sama z babcig, okazu-
je sie, ze Bzionek przybyl wlasnie, by zabra¢ w podroz dziewczynke w ciele star-
szej pani. We trojke spaceruja po plazy, na ktorej ,mala” Irenka juz zostaje... Po
powrocie do mieszkania, kiedy cialo babci juz zabrano, wszyscy zastanawiajg sie,
skad w poscieli tyle drobnego piasku...

Wymieszanie dwdch rzeczywistosci — realnego $wiata choroby, cierpienia
i oczekiwania na $mier¢ z magicznym wyobrazeniem sympatycznego, cho¢ nie-
co zlosliwego stworka pochodzacego z dziecigcej wyobrazni — wprowadza czy-
telnika w $wiat dzieciecego pojmowania procesu odchodzenia. Dziecko czytajace
te histori¢ bedzie moglo uruchomi¢ wyobrazeniowe przezycie spotkania z upo-
staciowang $miercig bliskiej osoby. Konstrukcja opowiadania wydobywa z od-
chodzacego dorostego dziecko ukryte bardzo gleboko i pozwala si¢ z nim za-
przyjazni¢ — oswaja lek przed irracjonalnymi zrachowaniami chorych oséb, tak
przerazajacymi dla dzieci z otoczenia. Bzionek to posta¢ zabawna, ale nie ckli-
wa — nie idealizuje odchodzenia, sprawia, ze czytelnik ma $wiadomos¢, ze jest
ono po prostu czescig zycia. Osadzenie akeji w czasie pandemii i towarzyszacych
jej okolicznosci (teleporady lekarskie, zdalne lekcje, trudnodci logistyczne) tym
bardziej wspiera mlodego czytelnika w zwerbalizowaniu obaw, jakie moga mu
towarzyszy¢, a nauczycielowi siegajacemu po ten tekst daje szans¢ na otwarcie
rozmowy o trudnych przezyciach i ich uniwersalnym charakterze.

Babcia Milki odchodzi, ale dziewczynka zdazyta zapamieta¢ jej pogod-
ny, $wiadomy wizerunek, mimo trudnych ostatnich tygodni Zycia. Rozmowa
z dzie¢mi wokdt tego tekstu z pewnoscig bedzie miata charakter terapeutyczny
i wyzwalajacy. Przeprowadzona z odpowiednia doza delikatnosci i empatii moze
uwrazliwi¢ i da¢ szanse pozytywnego spojrzenia nawet na tak trudny temat, jak
odchodzenie bliskiej osoby.

Kolejng lekturg wartg zaproszenia na lekcje juz w edukacji wczesnoszkolnej,
a zwigzang z odchodzeniem bliskiej osoby (babci) jest Niezte ziotko Barbary Ko-
smowskiej — wydana w 2016 roku niewielka ksigzeczka z przepigknymi ilustra-
cjami Emilii Dziubak, ktére wprowadzajg czytelnika w magiczny $wiat zidt.

Dziecigcy bohater tej ksigzki to dziesigcioletni Eryk uwielbiajacy swoja ,,Bab-
cie Malutky”. Nawet trudne relacje z kolegami (troche strachu, brak talentu do
koszykéwki i kiopoty z pewnymi wigkszymi od siebie) nie mogg przy¢mi¢ ra-
dosci z faktu, ze babcia zamieszka w jego domu. Babcia dotychczas zwiedza-
ta §wiat na motocyklu, hodowala ziota i przezywala niesamowite przygody (tak
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przynajmniej wynika z jej opowieéci) na wszystkich kontynentach. Jednak po
zamieszkaniu w domu Eryka nie ma juz sily na wielogodzinne zabawy, czesto
siedzi w swoim fotelu i drzemie, a mama z niewyjasnionych przyczyn placze...
Choroba i odchodzenie babci przebiegaja rownolegle z droga Eryka do wiary we
wlasne sity i odkrywaniem pigkna codziennos$ci. Babcia zwraca uwage chlop-
ca na cuda dziejace si¢ wokdt niego codziennie, uczy go pielegnacji roélin, po-
maga zalozy¢ wlasny ogrdédek i przekazuje mu calg wiedze, co skutkuje prze-
zwiskiem — tytulowe Niezfe ziétko to ksywka nadana Erykowi przez kolegdw,
ktora przy okazji stanowi przewrotng aluzje do zachowania babci — tak od-
miennego od asekuracyjnej postawy wnuka wobec zycia. Pozegnanie z babcig nie
jest fatwe, okazuje sie jednak, ze motocykl i glos babci Eryk styszy nawet wte-
dy, kiedy jej juz nie ma... Babcia zjawia si¢ w najtrudniejszych momentach, by
swoim energicznym glosem i dobrg rada wesprze¢ chlopca podczas sprawdzia-
nu z matematyki czy meczu koszykowki, w ktéorym wreszcie odwazyl sie wzig¢
udzial.

Historia Eryka i calkiem wyjatkowej babci moze mie¢ dzialanie terapeutycz-
ne dla dzieci przezywajacych odejscie bliskiej osoby. Zacheca do tego, by posta-
wi¢ dreczace malego czytelnika pytania o cierpienie, tesknote, rado$¢ zycia i to,
co moze by¢ potem. Co ciekawe, nie stawia jednoznacznych odpowiedzi. Pozo-
stawia otwarte kwestie do rozwazenia w gronie klasowym czy indywidualnie.
Pozwala jednak towarzyszy¢ matemu bohaterowi w dochodzeniu do poczucia
wlasnej wartosci i mocy majacych swoje zrodlo w bliskiej relacji z drugim czto-
wiekiem. Jest tez historig o bezwarunkowej mitosci babci do wnuka — pozwa-
la si¢ ogrza¢ w cieple uczucia przedstawionego subtelnie i z humorem. Wyraziste
konstrukecje postaci stanowig material do pracy nad elementami opisu czy cha-
rakterystyki, co moze by¢ z kolei argumentem dla nauczyciela za wprowadze-
niem tej ksigzki na swoje lekcje.

Wartos$¢ spotkania z Innym to temat wielu ksigzek nie tylko dla dzieci. Po
sporej fali literatury zagranicznej o emigrantach, takze polska oferta wydawni-
cza jest w tym zakresie szeroka'?. Przyjmowana zazwyczaj perspektywa dziecieca
pozwala stworzy¢ wiez z bohaterem- emigrantem, wlacza jednak czytelnika bez-
posrednio w tok zdarzen. Dlatego ciekawg propozycja jest ksigzka Katherine Ap-
plegate Drzewo Zyczeri wydana w 2018 roku przez Dwie Siostry — wydawnictwo
wprowadzajace na polski rynek oryginalne i wartosciowe propozycje.

Autorka powierzyla narracje drzewu, tworzac magiczny $wiat méwigcych
drzew. Subtelnie wprowadzony temat zostawia miejsce na pytania (,mowa”
drzew nie jest wcale tak oczywista, a Dab-narrator zacheca do postuchania
prawdziwych roslin, bo a nuz...). Bohaterami opowiesci s3 w réwnym stop-

12 Przykladowo: J. Mikolajewski, 2016, Wedrowka Nabu — poetycka historia dziecka-emigran-
ta, L. Bardijewska, 2016, Kot Karima i obrazki, B. Gawryluk, 2016, Teraz tu jest nasz dom, R. Witek,
2016, Chiopiec z Lampedusy i wiele innych.
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niu ludzie i zwierzeta. Ludzie — bo Dab obserwuje mieszkajacych w pobliskim
domu emigrantéw i ich sgsiadéw; zwierzeta — bo relacjonuje barwne historie
z zycia swoich ,lokatorow” — szopow, skunksow, oposéw, wron i séw. Drzewo
zyczen to miejsce, gdzie, zgodnie ze staroirlandzka tradycja, raz w roku miesz-
kancy skladaja swoje marzenia. Mala dziewczynka — Samar — prosi o przy-
jaciela. W tym samym dniu na korze Debu wandal wycina napis WYNOCHA
skierowany w strong okien domu Samar i jej rodzicow. To wywoluje i zamie-
szanie wérdd mieszkancéw, i reakcje Debu, ktory postanawia spelni¢ zyczenie
dziewczynki. Z pomoca przyjaciél obmysla plan, ktérego zwienczeniem bedzie
przyjazn Samar i jej sasiada — Stephena. To takze historia o odchodzeniu — po
akcie wandalizmu wlascicielka posesji postanawia $cig¢ Dgb. Kulminacyjnym
punktem calej historii jest dzien, w ktérym wszystkie dzieci z okolicy, zainspiro-
wane przez Stephena, wieszajg na galteziach jedno zyczenie: ,,Zostancie”, a zwie-
rzeta bohatersko ratujg Dab przed $cigciem, wprawiajac pilarzy w osltupienie:
»— To si¢ nie zdarza. [...] Te zwierzaki powinny sie zjada¢ nawzajem” (Applega-
te, 2018, s. 167).

Zastosowana konstrukcja petli czasowej — wspolczesne wydarzenia przepla-
taja sie ze wspomnieniami Debu sprzed dwustu lat, a te wplywaja na decyzje
wlascicielki o zostawieniu drzewa — dodatkowo uatrakcyjnia przekaz. Narracja
z perspektywy drzewa daje poczucie dystansu — wielkie drzewo nie przezywa
gwaltownych emocji, jest wyciszone, spokojniejsze. Potrafi jednak bacznie obser-
wowac emocje ludzi i reagowac na nie. Czuje smutek Samar i jej samotnos¢. Sto-
jac w jednym miejscu, nie moze by¢ $wiadkiem wielu wydarzen — nie wie, jak
traktowana jest dziewczynka w szkole czy czy na ulicy. To takze ciekawa inspira-
cja do rozmoéw z dzie¢mi o odmiennosci i o tym, ze w domu, wérdd najblizszych
wszyscy jesteSmy tacy sami — mamy te same uczucia i potrzeby. W tej ksiazce
takze nie ma jednoznacznych rozwigzan — chociaz Dab zostaje, a Samar przy-
jazni si¢ ze Stephenem, ich rodzice nadal z sobg nie rozmawiajg. Nie wszystko
da si¢ wyprostowa¢, nie da si¢ nikogo zmusi¢ do sympatii. Jest jednak nadzie-
ja — mimo tego, ze mowiace drzewo musialo wyjawi¢ swoj najwigkszy sekret, by
ja pokaza¢. Nadzieja miesci si¢ w przyjazni i docenianiu (a nie ocenianiu) dru-
giego czlowieka.

Z nadziejg w nowej szkole

Zaproszenie na lekcje ksigzek i opowiesci ogrzewajacych dusze i serca mlo-
dych czytelnikéw, ksiazek poruszajacych glebokie emocje i inspirujacych do
zadawania trudnych pytan, moze by¢ lekarstwem na nietatwe czasy — czyta-
jacy czlowiek nigdy nie jest samotny. W dobie upraszczania przekazu, skra-
cania wiadomosci do minimum nawet kosztem ich wiarygodnosci czy rzetel-
noséci, wyzwanie czytelnicze to dla uczniéw wysitek. Dlatego zaproponowane
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teksty moga $mialo zosta¢ przeczytane podczas lekcji — sa na tyle krotkie, ze
nawet niewprawny czytelnik sobie z nimi poradzi. Dostarczaja tak wiele emo-
cji — tych smutnych i tych radosnych — Ze z pewnoscig wzbudza zaintereso-
wanie wielu poszukiwaczy wrazen. Lektury odkrywaja tajemnice, snuja tkaning
opowiesci, daja poczucie wspdlnoty z drugim czlowiekiem. Pozwalajg spojrze¢
jasnym wzrokiem w $wiat, gdzie mitos¢ i dobro, szacunek dla innych i przyjazn
sg dostepne dla kazdego, kto zechce ich poszuka¢. Sa dowodem na to, ze czasem
najwieksze tajemnice (ludzie sa dobrzy!) kryja si¢ przed nami tak gleboko, by
na chwile o nich zapomniec¢ (i stworzy¢ Homo oeconomicus), ale i tak blisko, by,
w duchu nowego realizmu, w konicu nauczy¢ si¢ je dostrzegac.
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Ekokrytyka i animal studies w polskim dyskursie badawczym

Wsrdd polskich badaczy odnoszacych si¢ do dyskursu ekologicznego zwigza-
nego z animal studies — literaturoznawcdéw, kulturoznawcow, antropologéw kul-
tury, dydaktykéw oraz socjologéw — stanowczo wyrodzniajg sie takie nazwiska
badaczek i badaczy, jak Julia Fiedorczuk, Ewa Binczyk czy Przemystaw Czaplin-
ski. Wbrew powszechnej opinii, liczba publikacji naukowych dotyczacych eko-
krytycznego czytania, jakie ukazuja si¢ na polskim gruncie badawczym, jest na-
prawde spora, cho¢ zapewne wiele nam jeszcze brakuje do jakosci badan prowa-
dzonych w zachodniej Europie.

Ekokrytyka jest definiowania przez Williama Rueckerta jako zastosowanie
ekologicznych koncepcji do badan literaturoznawczych (Rueckert, 1996). Szcze-
gblnie istotne wydaja si¢ te publikacje, ktére dotycza zmierzchu antropocenu,
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katastrofy klimatycznej oraz ochrony praw zwierzat, takie jak Ewy Binczyk Epo-
ka cztowieka. Retoryka i marazm antropocenu czy kultowa juz ksigzka Julii Fie-
dorczuk Cyborg w ogrodzie. Tytulem wstepu wyjasnie kilka kluczowych poje¢
dla rozumienia dyskursu badawczego, jakim sa animal studies.

Czym jest antropocen?

Po Arystotelesie i sw. Tomaszu z Akwinu, epoka, ktéra postawita w centrum
ideologicznych zainteresowan i rozwazan czlowieka, niezaprzeczalnie byl rene-
sans. Jego przewodnig mysél stanowit antropocentryzm, ktéry

wytworzyl porzadek i strukture ludzkiego rozumienia §wiata, wyznaczajac
jednoczes$nie granice naszego porozumienia z naturg, srodowiskiem i zwie-
rzetami pozaludzkimi (Boddice 2011, s. 1). Z tego powodu antropocentryzm
wplywa na wszystkie systemy etyczne i polityczne oraz na moralny stosunek
do wszelkich istot pozaludzkich. William Rueckert okredla antropocentrycz-
ny punkt widzenia jako ,,przymus, by podbi¢, ucztowieczy¢, oswoi¢, naruszyé
i wykorzysta¢ kazdg rzecz naturalng”, nazywajac go ,tragiczng wadg czlo-
wieka”.

Czaplinski, Bednarek, Gostynski, 2017, s. 172

Catkowite przejecie antropocentrycznej kontroli nastgpilo jednak w XIX
wieku jako naturalna konsekwencja gwaltownego rozwoju cywilizacyjnego, jaki
dokonat si¢ dzigki rewolucji przemystowej. Liczni badacze wspotczesnych skut-
kow destrukcyjnej dziatalnosci czlowieka okreslaja ja mianem antropocenu, de-
finiujac to zjawisko jako:

aktualng epoke geologiczng, nawiazujaca do dominujacego wplywu czlowie-
ka na ziemski ekosystem. Wedle zwolennikéw pojecia, aktywnos¢ czlowieka
ma obecnie taka sile oddzialywania, Ze staje si¢ najpotezniejszym czynnikiem
sprawczym zmian na Ziemi. Wplyw ten osiaga poprzez: gwaltowna urbanizacje¢
$wiata, szybkie wyczerpywanie paliw kopalnych, zanieczyszczanie srodowiska,
emisje gazow cieplarnianych.

Czaplinski, Bednarek, Gostynski, 2017, s. 171

Ewa Binczyk poswigca tym zagadnieniom ksigzke (2018), piszac miedzy in-
nymi o niestabilnosci planetarnej, ignorancji wobec zmian klimatycznych i ma-
razmie, w jakim tkwi ludzko$¢ w obliczu nadciagajacej katastrofy, ktora w duzej
mierza sama spowodowala.

Niezwykle istotng kwestia w badaniach kulturowego antropocentryzmu jest
podkreslenie jego niebywale silnych skutkéw w naszej refleksji o swoim (na my-
$§li mam tutaj gatunek homo sapiens) miejscu w §wiecie, w opozycji wobec in-
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nych gatunkéw, zwlaszcza zwierzat. Problem bowiem przede wszystkim sta-
nowi silnie zakorzenione w naszym mysleniu poczucie wyzszosci, wladzy
oraz tzw. szowinizm gatunkowy': ,Jezyk moze by¢ postrzegany nie tylko jako
$wiadectwo, lecz takze narzedzie umacniajace szowinizm gatunkowy. Stanowi
on wyraz dominacji ludzi nad zwierzetami i jednoczesnie dominacje te pod-
trzymuje” (Wozniak, 2016, s. 155). Twoércy, mimo cyklicznej fascynacji natura
(szczegélnym przypadkiem jest tutaj romantyzm), czynili z natury jedynie tlo
dla dzialania bohatera-czlowieka, a poklosiem kartezjanizmu i opacznego ro-
zumienia biblijnych stéw o poddanstwie ziemi, jest poczucie wladzy oraz wyz-
szosci czlowieka nad innymi istotami. Wtadza z kolei jednoznacznie kojarzona
jest w poczuciem kontroli i brakiem ponoszenia konsekwencji. Podstawowym
problemem podnoszonym w ramach animal studies, jest podkreslenie nie-
uchronnych konsekwencji, z jakimi wigze si¢ ten wielowiekowy, kulturowy,
antropocentryczny dyskurs oraz u$wiadomienie, ze rozumienie tych zalezno-
$ci w duchu szacunku i miedzygatunkowej empatii) jest konieczne, aby zlago-
dzi¢ tragiczne konsekwencje zmian klimatycznych, ktdrych jesteSmy nie tylko
swiadkami, ale i sprawcami.

Wegeterianizm u podstaw kultury Europy
Biblia i stanowisko papieza w kwestii relacji cztowiek — nautra

W jednym z najwazniejszych podrecznikéw ekokrytycznych szczegdlnie
podkreslony zostal destrukcyjny wplyw humanizmu antropocentrycznego na
relacje czlowiek — zwierze oraz jej reprezentacje w kulturze europejskiej:

Zrédla myslenia o zwierzetach odnajdujemy w Biblii oraz klasycznej filozo-
fii greckiej. Hermeneutyka tej pierwszej wytworzyta i utrwalila wniosek o bo-
skim nakazie panowania cztowieka nad innymi zywymi stworzeniami. Ta dru-
ga wigze sie z arystotelesowska hierarchig bytéw, zgodnie z ktora zwierzeta
posiadajg dusze zmyslowa (postrzeganie, odczuwanie bélu i przyjemnosci), na-
tomiast brak duszy rozumnej i nie§miertelnej oraz brak umiejetnosci méwienia
sytuuje je nizej wzgledem czlowieka. W ten sposob formuje si¢ tradycja definio-
wania zwierzat w opozycji do ludzi, a podstawg roznicy stajg si¢ jezyk i rozum.
Oba atrybuty [...] powracaja w filozofii [...] za sprawa m.in. $w. Tomasza, Kar-
tezjusza, Kanta czy Heideggera.

! Okreslony przez Krzysztofa Saje jest zasada, ,,ktéra nadaje rézny status moralny odmiennym
gatunkom istot jedynie na podstawie ich przynaleznosci do danego gatunku. W konsekwencji uzna-
je sie, ze na przyklad zwierzeta nie posiadajg prawa, aby nie zosta¢ zabite czy wykorzystane jako
$rodek dla ludzkich celow dlatego, ze prawa takie przystuguja tylko ludziom, poniewaz sg ludzmi.
Szowinizm gatunkowy jest réwniez wyrazem przekonania, Ze interesy ludzi maja zawsze wigksza
wage niz interesy zwierzat” (Saja, 2013, s. 70).
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Roéwnolegle do filozoficznego definiowania odbywa si¢ proces osadzania
zwierzat w kulturze, ktdrego naczelng metoda staje sie antropomorfizacja —
literatura, malarstwo, rzezba, muzyka, film postuguja si¢ zwierzeciem jako
metafora, alegorig, symbolem, ideg, projektujac na nie cechy ludzkie. Przemoc
symboliczna, polegajaca na upodrzednieniu i zastgpieniu realnych zwierzat ich
reprezentacjami, przeklada sie na rzeczywista przemoc, ktéra odzwierciedla
sie w kategoryzowaniu zwierzat na warto$ciowe i bezwartosciowe, uzyteczne
i bezuzyteczne, oswojone i dzikie.

Czaplinski, Bednarek, Gostynski, 2017, s. 209

Kultura Europy jest wigc naznaczona nie tyle bledng ideg, ile przede wszyst-
kim blednym rozumieniem zalozen lezacych u jej zrodet (takich jak chociazby
Biblia, ktéra nie stanowi pochwaly szowinistycznej przemocy miedzygatunko-
wej). Co wigcej, jak pisze Joanna B. Bednarek, kluczowe jest prawidtowe rozu-
mienie Ksiggi Rodzaju, gdzie zaréwno czlowiek, jak i zwierze zostaja nazwani
tak samo ,istotami zywymi”, co $wiadczy o relacji wspdlnotowosci, jaka lezala
u podstaw boskiego planu stworzenia:

O stworzeniu czowieka czytamy: ,Wtedy to Pan Bég ulepil czlowieka z pro-
chu ziemi i tchnat w jego nozdrza tchnienie Zycia, wskutek czego stal si¢ czto-
wiek istotg zywa” (Rdz 2, 7). W innym miejscu o zwierzetach: ,,Ulepiwszy
z gleby wszelkie zwierzeta ladowe i wszelkie ptaki powietrzne, Pan Bog przy-
prowadzil je do mezczyzny, aby przekonac sie, jaka on da im nazwe. Kazde jed-
nak zwierze, ktore okreslit mezczyzna, otrzymato nazwe »istota zywa«” (Rdz 2,
19). A zatem istoty zywe wpisane zostaja we wspolny porzadek $§wiata — ,isto-
ta zywa” to okreélenie ponadgatunkowe. Tak zawigzuje si¢ czwarty wezel rela-
cji (obok trzech weze$niejszych: z Bogiem, ludZzmi, ziemig), na ktdrej opiera si¢
ludzka egzystencja: to wspdlnota ze zwierzetami.

Bednarek, 2017, s. 49

Jak podkresla Bednarek, zasadnicze jest wigc prawidlowe rozumienie biblij-
nego aktu stworzenia jako tego, ktéry u podstaw zaktada porzadek etyczny po-
zbawiony jakiegokolwiek cierpienia istot zywych (wigc i ludzi, i zwierzat):

Rzekl Bég: ,,Oto wam daje wszelka roéline przynoszaca ziarno po calej ziemi
i wszelkie drzewo, ktorego owoc ma w sobie nasienie: dla was beda one po-
karmem. A dla wszelkiego zwierzecia polnego i dla wszelkiego ptactwa w po-
wietrzu, i dla wszystkiego, co si¢ porusza po ziemi i ma w sobie pierwiastek
zycia, bedzie pokarmem wszelka trawa zielona”. I stalo si¢ tak. A Bég widzial,

ze wszystko, co uczynil, bylo bardzo dobre.
Rdz 1,29—31

Zjadanie zwierzat musi wiazac si¢ z ich zabiciem, a wiec krzywda. Bég nie
zezwala na cierpienie Zadnej ze stworzonych przez siebie istot. A to wlasnie pod-
stawowe zalozenia dyskursu wegetarianskiego:
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Konsekwencja ztamania zakazu stworcy jest zatem konflikt cztowieka nie tyl-
ko z Bogiem, ale i z pozostalymi trzema sferami: innymi ludZmi, zwierzetami,
ziemig. Biblijna opowies$¢ o poczatkach $wiata to zatem historia zawigzania
izerwania relacji pomiedzy $wiatem ludzkim i pozaludzkim. Dla chrze$cijanina
dobre zycie powinno polega¢ na dazeniu do ponownego zwigzania tego, co ze-
rwane.

Bednarek, 2017, s. 50

Dopiero po popetnieniu grzechu zatamujg si¢ podstawowe relacje, jakie mia-
ly obowigzywa¢ w boskim planie. Bunt czlowieka niszczac 0§ porozumienia
Bég — czlowiek, niszczy rowiez relacje czlowiek — zwierze. Grzech pierworod-
ny, a wigc proba zajecia przez czlowieka miejsca Boga, staje si¢ niejako symbo-
lem zalamania wszystkich najwazniejszych relacji, jakie powinny stanowi¢ pod-
stawe etycznego porzadku:

W opisach stworzenia zostaje [...] zawarty swoisty ,dekalog”, zamkniety
w dwoch nakazach: 1) czlowiek jest odpowiedzialny za sie¢ relacji i wspolno-
towych powiazan oraz 2) cztowiek w istniejacym $wiecie nie powinien by¢
sprawca cierpienia.

Bednarek, 2017, s. 49

Zalozenia te potwierdza réwniez w encyklice Laudatio si papiez Franciszek,
podkreslajac, ze antropocentryczne przekonanie wynikajace z hermeneutycz-
nej interpretacji biblijnego przeslania jest podwazeniem boskiego planu lezacego
u podstaw stworzenia:

W sporze z my$leniem ekologicznym czesto pojawia sie w takich momentach
cytat z Biblii méwiacy ,,czyncie sobie ziemie poddana”. Jest to jednak falszywy
argument. W odpowiedzi na niego Papiez formuluje nowg interpretacje ,pod-
danstwa”. Jej dotychczasowe rozumienie uznaje za rezultat zle pojmowanego
antropocentryzmu i nazywa ,wypaczeniem panowania”, stwierdzajac, iz Biblia
zacheca nas do ,,uprawiania i dogladania” (Rdz 2, 15). W miejsce bezwzglednego
panowania, opartego na wyzysku i jednostronnym czerpaniu korzysci, po-
winna wej$¢ relacja odpowiedzialnej wzajemnosci. ,Czyni¢ poddang” zna-
czy »troszczy¢ sie o to, co zostalo nam dane”, a wigc wspdtgospodarzy¢é — ze
$wiadomoscig, ze nie jeste$my jedynymi gospodarzami na Ziemi.

Bednarek, 2017, s. 49

Wegetarianizm a weganizm
Wyjasnienie poje¢
Adriana Schetz w polemicznym artykule, dotyczacym przywolywanej juz

przeze mnie pracy Krzysztofa Sai, okres§la wegetarianizm i weganizm jako
postawe szlachetng:
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Bez wzgledu na trud i osobiste koszty [wegetarianizm — P.C.-P.] wciela w zycie
zasade: ,Nie powinno sie zabija¢ i krzywdzi¢ innych stworzen, jesli nie jest to
konieczne dla naszego przezycia”, gdzie przez stworzenia rozumie si¢ zwierzeta,
a w przypadku frutarian takze rodliny egzystujace w sposob samodzielny.
Schetz, 2013, s. 234

Wedlug aktualnych analiz wegetarianie stanowia juz 3% polskiego spote-
czenstwa (Olejniczak, 2020). Badania wskazuja na pozytywne skutki diety eli-
minujgcej produkty pochodzenia zwierzecego i chociaz nieustannie rosnie $wia-
domos¢ Polakéw na temat diety wegetarianskiej i weganskiej, to az 41% Polakéow
ciagle uwaza, ze ten styl odzywiania jest szkodliwy (przede wszystkim ze wzgle-
du na problem roslinnych zrédet biatka). Nie zmienia to jednak faktu, ze $wia-
domos¢ etyczna i proekologiczna w spoleczenstwie polskim wzrasta, co przyczy-
nia si¢ do wyraznego spadku spozywania produktéw pochodzenia zwierzecego.
Jak pisze Schetz:

[...] biorac pod uwage to, ze konsumpcyjne potrzeby cztowieka sg jednymi z po-
trzeb najnizszych i obecnie najlatwiejszych do zaspokojenia, warto zastanowi¢
sie nad tym, czy sg to potrzeby, ktére powinny dominowaé w naszym stosunku
do przyrody ozywionej. Postawa braku akceptacji dla konsumpcyjnego trakto-
wania przez czlowieka przyrody, cho¢ wedle niektérych niezgodna z duchem
ewolucjonizmu, na pewno zwiazana jest z wyzsza forma kultury i wrazliwosci,
jaka prezentuja wegetarianie (weganie, frutarianie i in.). Postawa ta moze
wydawac sie ,,miekka” i sentymentalna, gdyz, jak widzimy, wspodlczesnie raczej
promuje si¢ ideal twardego psychicznie kowboja, ktéry nie pyta ,,dlaczego?”,
tylko ,,kogo?” ma ustrzelic.

Schetz, 2013, s. 238

Z powodu tradycji, licznych stereotypowych przyzwyczajen oraz braku odpo-
wiedniej edukacji spoleczenistwa wegetarianizm, a tym bardziej weganizm, wcigz
jeszcze pozostaje niezrozumialy i nieracjonalny. Jak wynika z danych Gléwne-
go Urzedu Statystycznego, spozycie migsa w 2019 roku w Polsce wyniosto 61 kg
na osobe¢ (GUS, 2020, s. 68). Analizy Centrum Badania Opinii Spotecznej poka-
zujg jednak, Ze na skutek réznych przemian — wséréd mlodych ludzi zwlaszcza
zwigzanych z rosnacg swiadomoscig klimatyczng — dieta roslinna nie stanowi
juz zaskoczenia, co wiecej, notuje si¢ spadek spozycia produktéw odzwierzecych
(CBOS, 2019, s. 3—4), powstaja weganskie punkty gastronomiczne, w mediach
popularno$¢ zyskuja osoby szerzace etyczng swiadomos¢ proweganska (Karoli-
na Sobanska i Justyna Zak), a w 2020 roku w Polsce byto glosno o ustawie maja-
cej dziata¢ na rzecz ochrony praw zwierzat, znanej jako stynna ,,pigtka Kaczyn-
skiego”.

Anna Wozniak w artykule po§wieconym weganizmowi podkreéla szczegolne
znaczenie jezyka jako narzedzia niezbednego do ksztaltowania spolecznej swia-
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domosci w dyskursie dotyczacym praw zwierzat (o czym juz wspominalam wie-
cej wezedniej):

Jezyk polski jest silnie antropocentryczny. To czlowiek kreuje obraz zwierzat
iich miejsca w $§wiecie, tworzy jezykowe kategorie zwierzat. Zwierzeta w jezyku
maja charakter utylitarny, traktowane s3 w sposoéb przedmiotowy (zwierzeta
sie posiada, ma, jest si¢ ich wlascicielem). Silnie zaznaczona jest ich podrzedna
wobec ludzi pozycja [...]. Coetzee méwi o zwierzetach, ze ,w gruncie rzeczy
traktujemy je jak jeicéw wojennych”. Peter Singer dostrzega, iz postawa ludzka
w odniesieniu do innych gatunkéw jest wynikiem ,,przyzwyczajenia do trakto-
wania naszego gatunku jako $cisle odseparowanego od innych”. Nic wiec dziw-
nego, ze stanowiace probe przetamania takiego myslenia zwroty ,,0soby poza-
ludzkie”, zwierzeta pozaludzkie, uwazane sg przez osoby niewlaczone w nurt
animal studies za formy nienaturalne i ,,dziwolagi jezykowe”.

Wozniak, 2016, s. 156

Wedle mojego przekonania kluczowe znaczenie w tej kwestii ma edukacja
mlodziezy oraz korzystanie przez nauczycieli w szkolnej praktyce z nowocze-
snych metodologii badan literackich takich, jak animal studies czy ekokrytyka.
W kanonie lektur znajduje si¢ mnéstwo pozycji, ktére mozna wykorzysta¢ jako
material analityczny do ksztaltowania §wiadomych postaw wsréd mlodych ludzi,
czego konsekwencja moze by¢ odroczenie badz uniknigcie katastrofy klimatycz-
nej (do ktérej w znacznym stopniu przyczynia sie rolnictwo i przemystowa ho-
dowla zwierzat).

Piesni Jana Kochanowskiego (w szczegélnosci Piesri Panny XII) moga stano-
wi¢ material do dyskusji na temat nierealistycznej wizji przyrody jako tej, ktora
ma stwarza¢ czlowiekowi przestrzen komfortu oraz dziala¢ wylacznie na korzys¢
jego indywidualnych, ,ludzkich” potrzeb. Bajki Ignacego Krasickiego moga po-
moc w wyjasnieniu, czym jest krzywdzacy zabieg antropomorfizacji. Pan Tade-
usz Adama Mickiewicza oraz watek szlacheckich polowan moga postuzy¢ jako
material do dyskusji o prymacie tradycji w kontekscie krzywdy wyrzadzanej
zwierzgtom. Podejmujac rozmowe o Chlopach Wtladystawa Reymonta, mozna
poruszy¢ zagadnienia zwigzane z materialistycznym i przedmiotowym postrze-
ganiem zwierzat. Wystarcza jedynie checi i odpowiednie przygotowanie meto-
dyczne nauczycieli, aby przyblizy¢ mlodziezy swiadome i empatyczne rozumie-
nie relacji miedzy cztowiekiem a istotami nie-ludzkimi.

> Aby wyprodukowac¢ 450 g wolowiny potrzebne sg az 7003 1 wody, podczas gdy wyproduko-
wanie 450 g pomidoréw to jedynie 94,63 1, a tofu (ktdre stanowi réwnie warto$ciowe Zrédto bial-
ka) — 1139,41 1 (Mottes, 2019, s. 117).
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Od czego wiec zaczynac?

Koniecznos$¢ edukacji mlodziezy w duchu zielonej humanistyki wydaje sie
kluczowym zadaniem. Im wczesniej rozpoczety zostanie proces, tym lepsze przy-
niesie on efekty. Dlatego tez $wiadomos¢ proekologiczna powinna by¢ pieleg-
nowana by uzyska¢ taki sens, Ze rozpoczeczta w wieku przedszkolnym, a pie-
legnowana na poziomie szkoly podstawowej. Uczniom dzisiaj potrzebne jest
trzezwe spojrzenie na teksty kanoniczne i tu szczegélnie istotna, a zarazem naj-
trudniejsza, wydaje si¢ umiejetnos¢ krytycznego podejscia do tekstéw pozwa-
lajaca na przyjecie punktu widzenia czytelnika zyjacego w XXI wieku. Zada-
niem nauczycieli, a wigc pedagogéw i wychowawcow, jest dzisiaj (co moze za-
trwazac i przytlacza¢) nauczanie krytycznego myslenia. Przecietny uczen nie ma
problemu z dostepem do wiedzy. Klopot stanowi przede wszystkim umiejetno$é
ocenienia, co stanowi wiedze warto$ciowa, a co mozna uzna¢ za nieuzyteczng.
Mlodzi majg réwniez bardzo powazne problemy z formulowaniem wilasnego sta-
nowiska, argumentowaniem tez. Jezeli w uczniu z szkoly podstawowej nie zosta-
nie wyksztalcona umiejetno$¢ uzasadniania sadow, jezeli nie bedzie on potrafit
formulowa¢ wlasnego stanowiska, to skutkiem nie bedzie jedynie niesatysfakej-
nujacy wynik na egzaminie maturalnym.

Co z lekturg kanoniczng?

Wszyscy juz przywyklismy do zadawania tego pytania, a sam kanon stat sie
zjawskiem nieoczywistym. Miejmy nadzieje, ze czasy, kiedy pytano ucznia o in-
tencje autora, bezpowrotnie minety. Czytelnika ,,§wiadomego”, zywo reagujace-
go na wspolczesny kontekst, pocigga interpretacyjna ,,zdrada dziejowa”, dajaca
mozliwos¢ reinterpteracji tekstu. Czy dozwolone jest czytanie tekstu w kontek-
stach, ktore byly obce jego autorowi? Czy istnieje wzorzec interpretacyjny i jego
granice? A moze wlasnie literatura jest po to, bySmy mogli wdac sie¢ w ,,sekretny
romans” z dzietem, ktore swego tworce, parafrazujac Rolanda Barthesa, zdradzi:

Z pewnoscig zawsze tak bylo: gdy tylko jaki$ fakt zostanie opowiedziany nie
dlatego, by mégt bezposrednio oddzialtywaé na rzeczywisto$é, lecz dla celow
nieprzechodnich, czyli wylacznie w granicach praktyki symbolicznej, wytwa-
rza si¢ wlasnie owo odlaczenie, glos traci swe zrddlo, autor wkracza we wlasna
$mier¢ i zaczyna sie pisanie.

Barthes, 1999, s. 247

Co wigcej, mozemy dzisiaj $mialo za Robertem Escarpitem powiedzie¢, ze
literatura to pewien proces, a intencja autorska to jedynie twor, ktéry zostat
zrealizowany w okreslony sposob przez pisarza (Escarpit, 1973).
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Tym samym $wiadomos¢ literacka polega na odczytaniu tekstow dawnych
w nowych kontekstach w taki sposdb, by ciagle dzis jeszcze byty dla nas zywe.
Dzi$ juz nie zaskakuje lektura Antygony Sofoklesa w kontekstach feministycz-
nych, Balon Adama Naruszewicza czytany z perspektywy ekokrytycznej, Chto-
pi analizowani metodami inspirowanymi animal studies, a Liryki lozatskie
Mickiewicza poddawane refleksji w odniesieniu do studiow o meskosci. Metody
czytania tekstow nieustannie ewoluuja, a przestrzenie mozliwych odczytan sta-
ja si¢ coraz rozleglejsze. I podlegaja im takze, a moze przede wszystkim, teksty
kanoniczne.

By¢ moze w tym miejscu nalezaloby zada¢ sobie pytanie: Czym jest kanon i co
decyduje o ,.kanonicznosci” dziela? By¢ moze kanonicznos¢ tekstu, a wiec jego
wazno$¢, tkwi w jego ponadczasowosci i mozliwosci niezliczonych interpretacji,
podlegajacych réznym metodologiom? Zdawac by si¢ moglo, ze znane od wiekow
przestanie jest ,,jedynym i stusznym”. Tekst kanoniczny ma jednak to do siebie,
ze mnogos¢ jego mozliwych odczytan nigdy sie nie konczy. Inga Iwasiow we wste-
pie do ksigzki Kanon i obrzeza podkresla, ze dyskusje o pozycji w kanonie (wiec
w gruncie rzeczy spor o sposob czytania literatury dzi$) trwaja od dawna i sg ni-
czym jablko niezgody rzucone miedzy tradycjonalistow przywigzanych do lek-
tury strukturalistycznej a zwolennikéw studiow kulturowych (lektury postkolo-
nialnej, marksistowskiej, feministycznej czy genderowej) (Iwasiow, 2005, s. 7).

Jak wigc zwraca¢ uwage mlodych odbiorcéw na problem tak palacy, jak re-
lacje taczace czlowieka i zwierze? Przede wszystkim kluczowa wydaje si¢ zmia-
na retoryki i wprowadzanie propozycji lektury nieantropocentrycznej. Rdznice
w tym zakresie moga by¢ olbrzymie. Zdrada autora, jaka staje si¢ udzialam in-
terpretatoréw, wydaje sie jeszcze wieksza. Taki krok wymaga odwagi, wrazliwo-
$ci, wyczucia i otwartosci. Jezeli tylko uda rozchwia¢ obowiazujaca perspektywe
podmiotu ludzkiego jako jedynie mozliwego, utwor z pewnoscia nabierze zupel-
nie nowych sensoéw. Doskonale takiej procedurze czytania poddaje si¢ Pies# Pan-
ny XII z Piesni Swigtojariskiej o Sobétce Jana Kochanowskiego. W tradycyjnej,
szkolnej lekturze tekst stanowi pochwale harmonijnej wigzi, jaka faczy czlowie-
ka z naturg. Odczytanie ekokrytyczne obnaza jednak ludzki egocentryzm w spo-
sobie postrzegania $wiata. Podmiot nie zyje z natura w harmonii, ale po prostu
z niej korzysta, co uznaje za konieczne i normalne:

Jemu sady obradzaja,

Jemu pszczoly miéd dawaja;
Nan przychodzi z owiec welna
I zagroda jagniat pelna.

[.]

W rzece ma geste wiecierze,
Czasem wedg ryby bierze;
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A rozliczni ptacy wkolo

Ozywaja sie wesolo.
[podkr. — P.C.-P]

Czlowiek nie zyje z naturg i zwierzetami w relacjach partnerskich, traktuje je
jako nalezng sobie wlasno$¢. Pod tradycyjna lektura ,optacalnej” uczciwej pra-
cy kryje si¢ opresyjne zalozenie, ze jezeli czlowiek jest uczciwy, ma moralne pra-
wo do ,,postugiwania si¢” naturg. Co wiecej, tylko taka natura, ktéra uszczesli-
wia czlowieka i przynosi mu zysk, jest postrzegana jako rzeczywiscie wartosécio-
wa. Wie$ jest kreowana jako miejsce szczesliwe, poniewaz jest ,,spokojna” i ,,we-
sola”. O jej wartosci stanowiag warunki bytowe, jakie stwarza czlowiekowi. Jezeli
natura stanowi realne zagrozenie dla istoty ludzkiej, nie jest rozpatrywana jako
arkadyjska — czyz Kochanowski nie okresla morskich podrézy jako zajecia nie-
moralnego? Igranie z zywiolem jest niemoralne, a wiec i sam zywiol ma nega-
tywne konotacje.

Lektura ekokrytyczna nie polega na krytyce swiatopogladu Kochanowskiego,
a jedynie na wlaczeniu do interpretacji wrazliwosci czytelnika XXI wieku, cho¢
oczywiscie warto na lekcji jezyka polskiego podkresli¢ antropocentryczny, a tym
samym opresyjny punkt widzenia charakterystyczny dla analizowanej piesni,
okreslany dzi$ terminem szowinizmu gatunkowego.

Ten sposdb czytania tekstow kultury moze sie spotykac z krytyka, poniewaz
interpretacje w kontekscie eko moga by¢ odbierane jako atak na samych twor-
cow. Problem ten bynajmniej nie jest wydumany, a szczegélnie wyraznie wy-
brzmial przeciez w kontekscie W pustyni i w puszczy Henryka Sienkiewicza. Po-
mingwszy dyskurs postkolonialny, ksigzka ta i dzi§ moze réwniez wywolywac
»ekologiczne” kontrowersje. Stas ratuje stonia, ale nie po to, by ten byl wolny, ale
po to, by mu stuzyl. Zabicie lwa jest aktem odwagi i symbolem przejscia z dzie-
cinstwa do dojrzalosci, a nie za§ czynem barbarzynskim, godnym nagany. Chlo-
piec przyznaje sobie prawo do korzystania z débr natury na prawach, ktére on
sam stanowi.

Lekcje polskiego nie powinny sie przeksztalci¢ w sad nad klasykami, wrecz
przeciwnie, energia wygenerowna podczas lektury kanonu moze z jednej strony
postuzy¢ do zrozumienia kontekstu macierzystego czytanej ksiazki, a z drugiej —
pomoc dostrzec réznice w postrzeganiu miejsca cztowieka w swiecie w tekstach
wspolczesnych i tych bardziej odlegtych od ucznia XXI wieku. Ziemia potrzebu-
je dzi$ takiej szkoty.
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and Artur Rojek’s Chwilg blysniesz potem zgasniesz

Abstract: Addressing the challenges of the contemporary world, the climate crisis among them,
Samanta Dryja-Zabielska presents her reflections on the function of assigned reading at school
and on the role of the teacher in educating young generations. After analyzing the core curric-
ulum and the texts of Polish educators, she goes on to recommend methodological pluralism
in literary education. This idea consists in taking advantage of the opportunities offered by the
ecocritical reading model in combination with the ethical and intertextual methods of reading
literary texts. Dryja-Zabielska presents the main assumptions of these two methods and justifies
her choice. A comparative analysis of poems by Czestaw Milosz and Artur Rojek enables her to
point out references to traditional literary and cultural motifs. In the final part of her article, the
author emphasizes the role of the teacher, who needs to be open towards the Other: both the stu-
dent and the literary text. The aim of this approach is not solely to make possible an intellectual
and an emotional experience, but also to teach students how to be critical and responsible readers
as well as creators of culture and the surrounding world.

Keywords: ecocriticism, ethical reading, ecocritical reading, intertextuality, Czestaw Milosz,
Artur Rojek

Myslac o wyzwaniach wspodlczesnej humanistyki w kontekscie ksztalcenia
mlodych pokolen, warto zastanowi¢ sie nad miejscem i rolg utworéw wlaczanych
do obiegu szkolnego jako lektury obowigzkowe i rekomendowane do wyboru. To
teksty, z ktorych tylko czes¢ byta tworzona z mysla o mtodym czytelniku, na co
zwrocili uwage sami tworcy podstawy programowej:

Wrykaz lektur dla ucznidéw klas IV—VIII szkoty podstawowej ztozony jest z po-
zycji obowiazkowych i uzupelniajacych (do wyboru przez nauczyciela), a jego
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trzon stanowia wybrane dziela klasyki polskiej i $wiatowej oraz literatura
dla dzieci i mlodziezy [podkr. — S.D.-Z].

Podstawa Programowa..., s. 10

Niezaleznie jednak od tego, do kogo pierwotnie kierowany byl utwér, znajdujac
sie w kanonie lektur szkolnych, bedzie pelni¢ funkcje enkulturacyjng, o czym
mozemy przeczyta¢ w celach ogélnych Podstawy Programowej Ksztatcenia Ogol-
nego. Z komentarzem. Szkota podstawowa. Jezyk polski (s. 10—11). Na te funkcje
zwrocita uwage takze Anna Czabanowska-Wrdbel, ktéra powotujac sie na fran-
cuskiego socjologa — Pierre’a Bourdieu, twierdzi, ze:

Za sprawa ksigzek dla dzieci jednostka wczesnie poznaje zasady istotne dla kul-
tury, do ktorej nalezy lub aspiruje, moze je zinterioryzowa¢, zdobywac zdol-
no$¢ samoodtwarzania wzorca w nowych zmieniajacych sie warunkach i, co
wazne, od ponad stu lat uczy sie przekracza¢ dotychczasowy habitus.
Czabanowska-Wrobel, 2013, s. 18

Mimo ze cytowana badaczka odwotuje si¢ do literatury dla dzieci, mozna za-
uwazy¢, ze wybrane dzieta z klasyki polskiej czy $wiatowej beda petni¢ podob-
ng funkcje — wprowadzania mlodego odbiorcy w $wiat sztuki, wartosci, trady-
cji, a takze zachowan spolecznych. ze wzgledu na fakt, ze zostaly umieszczone
w kanonie ksigzek czytanych powszechnie w szkotach. Warto jeszcze pamietac
o posredniku/doradcy, ktéry towarzyszy mtodym odbiorcom literatury (Baluch,
2008, s. 19). Takimi posrednikami sg: rodzice, rowiesnicy, media spolecznoscio-
we, natomiast w szkole te role odgrywa nauczyciel, z ktérym dziecko/nastola-
tek pozostaje w kontakcie podczas wspolnej lektury. Zenon Uryga nazwal tego
posrednika gospodarzem wlasciwym szkolnego kanonu lektur, ktéry podejmuje
dzialania z uczniami ,w sytuacji wspoélczesnych zagrozen kulturowych: kryzysu
czytelnictwa, oddzialywania wszechobecnej ikonosfery, wptywu wzoréw kultu-
ry masowej na smak i horyzont oczekiwan w odbiorze literatury” (Uryga, 2007,
s. 12). Nauczyciel, korzystajac z pewnego zakresu dzialan, wynikajacych z funk-
cji, jaka pelni, oraz wykazujac si¢ kompetencja, moze odpowiedzie¢ na wspot-
czesne wyzwania szkolnej polonistyki. Aktualnie, ze wzgledu na obszerna liste
tekstow obowiazkowych, zakres dziatan nauczyciela w kwestii doboru dziet jest
niewielki. Moze on co prawda decydowa¢ o tekstach uzupelniajacych — epic-
kich, ktére uzna za warte wspoélnej lektury, oraz lirycznych (wskazanych po-
etow). Niewiele jednak pozostaje przestrzeni na te dziela.

W tym artykule chcialabym zaproponowac pluralistyczne podej$cie w sty-
lach odbioru tekstéw lirycznych, koncentrujac si¢ na modelach: etycznym, eko-
krytycznym oraz intertekstualnym. Utworem stanowigcym punkt wyjscia jest
wiersz Czestawa Milosza Piosenka o koricu Swiata, ktory zostanie zestawiony
z piosenka Chwile blysniesz potem zgasniesz Artura Rojka. Propozycje dzialan,
jakie przedstawie, mozna zastosowa¢ w wyzszych klasach szkoly podstawowej
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(VII—VIII) lub po wprowadzeniu drobnych modyfikacji, aby pogtebi¢ rozumie-
nie tekstow — wykorzystac je podczas zaje¢ z uczniami szkoly ponadpodsta-
WOWe;j.

Pluralizm metodologiczny

Zaproponowana przeze mnie praca z tekstami opiera si¢ nie tylko na szeroko
rozumianej ekokrytyce, ktdrej przedstawiciele zajmuja si¢ badaniem relacji mie-
dzy tym, co ludzkie, i tym, co nie-ludzkie (Bakke, 2015; Tabaszewska, 2018), ale
réwniez na etycznym i intertekstualnym (analiza poréwnawcza utworéw) mode-
lu czytania.

Ekokrytyka, podobnie jak geopoetyka i ekofeministyczna krytyka literac-
ka, stanowi nurt ,zielonego czytania”, ktérego poczatkéw mozemy upatrywaé
w zwrocie ekologicznym na gruncie nauk humanistycznych, jaki mial miejsce
w latach siedemdziesigtych XX wieku (Kronenberg, 2014, s. 295). Ekokrytyka
polega na przygladaniu sie zwigzkom ludzi, nie-ludzi oraz $rodowiska w celu
uruchomienia refleksji nad rolg literatury i badan literackich wobec kryzysu eko-
logicznego (Kronenberg, 2014, s. 310). Justyna Tabaszewska podkresla, ze:

gtéwnym postulatem ekokrytyki nie bylo nigdy przeniesienie punktu zainte-
resowania z tego, co ludzkie, a na to, co pozaludzkie, lecz raczej przedefinio-
wanie relacji faczacych te kategorie w taki sposdb, by byto mozliwe méwienie
0 jednym, i o drugim réwnoczesnie, bez wprowadzania sztucznej hierarchii,
bez podporzadkowania jednej sfery drugiej.

Tabaszewska, 2018, s. 12

Dalej badaczka tlumaczy, ze to ,relacyjnos¢, sieciowos¢, wspoéltzaleznosé,
wzajemne powigzania” w obrebie szeroko rozumianego $rodowiska, jako miejsca
wspolnego dla wszystkich stworzen sg przedmiotem zainteresowan ekokrytykow
(Tabaszewska, 2018, s. 12). Tak rozumiana ekokrytyka stanowi dla mnie, jako
polonistki pracujacej z mlodymi ludzmi, istotny walor edukacyjny, ktéry umoz-
liwia szersze spojrzenie na kontekst dziela literackiego, poszerzajac go o dotad
pomijane perspektywy. Umozliwia takze realizowanie jednego z zalozen podsta-
wy programowej, ktory glosi, ze:

[s]zkola dba o wychowanie dzieci i mlodziezy w duchu akceptacji i szacunku
dla drugiego czlowieka, ksztaltuje postawe szacunku dla srodowiska przyrod-
niczego, w tym upowszechnia wiedze¢ o zasadach zréwnowazonego rozwoju,
motywuje do dziatan na rzecz ochrony §rodowiska oraz rozwija zainteresowa-
nie ekologia.

Podstawa programowa..., s. 7
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Czes¢ tekstow z klasyki polskiej moze stanowi¢ ciekawy punkt wyjscia do
rozmowy o zréwnowazonym rozwoju czy szacunku do srodowiska (lub jego bra-
ku). Jako nauczyciele mozemy takze wybrac takie teksty uzupelniajace, ktore
beda korespondowac z utworami kanonicznymi. Kluczem wyboru mogga sta¢ sie:
motywy; sposdb (podobny badz catkiem inny) przedstawienia danego zjawiska/
problemu; relacje ludzi z nie-ludzmi i otoczeniem; jezyk, ktérego si¢ uzywa w pi-
saniu o $rodowisku. Mysle, ze to szczegélnie wazne, jesli méwimy o arcydzie-
tach literatury polskiej czy zagranicznej. Do eksperymentowania moga zacheci¢
stowa Agnieszki Kani, ktéra pisze, ze ,,arcydzieta majg te wlasciwos$¢, ze ich sen-
sy aktualizujg si¢ w rozny sposob w kolejnych epokach historycznych i pozwala-
ja wcigz nowym pokoleniom odczytywac je dla siebie” (Kania, 2016, s. 62). Takie
podejscie moze poméc nam zachowal ,$wiezos¢”, ,aktualnos¢” tekstow daw-
nych. Sadze, ze siegniecie po ekokrytyczny model czytania w dobie kryzysu kli-
matycznego staje sie oczywistym posunieciem. Aby jednak uwrazliwi¢ uczniow
na problemy zwiazane ze $rodowiskiem, w jakim zyjemy, trzeba najpierw ich
uwrazliwi¢ na samych siebie.

Etyczny model czytania ma swoje zrédla w trzech zwrotach w literaturo-
znawstwie — zwrocie etycznym, pragmatycznym oraz kulturowym, o ktérych
szerzej pisala Anna Janus-Sitarz w ksigzce wydanej ponad dekade temu pt. Przy-
jemnosc i odpowiedzialnos¢ w lekturze. O praktykach czytania literatury w szko-
le. Konstatacje. Oceny. Propozycje. Zaréwno wedlug krakowskiej badaczki, jak
i Krystyny Koziotek, w etycznym czytaniu zaklada si¢ niezgode na oczywisto-
$ci, beznamietno$¢ oraz lekcewazenie tego, co tekst do mnie tu i teraz moéwi (Ja-
nus-Sitarz, 2009, s. 125). Stanistaw Bortnowski stwierdzil, ze wspomniany mo-
del czytelniczy bliski jest hermeneutyce Hansa-Georga Gadamera, ktdra trak-
tuje ,tekst jako dzielo otwarte, majace wiele senséw, ktére trzeba odkry¢ samo-
dzielnie, a weryfikowa¢ w dyskusji” (Bortnowski, 2009, s. 116—120), z czym si¢
zgadzam i chetnie praktykuje. Praktyke te jednak wzbogacam o model czytania
zaproponowany przez Koziolek, a uzupelniony przez Janus-Sitarz. Ten styl od-
bioru wymaga od nas jako czytelnikéw otwarcia si¢ na to, co tekst méwi; otwar-
cia si¢ na Innego oraz na inne sposoby odczytania; takze skoncentrowania sie¢
na relacjach: nauczyciel—uczen, uczefi—uczen, uczen—tekst. Cwiczy umiejet-
no$¢ przyjmowania réznych perspektyw oraz przygotowuje na tworcze zmiany,
ktére sg nieuniknione w dzisiejszym ciagle zmieniajacym si¢ $wiecie (Janus-Si-
tarz, 2009, s. 23). Warto tu jeszcze podkresli¢, ze jest to $§wiat, w ktérym zostala
zaburzona réwnowaga ekologiczna. Konieczne jest zatem wyposazenie uczniow
nie tylko w kompetencje kluczowe, ktére umozliwig im sprawne poruszanie si¢
w $rodowisku, ale przede wszystkim pielegnowanie wrazliwosci, ktéra pomoze
dzieciom i mlodziezy o to srodowisko zadba¢. To wlasnie ekokrytyczne czyta-
nie moze te wrazliwos$¢ pielegnowa¢. Oba modele czytelnicze wynikaja z zaloze-
nia otwarcia si¢ czytelnika na Innego i inna perspektywe. W przypadku mode-
lu etycznego — tym Innym bedzie drugi czytelnik i jego perspektywa oraz per-
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spektywa autora/tekstu. Ekokrytyczny model za to uruchamia nieantropocen-
tryczne odczytanie utworu, przyjecie perspektywy istoty nie-ludzkiej, co owocu-
je szerszym spojrzeniem na tekst. Natomiast sama analiza poréwnawcza stano-
wi trzon znanego i czesto stosowanego intertekstualnego modelu czytania, ktory
umozliwia dostrzezenie nawigzan do tradycyjnych watkéw literackich i kulturo-
wych. Co wiecej, w podstawie programowej z 2017 roku znajdziemy zapisy, ktore
beda zacheca¢ nauczycieli do intertekstualnej lektury z uczniami. Znajdziemy je
w wymogach dotyczacych ksztalcenia literackiego i kulturowego:

1.1.10) [uczen] wykorzystuje w interpretacji tekstow literackich elementy wie-
dzy o historii i kulturze;

1.1.11) [uczen] wykorzystuje w interpretacji utworéw literackich potrzebne kon-
teksty, np. biograficzny, historyczny, historycznoliteracki, kulturowy, filozoficz-
ny, spoleczny.

W ksztalceniu odbioru tekstéw literackich uczen:

1.2.7) znajduje w tekstach wspodlczesnej kultury popularnej (np. w filmach, ko-
miksach, piosenkach) nawigzania do tradycyjnych watkéw literackich kulturo-
wych.

Mamy zatem formalny obowigzek korzystania na zajeciach z jezyka polskie-
go w klasach VII—VIII z mozliwosci, jakie daje intertekstualne czytanie tekstow.

Spotkanie z tekstami

Piosenka o koricu $Swiata Milosza pochodzi z cyklu Glosy biednych ludzi, ktd-
ry zostal opublikowany w tomie Ocalenie z 1945 roku. Utwoér jednak nie od-
nosi si¢ bezposrednio do 6wczesnych realiéw, co — jak zauwazyla Anna Nasi-
towska — sprawia, ze jest tekstem uniwersalnym (Nasitowska, 2013, s. 101). Jego
ponadczasowo$¢ oraz inne znaczgce walory, jak na przyklad réznorodno$¢ $rod-
kow artystycznego wyrazu (powtorzenia, rymy, metafory itd.), nieprzypadkowa
budowa stroficzna czy nawigzania do innego tekstu kultury (Biblia), sprawily,
ze wpisal si¢ on jako propozycja do zestawu tekstow najczesciej omawianych
w szkole.

Czestaw Milosz
Piosenka o koricu swiata

W dzien konca §wiata
Pszczola krazy nad kwiatem nasturcji,
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Rybak naprawia blyszczaca siec.

Skacza w morzu wesole delfiny,

Mtode wrdble czepiaja si¢ rynny

I waz ma zlota skore, jak powinien miec.

W dzien konca $wiata

Kobiety idg polem pod parasolkami,

Pijak zasypia na brzegu trawnika,

Nawotuja na ulicy sprzedawcy warzywa

I t6dka z z6itym zaglem do wyspy podplywa,
Dzwigk skrzypiec w powietrzu trwa

I noc gwiazdzista odmyka.

A ktorzy czekali blyskawic i groméw,

Sa zawiedzeni.

A ktorzy czekali znakéw i archanielskich trab,
Nie wierzg, ze staje si¢ juz.

Dopoki stonice i ksiezyc sa w gorze,

Dopdki trzmiel nawiedza rdze,

Dopdki dzieci rézowe sie rodzg,

Nikt nie wierzy, Ze staje si¢ juz.

Tylko siwy staruszek, ktory bylby prorokiem,
Ale nie jest prorokiem, bo ma inne zajecie,
Powiada przewiazujac pomidory:

Innego konca $wiata nie bedzie,

Innego konca $wiata nie bedzie'.

Piosenke o koricu Swiata proponuje ze zestawi¢ z utworem wspolczesnego pol-
skiego wokalisty, kompozytora i autora tekstow Artura Rojka Chwile blysniesz
potem zgasniesz. Piosenka pochodzaca z plyty zatytulowanej Kundel, ktéra uka-
zala si¢ 13 marca 2020 roku, w sposoéb bezposredni nawigzuje do tekstu Nobli-
sty. Nawigzanie to jest wyrazone nie tylko w sposobie ukazania ,konca $wia-
ta” — jako zwyklej codziennosci (,,zjesz, zapalisz, potem zrobisz sobie zdjecie”),
ale réwniez w parafrazach, na przyktad powtdérzeniu na koncu refrenu: ,,I innego
konca $wiata tutaj nie bedzie” lub nawigzaniu do trzeciej strofy wiersza Milosza:
»1o mial by¢ obrazek z Biblii — jezdzcy i chory trab”. Oto tekst utworu:

Artur Rojek
Chwilg blysniesz potem zgasniesz

Widze to, czuje w kosciach, tlenu jest mniej niz pot
A ci nic si¢ nie bojg, chodzg do sklepow, szkot

! Zrédto: http://wiersze.doktorzy.pl/piosenka.htm [data dostepu: 15.07.2020].
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Nawet sie nie obejrzysz, sptong koscioty i zoo
Trzeba uciec w ktoras strone, ale juz nie ma stron

Ty pytasz po co nerwy, gdy $wieci stonice
Dzi$ sobota, czyli dzisiaj masz wolne
Zjesz, zapalisz, potem zrobisz sobie zdjecie
I innego konca $wiata tutaj nie bedzie

Lepi si¢ wiec do butéw popiét po deszczu gwiazd
Niby wszyscy patrza, ale widze to tylko ja

To miat by¢ obrazek z Biblii — jezdzcy i chory trab
A tu z morza wylazi armia plastikowych fok

Ty pytasz po co nerwy, gdy $wieci stonice
Dzi$ sobota, czyli dzisiaj masz wolne
Zjesz, zapalisz, potem zrobisz sobie zdjecie
I innego konca $wiata tutaj nie bedzie?

Zestawienie tekstow: Milosza oraz Rojka moze stanowi¢ punkt wyjscia do
rozmowy na temat otaczajacej nas rzeczywistosci, relacji, jakie panuja miedzy
ludzmi i istotami pozaludzkimi, a takze do refleksji nad tym, w jaki sposéb tek-
sty wspolczesne nawiazuja do dziet klasycznych autoréw.

To, co rozni te dwa teksty, oprocz nastroju oraz gatunku, jest to typ liryki.
Nasilowska zwrdcila uwage, ze:

Wiersz [Milosza — S.D.-Z.] nie jest liryka bezposrednia, obecno$¢ méwiacego
podmiotu ani razu nie zaznacza si¢ tu bezposrednio, nie ma stwierdzen, ktére
mozna by przypisa¢ wprost méwiacemu ,,ja”. Odczytanie ironii to klucz dwu-
znacznej postawy poety, ktéry nie wypowiada si¢ wprost, nie ocenia, ale daje
bardzo wyraziste sygnaly dystansu wobec nakreslonego $wiata.

Nasilowska, 2013, s. 101

Z kolei w tekscie Rojka juz w pierwszych stowach poczatkowego wersu w na-
stepujacych stwierdzeniach ujawnia si¢ podmiot liryczny: ,widze to”, ,czuje
w kosciach”. Liryczne ,ja” odwotuje si¢ do faktéw, do tego, co widzi, czego jest
obserwatorem: ,,A ci nic si¢ nie boja, chodza do sklepéw, szkdt” lub ,,Lepi sie
wiec do butdéw popioét po deszczu gwiazd”. Wyraza swoje zmeczenie tym, czego
jest $wiadkiem, a co czuje to w kosciach. Ten zwigzek frazeologiczny wedlug de-
finicji stownikowej mozemy rozumie¢ réwniez jako ,niedomaganie na wskutek
starosci” (Kubiak-Sokét, 2019, s. 129), zatem jego uzycie moze sugerowaé wiek
czy tez doswiadczenie zyciowe lirycznego ,ja”. Do nadawcy komunikatu jeszcze
wrocimy.

2 Zrédlo:  https://www.tekstowo.pl/piosenka,artur_rojek,chwile_blysniesz_potem_zgasniesz.
html [data dostepu: 15.07.2020].
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Swiat przedstawiony w piosence Rojka to podobnie jak w wierszu Milosza
oderwane od siebie migawki réznych obrazéw (zob. Nasitowska, 2013, s. 100).
W tekscie autora Ocalenia pierwsza strofa wyraznie podkresla przestrzenie za-
mieszkale przez zwierzeta: pszczoly, ryby, delfiny, wréble czy weza, w drugiej
strofie natomiast dominuje $§wiat ludzi — kobiety pod parasolkami, pijak, sprze-
dawcy warzyw, skrzypek. W ten sposdb poeta podkresla pewnego rodzaju row-
nowage w $wiecie, a raczej w relacjach ludzie—nie-ludzie, oddajac tyle samo
miejsca jednemu i drugiemu. Nie bez znaczenia jednak jest fakt, ze utwor rozpo-
czyna si¢ od przedstawienia przyrody jako stanu pierwotnego swiata. W utworze
Rojka natomiast te proporcje sg zaburzone. W pierwszej zwrotce wystepuja takie
przestrzenie, jak: sklepy, szkoly, koscioly, zoo — miejsca, w ktérych ludzie moga
swobodnie spedza¢ czas gromadnie. Ta kolejnos¢ réwniez nie jest bez znacze-
nia — w ten sposob tworca podkresla styl zycia wspdlczesnego czlowieka, ktd-
ry oparty jest na konsumpcjonizmie. Sklepy i szkoly — to tam ludzie najwiecej
spedzaja czasu. Koscioly i zoo stanowig przestrzenie, ktore sg rowniez regularnie
odwiedzane przez ludzi, ale raczej rzadziej niz sklepy i szkoly, to miejsca prze-
znaczone na spedzanie wolnego weekendu z rodzing. Te dwie figury: ,,koscioty”
i ,200”, ktore plong, moga by¢ nawigzaniem do niedawnych wydarzen — plona-
cej katedry Notre-Dame w Paryzu (maj 2019) oraz wielkich pozaréw na terenie
Australii, ktére miaty miejsce na przetomie 2019 i 2020 roku, podczas ktorych
zycie stracifo tysigce zwierzat.

Przygladajac si¢ temu, w jakich kontekstach oraz przestrzeniach pojawiajg sie
zwierzeta w obu utworach, niepokdj moze budzi¢ fakt, ze w piosence Rojka jest
to zoo, a wigc miejsce, gdzie zyja w zamknieciu roézne gatunki zwierzat, a nie jak
w wierszu Milosza — ,,skaczg w morzu wesole delfiny,/ mtode wroéble czepiaja si¢
rynny”. Zwierzgta we wspolczesnym $wiecie majg swoja wyznaczong przez czlo-
wieka ograniczong przestrzen, zdaje sie mowi¢ artysta muzyk. Swiat jest zdomi-
nowany przez ludzki gatunek. Rojek, podobnie jak Milosz, przedstawia morze,
czyli otwartg przestrzen, ktdra nie jest jeszcze zamieszkana przez cztowieka, tyle
tylko, ze nie ptywaja w niej delfiny, wychodzi z niej ,armia plastikowych fok”.
Moze to by¢ wyraz tego, ze czlowiek zawlaszcza sobie coraz wigksze przestrzenie
planety, nawet jesli nie stawia tam budowli (sklepéw, szkol), to zostawia w nich
symbol nowoczesnego $wiata, jakim jest plastik.

Adresatem Chwile blysniesz potem zgasniesz moze by¢ kazdy, kto stucha
utworu, cho¢ jak w przypadku tekstu Milosza — bedzie to kto$, kto myslac
o koncu $wiata, spodziewa si¢ ,,obrazka z Biblii”. Sugeruja to nastepujace zwro-
ty: ,,Nawet si¢ nie obejrzysz, splong koscioty i zoo”, ,, Ty pytasz, po co nerwy, gdy
$wieci stonice”. Mozna powiedzie¢, ze w piosence Rojka mamy trzech bohateréw
lirycznych — stucha utworu w postaci $wiadka trwajgcego konca $wiata, innych
ludzi — ,ci nic si¢ nie bojg” lub ,patrza” oraz czytelnika, kogo$, kto prawdo-
podobnie prowadzi zwyczajne Zycie i czeka na biblijny koniec §wiata. Podobnie
jak w utworze Mitosza — tylko jedna osoba dostrzega ten koniec. W przypadku
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tekstu Noblisty to staruszek przewiazujacy pomidory, ktéry zachowuje dystans
i méwi tylko do siebie: ,Innego konca $wiata nie bedzie” i zajmuje sie swoimi
sprawami. O tej postawie wobec postepujacego konca swiata Nasilowska pisze:

Kim jest wiec siwy staruszek? Kims, kto ma glebsza wiedzeg, ale z niej nie czyni
uzytku, bo wybral pielegnowanie wtasnego ogrodka. ,,Ma inne zajecie” — do-
wiadujemy sie. Tak odpowiadamy, gdy chcemy sie zdystansowac¢, okazaé swoja
wyzszo$¢. Misja zbawcza, apelowanie do sumien, nawolywanie nie zostaja pod-
jete. To nie jest czas prorokow.

Nasitowska 2013, s. 101

W wersji Rojka z kolei podmiot liryczny, zmeczony obecng sytuacja, zwraca
sie bezposrednio do stuchacza:

Ty pytasz, po co nerwy, gdy $wieci stonce
Dzi$ sobota, czyli dzisiaj masz wolne,
Zjesz, zapalisz, potem zrobisz sobie zdjecie
I innego konca $wiata tutaj nie bedzie’

Zwraca uwage na beztroska postawe, na ignorowanie sygnatéw i przyjmo-
wanie bezkrytycznie tego, co jest, bo przeciez wciaz ,$wieci storice”, wigc moze-
my dalej Zy¢ spokojnie. W przeciwienstwie do ironicznego tekstu Miltosza, Rojek
nazywa dzialania po imieniu: ,zjesz”, ,,zapalisz”, ,zrobisz sobie zdjecie” — tym
wlasnie zajmujg si¢ wspolczesni ludzie. Koncentruja si¢ na zaspokajaniu potrzeb,
najpierw fizjologicznych, a potem tych, ktére dyktowane sa przez kulture kon-
sumpcjonizmu. Wspoélczesny czlowiek, aby zacza¢ dziata¢, potrzebuje wyrazne-
go bodzca — najlepiej spektakularnego konca $wiata, takiego jak w Biblii. Ilo-
$ci plastiku w morzu nie s3 wystarczajacym powodem do tego, aby co$ zmie-
ni¢, nie budza niepokoju, nie sg spektakularne. Kim zatem jest obserwator? Si-
wym staruszkiem, ktéry moglby by¢ prorokiem? Jesli wezmiemy pod uwage sto-
wa samego artysty, ktory o swoim albumie powiedzial: ,,Kundel jest opowiescig
o zwyklosci, docenianiu tego, co si¢ ma, i milosci, ktora zawsze jest nadzieja™,
to otrzymamy obraz proroka zanurzonego w codziennosci, ktory chcialby oca-
li¢ $wiat, ktory ma jeszcze nadzieje. Trudno jednak dostrzec te nadzieje, kiedy
podmiot liryczny stwierdza, ze: , Trzeba uciec, w ktdéra$ strone, ale juz nie ma
stron”. Uswiadamia, Ze nie mamy juz ucieczki przed konsekwencjami naszych
decyzji lub ,,nie ma Zadnego wyjscia czlowieka poza srodowisko” (Tabaszewska,
2018, s. 10). I chociaz sam nie nawotuje do wykonywania konkretnych dziatan,

3 Zrédto:  https://www.tekstowo.pl/piosenka,artur_rojek,chwile_blysniesz_potem_zgasniesz.
html [data dostepu: 15.07.2020].

* Taki opis plyty pojawil sie na fanpage’'u Artura Rojka w portalu Facebook 13 marca 2020 ro-
ku (https://www.facebook.com/artur.rojek.official). Pézniej te stowa cytowato wiele serwisow, ktére
informowaly o nowej plycie artysty.
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to zwraca si¢ bezposrednio do pojedynczego odbiorcy, aby zmusi¢ go do refleksji
i uwaznej obserwacji $wiata, zaprzestania tylko ,patrzenia”, ale rozpoczecia ,wi-
dzenia” tego, co si¢ dzieje.

Warto jeszcze pochyli¢ si¢ nad tytulami dziel. Jak stusznie Nasitowska za-
uwazyla, zastosowany przez Milosza kontrast znaczen powoduje, ze ,okresle-
nie gatunkowe piosenka ze zdrobnieniem sugeruje, ze bedzie to utwor lekki, by¢
moze do $piewania, wesoly. Tymczasem jest to Piosenka o koricu Swiata, czy-
li apokalipsie” (Nasitowska, 2013, s. 99). Tytut piosenki Rojka réwniez moze bu-
dzi¢ niepokdj. Jesli w tytule mamy zwrot do adresata, to ukazuje on ulotnos¢
zycia, poréwnang do blysniecia flesza lub spadajacej gwiazdy. Chwile blysniesz
potem zgasniesz podkresla krucho$¢ zycia czlowieka, jego chwilowo$¢, nie-
uchwytno$¢. Jednoczesnie cztowiek jako ulotna istota jest w stanie wybudowac
sklepy, szkoty, koscioty, zoo, ktére mimo swoich wielkosci i pozornej trwato-
$ci — moga splona¢, a wiec nie beda trwac wiecznie. Istota wspolczesnego czlo-
wieka wedlug Rojka jest krucha, trwa chwile, jak btysniecie flesza, co nawiazy-
waloby do szybkiego tempa Zycia i przemijajacej stawy.

Walory edukacyjne etycznych i ekokrytycznych inspiracii

Propozycje, ktére przedstawie, mozna zastosowaé w pracy z uczniami szko-
ty podstawowej klas VII—VIII lub nieco zmodyfikowa¢ dziatania, aby poglebi¢
rozumienie tekstow przez starszych uczniéw szkot ponadpodstawowych. Przed
spotkaniem uczniéw z zaproponowanymi tekstami wprowadzitabym ¢wiczenie
kreacyjne, polegajace na wykonaniu rysunku lub opisu na temat tego, jak dzien
konca $wiata wyobrazajg sobie uczniowie. Inng wariacja na temat zadania wstep-
nego, ktore jednoczesnie bedzie rozszerzeniem kontekstu, jest analiza tryptyku
Hansa Memlinga Sgd ostateczny (fot. 1.).

Zadanie wprowadzajace, niezaleznie od tego, czy bedzie ono w postaci ¢wi-
czenia kreacyjnego, czy tez analizy dziefa plastycznego, powinno skloni¢ uczniow
do refleksji nad wyobrazeniami konca §wiata oraz nad tym, skad te wyobraze-
nia pochodzg, co je uksztaltowalo. Decydujac si¢ na prace z obrazem, mozna od
razu nawigza¢ do biblijnej wizji konca swiata. Warto zatem mie¢ przygotowany
fragment Apokalipsy $w. Jana (Ap. 8, 1—13). Zadanie wstepne powinno zosta¢
podsumowane ustnie, a w celu poglebienia refleksji uczniowie moga zapisa¢ kil-
kuzdaniowg notatke na temat tego, co si¢ wlasnie wydarzylo i co ciekawego po-
jawilo w wypowiedziach innych oséb. Nastepnym krokiem bylaby lektura tek-
stu Milosza.

Lekture poezji mozna przeprowadzi¢ w bardzo rézny sposob — moich
uczniéw zachecam podczas czytania do:

— zaznaczania w tekscie tych slow, fraz czy fragmentéw, ktore sa dziwne, nie-
zrozumiale, z jakiego$ powodu wazne dla uczniéw lub skianiajace do refleks;ji;

— stawiania pytan tekstowi, autorowi lub drugiemu czytelnikowi.
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Fot. 1. H. Memling, Sgd ostateczny. Zrodlo: http://mng.gda.pl/zbiory/sztuka-dawna/hans
-memling/ [data dostepu: 18.07.2020]

Warto, aby tekst wybrzmial. W tym celu nauczyciel moze odczyta¢ na glos
utwor lub postuzy¢ sie wykonaniem muzycznym (zob. Mitosz spiewa cz. 3 — Pio-
senka o koricu swiata).

Po lekturze proponuje dyskusje — t¢ mozna przeprowadzi¢ na forum, w ma-
tych grupach dyskusyjnych, liczacych 3—4 osoby lub w parach. W rozmowie
warto odnie$¢ si¢ do tego, na co zwrocili uwage uczniowie. Wazne jest to, aby
kazdy z glosow wybrzmial, zostal wystuchany bez oceniania. Istotne jest row-
niez podawanie przez uczniow powodow, dla ktérych uznali dany fragment za
istotny — czy ich rozbawit, zasmucil, przypomniat o czyms, a moze sktonit do
przemyslen. Ich odpowiedzi mogg ukaza¢ podobienstwa oraz réznice w odbio-
rze tekstu. W tym miejscu warto wroci¢ do skojarzen uczniéw z piosenka, jesli
w trakcie dyskusji ten temat si¢ nie pojawil. Po rozmowie uczniowie zapisuja re-
fleksje — co ustyszeli od innych, czego si¢ dowiedzieli, co ich zaskoczylo, co im
sie podobato lub nie, i dlaczego.

Kolejnym krokiem podczas lekeji w klasach szkoly podstawowej moze by¢
przeklad intersemiotyczny poszczegélnych strof Piosenki o konicu $wiata. To
¢wiczenie réwniez mozna wykona¢ na rézne sposoby — pracujac samodziel-
nie, w parach lub czteroosobowych grupach. W klasach starszych wystarczy opis
$wiata przedstawionego w wierszu z zachowaniem podziatlu na zwrotki. Takie
dzialania unaocznia obecnos¢ réznych elementéw — ludzkich i nie-ludzkich —
w utworze, o ktorych bedzie mozna porozmawiaé. Mozna zastosowaé pytania
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pomocnicze: kto wystepuje w utworze? Jak zostal ukazany? Gdzie przebywa?
Brak kontekstu — kiedy i w jakich okolicznosciach utwér powstal — nie powi-
nien by¢ utrudnieniem, ale uczniéw moze to zainteresowa¢, warto wtedy podac
te informacje.

Po rozmowie na temat $wiata ukazanego w wierszu i relacjach, jakie panu-
ja pomiedzy poszczegdlnymi jego elementami (bohaterami lirycznymi), moz-
na uczniéw wprowadzi¢ w kolejne dzialania, tym razem skoncentrowane wokot
drugiego tekstu — Chwilg blysniesz potem zgasniesz. W zwigzku z tym, ze jest to
piosenka, warto przygotowaé wydrukowane teksty, a przed odstuchaniem przy-
gotowac uczniéw do zadania, ktore bedzie polegalo na rejestrowaniu tego, co sie
dzieje z nami podczas stuchania piosenki. Jakie emocje, uczucia uczniom towa-
rzysza? Jakie mysli si¢ pojawiajg? Jakie rodzg si¢ pytania? Warto zacheci¢ mlo-
dziez do zapisywania na biezaco tego, jak utwor na nig wptywa i za sprawg cze-
go — melodii, uzytych stéw, konkretnych zwrotéw itd. Wazne jest, aby po zapo-
znaniu si¢ z piosenka uczniowie mogli z partnerem w rozmowie (zaufang osobg
w klasie) o tym podyskutowaé. Mozna potem wnioski z rozmoéw przedstawi¢ na
forum, aby dowiedzie¢ sie, jak inni odebrali tekst, co ich zastanowilo, jakie my-
§li im towarzyszyly. Po dyskusji i zapisaniu refleksji (pomaga w glebszym zrozu-
mieniu tekstu) zapraszamy uczniéw do poréwnania obu tekstéw. Podczas ana-
lizy poréwnawczej mozna wzia¢ pod uwage: gatunek; nastrdj/emocje, jakie wy-
woluje i co konkretnie jest tego powodem; uzyte srodki artystycznego wyrazu;
$wiat przedstawiony; relacje miedzy istotami w wierszu; wizja konca $wiata. Je-
$li w trakcie wezesniejszych dyskusji nie ujawnilo si¢ pytanie o to, o jaki koniec
$wiata chodzi, warto, by zaistnialo tutaj.

Z pozoru zaproponowana przeze mnie praktyka nie ma w sobie nic odkryw-
czego — ot, zwykle czytanie poezji razem z uczniami i rozmawianie na temat
wrazen, miejsc w utworach, ktdre sprawiaja, ze zatrzymujemy si¢ w nich na dtu-
zej. W praktyce tej jednak nie zaklada sie czytania tekstow ze wzgledu na pod-
stawe programowsq i egzamin — wyplywa ona z poczucia istotnosci pytania
o zdanie, opinie uczniéw, ze stuchania tego, co maja do powiedzenia, z cieka-
wosci ich wrazliwosci. Mysle, ze jesli jako nauczyciele bedziemy sami przejawiac
postawe otwartosci na Innego-ucznia i Innego w postaci tekstu, to ,lektura be-
dzie wowczas wspdlnym, uczniowskim i nauczycielskim, doswiadczeniem inte-
lektualnym, o ktérym mozliwa bedzie rozmowa ujawniajaca emocje, przemysle-
nia, estetyczne fascynacje oraz intelektualne refleksje” — o czym pisala w Nie-
spiesznej lekturze poezji Ewa Jaskotowa (2018, s. 43). Mam natomiast nieco inny
cel pielegnowania w uczniach wrazliwosci na Innego i na stowo niz sama moz-
liwos¢ uczestniczenia uczniéw w ,,zyciu prawdziwie elitarnych srodowisk” (Ja-
skolowa, 2018, s. 44). Tym celem jest przygotowanie uczniéw do bycia krytycz-
nymi i odpowiedzialnymi odbiorcami, a takze twoércami kultury oraz otaczaja-
cego ich $wiata.
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Zanim przejdziemy do centralnego tematu niniejszego artykulu — obecno-
$ci polskich ksigzek proekologicznych dla dzieci i mlodziezy w Korei Potudnio-
wej — krétko zajmiemy sie warunkami, jakie sprzyjaja przekladom polskich ty-
tutéw na zagranicznych rynkach wydawniczych. Sg to kategorie ukute w bada-
niach nad recepcja literatury (polskiej) poza granicami (Polski), ktore pomoga
uporzgdkowac nasze rozwazania.
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Sieganie przez ttumaczy po literatur¢ obcg, a w naszym przypadku po li-
terature polska, motywowane jest réznorakimi czynnikami. Poza oczywistym
zainteresowaniem dzielami klasycznymi warto przedstawic¢ jeszcze inne prze-
stanki wzmacniajace zainteresowanie polskimi autorami. Wéréd wyznacznikéw
wplywajacych na wybdr ttumaczonych ksigzek mozna wymieni¢ tematyke bli-
ska odbiorcy innojezycznemu, taka, ktéra nawiazuje do probleméw znanych ob-
cemu odbiorcy (problemy pogranicza, obalanie stereotypow, podobne do$wiad-
czenia historyczne). Kolejny czynnik to niepewna jednoznacznos$¢ pochodzenia
autora lub bliskie powigzania autora z krajem odbiorcy. Ilustracjg tego czynni-
ka jest wzmozone wydawanie ksigzek na przyktad Elizy Orzeszkowej czy Ada-
ma Mickiewicza na Litwie i Bialorusi. Istotnym kryterium towarzyszacym wy-
borom tlumaczy lub wydawcéw jest wypelnianie pustych miejsc w literatu-
rze i kulturze odbiorcy innojezycznego. Przyktadowo w Czechach, z uwagi na
skromny czeski romantyzm, odnajdziemy wiele ttumaczen z polskiej literatu-
ry romantycznej'. I wreszcie nagrody literackie, nie tylko te migedzynarodowe,
ale rowniez krajowe, sg gwarantem jakosci ksigzki (Dalecka, 2006, s. 76)*. Po-
nadto wydawnictwa w wyborze dziet do przekladu nie kieruja si¢ jedynie ztozo-
nymi wzgledami kulturowymi czy politycznymi, umozliwiajacymi tamtejszym
czytelnikom blizsze poznanie polskiej kultury. O wyborze rozstrzyga réwniez,
co oczywiste, kalkulacja zyskéw oraz do$wiadczenia i wybory wydawnictw z in-
nych krajéw’. Nalezy rowniez wspomnie¢ o tzw. tematach aktualnych (do kto-
rych obecnie z pewnoscia zalicza si¢ kwestia srodowiska naturalnego), ponad-
czasowych, nosnych oraz o osobistych kontaktach tlumacza z autorem lub ofi-
cyng wydawnicza.

Polska literatura dla dzieci i mtodziezy w Korei Potudniowej

Wydaje sie, ze wymienione czynniki uniwersalne, wplywajace na obec-
nos¢ dziel polskich na zagranicznych rynkach wydawniczych, odnajdujg swo-
je realizacje rowniez w przypadku Korei Poludniowej — z wyjatkiem niejedno-
znacznego pochodzenia autora polskiego, rzecz jasna. Koreanskie przeklady pol-

! Por. Bilikiewicz-Blanc i in., 2005; Bilikiewicz-Blanc, Szubiakiewicz, Capik, 2000; Ryll, Wil-
gat, 1972.

% Spostrzezenia Daleckiej z 2006 roku potwierdzajg rozwazania na temat recepcji literatury
polskiej we Francji, por. Monlugon, 2014. Na temat obecnoéci literatury polskiej w $wiecie por.
http://www.studiapolskie.us.edu.pl/badania/publikacje-elektroniczne/literatura-polska-w-swiecie/
[data dostepu: 10.01.2021].

* Tadeusz Pioro podaje przyktad wydawnictw holenderskich: ,Van Rijsewik przyznal, ze na de-
cyzje o wydaniu konkretnego tytutu przez jego wydawnictwo czesto wplywa to, czy ukazal si¢ on
w tlumaczeniu niemieckim. Dla wydawcéw holenderskich edycja niemiecka to wazny sygnal, za-
réwno natury merytorycznej, jak i rynkowej” (Pidro, 2000, s. 41).
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skich tekstéw literackich odnotowuje si¢ od drugiej potowy XX wieku*, nato-
miast o historii polskiej ksiazki dla odbiorcy niedoroslego pisze Jiwone Lee, kto-
ra prezentuje droge polskich ksigzek oraz polskich ilustratoréw na rynek korean-
ski (Lee, 2010). Autorka podkresla role miedzynarodowych nagréd w kategorii
ksigzek dla dzieci i mlodziezy (np. Bologna Ragazzi Award, Bratystawskie Bien-
nale Ilustracji), ktérych laureatami byli polscy tworcy, bo to wlasnie oni zyskali
zainteresowanie koreanskich wydawnictw i czytelnikéw. Ksigzki skierowane do
dzieci i mlodziezy zwykle sa bogato ilustrowane, stad duze zainteresowanie nie
tylko autorami tekstow, ale réwniez autorami obrazéw. Warto w tym miejscu za-
znaczy¢, ze prace wielu polskich autoréw, a tym samym ilustratoréw, sg znane
koreanskiemu odbiorcy za posrednictwem jezyka niemieckiego (np. prace Jozefa
Wilkonia lub Antoniego Boratynskiego)®. Lee zauwaza, ze polscy tworcy zaprzy-
jaznili si¢ z koreanskimi czytelnikami najpierw przede wszystkim od strony pla-
stycznej. Sposrdd dziet znanych polskich ilustratoréw ksigzek dziecigcych jako
pierwsze sprowadzono gléwnie te, ktére wydane byly w Niemczech czy w Szwaj-
carii (Lee, 2010, s. 88). Pewnego rodzaju cezure mozna wyznaczy¢ po roku dwu-
tysiecznym, gdy wyksztalcone na seulskiej polonistyce pokolenie tlumaczy roz-
poczelo prace nad przekladami polskiej literatury (nie tylko dla dzieci) bezpo-
$rednio z jezyka polskiego.

Na szczegdlng uwage zasluguje wspolpraca polskich ilustratoréw z kore-
anskimi oficynami wydawniczymi i z koreanskimi autorami oraz tlumacza-
mi — polscy ilustratorzy tworza teksty projekty ilustracji, ktore funkcjonuja jako
produkt koreanski prezentowany na miedzynarodowych targach®. Takim przy-
kladem przekraczania narodowosciowych granic jest tworczo$¢ Iwony Chmie-
lewskiej, ktdra jest niezwykle popularna w Korei Potudniowej jako ilustratorka
lub jako autorka picture books’.

* Por. Czoj (2010) oraz bibliografia przektadéw z literatury polskiej Estery Czoj z lat 2003—
2019 (Choi, Hajduk-Gawron, 2020).

* Fakt ten jest nastepstwem niekorzystnej sytuacji polskiego rynku ksigzki po upadku komu-
nizmu — systemu, ktory nie dbal o szczegdlng promocje polskich ilustratoréw. Nie bez znaczenia
pozostaja tu kontakty koreansko-niemieckie. W latach siedemdziesigtych XX wieku rzad koreanski
umozliwil zdobycie stypendium, w ramach ktérego mozna bylo studiowa¢ 5 lat za granica, w USA
lub krajach Europy Zachodniej kierunki zwigzane z Europa Srodkowo-Wschodnig. Zalozyciel stu-
diéw polskich na HUFS, prof. Byungkwon Cheong, ukonczyt polonistyke na Wolnym Uniwersyte-
cie w Berlinie Zachodnim (por. Cheong, 2010).

¢ Warto wspomnie¢ niedawny efekt wspotpracy Iwony Chmielewskiej i koreanskiego wydaw-
nictwa BIR z Seulu — nagrode gtéwna w kategorii New Horizons w konkursie Bologna Ragaz-
zi Award 2020 przyznano Iwonie Chmielewskiej za tekst i ilustracje do ksigzki Kofysanka dla babci
https://wydawca.com.pl/2020/02/11/bolonia-2020/ [data dostepu: 10.02.2021].

7 W Korei ukazaly si¢ dotychczas nastepujace ksiazki Iwony Chmielewskiej: Czes¢, Europol;
Cztery strony czasu; Cztery zwykte miski; Dwoje ludzi; Gdzie jest moja corka?; Klopot; Kolysanka
babci; Kolysanka na cztery; Krolestwo dziewczynki; Maum; Dom duszy; Moje kroki; Mysl; Niebieska
laseczka, niebieska skrzyneczka; Thinking 71, -, ©; Thinking ABC; Thinking 1, 2, 3; Oczy; O tych,
ktorzy sig rozwijali; O wedrowaniu przy zasypianiu; Pamigtnik Blumki; Pomysly; W kieszonce.
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Lee okresla polska ksigzke obrazkowa w Korei jako spory sukces wydaw-
niczy. Operuje jednak pojeciem ksigzki obrazowej, positkujac sie opiniami, iz
zdrobnienie od stowa obraz nie jest adekwatne do ksigzek, w ktdrych ilustracje
pelnia istotng funkcje w przekazywaniu tresci. W niniejszym artykule bedziemy
stosowac pojecia ksigzki obrazkowej i picture book wymiennie w odniesieniu do
ilustrowanych ksigzek dla odbiorcy niedorostego, majac $wiadomos$¢ ztozonosci
i niejednoznaczno$¢ opiséw definiujacych te forme ksigzki®.

Fenomen ksigzki obrazkowej

Wydaje sie, ze w ksigzce obrazkowej kluczowa role odgrywa jej architektu-
ra, czyli rozmieszczenie obrazu i tekstu, synergia stowa i obrazu, doskonate pota-
czenie dwdch nosnikéw informacji. Ksigzki ilustrowane najczesciej przeznaczo-
ne s3 dla dzieci i majg przede wszystkim spetnia¢ funkcje edukacyjng. Bardzo
czgsto tacznikiem miedzy aktem czytania a ksigzka jest dorosty. Z kolei dziec-
ko — docelowy odbiorca tekstu — na réznych etapach zycia inaczej uczestni-
czy w tym procesie. Niejednokrotnie najpierw stucha, potem stucha i patrzy
(oglada obrazki, podazajac za slyszang treScig) i wreszcie czyta oraz oglada.
Oczywiscie czytanie jest dla dziecka przede wszystkim Zrédlem przyjemnosci
i formg rozrywki. Niemniej jednak jest to zlozony proces psycholingwistyczny,
polegajacy na laczeniu wielu funkcji poznawczych: syntezy, analizy, orientacji
Czasowo-przestrzenne;.

Polaczenie informacji werbalnych z wizualnymi wzmacnia zrozumienie, po-
maga tez zapamieta¢ przeczytane tresci, a przyswajanie wiedzy i jej zapamie-
tywanie odbywa si¢ nie tylko na zasadzie linearnej, ale tez wizualnej’. Dlatego
ilustracje sa tak bardzo wazne w ksigzkach dla dzieci: pomagaja w przyswaja-
niu trudnych treéci, ale tez intryguja mlodego czytelnika, powodujac, ze czyta-
nie by¢ moze stanie si¢ czynnoscig lubiang lub przynajmniej nie znienawidzong.
Sita przekazu ksiazki obrazkowej z pewnoscia tkwi w atrakcyjnos¢ kreski ilu-
stracji i dopasowaniu jezyka, czyli okielznaniu trudnych tresci przystepnym sto-
wem. Rola ksigzek obrazkowych w ksztalceniu postaw proekologicznych miode-
go czytelnika jest zatem niezaprzeczalna.

& Okreslenie ‘ksigzka obrazkowa’ w jezyku polskim jest nacechowane jako infantylne (Cackow-
ska, 2009), a przyczynia si¢ do tego uzycie formy deminutywnej rzeczownika obraz. W polskiej my-
$li badawczej kategoria picture book jest zadomowiona, jednakze brak merytorycznych opracowan.
By¢ moze dlatego, ze forma ksigzki obrazkowej wymyka si¢ jednoznacznym opisom literaturoznaw-
czym lub kategoriom sztuk pigknych, podobnie jak si¢ to ma z komiksem. Jednakze komiks docze-
kat si¢ juz naukowych opracowan.

 Pomocna okaze si¢ teoria podwdjnego kodowania (por. Paivio, 1986, za: S. Kawiorski, 2013,
Koncepcja podwdjnego kodowania Allana Paivio w procesie percepcji czytanego tekstu, ,Podkarpac-
kie Studia Biblioteczne”, nr 2).
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Ekoksztatcenie za po$rednictwem literatury

W epoce antropocenu', czyli czasie znacznej ingerencji czlowieka w bio-
sfere¢ Ziemi, nie wystarczy tylko obecna w dyskursach medialnych narracja na
temat ograniczenia emisji gazow cieplarnianych, ktéra sprowadza si¢ do zaapli-
kowania odnawialnych zrdédet energii mogacych zaspokoi¢ wciaz rosnace po-
trzeby czlowieka (Chakrabaty, 2018, s. 3). Konieczna jest zmiana ludzkich na-
wykow, zachowan oraz docenienie zycia w zgodzie z naturg, patrzenie na $wiat
roélin, zwierzat oraz rozumienie ekosystemu jako symbiozy i zaleznosci, a nie
nadrzednosci czlowieka wobec przyrody, nade wszystko za$ potrzebna jest edu-
kacja w tym kierunku. Zaprojektowanie edukacji w ten sposob, aby tematyka
ekologiczna byla obecna nie tylko na zajeciach z przyrody czy biologii, stanowi
dzi$ koniecznos¢ i oczywistos¢. Temu miedzy innymi, stuzy wspoétczesna huma-
nistyka srodowiskowa.

Edukacja od wczesnych lat zycia czlowieka i lektura odpowiednich tekstow
literackich pomagaja wplyna¢ na ksztalcenie odpowiedzialnosci za losy planety
i wszystkich istot na niej zyjacych (Ochwat, 2020, s. 33). Aby wspolczesne poko-
lenie moglo uratowac $wiat i naprawic¢ szkody po swoich przodkach, potrzebu-
je wsparcia rodzicow, gdyz to wlasnie dorosli podejmuja decyzje i moga wplynac
na zmiang sposobu myslenia o roli czlowieka w biosystemie nie tylko dzieci, ale
réwniez innych dorostych. Potrzebne s3 zatem pozytywne wzorce oraz rzetelne
informacje. Coraz wiecej ludzi piéra podejmuje tematyke Srodowiskowa — nie sg
to jedynie pisarze-artysci, ale réwniez reporterzy lub felietonisci tworzacy dzieta
non-fiction — ,ten rodzaj, jako chyba jedyny obok cli-fi, nadaza za zmianami kli-
matycznymi” (Ochwat, 2020, s. 34).

W kontekscie edukacji ekologicznej warto przyjrzec si¢ polskim picture books,
w ktdrych podejmowana jest tematyka szeroko rozumianej ekologii. Dodajmy, ze
nie s3 one z zalozenia wpisane w jakikolwiek program ksztalcenia ani ruch eko-
logiczny. Ksiazki te nie uwydatniaja bledéw cztowieka zwigzanych z eksploato-
waniem zasobow naturalnych Ziemi czy tez jego przewinien wobec planety, lecz
wspomagaja zmiang w sposobie myslenia o korzystaniu z dobr naturalnych. Bez
zbednego dydaktyzmu, prostym jezykiem i sugestywnymi obrazami traktujg
o stosunku czlowieka do srodowiska naturalnego, o wymieraniu gatunkéw, kon-
sumpcjonizmie, o wlasciwym korzystaniu z doébr natury, ale przede wszystkim
sg rzetelnym zrédtem wiedzy. W niniejszym tekscie zostang przedstawione czte-
ry polskie ksigzki obrazkowe przettumaczone na jezyk koreanski. Zwierzeta, kto-
re zniknety. Atlas stworzeri wymartych (opracowanie zbiorowe) to swego rodzaju

1 Nazwa ,epoka czltowieka” budzi rézne emocje, jednak bez wzgledu na przyjete okreélenie
wszyscy (stanowiska geologdw, filozoféw, biologéw, geografow) sa zgodni co do tego, iz ostatnie de-
kady panowania cztowieka na Ziemi znacznie wplynely na dewastacje sSrodowiska naturalnego (por.
Binczyk, 2018).
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przewodnik po historii Zycia na Ziemi, ktory pokazuje, jaki wptyw na losy zwie-
rzat ma czlowiek. Z kolei Zwierzokracja autorstwa Olgi Woldanskiej-Plocinskiej
uwrazliwia przede wszystkim na przenikanie si¢ $wiata zwierzat i ludzi, uczy
empatii i dostarcza wielu ciekawostek z zycia zwierzat. Ksigzka tej samej autor-
ki Smieciogréd zawiera zabawne ilustracje oraz teksty wypelnione informacjami,
w jaki sposéb malymi krokami i zmiang codziennych przyzwyczajen mozemy
uchroni¢ Ziemie przed zalewem plastiku. Natomiast JAJO. Jajka w gniezdzie i ko-
smosie, czyli kogel-mogel dla dociekliwych Asi Gawis i Elizy Piotrkowskiej traktu-
je o historii jajka, zastosowaniu w kuchni, obecnosci w sztukach pieknych oraz
o sposobach jego pozyskiwania na uzytek cztowieka.

Wymienione ksigzki spotkaly si¢ z uznaniem czytelnikéw w Polsce i zosta-
ty uhonorowne wieloma migdzynarodowymi nagrodami. Nic wigc dziwnego, ze
mozna zaobserwowaé wzrostowa tendencje obecnosci polskiej ksigzki dla dzieci
na koreanskim rynku wydawniczym'. Jak stwierdza Jiwone Lee:

W ostatnich czasach Polska stata sie krajem ksigzki obrazkowej informacyjnej,
non-fiction. Wydajemy bardzo duzo ksigzek z Polski, wydawcy i czytelnicy za-
chwycaja sie rzetelng trescia, bogatymi ilustracjami i kreatywnymi rozwiaza-
niami. Koreanskie wydawnictwa bijg sie o prawa do nowosci Dwoéch Sidstr. Te
polskie ksiazki obrazkowe w silnym nurcie projektanckim moga by¢ dobrymi
wzorcami dla naszych twoércow'.

Wzrasta réwniez liczba ttumaczonych ksigzek o tematyce proekologicznej. Jed-
nym z czynnikéw wplywajacych na ten fakt moze by¢ obecno$¢ edukacji ekolo-
gicznej w programie koreanskiego gimnazjum i liceum. Jest to, co prawda, przed-
miot nieobowigzkowy i nie cieszy si¢ bardzo duzym zainteresowaniem, jednak
prawie wszystkie szkoly chetnie kupujg nowe ksigzki dla dzieci i mlodziezy o te-
matyce proekologicznej. Ksigzki obrazkowe s wykorzystywane w koreaniskim

"' Na stronie http://picturebookmuseum.com [data dostepu: 10.01.2021] mozna znalez¢ infor-
macje na temat ksigzek obrazkowych wydawanych w Korei Poludniowej wedlug kraju pochodze-
nia autora. Najwiecej ukazuje sie ksigzek autoréw z USA, Wielkiej Brytanii, Japonii, Niemiec, Fran-
cji (niestety, dane nie sg na biezaco aktualizowane). Polskich nazwisk mozna odnotowa¢ ponad
70. Wérdd polskich autoréw najwigcej wydan majg dziela Iwony Chmielewskiej, nastepnie Alek-
sandry i Daniela Mizielinskich, Jozefa Wilkonia i Joanny Concejo. Pewna cze$¢ polskich ksigzek
obrazkowych jest wydawana w przekladzie na inne jezyki. Z danych zamieszczonych na stronie
wynika, ze w 2020 roku w Korei Poludniowej ukazalo si¢ 981 tlumaczonych publikacji typu pictu-
re book, w tym 17 polskich. W Korei wydaje sie duzo zagranicznych ksigzek, lecz wzrasta tez zain-
teresowanie koreanskimi autorami tego rodzaju wydawnictw. Do takich autoréw nalezy np. Heena
Baek — jedna z najbardziej uznanych ilustratorek i autorek ksiazek dla dzieci w Korei — otrzyma-
ta Nagrode¢ imienia Lindgren ALMA za rok 2020. Jej ksigzki wydano w wielu krajach. W Polsce na-
ktadem wydawnictwa Kwiaty Orientu ukazala sie jej ksiazka Ksiezycowy sorbet — historia oparta na
koreanskiej legendzie ludowej.

2 Wywiad z Jiwone Lee: https://culture.pl/pl/artykul/jiwone-lee-koreanskie-wydawnictwa-
bija-sie-o-prawa-do-nowosci-dwoch-siostr-wywiad [data dostepu: 15.12.2020].
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szkolnictwie, a ich walory szczegolnie docenionio podczas nauczania zdalnego®.
Dla wydawcy biblioteka szkolna i publiczna to wcigz najwazniejszy klient. Po-
nadto w Korei Potudniowej od 1994 roku Ministerstwo Srodowiska wybiera co
dwa lata najlepsze ksiazki dotyczace ekologii, aby przypomina¢ o ochronie $ro-
dowiska naturalnego. Poczatkowo takie wyrdznienie nie bylo atrakcyjne ani dla
autoréw ksiazek, ani dla wydawnictw, jednak obecnie jest uwazane za skutecz-
ny sposob promowania publikacji, ktére dotycza przyrody, ochrony srodowiska
i klimatu — tematéw aktualnych bez wzgledu na szerokos¢ i dtugo$¢ geograficz-
ng, gdyz maja zasieg ogélnoswiatowy, obejmuja kraje zaréwno wysoko rozwinie-
te, jak i te dopiero si¢ rozwijajace.

W trosce o koreanskiego odbiorce

Aby ksigzka zagraniczna mogta budzi¢ zainteresowanie, a przede wszystkim
by mogta by¢ zrozumiana, konieczne sg pewne dzialania ttumacza, ktére powo-
duja, ze moéwi on nieco wiecej niz autor oryginatu'. Nie inaczej dzieje sie w przy-
padku ilustrowanych ksigzek dla dzieci stworzonych przez polskich autorow,
a przekladanych na jezyk koreanski. W przypadku publikacji typu picture book
zabiegi adaptacyjne moga dotyczy¢ nie tylko wymiaru stownego, ale tez wizual-
nego. Ponadto tlumacz musi potrafi¢ tak przektadac tres¢, aby byta ona zgodna
z normami spolecznymi i realiami panujacymi w danym kraju z uwzglednie-
niem roéznic kulturowych (Ko, 2011, s. 132). Ksigzki dla odbiorcéw niedorostych
rzadza si¢ swoimi prawami i nalezy pamieta¢ o wymaganiach, jakie stawia-
ja mlodzi czytelnicy, aby w pelni zaspokoi¢ ich potrzeby. A zatem: prosty, zro-
zumialy jezyk, atrakcyjna szata graficzna (kolorystyka, odpowiednia proporcja
i korelacja migdzy tekstem i obrazem), warto$¢ poznawcza (temat ksigzki), wzbu-
dzenie zainteresowania. Oto przykiady dzialan tlumacza i edytora towarzysza-
cych przystosowywaniu polskich ksigzek dla koreanskiego odbiorcy.

Przykuwanie uwagi dziecka

Cho¢ w Korei jest wiele ilustrowanych przewodnikéw po historii zycia na
Ziemi, to Zwierzeta, ktore zniknely. Atlas stworzenn wymartych ukazat si¢ w Ko-
rei przede wszystkim z tego powodu, ze zachwycil wydawce przekazywana
w nim rzetelng wiedza i kolorowymi ilustracjami. Kopalna mapa $wiata, zawar-
ta w ksigzce, pokazuje $lady zycia dinozauréw na calym $wiecie. Przedstawicie-
le tego gatunku, jak wiadomo, fascynujg dzieci, jednak w atlasie brak informacji

" Tamze.
O eksplicytacji we wspolczesnej translatoryce por. Gumul, 2020.
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o dinozaurze, ktéry zostal odnaleziony na terytorium Korei. Wydawnictwo po-
prosifo wiec autora o dodatkowe grafiki, aby przyku¢ uwage koreanskich dzieci.
W wersji koreanskiej mozna odnalez¢ infromacje o dinozaurach oraz miejscach
ich odkrycia na terenie Korei Poludniowe;.

Wzbudzenie ciekawosci

W atlasie Zwierzeta, ktore zniknety... znajduja si¢ opisy i ilustracje przedsta-
wiajgce nie tylko wymarte zwierzeta, ale takze te wymierajace. Koreanskie wy-
dawnictwo chcialo przyblizy¢ Koreanczykom zagrozony gatunek, wigc grafi-
ke morswina kalifornijskiego zastapil morswin bezpletwy. Zwierze to lubi cie-
ple wody stodkie i stone, ptywa od wybrzezy Azji Wschodniej do Zatoki Per-
skiej. W Korei bywa najczesciej u wybrzeza Morza Zachodniego i Potudniowe-
go. Nadano mu przezwisko ,usmiechniety morswinek”. Dzieki tej ksiazce dzie-
ci mogg poznac ssaka, ktéry zyje, jednak grozi mu wyginiecie. Dzialanie to ure-
alnia (bliskos¢ terytorialna) koreanskiemu czytelnikowi zjawisko i problem wy-
mierajacych gatunkéw, moze tez wzbudzi¢ zaciekawienie innymi gatunkami
chronionymi i wzmocni¢ w dzieciach poczucie dbalosci o zwierzeta.

Dodatkowe informacije

Atlas przedstawia kilka miejsc na $wiecie, w ktérych mozna podziwia¢ prehi-
storyczne zwierzeta. W Seulu réwniez znajduje si¢ Muzeum Historii Naturalnej,
jednak nie uwzgledniono go w omawianym atlasie. Z tego powodu wydawnic-
two prosito autorke o dodatkowa grafike, aby koreanskie dzieci mogty uzyskac
informacje, gdzie w ich kraju mozna zobaczy¢ takie ekspozycje.

Eliminacja fragmentu lub zmiana grafiki

Z ksiazki Zwierzokracja wyeliminowano jedng strong, na ktorej byly naryso-
wane dwie osoby. Jedna, ktéra ma ciemne wlosy i male oczy, je owady, druga zas
ma brazowe wlosy i podniesione brwi, ktére oznaczaja zdziwienie. Ilustracja ta
mogtaby by¢ odebrana jako ponizajaca Azjatéw z powodu ich przyzwyczajen zy-
wieniowych. Wydawnictwo chciato unikna¢ niezrecznej sytuacji i po konsultacji
z autorkg usunieto omawiang scene.

Zostala tez zmieniona grafika na oktadce ksigzki Smieciogréd, poniewaz nie-
wiele moglaby powiedzie¢ koreanskiemu czytelnikowi. W wydaniu oryginalnym
na okladce zmieszczono ilustracje butelki i zamknietego w niej cztowieka. Wy-
dawca postanowil wzmocni¢ przekaz wizualny okladki i w butelce ,zamknal”
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pande, kaczke mandarynke i stonia, zatem emblematy jednoznacznie zwigzane
z Azja.

Modyfikacja tekstu

Smieci to problem calego $wiata, ale system segregowania, wyrzucania i prze-
twarzania zalezy od kraju lub regionu. W Korei Potudniowej segregacje $mieci
rozpoczgto w 1995 roku i obecnie jest to juz powszechny system, cho¢ na uli-
cy jest mato koszy na $mieci. Wielkie kolorowe pojemniki na odpady mozna zo-
baczy¢ najczesciej pod blokami mieszkalnymi. Tam wyrzuca sie $mieci zgodnie
z zasadami, a straznik dba o porzadek. Mieszkancy Korei indywidulanie kupu-
ja specjalne worki i segreguja odpady. Jednakze kolory konteneréw wydaja sie
malo pomocne, gdyz $mieci s3 ponownie segregowane na pézniejszym etapie ich
zbidrki. Dla koreanskich dzieci najwazniejsze jest oswojenie sie z precyzyjna se-
gregacja odpadow i ich recyklingiem oraz przyzwyczajenie do minimalizowania
ilosci wytwarzanych $mieci. Dlatego w koreanskiej wersji zmodyfikowano frag-
menty, w ktorych opisywano przeznaczenie pojemnikéw na $mieci wedlug ko-
loréw, a wstawiono informacje na temat miejsca utylizacji baterii i lekarstw oraz
konieczno$ci zglaszania odpowiednim stuzbom pozbycia si¢ odpadéow wielkoga-
barytowych.

Kontekst aktualnej sytuacji (w Polsce i w Korei Potudniowe;)

W Polsce w niektdrych regionach zacheca sie do picia wody prosto z kra-
nu, nawet nieprzegotowanej. Znajduje to swoje odbicie w ksigzce Smieciogrdd.
W czasie przygotowywania koreanskiej wersji ksiazki do druku w Korei wybucht
skandal zwigzany z zanieczyszczona woda z wodociggdéw miejskich w réznych
miastach. Wtedy ludzie nie uzywali wody z kranu nawet do przyrzadzania goto-
wanych positkéw. Kupowali butelkowang wode mineralng. Wydawnictwo podje-
to decyzje¢ o zmodyfikowaniu tekstu i koreanska wersja opowiada o piciu przego-
towanej wody z kranu i o nienaduzywaniu plastikowych butelek.

Zabiegi jezykowe
Podejrzliwos¢ wobec jezyka i baczne analizowanie zdan s3 codziennoscia

w pracy ttumacza. Przywolamy tu zaledwie dwa znamienne przyklady. Pierwszy
z nich bedzie tlumaczeniem polskiego kulturemu' z zakresu kulinariéw, stowa

5 O kulturemach polskich szerzej por. Zarzycka, 2019.
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znanego wigkszosci polskich dzieci (i nie tylko dzieciom). Mowa tu o koglu-mo-
glu, stodkiej przekasce, ktéra w wersji koreanskiej zachowata swoje brzmienie
zapisane alfabetem koreaniskim, czyli hangulem (Z71-57). Kogel-mogel z ni-
czym nie kojarzy si¢ koreanskiemu odbiorcy, poniewaz nie zna tej przekaski,
w przeciwienstwie do polskiego czytelnika, u ktérego bezsprzecznie nastgpi sko-
jarzenie z czynno$cig mieszania, taczenia skladnikéw, bo jest to danie wykona-
ne z jajka i cukru. Stowo to pojawia si¢ w tytule na okladce ksiazki pt. Jajo. Jaj-
ka w gniezdzie i kosmosie, czyli kogel-mogel dla dociekliwych, natomiast w wersji
koreanskiej tytul brzmi: Jajo. Wszystkie ciekawostki o jajach w swiecie. Ttumacz-
ka nie chciala zostawia¢ na okladce nic nieznaczacego stowa, ktére mogloby
sta¢ si¢ przyczyng niezrozumienia tytutu, a tym samym zniechecenia do czyta-
nia. W dalszej czesci ksigzki wystepuje definicja tego tajemniczego stowa, a wigc
nic nie zostalo zagubione w przekladzie, a odbiorca zewnetrzny kulturowo uzy-
skal wyjasnienie, czym jest ta egzotyczna przekaska i jaki ma zwiazek z jajkiem.
Drugi przyklad to intertekstualnos¢ tytutu jednego z rozdziatéw Smieciogrodu,
w ktérym mowa o rewolucji przemyslowej w XIX wieku. W oryginale rozdziat
nosi tytul Para buch, ktéry automatycznie odsyta polskiego czytelnika do wier-
sza Juliana Tuwima Lokomotywa. Skojarzenie to nie sprawdziloby sie w przy-
padku odbiorcy koreanskiego, a zatem, aby odda¢ ducha rozdziatu, ttumacz-
ka wraz z wydawca zdecydowala sie¢ na wprowadzenie tytutu Mung-ge-mung-ge
San-eob-hyeog-myeong (& A57 2+ ™), aby dopasowaé liczbe sylab w ty-
tule koreanskim do liczby liter w tytule polskim (osiem sylab w j. koreanskim
i osiem liter w j. polskim)'.

Podsumowanie

Celem nadrzednym naszego tekstu bylo przyjrzenie si¢ obecnosci w Korei
Potudniowej polskich ksigzek o tematyce ekologicznej adresowanych do miode-
go odbiorcy. Ksztaltowanie wrazliwosci ekologicznej, holistyczne podejscie do
myslenia o $wiecie i funkcjonowaniu czlowieka na Ziemi wiaze sie z pojeciami
trudnymi nawet dla oséb dorostych i wyksztatconych. Dzieci moga napotkac ba-
riery poznawcze podczas czytania tre$ci zwigzanych z klimatem i srodowiskiem
naturalnym, ale wtedy ilustracje, ktére sa najwigkszym atutem ksigzek obraz-
kowych, pomagaja w zrozumieniu. Przytoczone dane i przyklady pokazaly, ze
kunszt artystyczny polskich autoréw oraz wiedza zawarta w ich tekstach budza
zainteresowanie wsrdd koreanskich wydawcow i czytelnikéw. Istotnymi czynni-
kami wplywajacymi na wybor przektadanych pozycji wydawniczych sa przede
wszystkim liczace sie nagrody dla polskich autoréw oraz wypelnianie pustych

16 Al Al to wyraz oznaczajacy ksztalt dymu albo chmur, ktére wychodzg energicznie jedna
po drugiej, tworzac okragly ksztalt; rewolucja przemystowa to AF & 5.
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miejsc w koreanskiej ofercie wydawniczej. Rodzimi twdrcy koreanscy nie po-
dejmujg tematu proekologicznego w az tak kompleksowy sposéb, czyli nie tacza
tresci informacyjnych z atrakcyjng szata graficzng. Ponadto miedzynarodowe
nagrody dla polskich autoréw i ilustratoréw staja si¢ gwarancja dobrze uloko-
wanych srodkow finansowych dla koreanskich wydawnictw. Nie mniej waznym
czynnikiem, niejako posrednio zwigzanym ze sfera ekonomiczng, jest wybor
tych pozycji ksiazkowych, ktdre po niezbednych zabiegach adaptacyjnych sa go-
towym produktem (atrakcyjnym wizualnie, co w przypadku odbiorcy niedoro-
stego jest czynnikiem niezwykle waznym, oraz zawierajacym rzetelng wiedze).
W ten sposéb wydawca unika diugich przygotowan zwigzanych ze zmudnym
procesem wydawniczym tak zlozonej ksigzki, jaka jest picture book. Dlatego tez
koreanskie oficyny wydawnicze chetnie nawigzujg wspdltprace z zagranicznymi
autorami. Ttumacz i edytor pracuja nad przekltadanymi ksigzkami z wielka sta-
rannoscia i odpowiedzialnoscia za warstwe zaréwno jezykows, jak i wizualng,
zeby tres$ci pomieszczone w ksigzce byly przystepne dla dzieci i pomagaly im
zrozumie¢ otaczajacy je Swiat.

Zaprezentowane ksigzki, ze wzgledu na charakter informacyjny, wpisuja si¢
w nurt ekoksztalcenia za posrednictwem literatury i przemawiaja do miode-
go czytelnika kodem werbalnym i wizualnym, dodatkowo realizujac zalozenia
koncepcji transkulturowosci, gdyz pokonujg bariery kulturowe przez porusza-
nie ponadnarodowego tematu — Ziemi — wspolnego miejsca zycia wszystkich
istot, a kraj pochodzenia autora oryginalu przestaje mie¢ znaczenie. Co praw-
da, jak dotad nie przeprowadzono badan wykazujacych potwierdzenie teorii, ze
najmlodsi czytelnicy koreanscy, pod wplywem lektur z dziecinstwa, w dorostym
zyciu siegna po teksty polskich pisarzy, ale z pewnoscig mozna stwierdzi¢, ze
polscy pisarze i ilustratorzy maja swoj wklad w ekoedukacje nie tylko w Polsce.
Takie przekonanie pozwala z optymizmem spoglada¢ na rozwdj i recepcje pol-
skiej literatury w Kraju Spokojnego Poranka.
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Polish Children’s and Young Adult Literature in Slovenian Translations

Abstract: The article discusses the translation of Polish children’s and young adult literature
into Slovenian from the beginning to the present day. The first part includes a statistical overview
of all Slovenian translations of Polish works for children and young adults published in book form
between 1912 and 2020. The overview provides information on the dynamics of translations, the
most translated authors and works, and the most prominent translators. The second part focuses
on the young adult bestseller W pustyni i w puszczy [In Desert and Wilderness] by Henryk Sien-
kiewicz, which is the most popular Polish work for young readers in Slovenia. The discussion of
the Polish original is followed by a translatological analysis of the Slovenian editions and a pres-
entation of their reception. Both parts of the article deal with a topic that has not been studied in
detail so far and fill an important gap in the research on Slovenian-Polish contacts.
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Poczatki tlumaczenia polskiej literatury dla dzieci i mlodziezy na jezyk sto-
wenski siegaja drugiej potowy XIX wieku, kiedy na stowenskim terytorium nale-
zacym wowczas do monarchii Habsburgéw doszlo do znaczacych zmian. Rewo-
lucja marcowa w 1848 roku doprowadzita bowiem do zmniejszenia niemieckich
wplywow politycznych i kulturowych oraz do zniesienia cenzury stowa druko-
wanego na sfowenskim terytorium, co przyczynito si¢ do szybkiego rozwoju me-
diéw drukowanych oraz dzialalnosci wydawniczej (Dovi¢, 2007, s. 286—288).
Pierwsze przeklady polskich utworéw dla dzieci i mlodziezy zaczeto drukowaé
w czasopismach i czytankach w latach pig¢dziesiatych XIX wieku (Kocijan, Ko-
ruza, Pogacnik, 1960, s. 489—490), w 1912 roku za$ ukazalo si¢ pierwsze osob-
ne wydanie ksigzkowe — powies¢ mlodziezowa Henryka Sienkiewicza W pusty-
ni i w puszczy, ktora przettumaczyl Leopold Lenard (Kocijan, Koruza, Poga¢nik,
1960, s. 482).
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W artykule przedstawiony jest dalszy rozwéj ttumaczen polskich utworéw
dla dzieci i mlodziezy na jezyk stowenski. Pierwsza cze¢$¢ obejmuje przeglad sta-
tystyczny, w ktérym zebrane zostaly dane na temat dynamiki przektadéw, naj-
czesciej tlumaczonych autoréw i utwordw oraz wyrodzniajacych sie tlumaczy.
Druga cze$¢ poswigcona jest powiesci W pustyni i w puszczy oraz jej stowen-
skim wydaniom. Jak pokazujg dane statystyczne, powie$¢ ta stanowi nie tylko
pierwszy polski tekst dla mlodych czytelnikéw, jaki zostat wydany po stowensku
w odrebnej pozycji ksigzkowej, ale tez jest zdecydowanie najpopularniejszy spo-
$réd wszystkich utworéw, dzigki czemu w ramach niniejszego artykulu zastugu-
je na szczegdlng uwage.

Przeglad statystyczny ttumaczen polskiej literatury dla dzieci i mtodziezy
na jezyk stowenski

Jak dotad nie zostal jeszcze opracowany przeglad statystyczny stowenskich
przekladéw polskich utworéw dla dzieci i mtodziezy od poczatkéw po dzien dzi-
siejszy. Dotychczas publikowane byly bowiem jedynie przeglady bibliograficz-
ne tlumaczen. W przegladach tych jednak nie uwzgledniano analizy statystycz-
nej danych (zob. np. Gruda, 2014). Mozna wprawdzie znalez¢ pewne dane sta-
tystyczne w artykulach przektadoznawczych, lecz dotycza one kroétszego okresu
(zob. np. Muszynska-Vizintin, 2016). Niniejszy przeglad przynosi wigc nowe za-
soby danych na temat ttumaczen z jezyka polskiego na stowenski, a takze zapel-
nia jedng z luk w badaniach nad stosunkami stowensko-polskimi.

W przegladzie uwzgledniono wszystkie stowenskie przektady oryginalnych
polskich utworéw dla dzieci i mlodziezy (facznie z ich wznowieniami i wydania-
mi poprawionymi), ktére wyszty w odrebnych pozycjach ksigzkowych od 1912
roku, kiedy wydano pierwszy przeklad, do 2020 roku. Dane zostaly zebrane na
podstawie stowenskiego systemu bibliograficznego COBISS (IZUM, 2021), por-
talu Slovenska bibliografija (NUK, 2021) oraz dotychczas wydanych bibliografii
stowenskich przekladéw z jezyka polskiego (zob. np. Kocijan, Koruza, Poga¢nik,
1960). W dalszej czesci tekstu zostaly przedstawione wyniki analizy statystycz-
nej uzyskanych danych.

Przeglad tlumaczen polskiej literatury dla dzieci i mlodziezy na jezyk sto-
wenski przedstawia tabela 1. Zostala ona podzielona na dwie czesci. W pierw-
szej czesci przytoczone sa dane dotyczace calego objetego analizg okre-
su (1912—2020), w drugiej zas§ — dotyczace poszczegélnych okreséw historii
Stowenii na przestrzeni ostatnich 109 lat, a mianowicie okresu monarchii Habs-
burgéw (1912—1918), pierwszej Jugostawii (1918—1945)!, drugiej Jugostawii

! W okresie pierwszej Jugostawii terytorium Stowenii byto czgécig Panstwa Stowencow, Chor-
watoéw i Serbow, ktore szybko zmienito nazwe na Krélestwo Serbow, Chorwatéw i Stowencow,
a pozniej na Krolestwo Jugostawii.
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(1945—1991)* oraz niepodleglej Stowenii (1991—2020). Dla kazdego okresu po-
dana jest Iaczna liczba odrebnych wydan ksigzkowych oraz srednia liczba wydan
rocznie. Pézniej pokazano proporcje utwordw literatury pieknej w stosunku do
utworéw pozostalych odmian literatury, a na koniec jeszcze proporcje pomiedzy
tekstami prozatorskimi, poetyckimi i dramatycznymi.

Tabela 1
Przeglad tlumaczen polskiej literatury dla dzieci i mlodziezy
na jezyk stowenski (1912—2020)
OKRES 1912—2020 (109 lat)
WYDANIA Liczba %
Lacznie 127 100,00
Srednio rocznie =1 /
Literatura piekna 104 81,89
Inne utwory 23 18,11
Proza 121 95,27
Poezja 5 3,94
Dramat 1 0,79
OKRES 191(211)918 19(1;37—1;9)45 1921;673391 19(9?’1()—12?820
WYDANIA Liczba % Liczba % Liczba % Liczba %
Lacznie 1 100,00 1 100,00 35 100,00 90 100,00
Srednio rocznie <1 / <1 / ~ / 3 /
Literatura piekna 1 100,00 1 100,00 34 97,14 68 75,56
Inne utwory 0 0,00 0 0,00 1 2,86 22 24,44
Proza 1 100,00 1 100,00 30 85,71 89 98,89
Poezja 0 0,00 0 0,00 4 11,43 1 1,11
Dramat 0 0,00 0 0,00 1 2,86 0 0,00

Dane w tabeli pokazuja, ze przed 1945 rokiem przekladéw ksigzkowych pol-
skich utworéw dla dzieci i mlodziezy bylo bardzo niewiele. Gléwna tego przy-
czyne stanowit fakt, ze stowenski rynek ksigzki w owym okresie dopiero zaczy-
nal si¢ rozwija¢. Pisanie, tlumaczenie i wydawanie literatury dla dzieci i mto-
dziezy nalezaly do stosunkowo mlodych dziedzin, ktére ugruntowywaly si¢ na

2 ‘W okresie drugiej Jugostawii Stowenicy mieszkali we wspolnym panstwie z Chorwatami, Ser-
bami, Czarnogoércami, Bo$niakami oraz Macedonczykami. Oficjalng nazwa panstwa byla najpierw
Demokratyczna Federacyjna Jugostawia, pézniej Federacyjna Ludowa Republika Jugostawii, a na
koniec Socjalistyczna Federacyjna Republika Jugostawii.
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rynku (Blazi¢, 2009, s. 84). Przeklady czesciej niz w formie ksigzkowej ukazywa-
ly si¢ w czasopismach (Kocijan, Koruza, Pogac¢nik, 1960, s. 489—520). Ponadto
do 1945 roku przettumaczono kilka utworéw pierwotnie przeznaczonych dla do-
rostych, jednak chetnie czytali je tez mlodzi. Najlepszym tego przykladem sa po-
wiesci historyczne Henryka Sienkiewicza, ktére wydawane byly po stowensku od
lat dziewiecdziesigtych XIX wieku (Hladnik, 2009, s. 265).

Po II wojnie §wiatowej doszto do wzrostu liczby ttumaczen dla dzieci i mlo-
dziezy, co bylo skutkiem proceséw instytucjonalizacji i umigdzynarodowie-
nia na obszarze drugiej Jugostawii (Blazi¢, 2009, s. 84). Polskie utwory zaczely
by¢ czesciej tlumaczone, ale jeszcze nie w tak duzym zakresie jak po uzyskaniu
przez Stowenie niepodleglosci. W ostatnich trzydziestu latach wyszlo bowiem
okolo trzy razy wiecej wydan ksigzkowych niz we wszystkich poprzednich la-
tach lacznie. Przyczynita si¢ do tego najbardziej zmiana systemu politycznego
i gospodarczego po uzyskaniu niepodlegtosci, co (bez)posrednio wplynelo na
zmiang rynku ksigzki. Po 1991 roku na przyklad znacznie zwigkszyta si¢ liczba
wydawnictw oraz wydawanych tytutéw (Znidersic, 1999, s. 142—143), a wydaw-
cy zaczgli poswigcaé wigcej uwagi ksigzkom dla dzieci i mlodziezy niz wczedniej,
gdyz okazalo sie, ze wlasnie te ksigzki najlepiej si¢ sprzedaja (Breznik, 2003,
s. 31—40).

Z danych zawartych w tabeli 1 wynika tez jasno, ze ponad trzy czwarte wy-
dan polskich utworéw dla dzieci i mlodziezy stanowig wydania literatury pigk-
nej, innych za$ jest mniej niz jedna pigta. Sposrod literatury pigknej ttumaczo-
na byta i nadal jest przede wszystkim proza. Wiersze i dramaty dotad byly nie-
zwykle rzadko wydawane w formie ksigzkowej — przeklady wierszy ukazywaty
sie gtéwnie w czasopismach, przeklady dramatéw zas dokonywane byly jedynie
na potrzeby przedstawien i stuchowisk radiowych (IZUM, 2021). Dane te nie sg
zaskakujace, gdyz przypominaja wyniki badan dotyczacych zwyczajow czytelni-
czych dzieci i mlodziezy w Stowenii (zob. np. Blazi¢, 1995/1996).

Przeglad najczesciej ttumaczonych autoréw zawiera tabela 2. Przy kazdym
z nazwisk autoréw jest najpierw podana liczba wszystkich przekladow ksigzko-
wych jego utwordw, a nastepnie liczba wszystkich wydan, ktéra obejmuje oprocz
przekladow takze wznowienia i wydania poprawione. W tabeli wyréznieni sa
tylko autorzy, ktérzy maja przynajmniej trzy wydania. Pozostali autorzy umiesz-
czeni s3 w jednej grupie u dotu tabeli.

Sadzac po liczbie wydan ksigzkowych, najwiekszy sukces wsrdéd polskich au-
torow literatury dla dzieci i mlodziezy w Stowenii osiagnat Henryk Sienkiewicz.
To zrozumiale, gdyz juz za swojego zycia Sienkiewicz stal sie zaréwno w kraju,
jak i za granicg najczesciej czytanym polskim pisarzem. Do dzi$ uchodzi za naj-
bardziej znanego polskiego pisarza w historii (Markiewicz, 1996/1997, s. 214), za-
raz po Stanistawie Lemie jest tez drugim najczesciej ttumaczonym polskim auto-
rem na $wiecie (UNESCO, 2008).
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Tabela 2
Przeglad najcze$ciej ttumaczonych polskich autoréw literatury dla dzieci i mlodziezy
w Stowenii (1912—2020)

Autor Liczba ) Liczbz?
tlumaczen wydan
Henryk Sienkiewicz (1846—1916) 2 13
Anna Onichimowska (1952—), Elzbieta Zubrzycka (1954—) 10 10
Grzegorz Kasdepke (1972—), Irena Landau (1932—) 5 5
Barbara Gawryluk (1957—), Klara Maciejewska (?) 4
Adam Bahdaj (1918—1985) 2 4
Robert Olszewski (?) 1
Ludwik Cichy (?), Anna Séjka (1968.—), 3
Julian Tuwim (1894—1953), Yvette Zottowska-Darska (?) 3
Helena Bechlerowa (1908—1995) 2
Inni autorzy 53 53

Oprocz nazwiska Sienkiewicza na liscie znalazly si¢ jeszcze niektdre z naj-
bardziej znanych nazwisk wspdlczesnej polskiej literatury dla dzieci i mtodzie-
zy, wéréd ktorych wyrézniaja si¢ pod wzgledem liczby tlumaczen Anna Oni-
chimowska i Elzbieta Zubrzycka. Anna Onichimowska jest uznang autorka
literatury picknej dla dzieci i mlodziezy. Napisata dotad ponad piecdziesigt utwo-
réw, ktore zyskaly nie tylko polskich, ale tez zagranicznych czytelnikow, ponie-
waz zostaly przettumaczone w sumie na dziewie¢ jezykow. Onichimowska byta
wielokrotnie nagradzana, migedzy innymi w 2011 roku otrzymata nagrode pol-
skiej sekcji IBBY za caloksztalt tworczosci (Onichimowska, 2021). Elzbieta Zu-
brzycka jest psychologiem. W 1990 roku zalozyla Gdanskie Wydawnictwo Psy-
chologiczne i zaczela pisac. Jest autorka ponad trzydziestu ksiazek, a wsrdd nich
dominuja utwory literatury pieknej dla dzieci oraz podreczniki edukacyjne. Na
jezyk stowenski przetlumaczono nieco mniej niz jedng trzecia wszystkich jej tek-
stow (Zubrzycka, 2021).

Tytuly najczesciej ttumaczonych utworéw zawiera tabela 3. Zestawiona jest
dzigki zastosowaniu tych samych kryteriéw co tabela 2. Jedyna réznica polega
na tym, ze w tabeli 2 dokladniej oméwiono autoréw majacych przynajmniej trzy
wydania, w tabeli 3 za$ przywolano utwory wydane przynajmniej dwa razy.

Jesli poréwnamy dane z tabeli 3 z danymi z tabeli 2, to wida¢, ze Sienkie-
wiczowi pierwsze miejsce jako autorowi cieszacemu si¢ najwicksza popularno-
$cig przyniosta tylko jedna ksigzka, a mianowicie powies¢ W pustyni i w puszczy.
Ten miedzynarodowy bestseller jest najczesciej wydawanym polskim utworem
dla mlodziezy w Stowenii. Na dodatek jest to jedyny utwor, ktéry przettumaczo-
no dwukrotnie i ktéry przynajmniej raz wydano na przestrzeni wszystkich czte-
rech okreséw historii objetych przez niniejszy przeglad statystyczny. Na podsta-
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wie przeprowadzonych badan oczywiste okazuje sie, ze z powiescia Sienkiewicza
nie moze si¢ réwnac pod wzgledem popularnosci wsrod miodych stowenskich

czytelnikow zadna inna polska ksigzka.

Tabela 3

Przeglad najcze$ciej thumaczonych polskich utworéw dla dzieci i mtodziezy

w Stowenii (1912—2020)

Autor Oryginalny tytut Ttumaczenie thfrlrfazli);er’l x;g:i
Henryk W pustyni Skozi pustinje 2 13
Sienkiewicz iw puszczy (1911) in puscavo (1912)

V puséavi
in goséavi (1952)
Robert Hustrowany atlas Slikovni atlas 1 4
Olszewski Swiata (2001) sveta (2004)
Adam Uwaga! Czarny Pozor! Crna 1 3
Bahdaj parasol! (1963) marela! (1967)
Helena O zabkach O zabicah 1 2
Bechlerowa w czerwonych v rdecih
czapkach (1959) kapicah (1961)
Inne utwory 105 105

Oproécz powiesci Sienkiewicza po slowensku wiecej niz raz wydano jedynie
atlas dla dzieci Roberta Olszewskiego, powies¢ mlodziezowa Adama Bahdaja
oraz bajke dla dzieci Heleny Bechlerowej. Liczne znane polskie utwory dla dzie-
ci i mlodziezy, ktore zostaly przetlumaczone na jezyk stowenski, nie zostaly wigc
uwzglednione w tabeli. Z tego powodu nalezy wymieni¢ tu przynajmniej niektd-
re z nich: Krol Macius Pierwszy Janusza Korczaka, Lokomotywa Juliana Tuwima,
Ten obcy Ireny Jurgielewiczowej, Szésta klepka Malgorzaty Musierowicz, Cérka
Czarownic Doroty Terakowskiej, Panna Nikt Tomasza Tryzny, Na przyktad Mat-
goska Pawtla Bergsewicza i Lopianowe pole Katarzyny Ryrych.

Nazwiska tlumaczy, ktérzy dokonali najwiekszej liczby przekladéw, wymie-
niono w tabeli 4. Tabela ta zestawiona jest wedlug tych samych kryteriow co ta-
bela 2.

Wiodaca stowenska ttumaczka polskiej literatury dziecigcej i mlodziezowej
jest Lidija Cerk De¢man, byla nauczycielka. Ttumaczy przede wszystkim litera-
ture piekna dla dzieci i prowadzi zalozone w 1993 roku Wydawnictwo Koleda,
w ktérym ukazaly sie wszystkie jej przektady (O zalozbi, 2021). Uwage przykuwa
fakt, Ze dokonata o ponad czterdziesci przektadéw wiecej niz inni ttumacze. Wy-
przedzila na przyklad najwazniejsza stowenska ttumaczke polskich utworéw dla
dzieci i mlodziezy w okresie drugiej Jugostawii, Zdenke Skerlj Jerman, oraz naj-
bardziej znang wspoélczesna ttumaczke z polskiego na stowenski, Jane Unuk. Co
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wiecej, przetlumaczyla prawie potowe polskich utworéw dla dzieci i mlodziezy,
jakie dotad wyszly w formie ksigzkowe;j.

Tabela 4
Przeglad stowenskich tlumaczy, ktérzy przettumaczyli najwiecej
polskich utworéw dla dzieci i mlodziezy (1912—2020)
Liczba Liczba
Ttumacz ; ,
tlumaczen wydan
Lidija Cerk De¢man (?) 51 51
France Vodnik (1903—1986) 4 14
Zdenka Skerlj Jerman (1933—2010) 8 10
Jana Unuk (1959—) 7 7
Klemen Pisk (1973—) 5 5
Sonja Kraigher (1917—1970) 4
Stasa Pavlovi¢ (1987—) 4 .
Marjan Raztresen (?) 1
Lojze Krakar (1926—1995), Joanna Stawinska (?) 3 3
Inni ttumacze 20 21

Z przegladu statystycznego wynika, ze polska literatura dziecieca i mtodzie-
zowa jeszcze nie jest w pelni ugruntowana na wspolczesnym stowenskim ryn-
ku ksigzki. W znacznym stopniu dlatego, ze ttumaczy ja tylko jedna tlumacz-
ka i wydaje ja tylko jedno wydawnictwo. Mimo to nie mozna przeoczy¢ fak-
tu, ze liczba przekladéw od 1991 roku wzrasta o wiele szybciej niz w jakimkol-
wiek wczesniejszym okresie. Ten pozytywny trend zapowiada wigc, ze dotad
jeszcze stosunkowo skromny repertuar polskich utworéw dla dzieci i mlodzie-
zy, jaki majg do dyspozycji dzisiejsi stowenscy czytelnicy, bedzie poszerzany row-
niez w przysztosci.

Powies¢ Henryka Sienkiewicza W pustyni i w puszczy
w przektadach na jezyk stowenski

Chociaz powies¢ W pustyni i w puszczy zajmuje szczeg6lne miejsce w histo-
rii thtumaczenia polskiej literatury dziecigcej i mlodziezowej na jezyk stowenski,
to stowenscy badacze nie poswiecili jej dotad wiekszej uwagi (zob. np. Stefan,
1960, s. 296—297). W pustyni i w puszczy z 1911 roku jest ostatnim ukonczonym
utworem Sienkiewicza. Tak jak w przypadku innych licznych jego utwordw, row-
niez w tej powiesci fikcja przeplata si¢ z prawdziwymi zdarzeniami. Akcja toczy
sie w okresie wyscigu o Afryke, tj. w okresie europejskiej kolonizacji terytoriow
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afrykanskich, ktory trwat od lat osiemdziesigtych XIX wieku do poczatku I woj-
ny $wiatowej. Dokladniej moéwiac, tto historyczne powiesci to powstanie mahdy-
stow przeciw egipskiej wladzy podlegajacej imperium brytyjskiemu. Powstanie
to wybuchlo w 1881 roku w Sudanie, sttumione zostalo za$ osiemnascie lat poz-
niej. Wzniecil je przywddca religijny Muhammad Ahmad, ktory oglosit sie Mah-
dim, zbawicielem $wiata islamskiego (zob. Ibrahim, 1985, s. 73—78).

Glowni bohaterowie powiesci to czternastoletni Polak Stas i o$mioletnia An-
gielka Nel. Pierwsza cze$¢ utworu to historia ich porwania przez zwolennikéw
Mahdiego oraz ucieczki z niewoli. Druga cze$¢ pokazuje wysitki bohateréw, by
przezy¢ ,w pustyni i w puszczy” i bezpiecznie wroci¢ do domu, co im si¢ tez
w koncu udaje.

Podobnie jak pozostale utwory Sienkiewicza, powies¢ szybko zdobyta popu-
larno$¢ zaréwno w Polsce, jak i w innych krajach na $wiecie. Czytelnicy i kryty-
cy byli zachwyceni opisami atrakcyjnych przygod na egzotycznym kontynencie,
a jeszcze bardziej chwalili wymiar edukacyjny powiesci, widzac w Stasiu wzor
dla wszystkich mlodych ludzi (Markiewicz, 2006, s. 429—430). Gléwny boha-
ter jest bowiem odwazny, szlachetny i gotowy za wszelka cene broni¢ Nel, nie
zapomina przy tym nigdy ani o swojej ojczyznie, ani o wierze. Jego cechy wi-
da¢ wyraznie we fragmencie, gdzie zostaje przyprowadzony do Mahdiego, ktd-
ry domaga sie, by Stas przyjal jego nauke. Mimo ze gtéwny bohater znajduje sie
w wielkim niebezpieczenstwie, zdecydowanie odrzuca zadanie Mahdiego: ,Je-
stem chrzescijaninem jak moj ojciec” (Sienkiewicz, 2005, s. 100).

Jednakze do licznych pochwal z czasem dolaczyly tez watpliwosci, czy po-
wies¢ Sienkiewicza jest na pewno odpowiednia dla dorastajacych czytelnikow.
Zarzuty staly sie szczegdlnie glosne w ostatnich dziesigcioleciach, kiedy bada-
cze zaczgli czyta¢ powies¢ w $wietle studiow postkolonialnych (zob. np. Cichon,
2004). Ich zdaniem tekst to typowy przyklad literatury kolonialnej, ktéry wyra-
za ,jednoznacznie i bezwarunkowo poparcie dla kolonialnego wzorca” (Klobuc-
ka, 2001, s. 251). Spojrzenie Sienkiewicza na sytuacje w Afryce jest stronnicze,
poniewaz oparte na kontrascie pomigdzy ,,dobrymi” Europejczykami a ,staby-
mi” Afrykanczykami. W powiesci Afryka jest ,ziemia tez i krwi” (Sienkiewicz,
2005, s. 11), co przedstawiono jako skutek dzikiej natury jej mieszkancéw. Mahdi
nie walczy zatem przeciwko sitowemu wprowadzaniu obcej wladzy na afrykan-
skich ziemiach, jednak narrator opisuje go jako ,strasznego proroka, grabiez-
ce i morderce tylu tysiecy ludzi” (Sienkiewicz, 2005, s. 95). Jedynym rozwigza-
niem dla Afrykanczykéw sa wiec cywilizowani Europejczycy, ktérzy zmieniaja
ich kontynent w imie¢ porzadku i postepu. Nawet Stas przyczynia si¢ do wzmac-
niania europejskiego wptywu w Afryce. Najpierw ratuje ciemnoskoérego chlopca
Kalego przed zwolennikami Mahdiego, a pdzniej powierza mu zadanie, by sie-
bie i swoje plemig skierowal na ,,dobra droge™ ,Wa-hima majg czarne moézgi, ale
two6j mézg powinien by¢ bialy. [...] Oni sg jak szakale i jak hieny — uczyn z nich
ludzi [...], zmien stare, obrzydle zwyczaje Wa-himoéw na dobre, a za to poblogo-
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stawi cie Bog i bibi [Nel] nie powie, ze Kali jest dziki, gtupi i zty Murzyn” (Sien-
kiewicz, 2005, s. 243—244).

Obrona kolonializmu nie jest jednak jedynym kontrowersyjnym wymiarem
powiesci Sienkiewicza. Innym potencjalnym problemem jest fakt, ze w powie-
$ci niezwykle znaczacg role odgrywa chrzescijanstwo, ktére pojawia si¢ zaréwno
w ramach, jak i poza ramami ideologii kolonialnej. Z jednej strony narracja obej-
muje kilka fragmentéw zwigzanych z chrystianizacja Afrykanczykow, w ktorych
wiara staje si¢ jednym ze $rodkéw w rekach kolonizatoréw, a z drugiej — wszy-
scy europejscy bohaterowie ze Stasiem na czele otwarcie wyrazaja swoje osobi-
ste przekonania religijne. Nawet pobiezna wiedza historyczna nie pozwala prze-
oczy¢ faktu, ze na przestrzeni XX wieku uksztaltowaly sie bardzo rézne posta-
wy wobec chrzescijanstwa i religii na ogot, ktore okreslaty tez poglady na to, jacy
autorzy i jakie utwory sa w danym spoteczenstwie do przyjecia (zob. np. Ermo-
laev, 1997).

Powies¢ W pustyni i w puszczy jest zatem klasycznym, cho¢ kontrowersyj-
nym utworem literatury mlodziezowej, na temat ktérego opinie na przestrzeni
lat sie zmieniaty i do dzisiaj pozostaly podzielone. Na podstawie tego mozna do-
mniemywa¢, ze mieszane sady o powiesci w taki czy inny sposob wplynely tez
na jej ttumaczenie. Wreszcie przeklady czesto zawierajg roznorodne manipula-
cje, ktére dostosowuja oryginalny tekst do oczekiwan i ideologii kultury docelo-
wej w danym okresie (zob. np. Lefevere, 1992). Jak wykazuja dotychczasowe pra-
ce przekladoznawcze, stowenskie tlumaczenia nie sg pod tym wzgledem zadnym
wyjatkiem (zob. np. Kocijanci¢-Pokorn, 2012).

Powie$¢ W pustyni i w puszczy zostala wydana po stowensku trzynascie razy:
dwukrotnie przed II wojng $wiatowa i jedenascie razy po niej. Najpierw w 1912
roku powstato tlumaczenie Leopolda Lenarda, a w 1931 roku ukazalo sie jego
wydanie poprawione. Powie$¢ Sienkiewicza w 1952 roku ponownie przetluma-
czyl France Vodnik. Jego przeklad zostal pdzniej dziewigciokrotnie wznowiony,
a doktadnie w latach: 1964, 1968, 1970, 1974, 1975, 1978, 1980, 1982 oraz 1994.
Ostatnim razem powies¢ wyszta w 2006 roku w formie komiksu, ktéry zostal
stworzony na podstawie przekladu Vodnika’.

Analiza tekstow dotyczyta poréwnania wszystkich potencjalnie kontrower-
syjnych fragmentéw polskiego oryginalu z odpowiednimi fragmentami wydan
stowenskich, z wyjatkiem komiksu z 2006 roku*. Poréwnaniem objetych zostato
sto osiemdziesigt pie¢ fragmentéw, ktére podzielono na dwie grupy: w pierwszej
z nich znalazly si¢ sto trzy fragmenty, w ktérych wida¢ wplyw ideologii kolo-
nialnej (np. usprawiedliwianie europejskiej wtadzy w Afryce, podkreslanie zna-

* Aby bibliografia na koncu artykulu nie byta zbyt obszerna, zostaly w niej wymienione tylko
pierwsze wydania przekladu Lenarda i Vodnika.

* Jako ze przektad Vodnika wyszedl w formie komiksu, musial zosta¢ mocno skrécony i zmie-
niony. Tego wydania nie bylo mozna wigc poréwnywac z oryginalem, zatem zostalo wylaczone
z badania.
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czenia europejskiej kultury i wiary w rozwoju afrykanskiego spoteczenstwa, ne-
gatywne ukazywanie Afrykanczykow), w drugiej grupie za$ znalazly si¢ osiem-
dziesiat dwa fragmenty, w ktérych wystepuja chrzescijanskie elementy nienale-
z3ce do ram ideologii kolonialnej (np. chrzescijanskie zwroty, modlitwy, rozmo-
wy na temat wiary).

Analiza przedwojennych wydan powiesci W pustyni i w puszczy pokazala, ze
przeklad Leopolda Lenarda z 1912 roku jest wierny polskiemu oryginalowi. Le-
nard zachowal wszystkie elementy wystepujace w tekscie Zrédtowym i nie zmie-
nil jego przekazu. To samo dotyczy wydania poprawionego z 1931 roku. Prze-
klad Lenarda zostal jedynie zaktualizowany jezykowo i poprawiony pod wzgle-
dem stylistycznym.

Biorac pod uwage sytuacje¢ Stowenii w dziesiecioleciach przed II wojng $wia-
towa, mozna to zrozumieé. Wyscig o Afryke nie byl bowiem czestym tematem
publicznych debat w éwczesnej Stowenii. Stowency jako czlonkowie malego na-
rodu nieodgrywajacego znaczacej roli na arenie migdzynarodowej, zajmowali si¢
raczej kwestiami lokalnymi niz globalnymi. Przed 1918 rokiem na przykiad na
pierwszy plan wysunela si¢ ,praca dla narodu” skierowana na promowanie sto-
wenskiego rozwoju politycznego, kulturalnego i gospodarczego, walke o wigksza
autonomie w ramach monarchii Habsburgéw, zmniejszenie niemieckich wpty-
wow oraz umacnianie relacji z innymi narodami stowianskimi (Fischer i in.,
red., 2005, 1: s. 28—29). Stowenskie spoleczenstwo dowiadywalo si¢ o wydarze-
niach na terytoriach afrykanskich gléwnie z gazet, ktére publikowaly artykuty
na podstawie zagranicznych zrédel i tylko powtarzaly panujacy w calej dweze-
snej Europie dyskurs kolonialny (Zajc, Polajnar, 2012, s. 75).

Jesli chodzi o chrzescijanstwo, to w okresie przed II wojng $wiatowa az 97%
Stowencow uwazato sie za katolikow i popierato dziatalnos¢ Kosciota. Ponad-
to katolickie partie polityczne mialy wielu zwolennikow, wzrastata liczba kato-
lickich wydawnictw, gazet oraz stowarzyszen kulturalnych, katecheza byla obo-
wigzkowym przedmiotem w szkolach itd. Religia byla wigc jedng z podstaw sto-
wenskiego spoleczenistwa i naznaczala wszystkie sfery zycia publicznego (Crni¢
iin., 2013, s. 208—210, 213—214).

Bioragc pod uwage opisang sytuacje, nie dziwi fakt, ze utwory Sienkiewi-
cza w Stowenii odbily sie szerokim echem. Sienkiewicz ,krzepil serca” stowen-
skich czytelnikow, poniewaz byt uznanym pisarzem na arenie miedzynarodowej,
ktdry stawil stowianska histori¢, wzmagat patriotyzm oraz utwierdzat tradycje
chrzescijaniska. Krytycy stawiali jego tworczos$¢ za wzor, jako ze ,zawiera wiele
dobrych, wzorowych postaci; patriotom pokazuje, jak maja stawiaé korzysci oj-
czyzny ponad korzysci osobiste, pisarzom za$, jak majg wykorzystywaé¢ w swo-
ich utworach przekonania religijne i §wiadomos¢ religijng” (Stroj, 1894, s. 223).

Tym samym powie$s¢ W pustyni i w puszczy zostala przyjeta z entuzjazmem.
Podobnie jak Polacy, Stowency réwniez podkredlali fakt, ze Sienkiewicz mi-
strzowsko ,,polaczyl utile cum dulci” (Vrtovec, 1913, s. 35), gdyz w ramach atrak-
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cyjnej historii przedstawil ,,owoce swojego wieloletniego studium [...] nad Afry-
ka” oraz ,cudowng i oryginalng dzieciecg dusze” (Vrtovec, 1913, s. 35). Obaw, ze
jakis$ fragment moglby by¢ szkodliwy dla mlodych czytelnikow, nie byto. Wrecz
przeciwnie, za najwieksza zalete powiesci uznano jej aspekt edukacyjny, ponie-
waz nie bylo rozbiezno$ci miedzy przekazem powiesci a pogladami dominujacy-
mi wowczas w sfowenskim spoleczenstwie. Z tego wlasnie powodu pierwsze dwa
stowenskie wydania mogly wyjs¢ bez jakichkolwiek ,,poprawek”, a powies¢ zo-
stala uznana za jedna z najlepszych ,sposréd tych, ktérych celem jest budzenie
wsrod mlodziezy rycerskiego i wojowniczego ducha oraz wychowanie jej do pa-
triotyzmu” (Lenard, 1917, s. 69).

Analiza powojennych wydan powiesci Sienkiewicza przyniosta zupetnie inne
wyniki. Najpierw stalo si¢ jasne, ze w tych wydaniach przekltad France’a Vodni-
ka nie wystepuje zawsze w tej samej formie, cho¢ dane bibliograficzne tego nie
ujawniajg. Dopiero analiza tekstow pokazala, ze przektad Vodnika ma w rzeczy-
wistoéci trzy wersje: pierwsza byta wykorzystana w wydaniu z 1952 roku, dru-
ga — w wydaniach z lat: 1964, 1968, 1974, 1978, 1980, 1982 i 1994, a trzecia —
w wydaniach z lat: 1970 i 1975. Nalezy zwrdci¢ uwage na to, Ze prawie na pew-
no tlumacz nie byt za to odpowiedzialny. Wydanie z 1952 roku zawiera bowiem
informacje, ze przeklad zostal zmieniony przez redaktoréw (Sienkiewicz, 1952,
s. 410), ktorzy najprawdopodobniej zrobili to samo tez w przypadku wszystkich
innych wydan.

Wersje przekladu Vodnika rdéznia si¢ miedzy sobg przede wszystkim licz-
ba ingerencji w tekst docelowy. Najwigcej mozna ich dostrzec w pierwszej wer-
sji. Z jednej strony pominietych lub zmienionych w niej zostalo siedem ze stu
trzech fragmentéw zwigzanych z ideologia kolonialng. Ich wspélnym mianow-
nikiem jest to, Ze usuniete z nich zostaly wszystkie odniesienia do chrystianiza-
cji. Z drugiej za$ strony doszlo do przesunie¢ ttumaczeniowych tez w przypad-
ku trzydziestu trzech z osiemdziesi¢ciu jeden fragmentéw obejmujacych chrze-
$cijanskie elementy spoza kontekstu ideologii kolonialnej. Przyjrzyjmy sie tutaj
trzem charakterystycznym przyktadom:

(1) Stas dowiedzial si¢ na miejscu, ze Kali cieszy si¢ dobrym zdrowiem, ze wla-
da, pod protektoratem angielskim, calg kraing na potudnie od Jeziora Ru-
dolfa i ze sprowadzil misjonarzy, ktérzy szerza wérdd dzikich miejsco-
wych szczepdw chrzescijanstwo.

Sienkiewicz, 2005, s. 279

Tu je Stanko izvedel, da je Kali pri dobrem zdravju, da vlada pod angleskim
pokroviteljstvom vsej pokrajini juzno od Rudolfovega jezera in da vneto $iri
omiko med tamkaj$njimi divjaskimi rodovi.

Sienkiewicz, 1952, s. 398
Przeklad: Sta§ dowiedzial si¢ na miejscu, ze Kali cieszy si¢ dobrym zdro-
wiem, ze wilada, pod protektoratem angielskim, calg kraing na potudnie
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od Jeziora Rudolfa i ze gorliwie szerzy oglade wsrod dzikich miejscowych
SZCZEePOW.
Sienkiewicz, 1952, s. 398

(2) A dzielny chlopak, nieodrodny potomek obroncéw chrzescijanstwa, [...]
stat z podniesiong glowg [...]. — Jestem chrzescijaninem jak mdj ojciec...
Sienkiewicz, 2005, s. 100

A pogumni decek, vredni potomec svojih prednikov, [...] je stal z glavo po-
konci [...]. »Jaz sem to kar moj oce ...«
Sienkiewicz, 1952, s. 143—144

Przektad: A dzielny chlopak, nieodrodny potomek swoich przodkéw, [...]
stal z podniesiong glowq [...]. — Jestem taki sam jak moj ojciec...
Sienkiewicz, 1952, s. 143—144

(3) Niech ja Bég blogostawi [...].
Sienkiewicz, 2005, s. 34
»Dosti srece ji zelim [...].«
Sienkiewicz, 1952, s. 49

Przektad: — Zycze jej duzo szczescia [...].
Sienkiewicz, 1952, s. 49

W drugiej wersji przekladu Vodnika mozna znalez¢ mniej ingerencji w tekst
docelowy: jesli chodzi o pierwsza grupe analizowanych fragmentéw, nie ma réz-
nic miedzy pierwsza a druga wersja; jesli chodzi o drugg grupe, w drugiej wer-
sji pominietych lub zmienionych zostalo osiem fragmentéw, to znaczy mniej
niz w pierwszej wersji. Trzecia za$ wersja jest — w poréwnaniu z poprzed-
nimi dwoma — jedyna, w przypadku ktérej nie mozna zauwazy¢ zadnych ,,po-
prawek”.

Z dziesigciu powojennych wydan powiesci W pustyni i w puszczy, ktére ob-
jete zostaly analizg, cenzurowanych bylo az osiem. W wydaniu z 1952 roku cen-
zurowanych bylto okolo jednej czwartej wszystkich analizowanych fragmentéw,
a w pozostalych siedmiu — jedna dziesigta. Uzyskane wyniki pokazuja jasno, ze
stosunek do powiesci Sienkiewicza w okresie powojennym sie¢ zmienil. Zmiana
ta spowodowana byla zaistnieniem nowej sytuacji, kiedy Stowenia w 1945 roku
stala si¢ jedna z szesciu republik socjalistycznej Jugostawii.

Z jednej strony dyskurs kolonialny w owym czasie nie byl juz aprobowany,
gdyz nie szedl on w tym samym kierunku, co jugostowianska polityka zagra-
niczna. Kiedy doszto do konfliktu Tity ze Stalinem w 1948 roku, poniewaz Tito
nie chcial, by Jugostawia byta w orbicie wplywéw Zwigzku Radzieckiego, Jugo-
stawia musiata szuka¢ nowych sojusznikéw. Z tego powodu w 1961 roku Tito
odegral jedna z gléwnych rdél w zaktadaniu Ruchu Panstw Niezaangazowanych.
Ruch ten faczyl panstwa, ktére w czasie zimnej wojny nie chcialy naleze¢ ani do
zachodniego ani do wschodniego bloku. W zwigzku z tym, ze znalazto si¢ wérod
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nich wiele bylych kolonii, ruch takze odrzucat imperializm, kolonializm i rasizm
(Fischer i in., red., 2005, 2: s. 984—986).

Z drugiej strony Jugostawia przejeta od Zwiazku Radzieckiego ideologie anty-
religijng, z ktorej nie zrezygnowala nawet po konflikcie Tity ze Stalinem. W Sto-
wenii wrogiem dla wladzy stal si¢ przede wszystkim Kosciot katolicki. Oglo-
szony on zostal organizacja reakcyjna, ktéra broni nienaukowych mrzonek
i hamuje postep spoleczenstwa. Z tego powodu wladza starala si¢ zniszczy¢
wszechstronny wplyw, jaki Kosciél miat w okresie przedwojennym. Naciski byty
najsilniejsze w pierwszych latach po wojnie, a od lat szes¢dziesiagtych partia po-
woli stawala sie bardziej tolerancyjna w kwestiach religii (Fischer i in., red., 2005,
2:s. 852—854, 952—956, 1049—1052).

Rzad socjalistyczny szerzyt swoje oficjalne poglady réwniez poprzez ksigzki.
Po 1945 roku przestaly w zwigzku z tym dziata¢ w Slowenii niemalze wszystkie
przedwojenne wydawnictwa, a na ich miejsce powstaly wydawnictwa nalezace
do panstwa. Zarzadzane byly one przez czlonkéw partii, ktérzy najpilniej moni-
torowali wydawanie literatury dla dzieci i mlodziezy, gdyz wychowanie mlodych
w duchu socjalizmu bylo jednym z priorytetéw nowej wladzy. Najsurowszy nad-
z6r mial miejsce bezposrednio po wojnie, a po zniesieniu Agitpropu w 1952 roku
stal sie fagodniejszy (Kocijanc¢i¢-Pokorn, 2012, s. 26—27, 143—147).

Co ciekawe, mlodzi czytelnicy pomimo zmian sytuacji w powojennej Sto-
wenii Sienkiewicza wciaz zaliczali do swoich ulubionych autoréw (Mahnic,
1955/1956, s. 293—294). Co wiecej, poczytno$¢ powiesci W pustyni i w puszczy
nie spadta, wrecz sadzac po liczbie powojennych wydan nawet wzrosta. Jednakze
powie$¢ nie byta nadal ,,niewinnym” mlodziezowych bestsellerem, ktéry mozna
byloby czytac tak, jak przed wojng. Zanim mlodzi dostali t¢ powies¢ do rak, na-
lezato ja dostosowa¢ do celéw powstajacego spoleczenstwa socjalistycznego.

Na podstawie tego, co zostalo wczesniej powiedziane, moze dziwié, ze w po-
wojennych wydaniach powiesci Sienkiewicza elementy ideologii kolonialnej —
z wyjatkiem chrystianizacji — pozostaly nietknigte. Jednak nie znaczy to jesz-
cze, ze nie byly one sporne, o czym $wiadcza przedmowy France’a Vodnika i Iz-
toka Ilicha (pierwsza zostala opublikowana w wydaniach z lat 1964, 1968 i 1980,
a druga — w wydaniach z lat 1974, 1978, 1982 i 1994). Z jednej strony zaréw-
no Vodnik, jak i Ilich powtarzajg opinie przedwojennych krytykow, ze Sienkie-
wicz stusznie jest uznawany za ,wielkiego mistrza stowa” (Ilich, 1974, s. 163)
i ze w jego powiesci, ,,przeniknietej [...] heroicznym i patriotycznym zapalem,
[...] w calej swej mocy tworczej wyjawiona jest niewyczerpana wyobraznia pi-
sarska” (Vodnik, 1964, s. 343). Z drugiej za$ strony autorzy przedmow ostrze-
gaja, ze najwigksza wada powiesci jest jednostronny obraz stosunkéow europej-
sko-afrykanskich, ktory byl typowy w czasach Sienkiewicza, a teraz nalezy go
traktowac z dystansem krytycznym. Mimo to zachecajg czytelnikéw do toleran-
cji wobec powiesci, gdyz Sienkiewicz byl ,,tylko cztowiekiem swojej epoki” (Ilich,
1974, s. 162). Dyskurs kolonialny Sienkiewicza byt zatem problematyczny, ale
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jednak nie w takim stopniu, by trzeba bylo go usuna¢ z tlumaczenia. Stowenia
nie byla przeciez nigdy mocarstwem kolonialnym ani nie miata bliskich stosun-
kow z Afryka, stad na przygotowywaniu powojennych wydan zawazyla najwi-
doczniej opinia, ze tematyka kolonialna jest nazbyt ,,egzotyczna”, by mogla rze-
czywiscie szkodzi¢ mlodym odbiorcom.

Zupelnie inaczej sytuacja wygladala w przypadku chrzescijanskich elemen-
tow powiesci Sienkiewicza. Tolerowanie ich przestalo juz by¢ mozliwe, ponie-
waz chrzedcijanstwo bylo w stowenskim spoleczenstwie zakorzenione nieporéw-
nywanie bardziej niz ideologia kolonialna. Pierwsza i druga wersja przekladu
Vodnika odzwierciedlaja wiec walke wladzy socjalistycznej przeciwko religii.
Skutki tej walki s3 w pierwszej wersji bardziej widoczne niz w drugiej, gdyz
pierwsza powstala w okresie Agitpropu, a druga pojawiata si¢ w wydaniach po-
czawszy od lat sze$cdziesigtych, kiedy naciski partii zaczely stopniowo malec.
Obie wersje zostaly zatem w mniejszym lub wigkszym stopniu ,,poprawione”
ideologicznie. W cenzurowanych wydaniach europejscy bohaterowie Sienkiewi-
cza wydajg si¢ catkowicie swobodni, o ile nie zaczynajg wyraza¢ swoich przeko-
nan religijnych albo nawraca¢ Afrykanczykéw. Co wiecej, odniesienia do chry-
stianizacji zostaly w niektérych przypadkach zamienione na $wieckie elementy
ideologii kolonialnej, ktére co prawda byly kontrowersyjne, ale w rzeczywisto-
$ci — co najwazniejsze — nie mialy zwiazku z religia. Z tego powodu Europej-
czykom stanowczo zabroniono chrystianizowaé, a pozwolono im zamiast tego
swobodnie szerzy¢ oglade. Wnioski te potwierdzaja wyniki dotychczasowych ba-
dan dotyczacych tlumaczenia literatury dla dzieci i mtodziezy w okresie drugiej
Jugostawii: gtéwnym celem ideologicznych ingerencji bylo chrzescijanstwo, gdyz
rzad widzial w nim najwieksze niebezpieczenstwo dla dorastajacych czytelnikow
(Kocijanci¢-Pokorn, 2012, s. 139—140).

Wydaje sig, ze niecenzurowana trzecia wersja przekltadu Vodnika obala wcze-
$niejsze wnioski, ale tak nie jest. Wersja ta pojawila si¢ bowiem w jedynych
dwdch powojennych wydaniach, ktére wyszty w kolekcji przeznaczonej dla do-
rostych czytelnikow. Literatura dla dorostych byfa cenzurowana znacznie rza-
dziej niz literatura dla dzieci i mlodziezy, poniewaz rzad socjalistyczny uwa-
zal, ze ,poprawione” ideologicznie ksigzki moga mie¢ o wiele wigkszy wplyw na
mlodszych pokoleniach niz na starszych (Kocijanc¢i¢-Pokorn, 2012, s. 140—141).

Na koniec nalezy doda¢, ze cenzurowane wydania powiesci W pustyni
i w puszczy wcigz s3 dostepne dla stowenskich czytelnikow, ktérzy nie zdaja so-
bie sprawy z tego, co stalo si¢ z przekladem Vodnika w okresie drugiej Jugosta-
wii, gdyz wszystkie ,,poprawki” redaktorskie sg ukryte i rozpozna¢ je mozna je-
dynie po wnikliwym poréwnaniu oryginalnego tekstu z docelowym. Ze wzgledu
na duzg liczbe cenzurowanych wydan mozna nawet dojs¢ do wniosku, ze wiek-
szo$¢ mlodych czytelnikéw miata w rekach wlasnie jedno z nich, co znaczy, ze
w rzeczywistosci nie poznali fabuly i bohateréw swojego ulubionego polskiego
utworu we wszystkich ich (nie)kontrowersyjnych wymiarach. Powie$¢ Sienkie-
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wicza dofacza wigc do grona innych licznych utworéw dla dzieci i mlodziezy,
w przypadku ktorych sprawdzito si¢ to, co w 1946 roku przepowiedzial jeden
z najbardziej wplywowych powojennych politykéw stowenskich, Ivan Macek:
»ldeologiczna walka przeciw uprzedzeniom wierzacych bedzie dluga i ostra”
(cyt. za: Kocijanci¢-Pokorn, 2012, s. 141).

Literatura

Blazi¢ M., 1995/1996, Bralni in pisni interesi v slovenskih osnovnih Solah, ,Jezik in slo-
vstvo”, nr 3, s. 149—156.

Blazi¢ M., 2009, Infrastruktura slovenske mladinske knjiZevnosti, w: Stabej M., red.,
Infrastruktura slovens¢ine in slovenistike, Ljubljana, s. 83—87.

Breznik M., 2003, U¢inki zalozniske industrije in bralne kulture, ,Knjiznica”, nr 4,
s. 23—49.

Cichon A., 2004, W kregu zagadnie# literatury kolonialnej — ,W pustyni i w puszczy”
Henryka Sienkiewicza, ,ER(R)GO”, nr 1, s. 91—108.

Crni¢ A. iin., 2013, Religious Pluralisation in Slovenia, ,Teorija in praksa”, nr 1, s. 205—
232.

Dovi¢ M., 2007, Slovenski pisatelj: razvoj vloge literarnega proizvajalca v slovenskem lite-
rarnem sistemu, Ljubljana.

Ermolaev H., 1997, Censorship in Soviet Literature, 1917—1991, Lanham.

Fischer J. i in., red., 2005, Slovenska novejsa zgodovina: od programa Zedinjena Slovenija
do mednarodnega priznanja Republike Slovenije 1848—1992, 2 t., Ljubljana.

Gruda M., 2014, Bibliografia przektadéw literatury polskiej w Stowenii w latach 2007—
2012, ,Przektady Literatur Stowianskich”, nr 2, s. 453—494.

Hladnik M., 2009, Slovenski zgodovinski roman, Ljubljana.

Ibrahim H.A., 1985, African Initiatives and Resistance in North-East Africa, w: Boahen
A.A,, red., Africa under Colonial Domination 1880—1935, Paris, s. 63—86.

Ilich L, 1974, O pisatelju in njegovem delu, w: Sienkiewicz H., V puséavi in gos¢avi, t. 2,
Vodnik E,, przel., Ljubljana, s. 160—163.
Klobucka A., 2001, Desert and Wilderness Revisited: Sienkiewicz’s Africa in the Polish
National Imagination, ,The Slavic and East European Journal”, nr 2, s. 243—259.
Kocijan G., Koruza J., Poga¢nik J., 1960, Bibliografski pregled slovenskih prevodov iz polj-
ske knjizevnosti, w: Stefan R., Poljska knjiZevnost, Ljubljana, s. 473—536.

Kocijanci¢-Pokorn N., 2012, Post-Socialist Translation Practices: Ideological Struggle in
Children’s Literature, Amsterdam.

Lefevere A., 1992, Translation, Rewriting, and the Manipulation of Literary Fame, Lon-
don.

Lenard L., 1917, Henryk Sienkiewicz, ,Dom in svet”, nr 1—2, s. 67—69.

Mahnic J., 1955/1956, Domace branje nasih dijakov, ,Jezik in slovstvo”, nr 10, s. 293—
298.

Markiewicz H., 1996/1997, Sienkiewicz Henryk Adam, w: tenze, red., Polski stownik bio-
gmﬁczny, t. 37, Warszawa—Krakow, s. 203—216.

PiL.2021.03.08 s. 15/16



Ze $wiata

Markiewicz H., 2006, Pozytywizm, Warszawa.

Muszynska-Vizintin A., 2016, Przeklady literatury polskiej w Stowenii w 2015 roku,
»Przeklady Literatur Stowianskich”, nr 2, s. 187—198.

Sienkiewicz H., 1912, Skozi pustinje in puséavo: roman iz Mahdijevih ¢asov, Lenard L.,
przel.,, Ljubljana.

Sienkiewicz H., 1952, V pus¢avi in gos¢avi, Vodnik F., przel., Ljubljana.

Sienkiewicz H., 2005, W pustyni i w puszczy, Krakow.

Stroj A., 1894, Z ognjem in mecem, ,Dom in svet”, nr 7, s. 222—223.

Stefan R., 1960, Poljska knjizevnost, Ljubljana.

Vodnik F., 1964, Henrik Sienkiewicz, w: Sienkiewicz H., V puscavi in go$¢avi, Vodnik F.,
przel, Ljubljana, s. 342—344.

Vrtovec V., 1913, Skozi pustinje in pusc¢avo, ,Dom in svet”, nr 1, s. 35—36.

Zajc M., Polajnar J., 2012, Nasi in vasi: iz zgodovine slovenskega casopisnega diskurza
v 19. in zacetku 20. stoletja, Ljubljana.

Znidersi¢ M., 1999, Vpliv drzave na slovensko zaloznistvo 1945—1999, w: Znidersi¢ M.,
Podmenik D., Kocijan G., red., Knjiga in bralci IV, Ljubljana, s. 115—160.

Zrodta internetowe

I1ZUM, 2021, COBISS, https://www.cobiss.si/ [data dostepu: 28.02.2021].

NUK, 2021, Slovenska bibliografija, http://sb.nuk.uni-lj.si/ [data dostgpu: 28.02.2021].

O zalozbi, 2021, https://www.koleda.si/?page=novica&id=44 [data dostepu: 28.02.2021].

Onichimowska A., 2021, O mnie, http://www.annaonichimowska.pl/index.html [data
dostepu: 28.02.2021].

UNESCO, 2008, Index Translationum, http://www.unesco.org/xtrans/bsstatlist.
aspx?m=11 [data dostepu: 28.02.2021].

Zubrzycka E., 2021, O mnie, https://elzbietazubrzycka.pl/o-mnie/ [data dostepu:
28.02.2021].

Ttumaczenie z jezyka stoweniskiego na jezyk polski: Joanna Bielak

JanZ Snoj — magister literatury poréwnawczej i polonistyki. Jest doktorantem i asy-
stentem w Instytucie Przektadoznawstwa na Wydziale Filozofii w Lublanie oraz przygo-
towuje prace doktorska na temat ttumaczenia polskich powiesci na jezyk slowenski od
drugiej potowy XIX wieku po dzien dzisiejszy. Publikuje artykuly z dziedziny literatu-
roznawstwa i przekladoznawstwa, ktére skupiaja si¢ gtéwnie na literaturze polskiej oraz
stosunkach stowensko-polskich, a takze ttumaczy z jezyka polskiego na stowenski.

e-mail: janz.snoj@ff.uni-lj.si

Joanna Bielak — tlumaczka, laureatka nagrody XIV Premi Jordi Domeénech de Tra-
duccié de Poesia za Chwile Wistawy Szymborskiej, autorka sztuk teatralnych El boti i Al-
gorytmy, eseju O przynaleznosci. Katalonia wczoraj i dzis oraz poezji.

PiL.2021.03.08 s. 16/16



»Paidia i Literatura” 2021 nr 3, s. 1—7
ISSN 2719-4167

DOI: 10.31261/PiL.2021.03.09

Katefina Vanova
@ 0000-0001-9089-2687

Technicka univerzita v Liberci

Vlychova literaturou aneb Co dokaze pfibéh

Education through Literature, or What the Story Can Do

Abstract: Katefina Vanova argues that reading narrative literature both contributes to the de-
velopment of competencies in school-age readers and has a positive influence on a child’s person-
ality in general. In the article’s analytical-interpretative part, she examines the potential of using
artistic texts in the process of building emotional maturity in children. She draws attention to
the method’s practical application in the process of socialization and of building self-knowledge.

Keywords: children’s and youth literature, literary education, function of literary education,
narrative, interpretation, imagination

Pro¢ jsem vam povédél ten pribéh? Proto, abyste védéli:
Visichni néco hleddme. A dfive ¢i pozdéji to viichni na-
lezneme. Ne v8ak v cizim dalekém svété. Doma. Ve svém
srdci. A ve své dusi.

Ivan Olbracht

»Jak obvykle vypada hodina literarni vychovy ve $kolach, kde vykonavate
svou pedagogickou praxi? Jaké jsou vase zkusenosti z této praxe? Je néco, co bys-
te jako budouci ucitelé chtéli zménit?”. Tyto a dalsi otazky sméruji casto ke stu-
dentim v ramci nejen didakticky zameérenych semindit. A jaké byvaji nejcastéj-
$i odpovedi? ,Hodiny maji stale tentyz scénar — cetba textu, vyklad, zapis, po
zacich jsou vyzadovany znalosti o autorech a dilech, ale neni Cas si texty precist,
malo ¢tenarskych zazitkd, cetba nezazivnych titultt apod®. Tuto skute¢nost po-
tvrzuje i rozsdhlejsi vyzkum, jehoz vysledky prinasi Ondrej Hnik ve své knize
Didaktika literatury: vyzvy oboru. Nejen budouci ucitelé, ale i sami Zaci se v zasa-
dé shoduji na tom, zZe dominantni slozkou literarniho vzdélavani je literarni his-
torie, ¢ili Ze prace s literarnim textem znamena v praxi de facto rozbor literar-
néhistoricky, pripadné rekapitulaci pre¢teného bez prostoru pro reflexi (Hnik,
2014, s. 23—29). K hlubsimu poznani a proziti dila tudiz nedochazi, tim padem
ani k porozuméni, natoz pak k vychové skrze zazitek z textu a jeho sdileni.
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Viychova literature v kurikularnich dokumentech

Jak by tomu v$ak mohlo byt jinak, kdyz tento nesporny potencial literatury
nebere v potaz ani autorita definujici uroven vzdélavani, totiz Rdmcovy vzdéld-
vaci program pro zdkladni vzdéldvini' (ddle RVP ZV 2017)? Jeho analyza mj. po-
slouzila jako vychodisko tohoto ptispévku. RVP ZV uvédi, Ze ,vzdélavaci oblast
Jazyk a jazykova komunikace zaujimd stéZzejni postaveni ve vychovné vzdélava-
cim procesu” (RVP ZV, 2017, s. 16), dale pak zdtraznuje, Ze pfi realizaci oboru
CJL? ,se vytvaieji predpoklady k efektivni mezilidské komunikaci tim, Ze se Zaci
udi interpretovat své reakce a pocity tak, aby dovedli pochopit svoji roli v riz-
nych komunikac¢nich situacich a aby se uméli orientovat pfi vnimani okolniho
svéta i sebe sama” (RVP ZV, 2017, s. 16). Formulace predepsaného obsahu edu-
kace i oc¢ekavanych vystupt vsak explicitné zminuje i vystupy vztahujici se ke
Ctenarské kompetenci (,,¢te a prednasi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu
literarni texty priméfené véku”, CJL -3-3-01, RVP ZV 2017, s. 22%), ke kompeten-
ci porozuméni (,vyjadtuje své pocity z pre¢teného textu®, CJL -3-3-02, RVP ZV
2017, s. 22), ,vyjadiuje své dojmy z Cetby a zaznamenédva je” (CJL -5-3-01, RVP
ZV, 2017, s. 22), ,volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvofi vlastni
literarni text na dané téma” (CJL -5-3-02, RVP ZV, 2017, s. 22), k zakladnimu
rozliSeni literarnich forem (,rozliSuje vyjadfovani v préze a ve versich, odlisu-
je pohadku od ostatnich vypravéni”, CJL -3-3-03, RVP ZV, 2017, s. 22), ,,rozli-
$uje rizné typy uméleckych a neuméleckych textt” (CJL -5-3-03, RVP ZV, 2017,
s. 22), ,pfi jednoduchém rozboru literdrnich textd pouziva elementdrni literar-
ni pojmy” (CJL -5-3-04, RVP ZV, 2017, s. 22) a k osvojeni zékladnich pojmt, kte-
ré nejsou blize specifikovany (,pracuje tvorivé s literarnim textem podle poky-
nu ucitele a podle svych schopnosti”, CJL -3-3-04, RVP ZV, 2017, s. 22). O¢ekava-
né vystupy se tedy vazou k rozvijeni ¢teni s porozuménim, dalsi pak navazuji na
problémy tykajici se osvojeni zakladnich védomosti o systému umeélecké litera-
tury. Podobné bychom mobhli analyzovat obsah ocekavatelnych vystupii na dru-
hém stupni ZS. To znamend ze RVP ZV rezignuje na jasné a jednoznac¢né for-
mulovani pozadavku rozvijet zakovské osobnostni kompetence prostiednic-
tvim umeéleckych textid u védomi jejich noetické funkce. A to vzdor tomu, ze
praveé umeélecka literatura plni v tomto druhu poznani neocenitelnou tlohu. Vy-
pada to, ze RVP ZV nedokaze produktivné zarodit moznosti, které mu umélec-
ka literatura poskytuje. Ocekavatelné vystupy se vztahuji vyhradné k vychové ke
¢tenafstvi a k literatufe, vychovné puisobeni literaturou, jez je avizovano v na-
zvu prispévku, chybi.

' Ramcovy vzdéldavaci program pro zdkladni vzdéldvini. Praha 2017.
2 5.1.1. Cesky jazyk a literatura.
3 Ocekavané vystupy, dale: CJL.
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Literatura ve sluzbach socializace a sebepoznani

Nyni si prostfednictvim drobné interpretacni sondy ukazme, jak uzitecnou
pomickou v procesu socializace a sebepoznani literatura mutze byt. Jak muze
pribéh pomoci ditéti zorientovat se v okamzicich, kdy jsou rozumové zpiisoby
sdélovani komplikované, nebo z néjakého diivodu nemozné? Drive nez dité pros-
té pfevezme tradované vzorce chovani, zvyky, nazory a postoje svych rodict (né-
kolikrat vyzkousené a osvédcené), fesi své nesniaze bud revoltou, nebo utékem
do svéta fantazie (srov. Bettelheim, 2017, s. 156). Svét fantazie, svét obrazii poma-
ha preklenout propast mezi dospélym a détskym zptsobem mysleni, predstavu-
je nesrozumitelny svét dospélych pred vyvijejici se détskou dusi ve smysluplnych
pribézich. Odpovéd na otazku ,jak?” je tedy ,,cestou imaginace”.

Pfibéh jako cesta k sebepoznani

Prikladem budiz dilo némeckého prozaika Michaela Endeho Nekonecny pri-
béh (Ptibéh, ktery nikdy neskonci, ¢. 1987, Nekonecny pfibéh, ¢. 2001) jehoz hlav-
nimu hrdinovi je dovoleno prostupovat obéma svéty, svétem realnym a svétem
fantazie. Spolu s nim ¢tendf mize de facto doslova zazit to, co Pavel HoSek nazy-
va ,konverzi pribéhem”, resp. ,bezdé¢né vstoupeni do pribéhu, po némz nasle-
duje radikdlni proména sebepochopeni” (Hosek, 2013, s. 23).

Bastian Baltazar Bux je jedenactilety chlapec, ktery se v redlném svété ne-
dokdze vyrovnat se svym vzhledem a malou mirou télesné zdatnosti; celi Sika-
né ze strany spoluzaki a ze strany ovdovélého otce strada nedostatkem porozu-
méni, lasky a pochopeni. Vse dohromady tak u néj vyvolava a dale prohlubuje
pocity ménécennosti az bezcennosti; ovliviiuje to negativné uz tak nizké sebeve-
domi a pusobi to blok na cesté k sebepftijeti. Jelikoz si Bastian nemuze o svych
pocitech povidat ani se svymi vrstevniky, stahuje se do tstrani a unika do své-
ta pfibéhd, v nichz coby ,socidlni vyhnanec” ma sehrat ulohu zachrance. Jes-
té nez se tak skute¢né stane, podléha predsudkiim a 1zim realného svéta, nechd-
va se spoutat domnélym handicapem. Z obavy, ze zklame, déla z pribéhu pribéh
NEKONECNY.

Teprve v okamziku, kdy ptfijme vyzvu skute¢né vstoupit do pribéhu, tak zaci-
na jeho prava pout za sebepoznanim. S amuletem ve tvaru do sebe zaklesnutych
hadu, symbolizujicich propojeni obou svétd, ale stejné tak tieba i svétlé a stin-
né stranky lidské osobnosti, za¢ind cestu své tvurci (z)vile. Ten, ktery v redlném
svété stradal nedostatkem ocenéni a lasky, ma najednou az nezdravou potiebu
se predvadét pred druhymi, touzi po obdivu, chybuje. Oslnén slavou najednou
nedokaze odlisit dobra a tvirci prani od ni¢ivé svévole. K prozieni a pochope-
ni toho, po ¢em skute¢né touzi, vede dlouhd cesta, béhem niz se utvrdi v tom, ze
vlastné tplné nejvic stradd neptitomnosti lasky, pocitu bezpodminecného prijeti.
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Pribéh jako cesta k sebepfijeti

V Endeho popisu lze spatfit paralelu k procesu individuace, jak jej popisu-
je Jolane Jacobi. Ta v souvislosti s odevzdanim se procesu individuace hovori
o tom, ze je tfeba ,nechat »udat se«, podridit se, umét se uskromnit, na druhé
strané vsak plati, ze by se ¢lovék nemél vyhybat riziku, vyhnout se namaze. [...]
Pokud je Ja zapletené do zdanlivé bezvychodného konfliktu, pokud se dostalo
do slepé ulicky, mélo by se vedeni pfenechat vniténi instanci, bytostni J&” (Jaco-
bi, 2018, s. 89). Podobné 1ze vnimat Bastiantiv pobyt v dole, jeho odevzdani a tr-
pélivost, jako zaziti procesu individuace, naléhavé rozsireni pole védomi. Prost
vSech vzpominek zde v intenzité prozitku zapomina to posledni, co jesté mél, své
jméno. Sestup do temného dolu spolu se ztratou identity pak mize symbolizovat
smrt, ktera spolu se symbolikou narozeni, Zivota a znovuzrozeni patfi k mode-
lu procesu individuace a podobné jako v paradigmatu mnoha hrdinskych mytt
zde smrt predchazi znovuzrozeni (Jacobi, 2018, s. 57). To pak prichazi v okamzi-
ku, kdy hrdina dobrovolné a s pokorou odklddd symbol moci a zcela obnazen
se ocitd v kruhu omyvan vodami zivota. Nahotu miizeme chapat jako symbol
nového zacatku, v kombinaci s tryskajici vodou pak jako ono znovuzrozeni, o¢is-
téni, a konec¢né jako jistou demonstraci zranitelnosti, totalni obnazenosti osob-
nosti, coz zde ale v disledku znamena, ze hrdina pfijima sam sebe, jaky je a do-
kaze se z toho radovat. Irvin D. Yalom v souvislosti s timto typem promény uva-
zovani pfipomina Heideggertv ontologicky zptsob existence:

Jsme-li pohrouzeni do kazdodenniho zptsobu existence, obracime pozornost
k tak prchavym rozptylenim, jako je télesny vzhled, styl, majetek ¢i prestiz. Na-
proti tomu pii ontologickém zpiisobu existence nejen Ze si vice uvédomuje-
me existenci, smrtelnost a dal$i neménné charakteristiky zivota, ale jsme také
dychtivéjsi a lépe vyzbrojeni pro uskute¢néni vyznamnych zmén.

Yalom, 2014, s. 30

Michael Ende fika de facto totéz, ovSem jazykem, kterému porozumi i dité.

Hrdina pfibéhu se vraci do reality vyrovnany sam se sebou. Nema uz potfte-
bu si nic dokazovat, vynucovat si pozornost. Je pfipraven ne brat, ale davat. A to
se pozitivné promita i do jeho vztaht. Na proménu otce a jeho vztahu se synem
Ende ukazuje pomérné stru¢né, nékolika klicovymi slovy: naslouchat, (po)rozu-
mét. Naslouchani a porozuméni, prosté porozuméni v mléeni, autorova zkratka
pro podstatu promény vztahu obou protagonisti. Navic je zde zjevné, ze naslou-
cha-li otec Bastidnovi, znamena to, Ze mu vénuje ¢as, ktery je vzacny. Jinymi slo-
vy: ma k nému uctu, respektuje ho. Pfijima ho. Otevira se mu, otevira prostor
pro vzajemné sdileni.

Nekonecny pribéh je pfibéhem touhy a pal¢ivého nutkani uspokojit zaklad-
ni lidské potteby, jimiz jsou dle Abrahama H. Maslowa (srov. Fontana, 2003,
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s. 214—217), pomineme-li ty fyziologické, touha po lasce, bezpeci, ptijeti, touha
nékam patfit, touha po uznani a ucté a konecné touha po sebeuskutecnéni, sebe-
realizaci (tj. individuaci). Autor se snazi ukazat, ze cesty za uspokojovanim téch-
to potfeb mohou byt rizné a ¢lovék chybuje a nezfidka ztraci sam sebe. Ne nut-
né to véak musi byt pouze jeho vina. Hierarchie hodnot a poradi, v némz se je-
dinec rozhodne je uspokojovat, miize mit kofeny v minulosti, v rodiné, protoze
vyvoj osobnosti je do zna¢né miry, vedle vlastnich zkuSenosti a interakce s oko-
lim, utvaren prizmatem rodinnych vztah, jez se odrazeji v jeho prozivani. Vztah
ditéte/cloveka k sobé samému a sekundarné ke svétu tedy zavisi pfedevsim na
tom, jak byly dfive uspokojovany jeho prani a potfeby. Na stradani, problémy
a nedostatky pak muze reagovat tim, ze pravé ve fantazii ma tendenci ty, které
domnéle povazuje za prekazky k uspéchu, k uspokojeni potreb, trestat, ¢i dokon-
ce zabijet (Peseschkian, 1998, s. 22—29).

Literatura jako ,trenazér” vztah(

Endeho ptibéh je ale plny nadéje. Dava ¢tenari kli¢, kde hledat spravné odpo-
védi. At je putovani jakkoli dlouhé, obvykle nas nakonec zavede k samé podstaté
sebe sama. A kli¢cem k nalezeni svého J4, respektive vytvoreni rovnovahy mezi Ja
a nevédomym pozadim duse, je nastoupeni symbolu bytostniho Ja (srov. Jacobi,
2018, s. 54), zde ,,sfarat do dolu“ a hledat ve svém nitru, nesnazit se umlcet hlas
vlastniho svédomi, nenechat se oklamat faleSnymi prateli a jejich radoby svud-
nymi nabidkami a rekvizitami moci.

Autor prostfednictvim citelnych obrazt prezentuje détskému ctenafi skutec-
nost, kterd je pro néj zatim jinym zptisobem nesdélitelna, vcituje se do bolesti
zranéného ditéte, do jeho touhy po milujicim a pfijimajicim rodici a jeho hledani
sebe sama. Vyuziva k tomu imagindrni ¢asoprostor, jimz pomaha zapliiovat mis-
ta, na ktera détsky rozum a jeho dosavadni zkudenosti jesté nestaci. Vytvari tak
mosty, po nichz dité dokdze vyjit ze svych traumat a ziskd pocit jistoty, ze ted uz
rozumi tomu, s ¢im si pred tim nevédélo rady. ,,Pro dité jsou presvédciva pou-
ze takova tvrzeni, kterd jsou mu srozumitelna v ramci jeho soucasného chapani
a citovych zaujeti“ (Bettelheim, 2017, s. 64).

Shrime. Ukazalo se, Ze vhodné zvolené literarni texty se tak mohou stat cen-
nou pomtuckou — a to dokonce v oblastech, které primarné literarni vychova ne-
sleduje. Literatura, literarni komunikace miize byt uzite¢nou vychovnou cestou,
»trenazérem” vztahi, prostfedkem zakouseni emoci, literatura umoznuje pro-
niknout do mysli jinych lidi:

Moznost odvodit emoce romanovych postav z jejich chovani a pfimé fec¢i a cha-
pat to, jakym zptisobem ony navzajem svym emocim rozuméji, predstavuje vy-
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nikajici trénink socidlni interakce v realném zivoté. Jak navic tvrdi kognitivni
teorie, kognitivni a afektivni ¢innosti nam prinaseji esteticky pozitek.
Nikolajevova, 2018, s. 155

Vybrana proza a prézy podobného charakteru, za vsechny napt. Mio, miij
Mio, Bratfi Lvi srdce A. Lindgrenové, Petr Pan J. M. Barrieho, nezfidka predva-
déji zdarny pribéh individuace hrdind, lze tedy soudit, Ze ti mohou poslouzit
jako vzory v procesu zrdni a sebepoznani ¢tenati. Ctendf s nimi absolvuje ini-
cia¢ni pobyt v imagindrnim svété a spolu s hrdiny se odtud vraci proménén, bo-
hatsi o nastroje k usporadani vlastniho nitra (srov. Hosek, 2013, s. 26—32). Jsou
nositeli projekci détskych pocitt prislusejicich prechodnému obdobi vyvoje dité-
te, privodci na inicia¢ni cesté kazdého Ctenare, ktery se s nimi ztotozni. At uz se
tedy zék prostfednictvim vzoru (modelu) zprostfedkovaného mu literaturou uci
tim, Ze pozoruje chovani postav, ¢i na zakladé vysledk vlastniho chovani a jed-
nani jimi inspirovaného, je toto nepfimé vychovné piisobeni prostrednictvim za-
zitku u¢innéjsi nez jakykoli pfimy verbalni kontakt, vyklad, zprostfedkovand in-
formace o textu ¢i pouha rekapitulace precteného, jak byva casto v hodinach li-
terarni vychovy zvykem. V souvislosti s vy$e uvedenym pak nabyva na vyznamu
volba vhodnych pribéhu ceské i svétové literatury pro déti i mladez a role ucitele
pii praci s nimi v hodinéch CJL.

Pribéh totiz, jak jsme presvédceni, détem pomdha pochopit a prijmout slo-
zitosti v mezilidskych vztazich, jejich zakladni principy a rozklicovat pro né ne-
proniknutelny a komplikovany systém emoci a vyrovnat se s tlaky okoli, nehle-
dé na to, zda je dité zakousi v domacim, détském ¢i skolnim prostredi. Pribéh,
literarni dilo, jak uvadi Pavel Hosek s odkazem na Clive S. Lewise, dokaZe zpro-
sttedkovat konkrétni zkusSenost, coz abstraktni argumentace a snaha poucovat
nedokaze (srov. HoSek, 2013, s. 81 a 86).
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La traduzione pedagogica:
una risorsa motivazionale nell'insegnamento della LS/L2

Pedagogical translation: a motivational resource in teaching LS/L2

Abstract: The work focuses on pedagogical translation as motivational tool. In particular, as
a tool that works on the motivation of the beginner L2 student. The specific working language
is Czech, but we believe that what has been observed may also apply to other languages, whose
teaching is characterized by a small number of students. The aim is to offer a theoretical and
practical framework to better frame translation as a teaching tool even for beginners L2 at the
University. After presenting what we mean with lower-frequency language, pedagogical transla-
tion and beginner group, we move into the work with translation and how this activity fits into
the investigation of motivations in the LS.

Keywords: translation, L2 motivation, small group dynamics

I1 presente lavoro affronta la traduzione come risorsa motivazionale partendo
dall’esperienza di insegnamento della lingua ceca in ambito universitario. La lin-
gua ceca ¢ poco diffusa sul territorio italiano' e, pit1 in generale, le lingue slave,
di cui fa parte il ceco, in Italia sono presenti prevalentemente nella sfera perso-
nale’. Di conseguenza, il numero di studenti italiani che hanno avuto un contat-

! Possiamo utilizzare come cartina torna-sole le scuole ceche, ovvero le scuole destinate ai figli
di famiglie bilingui italo-ceche. In Italia si trovano a Bologna, Milano, Firenze e Roma e sono sem-
pre parte integrante di realta associative italo-ceche. Inoltre, i dati Istat (Istat, 2018, p. 221) non ri-
portano una voce indipendente per la lingua ceca tra le lingue dorigine parlate da stranieri in Italia.

2 Seppure in crescita, il numero di scuole superiori di orientamento linguistico che presentano
il russo nella loro proposta formativa ¢ ancora ridotto. Il numero di soggetti con una lingua nel
nucleo famigliare appartenente al gruppo slavo (seconda o terza generazione) ¢ in crescita, I'italiano
¢ spesso lingua madre o comunque lingua acquisita con il processo di scolarizzazione. Riguardo
la scelta della lingua ceca come percorso universitario, a oggi ¢ ancora relativamente basso sia il
numero di seconde generazioni con una lingua slava in ambito famigliare, sia quello specifico di
seconde generazioni di lingua ceca o slovacca.
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to prolungato con la lingua ceca prima dell’universita & molto basso. Riteniamo
pertanto di poter affermare che la maggior parte degli studenti universitari di
ceco studiano una lingua a loro sconosciuta. Lo studente si ritrova dunque in un
gruppo piccolo, tendenzialmente omogeneo a livello linguistico, e i cui compo-
nenti condividono il livello zero: il triennio si rivela un vero e proprio bacino di
formazione linguistica e culturale.

Un aspetto che consideriamo necessario sottolineare ¢ la natura causale del
gruppo che si forma, ovvero esso ¢ il risultato della scelta del singolo studente di
studiare il ceco, e che ciascuno porta con sé diverse abilita linguistiche pregresse,
esperienze di studio della LS?, background culturali nonché molteplici aspetta-
tive. Inoltre, ogni studente studia una seconda lingua: oltre alle conoscenze date
dalla propria lingua madre e a quelle pregresse, egli mette in atto conoscenze
linguistiche diverse in base al livello, alla tipologia di lingua (se germanica, slava
o romanza) e alle modalita di insegnamento dell’altra LS, che sta portando avan-
ti in modo parallelo. Se consideriamo inoltre che tutti gli studenti hanno appreso
I'inglese nel sistema scolastico, vediamo come lo studio del ceco si avvicina alla
situazione dell’apprendimento di una LS come L3 o piu (Trévisiol, Rast, 2006).

La traduzione pedagogica

Con l'espressione “traduzione pedagogica” facciamo qui riferimento alla tas-
sonomia proposta da Pintado Gutiérrez (2018):

These tasks enhance the development of specific language and translating skil-
Is and are based on various aspects of translation and other pragmatic issues
central to the FL classroom: language awareness, accuracy, pragmatic and in-
tercultural competence, creativity, problem solving, and autonomy and colla-
boration, to name just a few. [...] It involves not only written activities but also
multimodal material, including texts that reproduce oral features.

Pintado Gutiérrez, 2018, p. 16

La traduzione viene spesso indicata come attivita per il livello avanzato, per-
ché considerata una quinta competenza (Freddi, 1999, p. 139) che richiede la LS
sia gia acquisita, o perché si ritiene, pur riconoscendo “il diritto” alla traduzio-
ne nella glottodidattica, che la sua complessita ne renda possibile I'inserimento
come possibile tecnica solo ai livelli piti avanzati, dal B2 in poi (Balboni 2008a,
p- 179—180). Concordiamo con Cordero (1984, p. 51), quando osserva che ritene-
re la traduzione uno strumento utile solo per gli studenti che hanno una buona
padronanza della LS significa togliere uno strumento al processo di acquisizione

* Nel presente lavoro si preferisce l'utilizzo di Lingua straniera (LS) e non Lingua seconda (L2)
in quanto la lingua ceca viene acquisita in Italia e non in Repubblica Ceca da studenti prevalente-
mente di madrelingua italiana (cfr. Balboni, 2008a, p. 10).
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stesso. Inoltre, come cercheremo di argomentare in questa sede, accanto all’ap-
prendimento in sé, la traduzione ¢ una risorsa per il rafforzamento della motiva-
zione dello studente, in particolar modo principiante.

II'livello dei principianti

Lo studente universitario che parte da zero si trova nella situazione di dover
apprendere la lingua a livello comunicativo e metalinguistico pur avendo gia una
capacita cognitiva formata. La necessita di dover partire da strutture semplici, ba-
silari, e di rimanere per un po’ in questa situazione, puoé comportare una possibi-
le, crescente frustrazione dello studente per le sue limitate capacita comunicative.
Per esempio, trattandosi di una lingua flessiva con casi morfologici, per poter
completare una frase minimamente complessa in ceco, soggetto — verbo — com-
plemento, € necessario aver acquisito due casi, il nominativo e l’accusativo, calco-
lato per i tre generi, oltre al verbo al presente indicativo. Questa sua limitazione
puo portare anche il rischio di infantilizzare 'apprendente. La conseguenza, ol-
tre a un appiattimento dell’interesse generale, ¢ il rallentamento del lavoro. No-
nostante I'interazione e concomitanza di fattori differenti per ogni annualita, al
termine del primo anno si deve giungere a un livello complessivo A2 del QCER,
che puo avvicinarsi in alcuni casi al Bl per la comprensione di testi scritti®.

Al termine del primo semestre, in generale, lo studente ha visto il tempo pre-
sente e passato indicativo e si appresta a studiare il futuro nei mesi successivi; ha
preso familiarita con l'utilizzo dei casi in generale e ha affrontato il nominativo,
'accusativo, il genitivo e dativo, mentre nel secondo semestre entra in contatto
con i rimanenti casi del locativo e dello strumentale oltre ad aver appreso un
primo uso del vocativo. Nel corso del primo anno vengono aftrontati nella pro-
duzione il complemento diretto, di stato in luogo e moto a luogo, il complemen-
to indiretto. Nel secondo semestre, lo studente si trova nella situazione di aver
compreso i meccanismi base della frase e di saper riconoscere con una buona
probabilita di successo i suoi componenti chiave. Le abilita produttive sono piu
limitate: i meccanismi autonomi di selezione delle forme (per esempio la forma
in “u” dell’accusativo femminile singolare) non sono, infatti, ancora stati rag-
giunti, elemento che agisce anche sulla sicurezza nelle proprie capacita. In gene-
rale, il divario tra 'ambito della comprensione e quello produttivo & pronunciato
e a questo si aggiunge una continua riflessione metalinguistica. Lo studio di una
lingua in ambito universitario non si limita alle quattro abilita e competenze, ma
mira a profonde conoscenze metalinguistiche, analisi linguistica di testi letterari
e specialistici, preparazione filologica e/o glottodidattica.

* II QCER indica infatti come abilita di lettura per questo ultimo livello la capacita di lettura
di testi scritti di uso corrente legati alla sfera quotidiana nonché la descrizione di avvenimenti, di
sentimenti e di desideri contenuta in testi informali.
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Traduzione e principianti: cosa, come, quando e perché

I1 presente lavoro’®, si concentra sulla traduzione di un testo scritto in LS verso
la LM. Con testo in LS facciamo riferimento a testi originali semplificati prove-
nienti da diversi ambiti®, ma che abbiano una elevata densita di riconoscimento
tipologico. La semplificazione avviene prevalentemente a livello morfosintattico
e sintattico, con costruzioni complesse scomposte e/o sostitute da enunciati pitt
semplici, senza che ne venga pero compresso il contenuto. Il riconoscimento ti-
pologico del testo aiuta lo studente ad attivare una serie di “proiezioni” sul te-
sto legate alle conoscenze di testi narrativi, argomentativi, regolativi, espositi-
vi (Brantmeier, 2005, p 38). Allo stesso tempo, viene indicato come necessario
l'utilizzo dei dizionari per lo svolgimento del lavoro. La combinazione di questi
due fattori, semplificazione e uso del dizionario, mette lo studente in grado di
realizzare la traduzione in modo autonomo al di fuori dell’aula.

Individuiamo tre principali vantaggi nell’utilizzo di testi “estranei” ai ma-
nuali. I testi provenienti da ambiti diversi permettono un maggiore coinvolgi-
mento degli studenti, in quanto o direttamente collegati (ovvero appositamente
selezionati) ai loro interessi manifestati o alle diverse realta del paese di cui stu-
diano la lingua. Data la loro funzione “altra” dal contenuto della lezione all’in-
terno dell’unita didattica, questi testi nascono per comunicare il contenuto, non
I’elemento linguistico. Accanto a materiali caratterizzati da una funzione comu-
nicativa, ovvero di tipo divulgativo o informativo, sono stati semplificati anche
testi letterari. La letteratura, seppur come letteratura semplificata, permette in-
fatti di lavorare con testi finalizzati allo storytelling, senza una funzione specifica
comunicativa se non quella del piacere.

Affinché la traduzione possa svolgere appieno la sua funzione pedagogica a li-
vello linguistico (di competenze e interculturalita), ¢ necessario che sia inserita
nell’orizzonte del modulo, dedicando dei momenti di approfondimento su alcuni
aspetti presenti nel testo e legandoli agli argomenti affrontati. In modo simile, si

* Le osservazioni nascono dal lavoro svolto lungo quattro anni accademici (dal 2016—2017 al
2019—2020) allinterno del modulo docente di lingua ceca presso il Dipartimento di Studi Lingui-
stici e Culturali Comparati dell'Universita Ca’ Foscari di Venezia e il Laboratorio di traduzione ce-
co-italiano, ideato da chi scrive in collaborazione con Ludmila Cervinkova Machatové per il gruppo
principianti (cfr. D’Amico, Cervinkovd Machétova, La traduzione come strumento didattico. Il caso
del Laboratorio di traduzione ceco-italiano a Ca’ Foscari, di prossima pubblicazione).

¢ Intendiamo sia testi gid presenti nel mercato della lingua ceca per stranieri (la cosi detta
adpotavand préza) sia testi appositamente semplificati. Questa seconda opzione richiede, ovviamen-
te la collaborazione con il collaboratore linguistico per meglio “calibrare” il processo. Nel corso
degli anni sono stati consegnati da tradurre, per esempio racconti tratti da Jan Neruda, Povidky
malostranské, adpotavand préza (indicato come Bl) e Prazké legendy (indicato come A2). Per la
semplificazione e unanalisi dettagliata del lavoro con i testi Cfr. DAmico, Machatova Cervinkova,
La traduzione come strumento didattico. Il caso del Laboratorio di traduzione ceco-italiano a Ca’ Fo-
scari, di prossima pubblicazione.
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deve investire del tempo, soprattutto all’inizio, sulla lettura nelle sue fasi di skim-
ming e scanning e poi quella analitica, focalizzando 'attenzione del gruppo sulla
lettura come momento che produce conoscenza. La situazione ideale ¢ quella di
un coordinamento tra modulo ed esercitazioni che permette di utilizzare il testo
da tradurre come testo-base per molteplici tipologie di lavoro.

La fase di discussione con gli studenti dei lavori realizzati € svolta con tre fi-
nalita. “Prendere il polso” dell’'avanzamento del gruppo e del singolo e di cosa sia
stato compreso e fino a che livello’. Lesternalizzazione e il consolidamento della
riflessione metatestuale in chiave contrastiva che il processo traduttorio ha atti-
vato nello studente. Infine, il riconoscimento del lavoro svolto. L'impegno richie-
sto dal compito traduttivo deve essere riconosciuto cosi come i risultati ottenuti
nella comprensione del testo in LS.

Da quanto qui brevemente accennato, appare evidente che l'utilizzo della
traduzione pedagogica richiede un investimento di tempo ed energie anche da
parte del docente, non solo per lo studente. Appare altresi evidente che cio di cui
stiamo parlando non ¢ un episodio estemporaneo di esercizio di traduzione, ma
I'inserimento di testi (da 3 a 5) nella progettazione del modulo. Oltre all’apporto
nell’apprendimento riguardo le competenze linguistiche (Di Sabato, 2007; Cook,
2010; Leonardi, 2010;) e la dimensione interculturale (Katan, 2009; Laviosa, 2014;
Liddicoat, 2016), qui non affrontate ma largamente riconosciute, la traduzione
agisce, a nostro avviso, anche come risorsa motivazionale.

La motivazione nello studio della LS

Lo studio di una LS si differenzia dalle altre attivita di apprendimento: da un
lato ¢ qualcosa di acquisibile, gli “elementi” che la compongono, come la gram-
matica, il lessico, e cosi via si imparano come un qualsiasi altro soggetto, dall’al-
tro lato, pero, essa & un prodotto sociale, al tempo stesso formata da e formante
di legami culturali e sociali (Dérnyei, 2009). Studiare una LS ¢ una attivita fati-
cosa, che richiede un impegno sul medio-lungo termine e, quando si inizia da
zero, a volte noiosa e frustrante.

Balboni elabora tre tipologie di motivazioni per lo studio di una LS: il piace-
re, il bisogno e il dovere (2002, p. 37). Delle tre, il dovere ¢ la spinta pitt debole e
destinata a produrre un apprendimento a breve termine, mentre il bisogno agisce
come motivazione fintanto che & percepito, ovvero nel momento in cui si ritiene

7 In questottica, la traduzione con il gruppo dei principianti si rivela essere uno strumento di
indagine prezioso per meglio comprendere le difficolta, il livello di partenza e le potenzialitd del-
lo studente che si ha davanti. Inoltre, la traduzione permette di aprire spazi di indagine e riflessio-
ne, ovviamente in chiave privata, tra il docente e lo studente rispetto lacune e difficolta di questo ul-
timo nella LM.
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sia stato soddisfatto, la spinta allo studio cessa. Diversamente, il piacere ¢ una
spinta potente in quanto coinvolge entrambi gli emisferi del cervello®. L'azione di
queste tre motivazioni non é di tipo statico e indipendente, esse sono invece in
un continuum, dove al bisogno puo subentrare il piacere in quanto la sua soddi-
sfazione ha prodotto un interesse per 'apprendimento e cosi via.

Balboni (2002; 2008a; 2008b) riprende il modello egodinamico (Titone, 1976)
che mostra come una persona sviluppa una strategia per imparare una LS in base
al suo progetto di sé e che, una volta individuata la strategia, il proseguimento
dello studio ¢ legato alla percezione di feedback positivi che rinforza l'obiettivo in
un ciclo continuo di feedback e avanzamento. Se il feedback ¢ negativo, il proget-
to di studiare la LS si interrompera. Alla base c’¢ il progetto di sé.

La proiezione del sé ideale & anche uno dei tre componenti del modello ela-
borato da Dornyei (2009). L'“ideal L2 self” corrisponde al sé ideale, ovvero la
persona che I'apprendente vorrebbe diventare parla una L2. Con “Ought-to L2” si
fa riferimento alle caratteristiche che si ritiene si debba possedere per evitare un
risultato negativo, avvicinandosi cosi all’ideale. Il terzo componente non riguar-
da la visione di se stessi, ma la L2 learning experience, ovvero i motivi legati alle
specifiche situazioni dell’'ambiente e delle esperienze passate e presenti.

Lambiente, sia come spazio fisico che come contesto sociale, e le esperienze
ad esso legate, concorrono alla spinta motivazione del singolo studente’. Nell'am-
bito dell’apprendimento, Fisher (1990) individua tre fonti per la motivazione: in-
trinseca, ovvero I'interesse personale per I'argomento, qui la LS, caratterizzata
da breve durata; estrinseca, ovvero la valutazione (voti/giudizi) da parte dell’in-
segnante; infine, una combinazione di soddisfazione e ricompensa, data dal suc-
cesso ottenuto nello svolgimento di un compito.

Shutenko (2015) osserva che vi ¢ una relazione tra 'autoappagamento pro-
gressivo dello studente e il suo atteggiamento positivo verso I'apprendimento. In
modo simile, per Dornyei: “By means of emotion control strategies we can ma-
nage the obtrusive states and can also consciously generate emotions that will be
conducive to implementing the intentions” (2001, pp. 113—114). Il gruppo svolge
un ruolo decisivo per I'apprendimento della LS (Dornyei, Malderez, 1997) e con
un gruppo ridotto, il controllo emotivo al suo interno si rivela essere cruciale.
Grazie al numero ridotto, lo studente puo identificare le proprie conoscenze e

8 Lacquisizione linguistica coinvolge entrambi gli emisferi: quello sinistro presiede il linguag-
gio verbale, mentre quello destro coordina lattivita visiva e fornisce una percezione globale e ana-
logica. Pur essendo elaborate da entrambi gli emisferi, la direzione ¢ dallemisfero destro a quello
sinistro (cfr. Balboni, 1999).

® Osserviamo qui a margine che il docente e il collaboratore linguistico giocano un ruolo cen-
trale in quanto possono essere loro stessi alla base della decisione di proseguire lo studio della LS
cosi come di abbandonarla. La personalita del docente ricopre infatti un ruolo di impatto maggiore
delle abilita (Martinez, 2010). Inoltre, trattandosi di una LS, il ritmo dell'insegnamento e dell’ap-
prendimento ¢ regolato dall'insegnante (Balboni, 2008b).
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lacune con maggiore facilita; partecipare in modo attivo e continuato con un
maggiore coinvolgimento delle abilita cognitive; rafforzare lo studio individuale
attraverso una maggiore capacita di controllo sulle attivita di apprendimento da
parte dello studente (Jones, 2007, p. 588). Allo stesso tempo, nel gruppo piccolo
si manifestano con maggiore rapidita stati emozionali (ansia, paura, insicurezza
e bassa autostima) del singolo che possono minare la determinazione dello stesso
cosi come del gruppo in generale (Ddrnyei, 2001, p. 113).

Nella quotidianita della didattica, Balboni (2008b) individua cinque tipi di
piaceri che le diverse attivita e tecniche didattiche possono e devono stimolare:
“di apprendere”, “della varieta”, “della novita” (imprevisto, insolito), “della sfida”
“della sistematizzazione”. La traduzione, come altre attivita complesse, permette
di stimolare presso ciascuno studente in modo e intensita differente ognuna di
queste forme.

In particolare, le caratteristiche di attivita progettuale, chiusa e problem-sol-
ving della traduzione si mostrano come elementi in grado di rafforzare il coin-
volgimento e la motivazione nello studio della lingua.

Una attivita progettuale e chiusa

In quanto attivita che si integra ma non sostituisce quelle utilizzate in aula la
traduzione si presenta come una novita, fornendo un elemento di apprezzamento
positivo, di appraisal, in grado di provocare una reazione fattiva e disponibile da
parte dello studente (Balboni, 2008b, p. 18). Le diverse fasi di lavoro che questa
attivita comporta possono essere stimoli nuovi all’interno di uno studio che, in
quanto fortemente influenzato dalla dimensione grammaticale, puo essere piu
soggetto alla routine. La variazione tra attivita anche in termini di frequenza
aiuta a generare una sensazione di “piacere della varieta”, in questo senso, la tra-
duzione presenta una modalita diversa di guida alla comprensione e al lavoro sul
testo.

Lo stato emotivo, come gia osservato da Titone (1976), ¢ tra i maggiori re-
sponsabili nella risposta dello studente. Krashen (1982) ascrive al filtro affettivo,
ovvero nel meccanismo di difesa che viene attuato quanto la mente del soggetto
si trova in uno stato di ansia (per paura dell’errore, compromissione dell’imma-
gine di sé, ecc.) un ruolo decisivo nell’apprendimento. Affinché I'input venga ac-
quisito & necessario che non attivi il filtro affettivo. Come stimolo, la traduzione
¢ un potenziale strumento di input i+I. Riprendendo la formulazione di Krashen,
I'input deve essere composto da una parte “naturale”, essere un compito che lo
studente ¢ in grado di eseguire sulla base di quanto gia appreso, e una parte +1,
unarea di sviluppo potenziale. Da qui I'importanza di uno stimolo regolato tra

1 Intendiamo qui il fatto che trattandosi di principianti, le nozioni grammaticali, a prescindere
dalla modalita con cui vengono fornite, occupano una parte importante del lavoro in aula.
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una funzione di conferma e rafforzamento di quanto conosciuto e I'inserimento
di elementi nuovi aiuta in motivazione.

La traduzione permette di offrire allo studente un contatto con un livello su-
periore al suo a livello lessicale e sintattico, in un contesto perd che puo control-
lare. Il “piacere di apprendere” e “quello della novita” vengono coinvolti entram-
bi. Come novita in quanto lo studente si trova davanti a un testo dal contenuto
nuovo, a un tipo di esercizio diverso, alla richiesta di diverse tipologie di analisi
e valutazione, mentre la gestione dell’errore si inserisce come parte integrante
del processo traduttivo non in chiave binaria di giusto-sbagliato ma di interpre-
tazione, valutazione e decisione e rivalutazione (il processo di apprendere). La
momentanea frustrazione che il non riconoscere un numero elevato di vocaboli
puo generare non deve pero essere ignorata, ma riconosciuta e contestualizzata
(per evitare l'attivazione del filtro affettivo). Lattivita di traduzione é qui inserita
in un percorso di consapevolezza del processo di apprendimento di una LS, ov-
vero di un lavoro lungo nel quale spesso si € nella situazione di non comprendere
tutto e che richiede un impegno anche in termini di ricerca di aiuto. Questo
tipo di attivita permette cosi di allargare la consapevolezza dell’importanza del
dizionario come strumento di ricerca non in chiave passiva ma attiva, in quanto
il termine o l'espressione proposta deve essere valutata dallo studente se coerente
con il testo nel suo complesso. In una prospettiva di crescita a livello personale,
trattandosi di studenti universitari quindi in un percorso formativo anche a li-
vello personale, la ricerca del significato apre alla consapevolezza dell’importan-
za della conoscenza come frutto della collaborazione, evidente quando si tratta
di traduzione in gruppo, ma presente anche nel dato empirico del lavoro indivi-
duale con la consultazione di esperti (che nel caso in esame ¢ in primis il collabo-
ratore linguistico) e conoscenti.

Lessere una attivita scritta, regolata dal testo originario e dall’obiettivo di
produrre un testo in LM, rende la traduzione una attivita “chiusa” (nell’accezio-
ne di Segalowitz, 1997, p. 100—101) e non soggetta all’imprevedibilita, come &
invece la comunicazione orale e le attivita in aula. In quanto attivita chiusa, ma
“ampia” (Littlejohn, 2001), permette di gestire le fasi e di dosarne l'intensita, e
regolare I'interazione, finalizzata al lavoro da svolgere, in base a scelte personali e
organizzative. Anche nel caso in cui si tratti di un lavoro di gruppo, infatti, que-
sto viene realizzato al di fuori dell’aula e secondo tempi e modi concordati tra gli
studenti (andando a lavorare anche sulle soft skill di team working).

In quanto attivita “chiusa”, regolabile, la traduzione permette, inoltre, di la-
vorare in una prospettiva di equilibrio tra le diverse tipologie di studenti presenti
nel gruppo. Vi ¢ infatti una stretta correlazione tra la motivazione, le modalita
di apprendimento e i tratti della personalita (i “Big five”) dello studente (Busato
et al., 1999). La caratteristica dell’estroversione (vs introversione) produce risulta-
ti diversi nei momenti di produzione orale, con il soggetto introverso in maggio-
re difficolta e un risultato piu povero (Dewaele, Furnhamb, 2000).
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Lo studente che subisce maggiormente I'ansia di prestazione e di parlare in
pubblico ¢ messo nella condizione di gestire la prova nei suoi tempi modi e di
“dimostrare” le sue conoscenze. Oltre alle diversita tipologiche, la traduzione si
rivela un ottimo strumento per 'autostima. Il soggetto che presenta maggiori
difficolta rispetto agli altri, che risulta quindi piu indietro in termini di consoli-
damento delle nozioni acquisite, & consapevole della propria situazione, in quan-
to il numero ridotto non permette di “nascondersi dietro banco in fondo”. Prima
di mettere in atto strategie per la gestione del fallimento, ¢ necessario che lo stu-
dente si riappropri dei suoi progressi, ovvero che riconosca quanto acquisito fino
a quel momento affinché ritrovi significato dell’impegno e del lavoro svolto (Lit-
tlejohn, 2001). La traduzione puo fornire una risposta al bisogno di autostima,
di trovare un collegamento tra ’Ought-to L2 e il dato reale. In quanto attivita “a
medio termine” e dove I'obiettivo non ¢ “la” soluzione unica e univoca, la tradu-
zione rafforza il senso di successo e soprattutto rende “concreta” la possibilita del
suo raggiungimento. In questo senso, si tratta di una attivita a meta tra open e
close task nell’accezione di Long (1990), ovvero non prevede una unica soluzione
predeterminata (close), ma allo stesso tempo presenta uno spazio delimitato di
selezione. La consapevolezza di lacune nella LS, che puo generare incrinature
sulla fiducia nelle proprie capacita, trova nella traduzione verso la propria LM
un bilanciamento, dimostrando le proprie possibilita di comprendere un testo
complesso in LS.

Un’attivita problem-solving

Come osservato da Whyatt (2012, p. 124), la traduzione ¢ un compito valu-
tato dagli studenti come un esercizio stimolante, intellettualmente impegnativo
ma di elevata gratificazione. La gratificazione nasce da piu fattori. In quanto at-
tivita cognitiva impegnata, la sua realizzazione porta con sé un senso di soddi-
sfazione di se stessi. Sewell fa il parallelo con la cucina: il risultato ¢ dato dalla
gestione e dal dosaggio degli ingredienti trattati in modi diversi, “¢ un prodotto
che puoi chiamare tuo” (2004, p. 156). Come gia sottolineato, la traduzione non
¢ un lavoro che produce un unico risultato corretto. Grazie a questa apertura,
alla sensazione di compimento si accompagna, l’attivita traduttiva permette di
acquisire una maggiore consapevolezza della gestione dell’incognita, in quanto
si e ripetutamente affrontato non solo piu tipologie di problemi e selezionato la
soluzione ritenuta piu adeguata, ma anche le diverse fasi di dubbio che questo
tipo di lavoro comporta (Whyatt, 2012, p. 124). La traduzione richiede infatti
’analisi dei dati raccolti dalla lettura, la ricerca di possibili corrispettivi e la loro
valutazione di adeguatezza e accettabilita, infine la conferma delle ipotesi elabo-
rate: permette quindi di lavorare sul piacere della sfida, ma anche quello della
sistematizzazione. Questo ¢ un piacere “molto forte e di natura formale, astratta,
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tale da coinvolgere anche I'emisfero sinistro” (Balboni, 2008a, p. 70), legato alla
comprensione del funzionamento e/o del meccanismo in base al quale qualcosa
opera. La sistematizzazione si realizza sia a livello delle forme espressive, lessicali
e sintattiche del testo, ma anche come comprensione del contenuto in chiave in-
terculturale.

Oltre ai bisogni qui accennati, va considerata anche la possibile sensazione di
frustrazione dello studente rispetto alle proprie capacita comunicative, soprat-
tutto orali, dovendo partire dalle basi.

Lo studente si trova cosi con un limitato bagaglio lessicale e di gestione della
frase per poter esprimersi e spesso nella situazione di dover affrontare argomenti
“infantili” e spesso percepiti come superficiali, come puo essere prenotare un
tavolo al ristorante o una camera, e alienanti, come scrivere a persone inesistenti
di gite o feste, reali o no. Inoltre, parallelamente lo studente sta lavorando con
un’altra LS e a un livello superiore, aumentando la sensazione di frustrazione.
Questa puo essere generata da fattori interni o esterni, prende diverse forme, ge-
nerale, focalizzata, maldirezionata, episodica e cumulativa, e ciascuna richiede
vengano attivate delle strategie di contenimento (Huber, 2016). Una situazione di
eccessivo carico puo generare una frustrazione legata all’incomprensione della
prova o piu in generale di quanto comunicato in aula e richiede una strategia di
riaggiustamento del peso del lavoro (Huber, 2016, p. 173). Per la frustrazione so-
pra descritta, di “impossibilita di esprimersi” e di raggiungere risultati adeguati,
la traduzione puo rivelarsi un utile strumento in quanto capace di generare una
doppia sensazione di soddisfazione: quella di realizzazione di un compito diffici-
le e, soprattutto, quella di aver raggiunto un risultato con le proprie conoscenze,
linguistiche, interpretative e di uso del dizionario a fronte di una limitata possi-
bilita comunicativa.

Conclusioni

Il lavoro ha voluto presentare una serie di riflessioni legate alla motivazione
dello studente di LS a minore frequenza in ambito accademico a livello princi-
piante. Sono state individuate tre caratteristiche dell’attivita di traduzione, l'es-
sere chiusa, progettuale e problem solving, e messe in relazione con le dinamiche
emozionali dello studente. La traduzione ¢ una attivita che richiede un largo im-
piego di tempo e fatica da parte dello studente. L'inserimento della traduzione
nel modulo del docente e pili in generale nell’'organizzazione della didattica della
lingua richiede altrettanto tempo e impegno. Eppure, il contributo della tradu-
zione nella sfera motivazione fornisce un ulteriore argomento a vantaggio del
suo uso nella didattica della lingua straniera, oltre quello pragmatico-linguistico
e interculturale. Se integrata nella didattica in qualita di attivita progettuale, se-
condo modalita attente qui solo accennate, la traduzione pedagogica puo svol-
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gere un ruolo importante nella gestione del controllo emozionale dell’aula. La
situazione peculiare delle lingue a minore frequenza, ovvero di essere una realta
di insegnamento/apprendimento con numeri ridotti e gruppi tendenzialmente
omogenei, puo offrire, a nostro avviso, un “laboratorio” per I’indagine e la rac-
colta dati che possono essere letti in chiave qualitativa, integrando le ricerche su
lingue pit diffuse e con un numero di studenti maggiore.
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Swiadectwo czy kreacja?
O ksigzce Mama zawsze wraca
Agaty Tuszynskiej i lwony Chmielewskie

A Testimony or a Creation?
About the Book Mama zawsze wraca [Mama Always Returns]
by Agata Tuszynska and Iwona Chmielewska

Abstract: The aim of the article is to consider whether Agata Tuszynska and Iwona Chmie-
lewska’s publication is a literary redefinition of the act of testimony. The author analyzes the
relationship between text and image, at the same time referring to the life-writing trend. Moreo-
ver, the author raises questions about the relationship between the borrowed past and collective
memory. In the article, the author also draws attention to the creation of a child’s perspective,
which is mainly generated through the mother tongue. The parent is the only person who cre-
ates the imaginary synthesis of the individual elements of Polish culture in miniature. There-
fore, the author analyzes the stylization aspect of Tuszynska’s story on the child’s perception,
which often turns out to be simultaneously inscribing the extreme situation into the space of
a fairy tale.

Keywords: Agata Tuszynska, Iwona Chmielewska, Holocaust, picturebook, memory, testi-
mony

Dostrzegalny od co najmniej dwdch dekad wzrost liczby ksigzek dla dzie-
ci i mlodziezy, w ktérych podjeto temat Holocaustu, spowodowal, ze w $wia-
domosci literackiej zostaly zapisane tytuly, ktére niewatpliwie stanowily i na-
dal stanowig wyzwanie zwigzane z proba przedstawienia mlodemu czytelnikowi
sytuacji granicznej w sposdb nietraumatyzujacy. Z artystyczng ekspresja wigze
sie jednoczesne dazenie do uczciwosci przekazu, unikanie neutralizacji i kiczu,
a w konsekwencji dazenie do uniwersalizacji, ktéra dla Marka Zaleskiego jest
»sprawa kluczowsa i sprawg najistotniejszej wagi” (Zaleski, 2000, s. 90). Wskaza-
na potrzeba rzetelnosci w sposobie przekazywania tresci dotyczy w szczegdlny
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sposob komiksu czy prob komediowych', ktére ze wzgledu na niejednokrotnie
satyryczng eksplikacje okreslonego problemu moglyby stac si¢ skandalem wynika-
jacym z samego wykorzystania takiej formy. Jednak, jak zauwaza Michal Glo-
winski, w istocie tworczo$¢ tego rodzaju zostala potraktowana przez odbiorcow
jako ,,prawomocne poszerzenie repertuaru srodkow, za pomocg ktérych mozna
mowi¢ o Zagladzie w sposéb wymierzajacy sprawiedliwo$¢ strasznemu zja-
wisku” (Glowinski i in., red., 2005). Nie zmienia to jednak faktu, ze préba ikono-
graficznego przedstawienia sytuacji traumatycznej przez osoby niebedace $wiad-
kami zdarzen, staje si¢ zadaniem, ktére wywota¢ moze naturalne poczucie nie-
stosownos$ci. Dobry przyklad stanowi komiks Arta Spiegelmana Maus (zob.
Spiegelman, 2020), ktéry cho¢ nie przestaje budzi¢ kontrowersji, zostat jednak
uznany za klasyke gatunku. Autor jest traktowany jako glos ,drugiego pokole-
nia przelamujacy upamigtniajace konwencje méwienia o Zagladzie, [...] poko-
lenia postpamieci, rewelatora jezyka komiksowego i jezyka $wiadectwa” (Bojar-
ska, 2012, s. 71).

Na tle wspomnianych prob artystycznych w sposéb dystynktywny jawi sie
picturebook jako pogranicze literatury i plastyki. Marta Baszewska w artykule
Architektura picture booka (Baszewska, 2016) zwraca uwage na brak wyczerpu-
jacej oraz trafnej definicji zwigzanej z tym fenomenem?. Jednak w publikacjach
podejmujacych kwestie ikonosfery ksigzki obrazkowej, podkresla si¢ przede
wszystkim hybrydalnos¢ formy oraz $cista, cho¢ niejednokrotnie skomplikowa-
ng relacje stowa z ilustracjg. Tym samym wszystkie elementy sktadowe publikacji
(réwniez stanowigce paratekst) staja sie semiotyczng caloscia.

Formalne zalozenia picturebooka sprawiaja, Ze jest on interesujagcym spo-
sobem na przedstawienie osobistej historii przetrwania. IloSciowa przewaga
ilustracji w stosunku do tekstu sugeruje rodzaj przemilczenia w stosunku do
traumatycznego tematu. Tym samym wpisanie granicznych wspomnien w for-
me plastyczng staje si¢ tym bardziej umotywowane, gdyz wigze si¢ z jedno-
czesng proba dopowiedzenia obrazem tego, czego jezyk nie jest w stanie wyar-
tykutowa¢d. Jednak wplecione w ikonosfere ksigzki Agaty Tuszynskiej i Iwony
Chmielewskiej Mama zawsze wraca wspomnienia Jael Rosner, pierwowzoru bo-
haterki picturebooka, s3 oryginalne. Niestandardowos¢ tej publikacji wynika
miedzy innymi z silnej pozycji narracji. Wigze sie to z objetosciowa przewaga
stowa nad obrazem, zaburzajaca réwnowage elementéw skladowych ksigzki ob-

! Zob. Zycie jest pigkne [film], rez. R. Benigni, Melampo Cinematografica Cecchi Gori Group
Tiger Cinematografica, 1997.

% Jedna z nielicznych prob zdefiniowania fenomenu picturebooka podjeta sie Iwona Chmie-
lewska: ,,Picture book [...] to ksigzka ikonolingwistyczna, w ktorej tekst i obraz pelnia zwykle dru-
gorzedna role. Czasem wiodaca funkcje pelni obraz, za$ kroétki, kilkuzdaniowy tekst jest wlasci-
wie pretekstem do zbudowania opowiesci na podstawie obrazu [...]” (Lipka-Sztarballo 2010, s. 2).
Ze wzgledu na brak ujednolicenia slowa w terminologii, w artykule postuguje si¢ réznymi jego
wersjami.
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razkowej typu picturebook’®. Ilustracje Chmielewskiej staja si¢ w tej sytuacji figu-
ratywnym towarzyszem opowiesci, jednoczesnie docierajac do emocjonalne;j sfe-
ry odbiorcy*.

Warto w tym kontekscie podkresli¢, ze stylizacja ksigzki na jezyk swiadectwa
moze wywola¢ kontrowersje. W postowiu Tuszynska zalaczyla lapidarny opis
okolicznosci poznania Jael Rosner, czyli Zosi Zajczyk’:

Zosie poznalam dawno. Podczas pierwszego, a moze drugiego przyjazdu do
Izraela, chyba w polowie lat 90. Juz nie szukatam $wiadkéw zycia Isaaca Ba-
shevisa Singera, mojego przewodnika po zydowskim $wiecie. Teraz dotyka-
tam losu okupacyjnych dzieci — wychowankéw sierocinicow, klasztoréw, ulicy.
Mierzylam si¢ z ich lekiem. Wystuchalam wielu dramatycznych historii. [...]
Uzupelnialy doswiadczenia mojej mamy, dziewiecioletniej dziewczynki z war-
szawskiego getta.

Tuszynska, Chmielewska, 2020

Okazuje si¢ zatem, ze w trakcie poznawanych historii innych oséb autorka
dokonywala symultanicznego aktu utozsamiania ich z wlasng rodzinng histo-
rig. Poszukiwata wskazdowek, swego rodzaju kluczy do zrozumienia doswiadcze-
nia matki. Jednocze$nie w postowiu tworzy wyobrazone sytuacje, ktére moglyby
zaistnie¢ miedzy rodzinami:

[...] Uswiadomitam sobie wtedy, jak bliskie sg nasze losy. Zosia mogtaby by¢
mlodszg siostra Halinki, mojej mamy. Ich matki, Natalia Zajczyk i Adela Gold-
stein, pracowaly w getcie jako nauczycielki, a potem ukrywaly si¢ w Warszawie
na aryjskich papierach, dzielne i gotowe na wszystko, by ratowa¢ jedyne corki.
Mogly si¢ spotka¢ na ulicy, na podwodrzu, w szpitalu, bo obie chorowaly na ty-
tus. Mogly zna¢ si¢ z widzenia [...].

Tuszynska, Chmielewska, 2020

Tuszynska zatem zapozyczajac wspomnienia Rosner, pragnie jednoczesnie
odnalez¢ si¢ w jej opowiesci: ,,Przegladam si¢ w lustrze tej historii” (Tuszynska,
Chmielewska, 2020). Podobng komplikacje komunikacyjng mozna dostrzec w na-
pisanej przez Tuszynska biografii Oskarzona: Wiera Gran (Tuszynska, 2011),
w ktorej réwniez wida¢ silny gest umiejscowienia ,ja” autorki w opowiadanej

* Nieszablonowos¢ publikacji znajduje réwniez potwierdzenie we wspomnianej probie zary-
sowania definicji przez Chmielewska, ktéra podkresla, ze ,Tekst trzeba ociosaé ze zbednych stow,
maksymalnie go upro$ci¢, a stowa, ktérych nie ma, pokaza¢ na obrazie [...]” (Lipka-Sztarbatto
2010, s. 2)

* Nawiazujac do stow Seweryny Wystouch, tego typu relacja stowa i obrazu §wiadczy o pewne-
go rodzaju przekladzie intersemiotycznym. ,Ilustracja nie jest w tym wypadku jedynie konkretyza-
cja tekstu, ale préba jego przekladu na walory wizualne, préba znalezienia ikonicznego, plastyczne-
go ekwiwalentu dla kodu jezykowego” (Wystouch, Balcerzan, Wystouch, red., 1985).

> W publikacji brak numeracji stron.
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historii. Narratorka staje si¢ ,,pelnoprawng postacig dramatu opisywanego zy-
cia, ktora probujac w nie wniknag¢, stara si¢ lepiej zrozumiec siebie” (Podpora,
2019, s. 78). Cho¢ relacja Zosi Zajczyk jest wtérna, wpisana w schemat literackie-
go przekazu, to podejmowang przez autorke stylizacje charakteryzuje dazenie do
autentyzmu i maksymalizacji sity przekazu®. Forma, na ktora decyduje si¢ autor-
ka, zbliza publikacje do nurtu life-writing, ktéry w tym konkretnym przykladzie
moze wymusza¢ refleksje dotyczaca pojecia podmiotowosci w kategoriach opi-
su $wiadectwa’.

Ksigzka Mama zawsze wraca wymyka si¢ konwencjom artystycznym picture-
booka. W propozycji Chmielewskiej istotna jest szczegdtowa kompozycja, ktéra
daje mozliwo$¢ wielopoziomowej interpretacji. Plastyczny koncept formalny po-
lega na przedstawieniu opisywanej przestrzeni tekstowej w formie albumu zdjg¢
z przeszlosci, ktéry byl nieobecny w zyciu dziewczynki. Dobér rodzaju papie-
ru, gramatury, twardej oprawy, szyta z kapitalka nie jest zatem przypadkowy®.
Whpisana w publikacje forma sprawia, ze historia Rosner staje si¢ metatworcza
pamiatka, symbolem minionego. Intrygujace jest rowniez to, ze Chmielewska
umieszcza narracj¢ na pergaminie oddzielajacej od siebie kolejne ,fotografie”.
W ten sposdb stowo oraz ilustracje $cisle koreluja z sobg, niejako ochraniajg sie-
bie nawzajem. Co wigcej, dostrzegalna na ilustracjach symbolika, metaforycz-

¢ Warto podkresli¢, ze m.in. wykorzystywany przez autorke jezyk oraz sposob kreacji gtow-
nej bohaterki okazujg si¢ charakterystyczne dla rzeczywistych przekazow dziecigcego postrzegania
Zaglady. W kontekscie opisywanej ksiazki jest to przede wszystkim dziecigca niewinno$¢ skontra-
stowana ze wstrzasajacymi wydarzeniami. ,Nieobarczony naddatkiem wiedzy kulturowej dzieciecy
narrator opisuje Holocaust jako co$ najzwyklejszego pod storicem; nie majac poréwnania z czasami
wczesniejszymi, nie ocenia réwniez Zaglady — co tworzy iluzje niezapo$redniczenia” (Krupa, 2013,
s. 292). Justyna Kowalska-Leder rowniez wyr6znia wiele najczestszych motywdéw budujacych obraz
traumatycznego doswiadczenia. W publikacji Tuszynskiej tozsame z jej ujeciem sg przede wszyst-
kim brak ,warstwy poréwnawczej, uwewnetrznionego wzoru pokazujacego, jaki swiat by¢ powi-
nien” (Tuszynska, Chmielewska, 2020). Dostrzec mozna jednoczesnie potrzebe rozeznania w zasa-
dach rzadzacych $wiatem. Stad tez Rosner w opowiesci konstatuje: ,,[...] czy ja juz mam dobry wy-
glad? Zawsze my¢lalam, ze jak bede duza, to bede mie¢ dobry wyglad” (Tuszynska, Chmielewska,
2020). Leder nazywa Ow gest proba przetozenia zbyt abstrakcyjnych poje¢ (,,aryjsko$¢”) na bardziej
ukonkretnione (dobry / zty wyglad) (Kowalska-Leder, 2009, s. 231—240).

7 Cytowana uprzednio Agnieszka Podpora zwraca réwniez uwage na fakt, ze w przypadku
wspomnianej biografii autorstwa Tuszynskiej ,,poznanie przeszlosci nie stanowi [...] punktu doj-
$cia [...], lecz $rodek wiodacy ku glebokiej introspekcji, skonfrontowaniu sie z jaka$ prawda o so-
bie i whasnym $rodowisku zycia” (Podpora, 2019, s. 78). W osobistej lekturze sktaniam si¢ ku opi-
nii Podpory, ze podobnie jak w przypadku przywolanej ,,auto/biografii post-holokaustowej”, éw
jezykowy gest poszukiwania siebie w przesztoéci $wiadka moze staé si¢ forma ,kwestionowania
pewnych utrwalonych kulturowo wzorcéw przedstawiania Zaglady oraz jej spolecznego odbioru”
(Podpora, 2019, s. 79).

8 Marta Baszewska w artykule zwraca uwage na to, Ze Chmielewska w swojej tworczosci przyj-
muje perspektywe metaartystyczna, niejako ,zaprasza odbiorce do swojej pracowni. Poszczegdlne
rozkladéwki odslaniaja meandry procesu tworczego — wida¢ wycinanie ksztaltéw, ich poszczegdl-
ne zastosowania, transformacje [...]” (Baszewska, 2016, s. 117).
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nos¢ obrazu sprawia ze odbidr ksigzki przypomina odczytywanie jezyka po-
etyckiego. Obraz tym samym ,uniezaleznia si¢ od przekazu werbalnego, co wig-
cej — bardziej wyraza, konotuje, zmusza odbiorce do refleksji, niz tylko odwzo-
rowuje, reprezentuje, czy denotuje” (Baszewska, 2014, s. 68).

Warto jednak zwrdci¢ uwage na to, Ze artystyczne przedstawienie miejsc,
ludzi badz konkretnych wydarzen niejednokrotnie tamie poczatkowo dostrze-
galny porzadek. Zdarza sie, ze poszczegdlne postaci na stronach zrywaja perga-
min, silnie przebijaja sie badz wychodza poza papier. Okazuje sie, ze $wiat, kto-
ry kreuje Chmielewska, jawi si¢ w stanie nieustannego dynamizmu, wiecznego
uchodzenia, w konsekwencji przekraczania narzuconej konwencji. Ilustratorka
wyprowadza postaci z jezykowego wariantu, podkreslajac tym samym wyjatko-
wos¢ sposobu podjecia tematu. Narzucona przez Tuszynska proba uniwersaliza-
cji historii Rosner staje si¢ powodem, dla ktérego poszczegélne elementy opowie-
$ci tylko pozornie zajmujg okreslona przestrzen, w istocie sa w ciagtym ruchu.
Tym samym opisywana kompozycyjno-wizualna otwarto$¢ okazuje sie tozsama
z szacunkiem dla pamigci o mnogosci analogicznych wspomnien.

W Mama zawsze wraca zapamigtana historia rozpoczyna si¢ od bezposred-
niego wskazania w warstwie wizualnej gtéwnej bohaterki — kilkuletniej dziew-
czynki trzymajacej w lewej rece lalke — Zuzie. Ilustratorka w sposéb sugestyw-
ny podkreslita niezwykle silng relacje Zosi z lalkg przedstawiong jako ,corka”
dziewczynki. Na oktadce ich tacznos¢ zostaje ujeta poprzez takie same, wrecz
nakladajace si¢ na siebie sukienki, ktérych materiaty w kolorze blekitnym zlewa-
ja sie ze sobg, podkreslajac niejednoznaczng podmiotowos¢ bohaterki’. Rowniez
pierwsze zdanie w narracji Tuszynskiej: ,Nazywa sie Zuzia. Moja laleczka. Moja
coreczka” (Tuszynska, Chmielewska, 2020)" uwypukla swego rodzaju koegzy-
stencje obu postaci. Zuzia, ktéra towarzyszyla Zosi w trakcie ukrywania sig, jest
niejednokrotnie rownorzedng postacia w owych historiach". Szczegélnie w mo-

® W ramach tozsamosciowej komplikacji intrygujace okazuje si¢ przedstawienie matki Zaj-
czyk na wyklejce. Kobieta ujeta w miniaturze jest ta, ktora roztacza przed czytelnikiem réze na
blekitnym tle. To w istocie ten sam material, z ktorego uszyte sukienki maja na sobie bohaterki
na okladce. Kluczowa okazuje si¢ perspektywa: polaczenie pomniejszonej postaci matki w kon-
trascie do stopniowo ogarniajacego calg strone materialu. To Natalia jest ta osobg, ktdra przeka-
zala corce lalke (poczatkowo wylacznie glowe). Jednoczesnie to ona daje mozliwo$¢ stworzenia re-
lacji Zosi z Zuzig. ,Raz mi przyniosta glowe lalki, sama glowe zrobiong z papier mache. Pytalam,
czy Niemcy zabrali brzuszek, gdzie ona ma nogi, raczki? Mama powiedziala: »Nie ma, ale bedzie
miala. Ja jej zrobie«. Wiedzialam, ze moja mama umie wszystko zrobi¢” (Tuszynska, Chmielewska,
2020).

10 Brak paginacji.

" Justyna Kowalska-Leder podkresla za Roma Ligocka, ze ukrywajace si¢ dzieci wiodly nie-
jednokrotnie ,,zycie pozyczone”, ktére ,polegalo na wczuwaniu si¢ w doswiadczenia opiekunow”
(Kowalska-Leder, 2009, s. 246). Najprawdopodobniej przyczyna przekladania emocji na lalke byla
analogiczna potrzeba poszukiwania ratunku przed osamotnieniem, jak pisze Anna Dobiegala:
»[...] pozbycie si¢ wewnetrznego napiecia oraz odzyskania réwnowagi psychicznej [...]” (Dobie-
gala, 2012, s. 77).
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mentach silnego niepokoju spowodowanego, dtuzsza niz zwykle, nieobecnoscia
matki: ,,[...] méwitam do Zuzi: »Jestes beksa, czego ryczysz, czego placzesz, nie
wolno za glos$no ptaka¢, co ty, chcesz, zeby cie Niemcy ustyszeli? Nikt nie moze
wiedzie¢ o tym, ze tu jest dziewczynka. Cicho badz!« [...] Tak do niej gadatam
caly czas i tak jg pocieszatam” (Tuszynska, Chmielewska, 2020). Opisywana in-
stynktowna potrzeba przefiltrowania traumatycznych do$wiadczen przez opo-
wies¢ kierowana do lalki dotyka kluczowej kwestii w kontekscie calej historii'.
Wiaze si¢ ze swego rodzaju niepokojami tozsamosciowymi gléwnej bohaterki.
Swiadczg o tym slowa wypowiadane przez dorosta Zajczyk na poczatku odpo-
minania minionego: ,,Mnie si¢ zdawalo, Ze z mojg przeszloscia jest co$ nie w po-
rzagdku” (Tuszynska, Chmielewska, 2020). Przebywanie ,w piwnicy na skraju
getta. W jakim$ opuszczonym domu. W Warszawie” (Tuszynska, Chmielewska,
2020) oznaczalo nie tylko samotnos¢ dziecka, ale takze niemozno$¢ zdefiniowa-
nia siebie wobec rzeczywistosci. Z tego tez powodu ukrywajaca je matka staje si¢
nie tylko jedynym sposobem kontaktu ze $wiatem, ale co réwnie istotne, wylacz-
nym zrédlem wiedzy o nim".

Te zalezno$¢ w sposob wymowny ukazuje Chmielewska poprzez przedsta-
wienie na jednej z pierwszych stron publikacji dwdch drzew. Jedno z nich jest
ciemne, uschle, niczym umarle, drugie natomiast ozywa czerwonymi kwiatami.
Dostrzegalny dualizm wiaze si¢ z permanentnie powtarzanym przez dorosia Ro-
sner, ze dla niej Polska ,to nie bylo nic smutnego. To bylo co$ wspaniatego. Dla
mnie Warszawa to byla moja mama” (Tuszynska, Chmielewska 2020). To pozy-
tywne wyobrazenie wynika z tgcznosci osobistej pamieci z postacig matki, dla
ktdrej procz nadrzednego celu uratowania corki, réwnie istotne bylo pragnie-
nie ochrony dziecka przed wspomnieniami o sytuacji krancowej. Perspektywe
dziewczynki buduje wylacznie postrzeganie matki, ktéra chroni dziecko przed
trauma rzeczywistosci, symbolizowana w ilustracji Chmielewskiej przez umarle

2 Warto wspomnie¢, ze dziewczynka po wyjéciu z getta nie chciala przebywaé w nowym domu
na wsi: ,Ani razu nie weszlam do [...] domu. Spalam z psem, przytulal mnie fapg” (Tuszynska,
Chmielewska, 2020). Ow gest somatyczny, pozbawiony stéw, prowadzi do oswojenia, przekrocze-
nia bariery dystansu. Pies staje si¢ kolejnym obiektem, na ktéry Zosia moze przerzucaé traumatycz-
ne emocje: ,Bawitam si¢ z pieskiem [...] méwitam — nie placz, mama wroci. Jak do Zuzi” (Tuszyn-
ska, Chmielewska, 2020).

B W tym kontekscie warto podkresli¢, ze w momencie wyjazdu Zosi z Polski, jak opowiada
Tuszynska, dziewczynka wraz z matkg znalazla si¢ na statku Galia, ktéry miat docelowo dotrze¢ do
Hajfy. Podczas podrozy Rosner spotkala inne dzieci, ktére ,,byty niczyje”. Zapytana przez anonimo-
wego chlopca o przyczyny nieustannego schodzenia pod poktad, odpowiedziata: ,,[...] musze zoba-
czy¢, czy moja mama jeszcze zyje” [...]. Spowodowalo to konsternacje chlopca: ,Zadna mama nie
zyje. [...] Niemozliwe. Nie ma takiej mamy, ktora by zyla. Nie ma. Zapytaj si¢ wszystkich dzieci, czy
kto§ ma mame, ktéra zyje” [...]. Niezrozumienie odrebnosci osobistych doswiadczen moze wynikaé
m.in. ze wspomnianego osamotnienia dzieci. Indywidualnoé¢ przezy¢ ocaleicéw wzmacnia tym sa-
mym alienacje. Natomiast zakladana oczywisto$¢ $mierci matek prowadzi do nieswiadomej negacji
odmiennosci oraz niejednokrotnie przypadkowosci historii innych oséb.
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drzewo. Przejawem opisywanych trudnosci tozsamo$ciowych staje sie banderola
obejmujaca ksigzke, ktéra jawnie nawigzuje do opaski z gwiazdg Dawida. W pu-
blikacji Tuszynskiej i Chmielewskiej ten czytelny znak zostaje zastapiony przez
réz¢ wyhaftowang na blekitnym tle, fragmencie opisywanego wcze$niej materia-
tu sukienek Zosi i Zuzi. Motyw haftu jednoznacznie nawiazuje do profesji, jaka
trudnifa si¢ Rosner w Izraelu:

Miatam studio haftu w samym centrum miasta, w Jerozolimie. Przyszia do
mnie jaka$ pani z Muzeum Izraela i powiedziala, ze sg takie zajecia, wyklady na
rézne tematy. Oni chcieli, Zebym ja co$ opowiedziala o hafcie, bo ja haftuje, ro-
bie judaica [...] Wtedy pomyslatam, ze moze ja bede méwic o dzieciecym haf-
cie. Dlaczego sa rysunki dzieci, a nie ma haftow [...]

Tuszynska, Chmielewska, 2020

W opowiesci Tuszynskiej bohaterka juz jako dorosta osoba podkreslata, ze
osobiste §wiadectwo zarezerwowala wylacznie dla najblizszych: ,,[...] To nie tak,
ze ja nic nie méwitam, zawsze co§ mowitam. Wiem, ze sg ludzie, ktérzy nic nie
mowig, ja co§ méwitam. Tylko ze nigdy nie méwilam wszystkiego od poczatku
do konca. Kawalkami. I tez tylko tak... ludziom bliskim” (Chmielewska, Tu-
szyniska, 2020). Sztuka haftu staje si¢ zatem najlepszym dla niej medium, dzie-
ki ktéremu mogta opowiedzie¢ czg$¢ traumatycznej historii przetrwania'. Jed-
nak zastgpienie gwiazdy Dawida kwiatem moze by¢ odczytywane jako nieustan-
ne ukrywanie, a jednoczesnie ,haftowanie” wlasnej, trudnej tozsamosci.

W Mama zawsze wraca perspektywa dziecka tworzona jest przez jezyk
matki, ktdra stara si¢ zapisa¢ w corce rodzaj pamieci kulturowej. Pragnie, by
wizja kraju byla pozbawiona — o ile to mozliwe — traumy wojny. Z tego po-
wodu decyduje sie kresli¢ weglem na podtodze zapamigtanych fragmentéw prze-
szlosci:

Wszystko mi rysowala na ziemi, nie bylo papieru. Potem $cierata i rysowata
od nowa. Czasami rysowata mi sanki [...]. I méwila mi takim wiejskim akcen-
tem: No prosze pani, usigé¢ na sankach i jedziemy. Ja siadatam na tym rysunku,
a ona mowila: A jak sie panienka zle przytrzyma, to panienka spadnie [...]. Tak

mama moéwita. Mnie to okropnie $mieszylo.
Tuszynska, Chmielewska, 2020

' Wazne, by podkredli¢, ze przyczyna niemoznosci opowiadania o przesziosci miata réwniez
zrodlo w potrzebie asymilacji w Nowym Kraju: ,,Zrozumialtam, ze jak chcg tu by¢ i zeby mnie dzieci
lubily [...], to musze by¢ wesola i musze umie¢ po hebrajsku. [...] Wiedzialam, Ze nie moge powie-
dzie¢ nikomu, jak bylo, co si¢ stalo, gdzie jest mdj ojciec, jak bili mame, gdzie ja si¢ chowatam. Nie
wolno bylo o tym méwi¢” (Tuszynska, Chmielewska, 2020). Beata Tarnowska zwraca uwage na to,
ze wlasciwie az do procesu Adolfa Eichmanna temat Holocaustu nie funkcjonowat w dyskursie pu-
blicznym w Izraelu. (Zob. Tarnowska, 2006; Zamojski, red., 2006).
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Matka staje si¢ jedyna osoba, ktéra tworzy dla dziewczynki wyobrazeniowa
synteze poszczegolnych elementéw kultury polskiej w miniaturze':

Znatam nazwy ulic w Warszawie i umiatam $piewac rézne goralskie piosenki.
Bo mama mi opowiadala, jak ze swojg rodzing jechata w gory. I piosenki $pie-
wala. I co tam bylo, i jak tam bylo [...], i gdrale, i jak si¢ ubierajg [...]. Robita mi
lalki z papieru i pokazywata, jak krakowianka jest ubrana, a jak dziewczynka
z Lowicza. Ze w Lowiczu majg spédniczki w paski, a w Krakowie wianek z ko-
kardami.

Chmielewska, Tuszynska, 2020

Z tego tez powodu umiejetno$¢ przywolywania przeszlo$ci w narracji mat-
ki sprawia, ze Natalia Zajczyk nie tylko przekazuje wiedzg, ale staje sie jedno-
cze$nie tg, ktoéra do piwnicy przynosi zycie. Co wazne, takze materialne elemen-
ty rzeczywistosci:

Mama przynosita mi rézne galazki do tej komorki [...]. Mama chciata mi wy-
tlumaczy¢, jak wyglada $wiat. Przyniosta mi raz liscie jesienne. ,Zobacz, Zo-
sienko, czerwone, z6lte, wiesz dlaczego? Jest bardzo zimno, liscie dostaja takich
koloréw i potem przychodzi wiatr”. [...] Potem tlumaczyla mi, jak to jest, jak
pada deszcz. ,Wiesz, jak pada deszcz, to jest taka chmurka pelna wody i nagle
wychodza z niej kropelki. Wtedy ludzie moknag na ulicy [...]”

Tuszynska, Chmielewska, 2020

Ten materialny aspekt staje sie¢ widoczny w ilustracji przedstawiajacej mat-
ke, ktora pod potami ptaszcza gromadzi nie tylko rzeczy w wyobrazni ilustrator-
ki przypiete paskiem do materiatu, takie jak: nozyk, marchewke, nici, ale takze
otwartg skrzynie ze stara fotografig, nazwa ulicy Zlotej, mapg czy kluczem. Row-
niez pod placzem, w walizce, lezy $piaca Zosia, otoczona czulymi rekami matki.
Przedstawiane przez Tuszynska proby kodowania w corce pamieci o przeszlo-
$ci tworzg w odbiorze — wraz z ilustracjami Chmielewskiej przekonanie o te-
rapeutycznym wymiarze stosunkow matki z corky. Ponawiane przez rodzicielke
gesty zapisywania obrazu kultury s3 jednoczesnie poszukiwaniem potwierdze-
nia w sobie, ze §wiat nie konczy sie na tym, co dostrzegalne. Porzadkujac chaos
$wiata, stara sie ona zachowa¢ rownowage psychiczna.

Szczegodlnie interesujacym aspektem stylizacji opowiesci Tuszynskiej na dzie-
cigce postrzeganie okazuje si¢ wpisywanie sytuacji krancowej w przestrzen ba-

5 Interesujace, Ze w publikacji nie pojawiaja si¢ elementy kultury zydowskiej. Potencjalng
przyczyna moze by¢ fakt, ze ,mama nie byla religijna, na odwrot, byla lewicowa, ale wychowana
tradycyjnie” (Tuszynska, Chmielewska, 2020). Ponadto juz w trakcie przebywania w getcie Natalia
Zajczyk usitowata naméwi¢ swojego ojca, by ,,$ciat pejsy i zdjal jarmulke, zalozyt inne ubranie [...]”
(Tuszynska, Chmielewska, 2020). Odrzucenie sugestii cérki, a nastepnie tragiczna $mier¢ dziadka
Zosi mogly by¢ przyczyng traumatycznej niecheci do opowiadania o zydowskiej tradycji.
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$ni. Dotyczy to gtéwnie fragmentéw, w ktorych autorka przywoltuje szczegélnie
niebezpieczne momenty z przesztosci:

Pewnego razu mama wrdcita i przyniosta dwie puszki kawy. Opowiadala, ze
nie mogla ich sprzeda¢, bo zatrzymali ja w tapance. Niemcy zrobili takie koto,
jak w dziecinnej zabawie. [...] Mama byla nauczycielka dla matych dzieci. Na-
gle przypomniala sobie t¢ zabawe. I roztaczyta Niemcom rece. Byli tak zdumie-
ni, ze nie zaprotestowali [...].

Tuszynska, Chmielewska, 2020

Przypomniane przez Tuszynska ryzykowne dzialanie wpisuje si¢, podobnie
jak przywolywanie przeszlosci, w probe przelamania traumy poprzez rozbicie
postrzegania sytuacji krancowej. Matka zatem kreuje iluzj¢ ,,zabawy”, by mozli-
wie zneutralizowa¢ dramatyczno$¢ sytuacji. Ten zabieg mozna réwniez zauwa-
zy¢ w opisie wowczas, gdy matka przekonuje Zosie, ze w piwnicy bedzie miesz-
ka¢ ,jak krasnoludek” (Tuszynska, Chmielewska, 2020).

W zupelnie odmienny sposéb, cho¢ réwniez nawiazujacy do basni, przed-
stawiona zostaje dzialalnos¢ matki podejmowana w czasie wojny. Zajczyk byla
zaangazowana w wyprowadzanie dzieci z getta na aryjska strone: ,Ona przeno-
sita dzieci z getta na aryjska strone. Rozdawali je potem do klasztoréw, do ro-
dzin. Opowiadala, ze jest jak ten czarodziej z fletem, ktéry dzieci wyprowadza
z miasta, jak w tej bajce wszystkie za nig ida” (Tuszynska, Chmielewska, 2020).
W owym fragmencie matka nawiazuje do klasycznej basni braci Grimm: Flecista
z Hameln. W tytulowym miescie podawat sie za szczurotapa, ktéry ma uwolnic¢
miasto od plagi myszy i szczuréw:

Szczurolap wyciagnal piszczalke, zagral na niej, a wtedy szczury i myszy powy-
chodzily ze wszystkich doméw i ustawily sie za nim. Szczurolap skierowat sie
ku bramie miasta, a cala gromada zwierzat podazala jego sladem. Gdy doszed!?
do Wezery, zdjal ubranie i wszedt do rzeki, a za nim ruszyly wszystkie zwierze-
ta, ktdre si¢ potopily. Gdy mieszczanie zorientowali sie, ze zostali uwolnieni od
plagi, zaczeli pod réznymi pozorami wymawiaé sie od zaplacenia obiecanego
honorarium, az szczurotap odszed! zgorzknialy i gniewny'.

Dubiski, 1999

W klasycznym wariancie basni szczurotap w akcie zemsty postanowit po-
nownie uzy¢ piszczalki, by wyprowadzi¢ setke dzieci z miasta. W dostepnych
przekazach trudno stwierdzi¢, co w konsekwencji stalo sie z dzie¢mi: ,,Dwoje —
jak méwia — spdznilo sie i wrdcilo: z tego jedno osleplo, a drugie oniemiato;
niewidome nie potrafilo pokaza¢ miejsca, ale moglo powiedzie¢, gdzie grajek ich
zaprowadzil, a drugie znalo miejsce, ale nic nie styszalo [...]” (Dubiski, 1999).

16 Zob. Kuczynska-Koschany, Maleszynska, Szczesna, red., 2003.
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Poréwnujac swoje poswiecenie z historia flecisty, matka jednoczes$nie ukazuje
niemozliwo$¢ pelnego ukonkretyzowania przezy¢ ratowanych dzieci oraz swoj
niepokoj odnosnie do ich losu. Tym samym zawarte w basni niedopowiedzenie
staje sie tozsame z niemoznoscig zamkniecia historii (prze)trwania.

Mama zawsze wraca Agaty Tuszynskiej okazuje sie forma redefinicji samego
aktu $wiadczenia o sytuacji krancowej. Wspomnienia, cho¢ oparte na osobistej
historii przetrwania Jael Rosner (Zosi Zajczyk), staja si¢ jednoczesnie probg zro-
zumienia przez autorke wlasnej tozsamosci w kontekscie wystuchanych badz od-
czytanych opowiesci swiadkéw. Stawia ona tym samym pytania o relacje miedzy
zapozyczong przeszloscia a pamiecia zbiorows, ktdra jest ,uproszczona, ujed-
nolicona. Jej zadaniem jest wyrazenie najistotniejszej, najbardziej niezmiennej
prawdy na temat tozsamosci grupy — zwykle prawdy tragicznej” (Novick, 1999,
s. 7). Jednoczesnie konstruowany przez Tuszynska jezyk w korelacji z opisywana
forma picture booka daje mozliwo$¢ hermeneutycznej interpretacji wykorzysty-
wanego jezyka $wiadectw. Tym samym formalne zalozenie obecnosci podwdjne-
go adresata w postaci dziecka i doroslego umozliwia przedstawienie uniwersal-
nosci ,historii mitosci i nadziei. Historii, ktéra pozwala wierzy¢ w moc stowa”
(Tuszynska, Chmielewska, 2020).
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The image of God in the memorials and diaries of children of the Holocaust

Abstract: On the basis of diaries and memoires of children of the Holocaust (Rywka Lipszyc,
Renia Knoll, Helga Weissova, Dawid Sierakowiak, Dawid Rubinowicz, Maryla, and Rutka Lask-
ier), Justyna Szewczyk outlines the image of God that emerges in the minds of the protagonists.
Using the methodology of the linguistic image of the world, she analyzes this image based on
a number of categories: God as seen in tradition and in everyday life; God as seen through feel-
ings, through human identity, fate, suffering, and fatherhood. Of great importance in extrapolat-
ing the image of God found in diaries and memoirs is personalization. Personalization manifests
itself, for example, in replacing God’s central position, during religious holidays and festivals,
with human problems; in transferring God’s traditional competencies to the worst enemies; and
in describing God in terms which are familiar to children (spatial ones and those related to the
senses). In the analyzed texts, God also acquires a historical coloring: as the creator of tradition
and the performer of great miracles in the past, but also as an entity whose presence is no longer
experienced today. Some personal accounts testify to a psychological manner of perceiving God,
as when the protagonist transfers to God tasks not fulfilled by his or her earthly father.

Keywords: an image of God, diary, memoir, children of the Holocaust, a linguistic image of the
world, anthropocentrism, category, by-the-language data

Wprowadzenie

Zaglada prawie sze$ciu milionéw europejskich Zydéw (w tym réwniez zy-
dowskich dzieci) w czasie II wojny $wiatowej przyczynila si¢ do powstania wie-
lu refleksji ze strony filozoféw czy teologdw, a przede wszystkim do préb poszu-
kiwania przez nich odpowiedzi na pytanie: dlaczego nastapit Holocaust? Emil
Fackenheim okreslit ten plan mianem przelomowego i wyjatkowego ze wzgle-
du na niemozno$¢ podania zadnych racjonalnych przyczyn ani celu owej zbrod-
ni. Napisal wrecz, ze ,jest jedynym w swoim rodzaju zejsciem do piekla. Jest
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bezprecedensowy gloryfikacja zla. Jest ztem dla samego zta” (Fackenheim, 2013,
s. 348). Takze Richard L. Rubenstein wskazywal na graniczny, przelomowy cha-
rakter Holocaustu, ze wzgledu na dokonujaca si¢ w jego trakcie $mier¢ Boga.
Wedtug niego nie mozna bowiem przyja¢ istnienia Stworcy, skoro pozwolit na
$mier¢ tak wielu niewinnych dzieci i dorostych. Badacz wskazywal, ze od mo-
mentu Holocaustu rozpoczela sig tragiczna samotnos¢ cztowieka w §wiecie: ,Bég
zginal w Auschwitz. Znaczy to, ze w ludzkim wyborze, decyzji, wartosci czy sen-
sie nie ma juz pionowego odniesienia do standardéw transcendentnych. [...] Na-
sze dzialania sg dzialaniami ludzkimi” (Rubenstein, 2013, s. 264—265). Z kolei
Elie Wiesel w ksiazce Noc na liczne pytania o boska obecnos¢ udzielal odpowie-
dzi, ze Bég wisi na szubienicy w postaci kolejnych wiezniéw skazanych na §mier¢
przez hitlerowskie wladze (Wiesel, 2007, s. 13).

Jak zatem w zapiskach osobistych z tamtych wydarzen, ktére sg przepetnio-
ne pieklem i samotnoscig czlowieka, odnalez¢ obraz Boga? Choc¢ to zadanie nie-
tatwe, na podstawie dziennikéw i pamietnikéw dzieci i mtodych Zydéw, ich no-
tatek pisanych w czasach Holocaustu, sprobuje¢ przynajmniej cz¢$ciowo go od-
tworzy¢'.

W analizie tekstéw postuzytam si¢ metodologia jezykowego obrazu $wia-
ta (JOS), za ktorej pomocg mozna odwzorowaé sposoby rozumienia poje¢ (z
uwzglednieniem kontekstu, cech jadrowych i peryferyjnych) i przedstawi¢ ich
znaczenie w formie definicji kognitywnej. JOS obejmuje badanie trzech grup da-
nych: systemu, tekstu i ankiet (por. Bartminski, 2006). W niniejszym opracowa-
niu skupifam si¢ na analizie tekstow. Wzigtam pod uwage teksty zaréwno mi-
nimalne (zwlaszcza przystowia, powiedzenia, blogostawienstwa zydowskie), jak
i wielozdaniowe (dluzsze fragmenty osobistych zapiskéw dzieci). Dopelnienie re-
konstruowanego obrazu Boga jest mozliwe dzieki odwotaniu si¢ do danych przy-
jezykowych (por. Niebrzegowska-Bartminska, 2017), a mianowicie do opiséw
wchodzacych w skiad kultury i tradycji narodu zydowskiego, zasad wiary, zwy-
czajow, obrzedow i przekonan.

Nalezy zaznaczy¢, ze teksty dzieci s3 bardzo zréznicowane: ukazujg istnie-
nie Boga, ale tez watpliwosci dotyczace jego obecnosci, a takze brak jego istnie-
nia. Dodatkowo na rekonstruowany obraz Stwdrcy maja wplyw: sytuacja ro-
dzinna, wczesniejsze wychowanie religijne dzieci, ich przywiazanie do kultury
zydowskiej, a nadto stopien doswiadczonych w czasach wojny represji i cierpien.
W wielu omawianych tekstach literackich mozna ujmowa¢ obraz Boga raczej
w kategorii ,,braku”, poniewaz jego istnienie jest czesto skryte za uczuciami, wat-
kami kulturowymi (zwlaszcza $wigtami zydowskimi) czy elementami rzeczywi-

' W artykule zostalo uwzglednione siedem dziennikéw i pamietnikéw dzieci Holocaustu:
Rywki Lipszyc, Reni Knoll, Helgi Weissovej, Dawida Sierakowiaka, Dawida Rubinowicza, Maryli
oraz Rutki Laskier — dokumentéw wydanych w latach 1987—2015. Wykaz tytulow i szczegély do-
tyczace wydan zamieszczam w bibliografii.
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stoéci wojennej. Z tych wzgledéw bardzo trudno na podstawie owych relacji opi-
sa¢ Boga w sposob generalny i ujednolicajacy. Pomimo tych probleméw w wyta-
niajgcym sie z dziennikéw i pamietnikéw mlodych Zydéw obrazie Boga mozna
jednak wyrézni¢ kilka kategorii, ktére warto podda¢ obserwacjom. S to: trady-
cja (Swigta zydowskie), codzienno$¢, uczucia, tozsamos¢ osobista i narodowa,
los czlowieka, cierpienie oraz ojcostwo. Przyjrzyjmy im si¢ po kolei.

Tradycja

Tradycja przezywania $wiat religijnych jest zwykle bardzo silnie obecna
w zyciu dzieci (por. Kameraz-Kos, 2002), ktére wigza z nimi wazne wspomnie-
nia, wyrazajg przywigzanie do symboli, ale tez do obecnosci Boga. Jak przedsta-
wia sie obraz §wiat i Boga w dziennikach zydowskich dzieci?

Relacja czternastoletniej Rywki Lipszyc z Dziennika z getta tédzkiego zawie-
ra koncepcje ustepujacego Boga. W czasie tradycyjnego czasu sakralnego, czy-
li $wigt Zzydowskich (np. Pesach, Purym, Chanuka, Jom Kipur) Bég traci bowiem
centralne znaczenie — s3 to bardziej ,$wigta czlowieka” (poswigcone dla czlo-
wieka) niz ,,$wieta Jahwe”. Stworca wprawdzie ciggle istnieje, ale ustepuje, szcze-
goélnie w $wigtecznym czasie, czlowiekowi i wszelkim sprawom z nim zwigza-
nym. Podczas opisu uroczystosci religijnych centralne miejsce Boga zajmujg
przede wszystkim problemy ludzi, takie jak gtéd, wszechobecne choroby, ucigz-
liwe obowiazki czy niedostateczny dostep do szkolnej edukacji. Zwracaja na to
uwage stowa Rywki:

zbliza si¢ Pesach. [...] nie ulega watpliwosci, ze bedziemy strasznie glodowali...
Swieto, ktére zawsze bylo tak bardzo wazne, tak wyczekane i wytesknione, to
$wieto... no, c6z...? [...].

Lipszyc, 2014, s. 102

Bog ustepuje miejsca ciatu, dlatego tez opis przezy¢ duchowych podczas
$wiat zydowskich jest lakoniczny, jak na przyklad: ,post niezle mi przeszed!”.
Wazniejsze staja sie¢ rowniez tesknota za utracong rodzing oraz wspomnienia
minionych uroczystosci religijnych spedzonych jeszcze wspdlnie ze wszystkimi
domownikami. Ponadto czlowiek bardziej koncentruje si¢ na interesach calego
narodu zydowskiego, gdyz prosi Boga o zestanie cudu w czasie Purim (Jahwe sta-
je si¢ srodkiem do osiggniecia wspolnotowego, narodowego celu). Gléwna pozy-
cje w kultywowaniu tradycji zajmuja przygotowania do owych $wiat (np. wspol-
ne, rodzinne, przygotowywanie babek czy zaproszen) oraz motyw poswiecenia
czlowieka, wyrzekania si¢ pewnych przyjemnosci (np. oszczedzanie cukru na
$wieta). W wielu sytuacjach bardziej pielegnowana jest wspdlnota i solidarnos¢
z ludZmi niz wspélnota z Bogiem. Swieta oraz Bég nabieraja dla bohaterki prak-
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tycznego wymiaru — s3 jedng z niewielu okazji do skorzystania z dnia wolnego
od pracy i odpoczynku, na przyktad

[...] dzi$ s3 wolne Swieta Kuczek i od wielu, wielu niedziel, jedna, ktérg mam
wolng.
Lipszyc, 2014, s. 136

Rywke czesciej zajmuje opisywanie zmian pogodowych nastepujacych w cza-
sie $wiat (nadejscie wiosny) niz Boga.

Z kolei trzynastoletnia Renia Knoll w swoim Dzienniku postrzega Boga tylko
jako element tradycji, a nie jako osobe realnie wystepujaca w jej ramach (Knoll,
2013). Mozna wrecz mowic o odseparowaniu Boga od przezywanych przez dziew-
czynke $wiat Zydowskich. Bog dal wylacznie ramy $wiat (wydarzenia szczegol-
nie predysponowane do przeksztalcenia w uroczystosci religijne), ale jego ducho-
wa obecnos¢ podczas nich zastapil daleko posuniety wymiar praktyczny — trak-
towanie §wiat jako dnia wolnego. Nadejscie okresu $wigtecznego wiaze si¢ dosy¢
czesto z nieszcze$ciem dla dziecka, dlatego tez dziekuje ono Bogu za rychle za-
konczenie tego czasu:

Dzigki Bogu! Jest juz po $w. Pesach, na catych $wietach zyskalam tyle, Ze sie
cztowiek wyglodzit.
Knoll, 2013, s. 202

Dziewczynka nadaje Bogu wymiar $§wiecki, a nawet zamienia go w postac
fantastyczna, na przyklad wspomina o Krolewnie Sobocie przychodzacej w $wie-
ta czy zlocistych skrzydetkach (jako symbolu szczescia) obecnych w tym czasie:

[...] wysuwa si¢ szczescie zza kotary, cichutko, na paluszkach, tyle doméw oble-

cie¢, do kazdego serduszka zapuka¢ musi, do kazdej duszyczki.
Knoll, 2013, s. 105

Dziennik Helgi. Swiadectwo dziewczynki o Zyciu w obozach koncentracyj-
nych napisany przez Helge Weissova (2013) jest dowodem na sprowadzenie re-
lacji z Bogiem w czasie $wiat do troski o utrzymanie tradycyjnych symboli.
Przedmiotem szczegdlnego kultu sa bowiem tradycyjne zwyczaje (przygotowy-
wanie prezentéw i wzajemne obdarowywanie si¢ nimi, spotkania miedzyludzkie
polaczone ze $piewem, rodzinne odgrywanie scenek teatralnych, sktadanie zy-
czen), tradycyjne potrawy (ciasto, ryba, pokrojony chleb w menazce, barszcz)
i specyficzny klimat towarzyszacy $wigtom (zapalone $wieczki na choince, me-
nora, odswietny ubidr, panujacy porzadek, zachowywanie modlitwy swigtecznej)
(por. Kameraz-Kos, 2003). Mozna odnie$¢ wrazenie, Ze symbole $wiateczne
i przedmioty materialne zaczynajg funkcjonowa¢ niezaleznie od Boga. Czegsto
dziecko nie wspomina ich zwigzku z religijnymi wydarzeniami z historii Izra-
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ela, ale traktuje wylacznie jako przestrzen znang, bezpieczna, stalg (w odrdznie-
niu od niespokojnych czaséw wojny) czy tez jako prébe chwilowego powrotu do
normalnosci.

Dwunastoletni Dawid Rubinowicz w swoim Pamigtniku (1987) pozbawia
Boga kompetencji do podjecia funkgcji glowy rodziny (ojca) podczas swiat zy-
dowskich. Dla chlopca prawdziwa warto$¢ §wiat opiera si¢ przede wszystkim na
bliskosci drugiego czlowieka, ktérej nie jest w stanie zastapi¢ zadna osoba trans-
cendentna:

[...] kolacja jest jako tako skombinowana, st6! nakryty, jest $wieto, ale jak spoj-
rze na tatusia miejsce, a on nie siedzi tam, to mi zal i smutek serce rozdziera.
Rubinowicz, 1987, s. 93—94

Z kolei Dawid Sierakowiak, ktory swoéj Dziennik. Pie¢ zeszytéw z tédzkiego
getta (2015) pisal w okresie miedzy 15. a 19. rokiem swojego zycia, nie przezy-
wa obecnosci Boga w czasie §wiat w wymiarze indywidualnym, ale jest gotow
zrobi¢ to w wymiarze wspolnotowym, w solidarnosci ze starszymi pokolenia-
mi. Traktuje $wieta jako dzien wolny, zréwnuje je wrecz z dniami powszednimi:

[...] $wieto nadchodzi smutne, biedne, niczym nierézniace si¢ od dni pow-
szednich.
Sierakowiak, 2015, s. 358

Swieta nie wigzg sie rowniez ze szczegélnym celebrowaniem obecnosci Boga,
poniewaz brakuje tradycyjnych potraw i panuje glod. Bog zostaje wlasciwie spro-
wadzony do wymiaru uzytkowego, cielesnego, gdyz ustanowione przez niego
uroczystosci religijne sg czasami okazjg do zdobycia wiekszej racji Zywnoscio-
wej. Jednakze pomimo indywidualnego negowania sensu celebrowania trady-
cji, Boga przezywa si¢ w narodowej wspolnocie ze starszymi jej przedstawicie-
lami. Na przyklad prosby rodzicéw powoduja zachowywanie postu przez mlod-
sze pokolenie, ale tez dzieci wykazujg si¢ empatig i zrozumieniem w stosunku do
rodzicéw, ktérzy bolesnie odczuwaja akty niszczenia wiary przez hitlerowcow.
Swiadczg o tym stowa Dawida Sierakowiaka:

jakkolwiek nie jestem cztowiekiem starej daty i wymigac sie co rok od modli-
twy uwazalem za oswobodzenie, jednak teraz odczuwam ten wspélny Zydom
zakaz jak najbolesniej.

Sierakowiak, 2015, s. 194

Codziennosé

Obecnos¢ Boga w ludzkiej codziennosci ksztaltuje sie réznorodnie w czasach
Holocaustu — nawet wsrod dzieci zakladajacych jego istnienie.
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W zapiskach Rywki Lipszyc Bog pozostaje adresatem codziennych sytuacji
i ich swiadkiem (wystuchuje konkretnych prosb, ale wydaje si¢ nie ingerowac
w ich realizacj¢). Kierowane sa do niego pytania dotyczace czesto bardzo powaz-
nych kwestii, takich jak granice cierpienia, sens cierpienia, $mier¢, przyszlosc,
zbawienie, sposoby ksztaltowania wlasnego zycia. Dziecko zwraca si¢ do Boga
z wyrzutami sumienia i wynikajacg z nich potrzebg zrozumienia, usprawiedli-
wienia czy wybaczenia, na przyklad:

[...] mam wyrzuty sumienia, Ze wysiedlono Abramka i Tamarcie. Ach, Boze!
Lipszyc, 2014, s. 210

Dziewczynka probuje sie rowniez dzieli¢ wspomnieniami i marzeniami:

...Abramek... Marzytam dzi§ o nim... Przeciez to i tak tylko marzenie... Ach,
gdyby sie to marzenie ziscilo!... Boze, pomoz...
Lipszyc, 2014, s. 151

Do Boga adresowane s3 takze liczne obawy, na przyklad przed nadejsciem
zla, nieszczgs$¢ ze strony wroga, ale takze informacja na temat samotnosci, z kto-
ra boryka si¢ dziecko. Mozna go réwniez prosi¢ o pomoc w dotrwaniu do kon-
ca tragicznego czasu, jakim byla wojna. Do Boga plyng réwniez skargi na ota-
czajacy rzeczywisto$¢ (,Ach, Boze, znowu sie zaczyna z tymi wysiedleniami”)
i na kondycje wewnetrzng cztowieka (,,Ach, Boze, tak si¢ rozczarowaé na lu-
dziach!...”). Bég pozostaje zatem zaufanym, madrym i bliskim powiernikiem dla
dziecka, skoro decyduje si¢ ono na kierowanie do niego tak powaznych i czgsto
osobistych spraw.

Jednakze Bog moze by¢ réowniez w wigkszym stopniu aktywnym uczest-
nikiem codziennosci, a nie tylko jej $wiadkiem. Swiadcza o tym zapiski Reni
Knoll (2013). Stanowi on istotng sile sprawcza zaréwno w osobistym zyciu czlo-
wieka, jak i w otaczajacym go Swiecie zewnetrznym (w szczegélnosci w naturze,
przyrodzie). B6g wyznacza poczatek i koniec pewnych wydarzen (czgsto trau-
matycznych), zapewnia powodzenie w trudnych sytuacjach, prowadzi czlowieka
przez zycie i po $mierci, wplywa tez na decyzje podejmowane przez ludzi. Row-
niez w sferze zmystéw oddziatywanie Boga jest znaczace. To on obdarza czlo-
wieka zmyslem wzroku i oddzialuje na ludzkos$¢ za posrednictwem zmystow.
Swiadczg o tym stowa Reni: ,,[...] tak strasznie dzickowa¢ Ci trzeba za samg taske
widzenia”, ,gdy grasz — tak przecudnie pachng bzy”. Jahwe patronuje tez twor-
czosci pisarskiej dziecka: ,,a wiec sprobuje, w Imie Boze!”. Jest on réwniez dawca
pozywienia dla czlowieka, zwlaszcza chleba:

Bog nie zapomni o tobie i umrze¢ z glodu ci nie da ani chodzi¢ po dzieciach
w zalobie, co zgasly z glodu bez kawalka chleba.
Knoll, 2013, s. 193

PiL.2021.03.12 5. 6/18



Justyna Szewczyk: Obraz Boga w dziennikach i pamigtnikach dzieci Holocaustu

Ma takze wladze przenoszenia czlowieka w $wiat marzen, uczuc i reflek-
sji: »gdy grasz — czlek musi by¢ rozmarzony”, ,,gdy grasz — z glebi duszy pty-
ng 1zy”. Bég sprawuje rowniez najwyzsza wladze nad naturg, ktdra jest mu bez-
wzglednie postuszna z racji tego, ze zostala przez niego stworzona. Tutaj warto
przywola¢ obraz chmur, ktére w wizji Reni przypadaja Bogu do nég.

Z kolei w zapiskach Helgi Weissovej nastepuje rownowaga obecnosci Boga
w codzienno$ci — staje si¢ on na rowni swiadkiem i uczestnikiem codzien-
nosci. Dziecko zwraca si¢ do niego zaréwno z prozaicznymi pytaniami (,,Boze,
ktéra to godzina? Rano musze wsta¢ do szkoty [...]"; Weissova, 2013, s. 220), jak
i powaznymi sprawami (narzekaniami, blaganiami, wspomnieniami, zachwyta-
mi). Relacjonuje mu réwniez biezace wydarzenia z wlasnego zycia (,Ale gdzie
my wlasciwie jestesmy, Boze, dopiero teraz rozgladam si¢ wokol”; Weissova,
2013, s. 111). Aktywne uczestnictwo w rzeczywistosci przejawia si¢ zas przez ob-
darowywanie czlowieka zdrowiem (,,Dzieki Bogu, juz po wszystkim, jutro wy-
chodzi ze szpitala” Weissova, 2013, s. 114) oraz wolnoscig, ratowanie go z nie-
bezpieczenstwa i otaczanie ochrong (,Dzigki, po tysigckro¢ dzigki Ci, Boze, za
taki dobry koniec”; Weissova, 2013, s. 150).

Gdy dziecko watpi, charakterystyczna jest koncepcja Boga zastapionego.
Tak jest u watpigcego w istnienie Boga Dawida Sierakowiaka (2015), ktéremu
Boga zastgpuja réznorodne elementy wojennej rzeczywistosci. Codziennos¢
wrecz pochloneta kompetencje tradycyjnie przypisywane Bogu. W czasie Holo-
caustu obraz Jahwe, uksztaltowany w ludzkiej $wiadomosci przez Tore i Tal-
mud, nauczanie rabinéw, wychowanie religijne w rodzinie, nie przystaje do sytu-
acji, w ktodrej zostal postawiony cztowiek XX wieku (por. Jonas, 2003; Schoeman,
2003). I tak w zakresie decydowania o Zyciu i $mierci Bog zostat zastgpiony przez
przywoédce getta (Chaima Rumkowskiego) oraz niemieckg komisje:

[...] mieli$my dzisiaj niemiecka komisje¢ w resorcie. Ludzie jak z innego $wiata.
Nasi wladcy, panowie zycia i §mierci.
Sierakowiak, 2015, s. 353

Chleb przestal za$ by¢ darmowym darem Boga, lecz trzeba go sobie wydrzec,
wykupi¢, a dostep do niego jest reglamentowany. Zwyczajowe kierowanie présb
i modlitw do Boga w rzeczywistoéci getta zostaje zastgpione przez podania skla-
dane wladzom getta z prosbami o najbardziej podstawowe potrzeby bytowe,
a takze protekcje (posiadanie znajomosci u wptywowych ludzi daje pierwszen-
stwo w kolejce). Stworzenie czlowieka na boze podobienstwo stracito na aktual-
nosci — ludzie stali si¢ pierwotni jak zwierzeta, a po $mierci traktowani sg jak
odpadki wywozone na $mietnik. Dawid Sierakowiak dosadnie wyrazit to w za-
pisku:

[...] bydlo do pracy lub na rzez: cztowiek sie konczy.
Sierakowiak, 2015, s. 353
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Kiedy$ to wlasnie Bog wtadal krélestwem niebieskim, a w czasie wojny mamy
do czynienia z krélestwem Chaima Rumkowskiego (ironicznie nazywanym ra-
jem). Stworcy zostata odebrana nawet zdolnos¢ dokonywania cudéw we wspol-
czesnym $wiecie, Sierakowiak nazywa je zabobonami i traktuje wylacznie jako
wydarzenia z przeszloéci, historyczne.

Natomiast Maryla w Dzienniku z warszawskiego getta (Weiser, 2008) za
$wiecki odpowiednik Boga w codziennosci uznaje niezniszczalna moc, sile
emanujjca z wnetrza czlowieka. Pozwala ona ludziom przetrwac (gltéwnie psy-
chicznie) doswiadczane cierpienia i zachowa¢ normalnos¢ pomimo brutalnosci
wojny. Dzieki tej mocy czlowiek utrzymuje swojg godnos¢ na odpowiednim po-
ziomie i ciggle ma sile, aby powstawac z porazek. Zachowuje rowniez poczucie
humoru w obliczu tragicznych wydarzen, a takze nadzieje na lepsze zycie. Potra-
fi zapomnie¢ o rzeczywisto$ci, w ktorej zyje, i cieszy¢ si¢ chwila:

[...] cztowiek to mimo wszystko jaki§ cudowny twor, ze jednak si¢ moze ode-
rwad, ze jednak moze zapomnie¢ teraz, kiedy tkwi po uszy w tym bagnie, ktére
mu grozi w kazdej chwili zalaniem.

Weiser, 2008, s. 128

Wedtug relacji pamigtnikarskiej niewierzacej Rutki Laskier Bog w codzien-
nosci nie wystepuje. Nie mozna bowiem zgodzi¢ sie na jego istnienie ze wzgle-
du na zabijanie niewinnych dzieci czy przerazajace sposoby usmiercania ludzi
w czasie wojny. Wolanie do niego traktowane jest jako przejaw oblakania, sza-
lenstwa, chociaz dziecko czgsto robi to z przyzwyczajenia:

Oj, Rutka, zwariowala$ juz chyba z kretesem: Boga wzywasz, tak jakby on
istnial.
Laskier, 2006, s. 92

Za substytut Boga w codzienno$ci mozna uzna¢ aspekt instytucjonalny
w postaci bijacych dzwonoéw koscielnych, chociaz w zapiskach Rutki ich dzwiek
symbolizuje raczej bierne przechodzenie Kodciola do porzadku dziennego nad
cierpieniem. Rutka bowiem przywotuje sceng, kiedy kobieta zostaje brutalnie za-
mordowana przez hitlerowcéw pod koscielng wieza i towarzyszy temu wylacznie
monotonne bicie dzwondéw. Zadna pomoc ze strony duchownych nie nadchodzi.
Zamiennikami Boga sa réwniez wiara w upiory i alternatywny $wiat pozagrobo-
wy (,lubi¢ mysle¢ o zyciu pozagrobowym i temu podobnych tajemniczych spra-
wach” Laskier, 2006, s. 93), a takze traktowanie pisania pamietnika jako formy
spowiedzi, oczyszczenia.
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Uczucia

Indywidualny i osobisty charakter dziennikéw i pamietnikéw sprzyja ujaw-
nianiu w nich uczué. Szczegdlnie w czasach wojennych, kiedy wigkszos¢ dzie-
ci zostala pozbawiona najblizszych os6b w wyniku przebytych choréb czy wy-
siedlen, potrzeba podzielenia si¢ z kim§ wlasnymi emocjami znacznie wzrosta
(por. Kowalska-Leder, 2009). Powiernikiem spotegowanych w wyniku trauma-
tycznych doswiadczen uczu¢ stal si¢ Bog — czesto jedyna zaufana osoba w ze-
psutym moralnie $wiecie.

Bog w dzienniku Rywki Lipszyc jest glownie adresatem uczucia teskno-
ty. Zakres jego dzialania obejmuje przede wszystkim tesknote za przeszloscia,
a zwlaszcza za blogim okresem dziecinstwa i przezywaniem w pelni zabawy,
rozrywki bez poczucia ciaglej pustki i straty:

[...] przedtem przyspiewywatam sobie Kinder jorn (Dziecigce lata), ach jak mi
wtedy dobrze bylo!...
Lipszyc, 2014, s. 99
Boze drogi, czy aby zaoszczedzi¢ sobie takich uczu¢, nie wolno mi sie w ogéle
bawi¢, nic, nic... zadnej rozrywki?... Boze, jak cigzko!
Lipszyc, 2014, s. 109

Bardzo istotnym elementem pozostaje réwniez kierowana do Jahwe tesknota
dziecka za najblizsza rodzing, ktérej czlonkowie zmarli badz zostali wysiedleni:

[...] ach, Boze! Wré¢ mi ich juz, nie wytrzymam, serce mi peknie.
Lipszyc, 2014, s. 159

[...] do cierpienia tego dolacza sie tesknota, i mym sercem szarpie i mym ser-
cem miota.
Lipszyc, 2014, 5. 179

Dziecko dzieli si¢ rowniez z Bogiem tesknotg za normalnym funkcjonowa-
niem rodziny i otaczajacej je rzeczywistosci:

[...] ach... Boze... gdy ogladatam zdecie Tamarci, przypomniatam sobie, ze juz

skoniczyta szeé¢ lat, juz ma sidodmy rok, ja w tym wieku juz chodzitam do szko-

ty. Ach, jaka rados¢ bylaby, gdyby juz wszystkie dzieci chodzily do szkoty!
Lipszyc, 2014, s. 185

Do Boga mozna réowniez zwracac si¢ z tesknotg za tym, aby nastgpita jaka-
kolwiek zmiana — z wojny w nastanie pokoju, z rozbicia w zjednoczenie, z cha-
osu (ciemno$¢) w fad (jasnosé¢), z glodu w nasycenie, z ograniczen edukacyjnych
w mozliwos¢ realizowania ambicji. Ciekawym zjawiskiem jest zwracanie si¢ do
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Boga z tgsknotg za tzami, gdy dziecko przypisuje mu réwniez zdolno$¢ wyzwa-
lania ludzkich emogiji:

[...] ach, fzy, zwilzcie moje oczy... I niech juz bedzie mi lzej!... I niech zapta-
czg raz w nocy [...].
Lipszyc, 2014, s. 186

Bog jest dla Rywki jedyng istota zdolng przywroéci¢ tad w swiecie i zesta¢ ja-
sno$¢ w przestrzen emocjonalnych ciemnosci (tesknoty).

Stworca bywa rowniez okreslany jako wlasciciel ludzkich uczué. Szczegdlnie
Renia Knoll czyni Boga odpowiedzialnym za smutek czlowieka, gdy pisze:

[...] do Ciebie naleza jeziora marzngce i smutna czlowiecza dola.
Knoll, 2013, s. 65

A jednak w pamigtnikach Bog nie zawsze jest tylko adresatem uczu¢ nega-
tywnych, bywa takze odbiorca pozytywnych odczué, jak w zapiskach Helgi
Weissovej (2013), ktéra kieruje do niego zachwyty nad pieknem otaczajacej ja
natury.

Wsrdd watpiacych i niewierzacych dzieci (jak Rutka Laskier, Dawid Siera-
kowiak) gniew odczuwany wzgledem hitlerowskich wladz zostaje czesto prze-
niesiony na relacje z Bogiem. Wlasnie w takich sytuacjach wobec Stworcy kie-
rowane jest uczucie zalu, rozgoryczenia, a nawet pragnienie zemsty. W wielu za-
piskach Bog staje si¢ wrogiem, a jego kompetencje zostaja zrownane ze sfera
dzialania diabta. Swiadczg o tym m.in. stowa uzyte przez Dawida Sierakowia-
ka w wyrazeniu ,diabelska wojna”. Tradycyjnie przypisywana Bogu aktywnos¢
w wojnach (wspomaganie ludzi, decydowanie o zwycigstwie) zostaje zawtadnie-
ta przez diabla, a Bog — podobnie jak wrég hitlerowski — zostaje podswiadomie
wyeliminowany ze $wiata.

Tozsamosé osobista i narodowa

Dla czlonkéw narodu zydowskiego od poczatku jego istnienia tozsamo$cé
byla niezmiernie waznym czynnikiem (por. Schoeman, 2003). W wyniku wy-
zwolenia z niewoli egipskiej przez Mojzesza ich poczucie szczegdlnego Bozego
wybrania i namaszczenia ciagle bylo kultywowane i przekazywane z pokolenia
na pokolenie. Jak jednak zydowskie dzieci zareagowaly na wydarzenie zgota od-
mienne: zeslanie cierpien na naréd wybrany? Czy dalej wigzaly swoja tozsamos¢
osobista i narodowa z Bogiem?

Na silny zwigzek Boga z tozsamoscia indywidualng wskazywala w swoim
dzienniku Rywka Lipszyc (2014). Fragmenty jej zapiskdw swiadczg o tym, ze Bég
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determinuje pochodzenie cztowieka. Daje mu bowiem konkretny dom rodzin-
ny, od ktérego zalezy sposéb wychowania, wiara i pobozno$¢ czlowieka. Rywka
napisala:

[...] ach, Boze! Jak to dobrze, ze si¢ urodzitam w takim wtasnie domu, i nie
w innym.
Lipszyc, 2014, s. 146

Ponadto stawia okreslone osoby na drodze czlowieka, zwlaszcza przyjaciol.
Dlatego tez przyjazn Rywka nazywa ,prawdziwym darem Boskim” i ,,zrzadze-
niem Opatrznosci”.

Wplyw Jahwe na narodowg tozsamos$¢ w najwiekszym stopniu ukazaly za-
piski Reni Knoll (2013). Bég pozostaje dla tego dziecka przede wszystkim kims,
kto w szczegolny sposob chroni wybrany przez siebie narod (w tym przypad-
ku naréd zydowski), a nawet méci si¢ za wyrzadzone mu krzywdy. Obraz ten
zawarta w stowach: ,[...] on czuwa Izami wywolany” czy tez ,nie §pi w niebie”
(Knoll, 2013, s. 52). Bég w zapiskach Reni nadal réwniez czlonkom tej zbioro-
wosci nazwe (imie): ,,nazwal mianem Izraela”, a relacja migdzy nim a narodem
zydowskim ukazana jako zalezno$¢ stugi od pana (wladcy, opiekuna). W $wia-
domosci dziecka istnienie owej zaleznosci warunkuje jednak zachowanie lojal-
nosci w postaci spefniania przykazan i wykonywania dobrych uczynkéw przez
nardd wybrany. Opieka wladcy (Boga) w postaci zemsty na oprawcach przybiera
za$ forme plag: ulewny deszcz, przerazajace blyskawice czy tez zsylanie nieprze-
niknionych ciemnosci. Jahwe staje si¢ zatem istotg na stale i w sposob naturalny
wpisang w Zydowska tozsamos¢ i historie (por. Schoeman, 2003). Jest wrecz nie-
zbednym skladnikiem istnienia wspomnianego narodu.

Zwiazek Boga z tozsamoscig narodowa odnosi sie czasami wylacznie do eta-
pu przeszlosci i przekonan starszych pokolen. Jahwe przyjmuje zatem posta¢
bohatera narodowego, ktory dawniej dokonal czegos wielkiego, ale z perspekty-
wy mlodych ludzi, autoréw zapiskow, jest juz nieobecny, a jego kult nieaktual-
ny. Dlatego tez Dawid Sierakowiak zachowuje post powodowany jedynie usilny-
mi prosbami matki.

Dla niektérych dzieci Bog staje sie czasem jedynie znakiem bez tresci. Tak
postrzega go Rutka Laskier — tylko jako imie, do ktérego Zydzi przyzwyczaili
sie w swoim poczuciu tozsamosci. Swiadectwem takiego stosunku do Boga jest
uzywanie jego imienia przez dziewczynke w chwilach silnego wzburzenia (zde-
nerwowania, strachu), ganigc siebie natychmiast po takim zastosowaniu. Machi-
nalne stosowanie boskiego imienia postrzega bowiem jako przejaw utraty zmy-
stow:

[...] co to bedzie, Boze drogi. Oj, Rutka, zwariowala$ juz chyba z kretesem:
Boga wzywasz [...].
Laskier, 2006, s. 92
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Los czlowieka

W czasie II wojny $wiatowej los cztowieka przebiegal w duzej mierze nieza-
leznie od niego: z kazdej strony czyhalo niebezpieczenstwo, kazdy mogt okazac
sie wrogiem, a mozliwosci obrony pozostawaly ograniczone w wyniku niskiej
pozycji spotecznej Zydéw. Czy wobec tego dzieci byly jeszcze gotowe uwierzyé
w to, ze Bog ksztaltuje ich los?

W przypadku dzieci wierzacych Bég jest podmiotem znaczaco ingeru-
jacym w ludzki los. Tak funkcjonuje w relacjach Rywki Lipszyc, Reni Knoll,
Helgi Weissovej i Dawida Rubinowicza. Przebieg zycia czlowieka jest bo-
wiem uzalezniony od obecnosci laski bozej, na co zwracaja uwage stowa Ryw-
ki: ,wszystko lezy w tasce Boga”. Daje on réwniez ludziom okreslone wartosci,
takie jak milo$¢, przyjazn czy madrosé (,Wszechwladny dal mi moznos¢ zrozu-
mienia tego”; Lipszyc, 2014, s. 175). Ksztaltuje zatem charakter czlowieka wta-
$ciwie juz od momentu narodzin, dajac okreslone umiejetnosci wybranej oso-
bie. Pozostaje réwniez kims, kto dysponuje darem talentu i natchnieniem, na
przyklad:

Pisacl... To taki dar. Dzieki Ci, Boze, za to, ze$ mi dat mozliwo$¢ pisanial...
Lipszyc, 2014, s. 169

Bog uczestniczy rowniez w zydowskich blogostawienstwach zyczacych zdro-
wia:

Niech Bog obdarzy Surci¢ zdrowiem i szcze$ciem [...].
Lipszyc, 2014, s. 170

Ponadto przepelnia zycie cztowieka dobrem poprzez ochrone zaréwno przed
zfem zewnetrznym (wojna, getto), jak i wewnetrznym (upadek na duchu, depre-
sja).

Niektore dzieci, na przykltad Renia Knoll, widzg cz¢sto w pojawieniu si¢ w ich
zyciu okreslonych ludzi wyzszy, glebszy plan zamierzony przez Boga i utozsa-
miajg go z przeznaczeniem:

[...] tknieta przeczuciem podniostam glowe i zobaczytam go, jak stal u wejscia.
Ja w tym widze Palec Bozy.
Knoll, 2013, s. 267

To Stworca zapewnia powodzenie i pomySlny przebieg wydarzen waznych
dla cztowieka, na co wskazujg stowa Reni:

[...] da Bég, wezmiemy pierwszy medal.
Knoll, 2013, s. 104
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Bog moze réwniez rozporzadzaé zyciem czlowieka przez wybor dla niego
okreslonego sposobu umierania i czasu $mierci. Na przyklad w zapiskach Hel-
gi znalazly sie stowa:

Boze, jesli mam zging¢, to niech juz zgine razem z mama. Nie zostawiaj mnie
tu samej. Nie pozwdl mamie zginaé pierwszej.
Weissova, 2013, s. 134

[...] jesli jest mi sadzone zging¢, to trudno. Niech si¢ dzieje wola Boza.
Weissova, 2013, s. 193

Dawid Rubinowicz z kolei wskazal na inny aspekt boskiej ingerencji w ludzki
los, a mianowicie wladanie czasem (Bég rozpoczyna i konczy wydarzenia). Moze
nawet skroci¢ okresy szczegdlnie ucigzliwe dla czlowieka, na przyktad wojne:

[...] Zeby Bog dal, zeby wojna si¢ czym predzej skonczyla.
Rubinowicz, 1987, s. 79

Na ludzi postepujacych wbrew jego woli zsyta zas kary w formie zmian pogo-
dowych (np. dluga, mrozng zime).

W przypadku relacji dzieci watpiacych w istnienie Boga (Dawid Siera-
kowiak, Maryla), stopien jego ingerencji w los czlowieka znacznie maleje.
O przebiegu ludzkiego Zycia zaczyna decydowac czlowiek (np. przywodca get-
ta Chaim Rumkowski, Niemcy). Zgodnie z zapiskami Dawida Sierakowiaka to
wlasnie oni wyznaczaja Zydom sposéb i czas umierania oraz racjonujg ilo$¢
chleba. Zycie nie jest juz naznaczone laskg i powodzeniem plynacym od Boga,
ale przepelnione beznadzieja oraz marazmem. Kazdy dzien jest postrzegany
jako meczarnia, a egzystencja wojenna — jako pieklo, sfera ujawniania si¢ naj-
bardziej pierwotnych, wrecz zwierzecych instynktow. Zycie zostato sprowadzo-
ne wylacznie do stanu oczekiwania na $mier¢. Taka wizje ludzkiego losu glow-
nie za pomocg metafory lochu (klaustrofobicznego zamkniecia) zawarta w swo-
im dzienniku Maryla:

[...] zycie istnieje tylko w jednym opetaniczym strachu, z ktérym skrylo sie
do lochu.
Weiser, 2008, s. 113

Ponadto o momencie swojej $mierci cztowiek moze zdecydowa¢ samodziel-
nie poprzez popelnienie samobdjstwa. Maryla w swym dzienniku wyraznie
stwierdza:

[...] na mily Bég, juz lepiej straci¢ zycie niz zwariowad; po co takie zycie, lepiej
to wypi¢ i niech juz raz bedzie koniec z tym wszystkiem.
Weiser, 2008, s. 76
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Nawet dusza (traktowana niegdy$ jako gléwne miejsce przebywania Boga)
nie kieruje juz moralnoscig czlowieka, poniewaz stala si¢ przesigknieta ztem
i przestala wyznaczac granice miedzy dobrem a zlem:

[...] spodlona dusza nie reaguje wcale i pragnie silniejszych bodzcow.
Weiser, 2008, s. 149

Z kolei niewierzace dzieci (Laskier, 2006) traktuja oczekiwanie na boza in-
gerencje w los czlowieka jako daremne, bezcelowe. Wzywanie jego imienia
uwazajg za przejaw oblgkania. Bog przechodzi z obojetnoscia obok waznych wy-
darzen w zyciu czlowieka i aktow okrucienstwa wzgledem Zydoéw. Rutka Laskier
takie rozumienie przedstawia trafnym symbolem dzwonu koscielnego, ktory bije
w czasie brutalnego pozbawienia zycia kobiety przez Niemcéw. Jedynym przeja-
wem ingerencji, chociaz nieznacznej, sa wyslannicy reprezentujacy koscielng in-
stytucje (np. ksiadz blogostawiacy pare mtoda), ale ingerencja ta ma jedynie wy-
miar obrzedowy, konwencjonalny.

Cierpienie

Relacje zardwno wierzacych, jak i niewierzacych dzieci wskazujg na to, iz Bog
nie jest istotg zabierajaca cierpienie, uwalniajaca cztowieka od tego dos$wiad-
czenia. Dzieje si¢ tak pomimo usilnych btagan czlowieka. Jednakze w przypad-
ku dzieci watpigcych i niewierzacych préby wotania o pomoc zostaja zastgpione
w duzej mierze pragnieniem zemsty — cztowiek probuje sobie poradzi¢ samo-
dzielnie, a wolania starszych do Boga traktuje z pobtazliwoscia.

Interesujace wydaja sie réznice miedzy Bogiem a cierpieniem zaprezento-
wane w symbolach. Mozna si¢ tutaj oprze¢ zwlaszcza na zapiskach osobistych
Rywki Lipszyc z Dziennika z getta todzkiego (2014). Cierpienie czgsto jest przed-
stawiane jako zamkniecie w malej, ciasnej przestrzeni, natomiast Bog wiaze sie
z otwarto$cia, wolnoscia. Bog kojarzy si¢ z posiadaniem wiedzy, poczuciem sen-
su, cierpienie za§ — z brakiem tej wiedzy. Symbolem cierpienia sg ciernie (co$
powodujacego rany), a Bog jest ukazany jako kwiat (co$ delikatnego). Co wie-
cej, Boga bardzo czgsto symbolizuje wiosna, dzieki ktorej w cztowieka wstepuje
energia, che¢ do zycia i sity witalne, z kolei cierpienie przedstawia si¢ jako zime
(okres starosci). Cierpienie zwykle lokalizuje si¢ na dole (opadanie, tonigcie, upa-
dek), a to, co zwigzane z Bogiem — na gorze (podnoszenie si¢, dzwiganie glo-
wy). Symbolika dotyczy réwniez zmystu dotyku — Bdg to co$ migkkiego, nato-
miast cierpienie jest twardym przedmiotem (szczegdlnie kamieniem). Pojawiaja
sie rowniez skojarzenia zwigzane z temperaturg — cierpienie kojarzy si¢ z zim-
nem, a Bog z cieplem. Czesto cierpienie ukazywane jest przez pryzmat pustki,
a obecnos¢ Boga — jako nasycenie, wypelnienie owej pustki. Symbolem cierpie-
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nia w wielu zapiskach jest ciemnos¢ (brak zmystéw, slepota), a Boga — jasnosc,
promyk, swit (aktywno$¢ zmystow) (por. Lipszyc, 2014).

Pojawiajg si¢ tez konotacje fizjologiczne, cielesne, na przyklad cierpienie 13-
czone z duszeniem sie¢, brakiem §wiezego powietrza, a Bég — z osobg, pod kto-
rej wplywem mozna swobodnie oddycha¢. W relacji Rywki nietrudno odnalez¢
réwniez fragmenty, w ktérych cierpienie ukazywane jest w postaci czegos spla-
tanego, pozwijanego, a B6g — w formie prostej linii. Takie zabiegi i symbole po-
magaja dziecku przenies¢ wlasne dylematy i trudnosdci ze zrozumieniem cier-
pienia na blizsze sobie pojecia postrzegane zmystami (dotykiem, wzrokiem), jak
przestrzen, kierunki (gora i dot), pory roku (zima i wiosna), pory dnia (ciemnos¢
i jasnos¢).

Powazniejsze pytania o sens cierpienia zaczynaja si¢ dopiero w przypadku
watpiacych oraz niewierzacych (szczegélnie w dzienniku Dawida Sierakowia-
ka, 2015). Cierpienia postrzegane s3 jako plagi zeslane przez Boga, a Zydzi do-
tknieci rozmaitymi chorobami poréwnani zostali do postaci biblijnego Hioba
(por. Sierakowiak, 2015). Do$wiadczanie ludzkosci nieszczesciami przez Boga
ma jednak wymiar celowy, przemyslany (by¢ moze ma doprowadzi¢ do nawrd-
cenia tego narodu, uporzadkowania wartosci). Dawid Sierakowiak pisal:

[...] jedynym radykalnym $rodkiem na te plagi bytby koniec wojny; widze, ze
doprawdy wojna skonczy¢ si¢ nie moze, bo jeszcze najrozmaitsze plagi musza
nas dotkna¢. Hiob!...

Sierakowiak, 2015, s. 355

Niektére dzieci wpisuja rowniez niejako koniecznos¢ cierpienia w przyna-
lezno$¢ do narodu zydowskiego (nardd wybrany przeznaczony do tego, aby cier-
pie¢) (por. Spiewak, 2013). Probujg znalez¢é wzory do nasladowania w radze-
niu sobie z doswiadczeniem cierpienia. Nie s3 to jednak zaczerpnigte z historii
Kosciola postacie $wietych, ale osoby z kregu najblizszej rodziny. Dawid Sie-
rakowiak opisuje swoja matke jak posta¢ $wietej, wzorowanej wrecz na Matce
Boskiej:

[...] moja przenajswietsza, ukochana, wymeczona, blogostawiona, rodzona
Matka, ktora tak zawsze bala si¢ wszystkiego, ale niezmiennie ciagle wierzy-
ta wBoga [...].

Sierakowiak, 2015, s. 286

Ojcostwo

Obraz Boga dla wielu dzieci faczy sie z postacia ziemskiego ojca. Wspomnie-
nia o tacie moga wplyna¢ zaréwno na blizsze zlaczenie z Bogiem, jak i na odda-
lenie si¢ od niego.
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Doswiadczenie przedwczesnej $mierci ojca nasila zwiazek dziecka z Bo-
giem oraz zachowanie wiary w niego pomimo trwajacych dzialan wojen-
nych i represji. Warunkiem jest jednak zachowanie pozytywnych wspomnien
0 ojcu, na przyklad wspdlnie z nim spedzone $wieta, wypowiadanie przez niego
tradycyjnych stéw ,,Szalom alejchem”, wsparcie udzielane przez niego dzie-
ciom, umiejetnos¢ prowadzenia dialogu z dzieckiem, mito§¢ okazywana mat-
ce dziecka.

Przykladem dziecka o takim do$wiadczeniu ojcostwa jest Rywka Lipszyc. Jej
relacja z Bogiem opiera si¢ gtéwnie na plaszczyznie tradycji, czyli przezywaniu
$wiat Zzydowskich, poniewaz to wlasnie z tym czasem wigze si¢ najwiecej wspo-
mnien o ziemskim ojcu. Jego brak w czasie uroczystosci religijnych wptynat bo-
wiem na zmiane charakteru $wiat (nie rozbrzmiewa juz pozdrowienie ,,Szalom
alejchem”). Dziecko przepelnione jest zatem uczuciem tesknoty, ktére — z bra-
ku bliskich 0osob — kieruje wlasnie do Boga. Jednakze Jahwe nie jest w sta-
nie calkowicie zastgpic ojca, co przejawia si¢ przede wszystkim w nazewnictwie
stosowanym przez dziecko: ziemski ojciec nazywany tatusiem, tatg, a Bog —
ojcem (Ojciec Bég, Matka Tora). Wyraznie dla dziewczynki Bdg jest mimo
wszystko kim§ znacznie powazniejszym, odleglejszym i dostojniejszym niz
ziemski tatus.

Z kolei niespelnianie przez ziemskiego ojca pewnych tradycyjnie przypisy-
wanych mu zadan powoduje, Ze dziecko automatycznie przenosi je na Boga.
Odpowiednie bedzie tutaj przywotanie historii Reni Knoll, ktorej ojciec odmowit
podarowania chleba, argumentujac to oszczgdnoscig i koniecznoscia znalezienia
przez dziecko pracy. Dla dziewczynki to wlasnie Bog staje si¢ wigc dawcg chleba
i aktywnym uczestnikiem jej codziennosdci w przeciwienstwie do ojca, ktéry od
jej codziennosci sie odseparowal.

Gotowos¢ do wystuchiwania problemoéw i zachecanie do kultywowania pa-
sji (zwlaszcza malarstwa) przez ziemskiego ojca Helgi Weissovej powoduje zas
bardzo zréwnowazona obecno$¢ Boga w jej codziennosci. Dla tej dziewczynki
jest on wlasciwie w réwnym stopniu §wiadkiem, jak i uczestnikiem zycia (stucha
i czyni). Mozna powiedzie¢, ze dziecko dokonuje wtedy utozsamienia: Bog jest
taki, jak moj ojciec.

Dziecko moze réwniez postrzega¢ Boga jako zastepce ojca w pewnych
czynnosciach, ktoére dotychczas byly wyltacznie razem z nim wykonywane. Na
przyklad Dawid Rubinowicz zwykle modlit si¢ w towarzystwie ojca, natomiast
podczas jego nieobecnosci pragnie, aby to Bog stal si¢ jego przewodnikiem mo-
dlitewnym (pokazal gesty, czynnosci, nauczyt stéw modlitwy). Swiadczg o tym
stowa:

[...] zobaczylem, jak insze dzieci stojg przy ojcu, a co nie wiedzg przy modlitwie
to im ojciec pokaze, a mnie kto pokaze... jeden Pan Bég [...].
Rubinowicz, 1987, s. 97
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Dziecko ma jednak $wiadomo$¢ jedynie ograniczonego zastepstwa Boga,
gdyz dalej pragnie powrotu tatusia, szczegélnie w czasie $wiat.

Z kolei zla relacja z ojcem wigze sie czesto z utratg wiary badz trudnoscia-
mi w tej sferze. Swiadectwem takich probleméw jest dziennik Dawida Sierako-
wiaka (2015). Jego ojciec, Majchel, podczas pobytu w getcie nie chcial podejmo-
wa¢ pracy, kradt dzieciom jedzenie, nie pomodgl schwytanej przez Niemcow Zo-
nie, wigc zupelnie nie spetnit si¢ jako glowa rodziny, nie spetnil tez tradycyjnych
funkeji przypisywanych mezczyznie w kulturze zydowskiej (por. Kameraz-Kos,
2002). Takie doswiadczenie ojcostwa spowodowalo , ze Dawid przenidst ten mo-
del i cechy na Boga. Dlatego tez Stworca traktowany jest wylacznie jako przesta-
rzala, historyczna forma, w ktdrej nie ma zywej obecnosci, esencji boskosci czy
$wietosci (ziemski ojciec jest w rzeczywistoéci zupelnie inny niz pierwotna, tra-
dycyjna forma — ktamie, kradnie). Zle wspomnienia o ojcu powoduja réwniez,
ze Dawid ze $wigto$cia utozsamia gléwnie kobiete — swojg matke.

Podsumowanie

Na podstawie wszystkich przeanalizowanych kategorii (tradycji, codzienno-
$ci, uczué, tozsamosci, losu, cierpienia, ojcostwa) obraz Boga w zydowskich re-
lacjach zyskuje wymiar antropocentryczny. Podczas przezywania $wiat dziecko
patrzy na tradycje nie pod katem Boga, ale wspolnoty z ludzmi czy probleméw
osobistych. W sferze codziennosci réwniez koncentruje si¢ na czlowieczym pra-
gnieniu uzyskania odpowiedzi na nurtujace pytania czy spelnianiu wtasnych
potrzeb (zdrowia, powrotu bliskich i normalnosci). W niektérych wypadkach
kompetencje Boga w codziennym zyciu zostaja nawet przejete przez ludzi. Bogu
przypisuje si¢ czesto cechy wroga (rozumianego jako ogodt hitlerowcow). W sfe-
rze emocji i uczu¢ dziecko skupia si¢ gléwnie na ich przekazywaniu i ewentu-
alnym otrzymywaniu, a Bég pozostaje tylko powiernikiem i substytutem oso-
by najblizszej czy rodziny. Czlowiek w czasie wojny przejmowal si¢ wlasnym
losem, pragnal, aby towarzyszyto mu powodzenie, blogostawienstwo — zapew-
niajagce mu przezycie (z mysla, ze Bog dziala w interesie czlowieka, jest $rod-
kiem do osiggniecia tego celu). Bog jest odrézniany od cierpienia, o czym $wiad-
czg symbole i zmystowe konotacje, w zasadzie pomagajace dziecku oswoi¢ sie
z doswiadczeniem cierpienia, sprowadzi¢ je do poje¢ latwiej pojmowalnych dla
dziecigcej psychiki. W zapiskach dzieciecych mozna nawet dostrzec utozsamie-
nie $wietosci Boga ze zwyklym czlowiekiem. Bardzo waznym elementem obrazu
Boga w dziennikach i pamigtnikach jest réwniez jego wymiar psychologiczno-
rodzinny, a mianowicie sposéb, w jaki dobre badz zle relacje z ojcem determinu-
ja pozniejsze kontakty z Bogiem i kreowanie jego obrazu. Nastapila zatem ewo-
lucja z teocentrycznego podejscia do rzeczywistosci (ksztaltowanego przez Torg;
Stranz, Bornakowski, Kozber, 2009) w antropocentryczne, do czego w znacznym
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stopniu przyczynila si¢ rzeczywisto$¢ wojenna. By¢ moze byta to wlasnie reakcja
na tragiczng samotnos¢ czlowieka w $wiecie Auschwitz i getta, o ktdrej pisat Ru-
benstein (2013). Czlowiek uwierzyl, ze zostal sam i stal si¢ swoim panem, dlatego
tez kompetencje przypisywane tradycyjnemu, pierwotnemu wtadcy, czyli Bogu,
staly sie odtad domeng ludzkosci — takze dziecka.
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Nauczanie przez zachwyt wyrasta z nadziei, ze jest on po-
czatkiem poznania. Prawdziwe poruszenie, dotknigcie —
ugodzenie strzalg pigkna, swoiste zranienie, ktdre sprzyja
przebudzeniu, otwarciu oczu i prowadzi dalej ku pozna-
niu, ku $wiattu i prawdzie. Nie pozwala zapomnie¢ i da-
lej spa¢ spokojnie. Dotkniecie pigkna, zachwyt — jak za-
kochanie, ktore miloscig jeszcze nie jest, ale otwiera do
niej drogg.

J. Kurek, U zZrédet tajemnicy zachwytu...,s. 155

Nauczanie przez zachwyt, ktore stalo sie moim udzialem przed niemal dwu-
dziestu laty, i ktore od trzynastu lat staram si¢ praktykowa¢, nie jest metodg pra-
cy czy zbiorem narzedzi przydatnych w warsztacie nauczyciela. W moim przeko-

* Tekst jest rozszerzong wersja referatu wygloszonego podczas ogdlnopolskiego spotkania po-
lonistow ,,Chce Wam opowiedzie¢ o...” zorganizowanego w Warszawie 22.08.2019 roku z inicjaty-
wy nauczycieli polonistéw. W spotkaniu uczestniczylo ok. 200 oséb z calej Polski, wygloszonych
zostalo 20 prelekcji.
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naniu jest to co$ wiecej — idea, sposdb myslenia o nauczaniu, o byciu w szkole
(zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli), filozofia nauczania. Gléwnym zalozeniem
tego sposobu myslenia jest przekonanie, ze do prawdziwego poznania, prawdzi-
wej wiedzy (a nie faktografii jedynie, ktorg wielu uczniéw kwituje popularnym
»3 razy Z”, a ktdrg bez problemu sprawdzi¢ moga, klikajac w ekrany swoich tele-
fonéw) dochodzimy poprzez emocje, poprzez doswiadczenie Spotkania, poprzez
zachwyt nad tekstem, obrazem, dzwigkiem, czlowiekiem... To przekonanie, ze
w docieraniu do prawdy nie zawsze chodzi o odkrycie tajemnicy, a czgsciej o za-
nurzenie w niej, o czym doskonale wiedzieli Mistrzowie Wschodu — twércy
ikon (Evdokimov, 1999). Wybierane przez nauczyciela sposoby realizacji tresci,
wszelkie metody pracy i narzedzia dydaktyczne podporzadkowane sg tej wlasnie
idei, stuzg jej urzeczywistnieniu.

Poczatki

Tworca takiego spojrzenia na edukacje jest dr Jacek Kurek, historyk, kultu-
roznawca, animator kultury, pisarz i poeta, wykladowca i pedagog, ,,wedrow-
ny humanista”, od 2016 roku zwigzany z Muzeum w Chorzowie. Pierwsze za-
jecia o tej tematyce odbywaly si¢ juz w roku 1989, a poprowadzil je éwczesny
magistrant Jacek Kurek dla grupy mlodszych studentéw. I tak trwa to nieprze-
rwanie od 30 przeszlo lat'.

Waznym okresem dla ksztaltowania sie idei nauczania przez zachwyt byly
lata 1995—1999. W tym czasie dr Jacek Kurek wraz z zong — Aleksandrg (po-
lonistka) poprowadzili klase autorskg o profilu dziennikarskim w Liceum Ogol-
noksztalcagcym im. Stefana Batorego w Chorzowie. Zapisem tego, co wydarzy-
o sie w tym czasie w zyciu mlodych ludzi, jest ksiazka Dzieje zachwytu, czy-
li rzecz o szkole (Kurek, Kurek, 2000). Publikacja zredagowana zostala przez
Wychowawcow klasy, ale przygotowana przez jej uczniéow (a wlasciwie w mo-
mencie jej ukazania si¢ — absolwentéw). Czytelnik odnajdzie tam zapisane na
ponad 200 stronach wspomnienia o wyjatkowej przestrzeni klasy, nazywanej
»haszym niebem” (bo pomalowanej w blekit z obrazéw Rene Magritte’a), z week-
endowych wyjazdow klasowych do Istebnej, z obozéw naukowych (we Wioszech,
Francji na Zaolziu i w Pradze), praktyk w mediach, wieczornych spotkan przy
muzyce w domu Wychowawcow czy wyjazdéw na spektakle teatralne do Kra-
kowa, ze wspdlnych przedsiewzie¢ nie tylko szkolnych. Jednym stowem — opis
tego, jak mozna budowa¢ relacje z wychowankami, relacje, bez ktorych naucza-
nie nie ma wigkszego sensu. Swoje teksty, wyjasniajace zalozenia proponowanej

! Wiecej informacji o Autorze takiego spojrzenia na edukacje mozna odnalez¢ na stronie inter-
netowej http://nocniebezkonca.pl/. Tam tez mozna zapozna¢ sie z wykazem wykladéw prowadzo-
nych przez dr. Kurka, potwierdzajagcym uniwersalno$¢ nauczania przez zachwyt.
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idei nauczania przez zachwyt, napisali do ksiazki oczywiscie réwniez Wycho-
wawcy. Tym samym Dzieje zachwytu s3 pierwszym szczegélowym opisem tego
spojrzenia na edukacje, zawierajacym jednoczes$nie teorie, wskazowki metodycz-
ne oraz relacje z czteroletniej praktyki.

W tym samym okresie dr Kurek podejmowat prace (zaréwno naukows, jak
i dydaktyczng) w Instytucie Historii na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach.
Réwniez tam, w przestrzeni akademickiej, prowadzil zajecia w sposob niety-
powy, wykorzystujacy wlasnie nauczanie przez zachwyt. Podobnie byto (i jest)
w innych miejscach, a stuchaczami bywaja bardzo rézne osoby. Sa wsrod nich
uczniowie, studenci, ksieza, nauczyciele — réwniez akademiccy, uczestnicy Uni-
wersytetow Trzeciego Wieku, dzieci przedszkolne, wiezniowie. Zajecia (wykta-
dy czy, jak chcialby prowadzacy, medytacje) odbywaja si¢ w najrézniejszych
miejscach (sale szkolne i akademickie, ko$cioty, biblioteki, domy kultury, salki
parafialne czy swietlice wiezienne, kawiarnie i kina). Nie ma réwniez ograni-
czenia tematycznego; co oczywiste, znajdziemy w dorobku dr. Kurka refleksje
historyczne, ale s i kulturowe (np. o obecnosci chleba w kulturze, o dotyku,
o horrorze), biograficzne (o Chopinie, Malczewskim czy Dalim), a takze cale
cykle o waznych dla Autora, a wlasciwie dla kazdego Europejczyka, miejscach
(cykl wykladow Podréze ze sztukg w Tarnogérskim Centrum Kultury czy Mu-
zea swiata w Muzeum w Tarnowskich Gérach). Jak wida¢, jest nauczanie przez
zachwyt uniwersalne, nieograniczone do jednej dziedziny wiedzy, do jednej gru-
py odbiorcéw.

Jak? Czyli zatozZenia konieczne

Formula prowadzonych przez dr. Kurka zaje¢ wymaga spetnienia kilku wa-
runkoéw, nazwijmy to technicznych. Podstawowym jest zaciemnienie sali, w kto-
rej odbywa si¢ spotkanie. Pozwala to na najlepszy mozliwy odbiér wykladu (kto-
rego trescia s3 wyswietlane reprodukcje obrazéw, zdje¢, okladek plyt). Ma ono
réwniez zapewni¢ odbiorcy pewng intymnos$¢ przezywania poruszanych kwe-
stii, daje bowiem poczucie bezpieczenstwa, bycia sam na sam z poruszanym te-
matem. Jedyne $wiatlo pochodzi z projektora (a wlasciwie z obrazéw przez nie-
go wyswietlanych) i $wiecy — ktora z jednej strony umozliwia odczytanie frag-
mentdw literackich, a z drugiej jest dopelnieniem tresci wyktadu. Swiatto $wiecy
jest bowiem inne niz elektryczne, daje cieplo i zapach, jego plomien drga. Cze-
sto w ostatniej fazie wykladu $wieca gasnie, co réwniez bywa symboliczne. Po-
dobnie jak rozswietlenie sali po zakonczeniu spotkania. Wszak nauka ma by¢
zawsze przechodzeniem od ciemnosci ku §wiattu — taka jest (powinna by¢?) mi-
sja szkoty.

Spotkaniom towarzyszy caly czas muzyka (rozbrzmiewajaca juz wtedy, kie-
dy stuchacze wchodzg do sali), dlatego konieczne jest dobre naglosnienie. Mu-
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zyka nie jest jedynie ilustracjg poruszanych kwestii, nie jest dekoracyjnym, efek-
townym dodatkiem. Jest niezbywalna czesciag wyktadu, buduje jego atmosfere.
Co wazne, muzyka jest obecna réwniez niejako fizycznie, poprzez przyniesione
przez prowadzacego plyty. Pozwala to stuchaczom, ktérzy wychodza po spotka-
niu, dostrzec oktadki stuchanych plyt (i cytowanych ksigzek, o czym jeszcze be-
dzie mowa), moga je obejrze¢, zapisa¢ tytul, by pozniej samemu po nie siggnac.
To tez jest ,integralng czescig spotkania™.

Jak juz wspomniano, gléwna trescig wykladu jest malarstwo — slajdy z ob-
razami, a takze zdjeciami. Wazna staje si¢ wigc dobra jakos¢ tych reproduk-
cji wyswietlanych za pomoca projektora multimedialnego’. I znéw, podobnie
jak w przypadku muzyki, medytacja obrazu, staje sie trescig wykladu, a nie jego
ozdobnikiem. Dzielo ikoniczne jest tak samo wazne jak slowo (a moze wazniej-
sze).

Wryktad to oczywiscie réwniez, cho¢ nie przede wszystkim, stowo. W tym
przypadku pierwszenstwo ma stowo literackie. Dlatego wiele razy podczas spo-
tkan ze stuchaczami dr Kurek siega po cytaty z ksigzek (przyniesionych fi-
zycznie, a nie na wypisach czy fiszkach) dla niego samego lub tematu istotnych.
Literatura pigkna — proza i poezja — stajg sie przedmiotem wyktadu badz ko-
mentarzem do poruszanych kwestii. Artysci otwieraja przed stuchaczami nowe
horyzonty, wyznaczajg inne $ciezki myslenia, zachwycaja uroda jezyka. I ostat-
nim elementem jest komentarz autora wykladu. To on spaja w jedno poszcze-
golne elementy (muzyke, obraz, literature). Jacek Kurek, wspominajac doswiad-
czenie pracy z klasg autorska, zaznacza:

istotg byly starania zmierzajace do tego, by ograniczy¢ méwienie o sprawach
najwazniejszych do niezbednego minimum i zastapi¢ slowa doswiadczeniem
spotkania. [...] Stowa zdezawuowane w mijajacym stuleciu, wielokrotnie tracg-
ce na znaczeniu, nieraz nie przekonuja.

Kurek, 2002, s. 28

Tak zbudowany ,,nastréj pozwala skupi¢ mysli stuchaczy otwierajacych naj-
pierw serce, potem umysl. Ten proces stanowi nerw calego doswiadczenia. Ono
samo uczy, ze dyskomfort wynikly na przyklad z tego, ze sala jest za matla lub
pozbawiona klimatyzacji, paradoksalnie moze poméc odbiorowi wykladu, czy-
nigc zen wydarzenie o cechach spotkan nieformalnych i tym samym »eksklu-
zywnymg, réznym od tradycyjnych o podobnym charakterze™.

2 J. Kurek: Zachwyt — poczgtek poznania. Kilka mysli o poszukiwaniu piekna i odzyskiwaniu
znakow... (niepublikowany tekst udostepniony przez Autora, za co serdecznie dzigkuje).

* Uzywany przez wiele lat rzutnik przezroczy zostal zastgpiony projektorem multimedialnym,
cho¢ specyfika $wiatla przenikajacego przez klisz¢ dawala dodatkowy, niezapomniany efekt.

* J. Kurek: Zachwyt — poczgtek poznania...
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Staje sie zatem wyklad (zajecia, lekcja) spotkaniem — a wigc do$wiadcze-
niem, ktére zmienia czlowieka, nie pozwala pozosta¢ obojetnym. Poczucie eli-
tarnosci, wyjatkowosci spotkania, a takze towarzyszace mu przezycia i emocje
prowadza do doswiadczenia. Sq na tyle silne, ze dajg szanse na pdjscie o krok
dalej, na rozpoczecie wlasnych intelektualnych poszukiwan. ,W ten sposéb prze-
prowadzany wyklad (medytacja) jest raczej zaproszeniem do poznania omawia-
nych probleméw, zagadnien czy biografii anizeli podrecznikowym ich definio-
waniem. Raczej musénieciem aury anizeli umocowaniem w pojeciach czy datach.
Jest jednak tez szansa doswiadczenia atmosfery, specyfiki, smaku poruszanych
kwestii”™.

Nie mozna w tym miejscu poming¢ sprawy najistotniejszej i zarazem, wy-
dawac¢ by sie moglo, najtrudniejszej — osobowosci nauczyciela, jego charyzmy,
sposobu przezywania i przekazywania tre$ci. Prowadzonych w taki sposéb za-
je¢ nie da si¢ bowiem skopiowa¢. Nauczyciel musi by¢ autentyczny. Nie moz-
na nauczy¢ (si¢) zachwytu, nie mozna zachwyci¢, samemu nie bedac zachwyco-
nym. Nie ma tu miejsca na udawanie czy odgrywanie jakiej$ roli. Najmniejsza
bowiem nuta falszu zniweczy nasze wysitki. W nauczaniu przez zachwyt upra-
wianym przez innych nauczycieli nie moze zatem chodzi¢ o odtworzenie atmos-
fery wyktadow dr. Kurka, o skopiowanie, powtérzenie ich tresci, byloby to ktam-
stwem, zaprzeczeniem calej idei. Kazdy musi zbudowa¢ wtasny sposdéb, wlasne
drogi dojscia, wlasny warsztat. Stajg si¢ zatem lekcje adaptacja metody wypraco-
wanej przez dr. Kurka.

Robig to tak..., czyli moja adaptacja nauczania przez zachwyt

Od kiedy pracuje w szkole, wiem, ze chce uczy¢ wlasnie tak — poprzez do-
$wiadczenie, emocje, wzbudzanie zachwytu, budzenie nadziei. To tej idei pod-
porzadkowane jest moje bycie w szkole, dzialania, jakie podejmuje wraz z mo-
imi uczniami, krétko méwigc — ksztalt moich lekcji®. Na potrzeby tej refleksji
nieco sztucznie rozdziele te elementy mojego warsztatu, cho¢ beda si¢ one wza-
jemnie przenika¢. Omoéwie zatem: wykorzystanie przestrzeni szkolnej, budowa-
nie atmosfery zaje¢ oraz relacji z uczniami, ktére s3 punktem wyjscia, warun-
kiem koniecznym do zaistnienia nauczania oraz dzialania, jakie razem podejmu-
jemy, a ktére (w moim przekonaniu) sg podporzadkowane idei nauczania przez
zachwyt.

°> Tamze.

¢ Nie bede szczegotowo opisywata swoich lekgji czy zamieszczata scenariuszy zaje¢. Wiele z po-
mystéw znalez¢ mozna na prowadzonym przeze mnie blogu: https://nieprzecietnelekcje.blogspot.
com/. Tutaj zasygnalizuje jedynie kierunki mojej pracy.
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Przestrzen

Nie mam zaciemnionej sali lekcyjnej (a taka byta stynna sala nr 10 na Wy-
dziale Nauk Spolecznych Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach) ani $cian wy-
malowanych w magritte’'owskie niebo. Nie ma to jednak znaczenia, bo sala, w ja-
kiej odbywaja si¢ moje lekcje, jest po prostu ,nasza” (nawet wowczas, gdy nie
mam klasy wychowawczej). Dlatego mlodzi moga w niej zostawi¢ swoje kubki
(a czasem i stodycze) czy podreczniki. Maturzyéci maja w niej zawieszony ka-
lendarz odliczajacy dni do matury, sa przygotowane przez nich dekoracje, a na
$cianach wisi kilka bliskich mi, a takze czgsci uczniow, reprodukcji obrazoéw.
Chodzi gtéwnie o to, by mlodzi, a z nimi i ja, dobrze czuli si¢ w sali, w kto-
rej spedzaja sporo czasu (ucze gtéwnie klasy z rozszerzonym jezykiem polskim:
8—9 godzin tygodniowo).

Sala lekcyjna staje si¢ dla mnie czescig edukacji, a nie jedynie jej ttem. Sta-
ram si¢ zatem twdrczo ja wykorzystywac. Mozna to robi¢ na najrozmaitsze spo-
soby — wystarczy zmieni¢ uklad stolikow, uktadajac je w kolo, podkowe czy sta-
nowiska do pracy w grupach. Mozna tez zrezygnowa¢ podczas czesci lekeji ze
stolikow, by ulozy¢ krzesetka w dwa ciagi (idealne do powtdrek w parach) lub
okrag. Zdarza si¢ rowniez, ze przestrzen klasowa odzwierciedla aktualnie oma-
wiane tresci. I tak podczas jednej z pierwszych lekeji dotyczacych Procesu Kaf-
ki uktadam stoliki i krzesetka w labirynt, po ktérym uczniowie muszg si¢ poru-
sza¢ w poszukiwaniu kolejnych elementéw puzzli. Podobnie klasa staje si¢ swo-
ista sceng, gdy omawiamy Tango Mrozka. Na pierwsza lekcje dotyczacg lektury
przynosz¢ wowczas do klasy mndstwo rupieci (drabine, suszarke na pranie, ze-
lazko, bibeloty...), ktére rozkladam w sposéb absolutnie przypadkowy. Mlodzi
bardzo szybko orientujg sie, ze jest to nawigzanie do tresci lektury, a porzadko-
wanie przez nich sali po lekeji staje sie kolejnym symbolicznym (i lekturowym
przeciez) elementem obcowania z ksigzka.

Mozna tez edukacyjnie wykorzystywaé inne miejsca w szkole, na przyktad
czyta¢ wiersze na schodach (Ze szczytu schodéw Zbigniewa Herberta) lub na nich
uczy¢ stopniowania przymiotnikéw, mozna na szkolnych korytarzach poszuki-
waé symboli, zejs¢ do $wietlicy szkolnej, by na dywanie doswiadczy¢ upupie-
nia (Ferdydurke), wyjs¢ na osiedle, by postucha¢ miasta lub poczu¢ zapach wio-
sny w pobliskim parku (a pdzniej oczywiscie wrazenia te opisac i skonfrontowaé
z tekstami literackimi). Mozliwosci jest tutaj nieskonczenie wiele.

Atmosfera i relacje

Przekonana jestem (z kazdym kolejnym przepracowanym w szkole rokiem
bardziej), ze nie jest mozliwe uczenie, rozumiane jako nauczanie i wychowanie,
bez budowania relacji z uczniami. To dobre relacje stajg si¢ podstawg, punktem
wyjscia do dalszej pracy. Budowaniu relacji i wlasciwej atmosfery zaje¢ poswie-
cam wiec wiele czasu i uwagi. Stuza temu rozmaite mniejsze lub wigksze dzia-

PiL.2021.03.13 5. 6/13



Alicja Podstolec: Nauczanie przez zachwyt, czyli kilka mysli o edukacji

tania, wszystkie one, mam nadziej¢, sktadajg si¢ na mozaike amorevolezza. To
wloskie stowo zaczerpniete z pedagogiki ks. Jana Bosko doskonale oddaje relacje
przyjazni, milosci, dobroci, jakie faczy¢ powinny wychowawce i wychowanka.

Pierwszym elementem owej mozaiki jest jezyk. Otdz staram si¢ nie prowa-
dzi¢ lekcji. To, co dzieje si¢ w klasie, nazywam spotkaniami lub zajeciami. Wy-
dawa¢ by si¢ moglo, ze to jedynie zamiana stéw. Nic bardziej mylnego. Ma to
bowiem daleko idace konsekwencje. Jesli sie spotykamy, a nie przychodzimy na
lekcje, to faczy nas rozmowa (zamiast odpytywania), a jedli tak, to kazdy ma pra-
wo do wlasnego zdania, opinii, moze mu si¢ jakie$ dzieto nie podoba¢, moze go
denerwowac¢ bohater (ot np. niestusznie — moim zdaniem — nielubiana panna
Lecka czy, jak méwia moi uczniowie, ,ciapowaty” Karol Bovary), ale tez kazdy
ma prawo do niezgadzania si¢ z opinig drugiego. Zazwyczaj w nowych klasach,
ktére ucze, budzi pewne zdziwienie pytanie o wrazenia z lektury, o odczucia.
Szybko jednak staje si¢ to nasza tradycja, a jesli czasem zapomne o to zapytac,
mlodzi domagaja sie tego elementu refleksji nad lekturg, réwnie przeciez istotne-
go, jak poruszone w niej kwestie filozoficzne, spoteczne, kulturowe itd. Jesli sie
spotykamy, to rozmawiamy, nie musimy si¢ zglasza¢, ale szanujemy si¢ wzajem-
nie i stuchamy.

Budowanie dobrych relacji to przede wszystkim codziennos¢, drobne ele-
menty, ktore skladaja si¢ na poszczegdlne godziny bycia w szkole. Pozwalam za-
tem moim uczniom pi¢ herbate czy kawe na lekcji (mamy w sali czajnik, ucznio-
wie swoje kubki, jest uzupelniany na biezgco zapas herbaty, kawy i cukru). To tez
konsekwencja tego, Ze nie jeste$my na lekgji, ale Ze uczestniczymy w spotkaniu.
Jednoczesnie, o ile mi wiadomo, jestem jednym z nielicznych nauczycieli w szko-
le, ktéry godzi sie na takie dzialanie, dlatego uczniowie majg poczucie swoistej
wyjatkowosci. A przeciez to jedynie kubek z goraca herbata (o jego zyciodajnej
mocy najmocniej przekonujemy si¢ w zimowe, mrozne poranki).

Poniewaz spedzamy z soba wiele czasu (8 godzin w tygodniu to naprawde
duzo), wytwarza si¢ migedzy nami specyficzny jezyk grupowy, inny dla kazdej
klasy, mamy swoje metafory, zarty, zrozumiale jedynie dla nas. I tak w jednej
z grup takim stowem kluczem byt ,,orzeszek”, bo komus§ tak wlasnie skojarzyt sie
wiszacy w sali portret jednego z poetéw. Daje to poczucie wspoélnoty, bycia ra-
zem, przezywania.

Mamy tez wspélng (dla wszystkich uczonych przeze mnie mlodych ludzi),
rozbudowang metafore. Oparta jest ona na przykladzie jamnika (rys. 1). Rozry-
sowana w ten sposob rozprawka (jamnik ma glowe — wstep; obroze — teze, tap-
ki i cialo — czyli rozwiniecie tematu z argumentami oraz ogonek — zakoncze-
nie) staje si¢ zabawnym skojarzeniem, pozwala zapamieta¢ trudng dla uczniéw
forme wypowiedzi i w latwy sposdb wskazywac miejsca korekty. Staje si¢ tez ele-
mentem wspolnego dla nas jezyka — otdz uczniowie pytaja mnie, jak nie obci-
na¢ jamnikowi glowy lub ogonka albo co zrobi¢, zeby lapki nie zamienialy sie
w kopytka (argumenty niedotyczace tematu). Jest to jezyk na tyle sugestywny, ze
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opowiadajg o nim réwniez swoim rodzicom (co ci przekazuja mi przy réznych
okazjach).
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Rys. 1. Rozprawkowy jamnik. Rysunek wilasny.

Nie ma w szkole bardziej codziennej i trywialnej sprawy niz sprawdzanie
obecnosci. Takze i te czynnos¢ mozna jednak wykorzysta¢ inaczej, budujac at-
mosfere wyjatkowosci. We wszystkich klasach, ktére ucze, wprowadzam zwyczaj
»zdania tygodnia”. Jest to trudna ortofonicznie tzw. lingwotamka, ktéra w po-
niedziatek zapisuje na tablicy. Wyczytywani podczas sprawdzania obecnosci
uczniowie zamiast ,jestem” mowia wlasnie owo zdanie tygodnia’. Jest to przede
wszystkim element pracy nad dykcja, ale stal si¢ tez znakiem rozpoznawczym
moich zaje¢. Mlodsi uczniowie czasem juz w piagtek dopytuja, jakie zdanie bedzie
w przyszlym tygodniu. Oczywiste jest, Ze rdwniez uczniowie przynosza wlasne
propozycje takich lingwolamek.

Codziennoscig wspolczesnych uczniow (ale nie oszukujmy sie — nie tylko
ich) sa social media. Zupelnie naturalnym wigc jest dla mnie to, ze podazam do
tego wirtualnego $wiata za moimi uczniami. Oni s3 tam tubylcami, ja jedynie
migrantem, staram si¢ jednak by¢ tam razem z nimi. Dla kazdej uczonej przez
siebie klasy zakladamy osobna grupe w najpopularniejszym serwisie spotecz-
nosciowym. Staje si¢ ona dodatkowa przestrzeniag komunikacji, miejscem, gdzie
umieszczamy ogloszenia, ale tez ciekawe materialy czy polonistyczne zarty. Moi
uczniowie mowig, ze w tym wzgledzie nauczyciele dzielg si¢ na dwie grupy —
zwyczajnych i... klawiszy, ktdrzy tylko pilnujg ich zachowania w Sieci, wyciagaja

7 Wyobrazam sobie, Ze mozna te metode wprowadzi¢ i na innych przedmiotach. Zamiast zdan
tygodnia moglyby by¢ trudniejsze stéwka na jezykach obcych, daty czy wzory chemiczne, fizyczne
lub matematyczne.
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konsekwencje i donosza, gdzie trzeba. Nie musze chyba dodawa¢, ze bycie klawi-
szem budowaniu relacji nie sprzyja.

Budowanie relacji to oczywiscie rowniez $wigtowanie. A okazji ku temu
w szkole naprawde nie brakuje. Mamy bowiem $wigta, ktdre obchodzi wigkszos¢
z nas (jak Boze Narodzenie czy Wielkanoc, Dzien Niepodleglosci, Dzien Kobiet,
Dzien Chlopaka, Walentynki, Dzien Dziecka, wymienia¢ mozna wiele). Stwa-
rzaja one mozliwos¢ przeprowadzenia niezwyczajnych, tematycznych lekcji, ale
tez wiele razy s okazja do wzajemnego obdarowywania sie. To wlasnie dlatego
przygotowuje od kilku lat dla moich uczniéw polonistyczne kalendarze adwen-
towe czy noworoczne wyzwania czytelnicze (rys. 2). Stajg si¢ zadaniem-pamigt-
ka-prezentem. Oczywiscie wspominamy réwniez bardziej powazne wydarzenia,
przypominamy o rocznicach powstan, wydarzen grudnia 1980, o Dniu Zolnie-
rzy Nieztomnych i innych. Wtedy wystarczy dygresja, puszczona piosenka, prze-
czytany wiersz, by celebrowa¢ wazne daty, by uczy¢ madrego pamietania. Poza
tymi najbardziej znanymi §wigtami warto zaskakiwa¢ uczniow sigganiem do ka-
lendarza $wigt nietypowych. Symboliczne nawet uczczenia dnia zelka czy czeko-
lady moze zdziala¢ prawdziwe cuda. Podobnie jak minipaczek przyniesiony na

tlusty czwartek.
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Rys. 2. Wyzwanie czytelnicze 2019. Opracowanie wiasne.

Szkolne $wigtowanie ma jeszcze jeden wymiar — urodziny. Tradycyjnie

w wielu szkolach solenizanci czestuja kolegéw z klasy drobnymi stodyczami.
W niektérych grupach, ktére ucze, narodzil si¢ rowniez zwyczaj, ze to koledzy
przygotowuja stodki poczestunek dla solenizanta i klasy (przynosza upieczo-
ne przez siebie torty, ciasta lub ciasteczka). Niezmiernie mnie to cieszy, bo jest
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oznakg tego, ze przestrzen lekeji polskiego jest im bliska, jest wazna i bezpieczna
w takim stopniu, Ze sami chcg w niej wlasnie budowac¢ wzajemne dobre relacje.

Podejmowane dziatania

Gdy przygotowuje si¢ do zajec, staram si¢ pamieta¢ o dwoch niezwykle istot-
nych kwestiach. Po pierwsze, nadrz¢dnos¢ celu. Zaréwno tego ogdlnego — za-
chwyci¢, jak i szczegolowego celu konkretnej jednostki lekcyjnej. Wiele moich
lekcji ma tzw. efekt ,wow”, ale nie o samo ,wow” chodzi. Jesli siggam po nowe
metody, nowoczesne narzedzia czy nietypowe dzialania, zawsze stawiam pyta-
nie: ,po co?”. Drugie zalozenie stanowi réznorodno$¢ metod pracy. Nuda jest
bowiem wrogiem uczenia si¢. Nawet najciekawsza metoda aktywizujaca powta-
rzana na kazdej lekcji staje si¢ monotonna i przestaje by¢ aktywizujaca. A jesli
nauczyciel ma ulubione metody pracy, o jakie tak czesto jest pytany przy okazji
zdobywania kolejnych stopni awansu zawodowego, mozemy z duza doza pewno-
$ci powiedzie¢, ze sg to metody najbardziej nielubiane przez jego ucznidw.

Juz Krasicki sformulowal zasade ,bawiac, uczy¢”. Niestety zbyt czesto zapo-
minamy o niej w codziennej praktyce edukacyjnej (szczegélnie w pracy z liceali-
stami). Tymczasem bawi¢ lubig si¢ wszyscy. Dlatego stosunkowo czesto siggam
po gry edukacyjne. Wykorzystuje oczywiscie te analogowe. Niezwykle pomocne
sq juz gotowe gry, jak na przyktad Dixit, Taboo, Na koncu jezyka; ale tez przygo-
towane na bazie gotowych literackie lub jezykowe wersje popularnych gier. Mam
wiec w swoich zasobach gramatyczne domino, ortograficzne Dooble, literackie
Taboo, literackie Czarne historie, narysowane planszéwki do lektur, kilka ze-
stawow patyczkow Kaboom. Oczywiscie we wspolczesnej szkole nie sposob nie
siega¢ i do gier cyfrowych. Narzedzi mozna znalez¢ wiele, gramy wigc w Kaho-
ot, Quiziz, wykorzystujemy platformy LearningApps, Educaplay i wiele innych®.
Kombinacje wielu tych metod stanowi pokdj zagadek, ktérego przygotowanie
wymaga wprawdzie sporego nakladu pracy, ale jest tego wysitku warte — zaan-
gazowanie mlodych w prace i rozwiazywanie zadan okazuje si¢ bowiem bezcen-
ne (w sytuacji zdalnego nauczania, gdy o aktywno$¢ uczniéw jeszcze trudniej,
eduroomy przygotowane w wersji elektronicznej naprawde mobilizujg bardzo
skutecznie). Staram si¢ dla kazdej klasy przygotowa¢ przynajmniej jeden eduro-
om rocznie, czasem dwa, ale to naprawde wystarczy, by sie nie znudzito’.

Warto w pracy dydaktycznej siega¢ po to, co bliskie uczniom, czyli po tek-
sty popkultury. Wiele razy to wlasnie teksty kabaretowe, filmy, reklamy, demo-

8 O narzedziach TIK (technologie informacyjno-komunikacyjne) wykorzystywanych przeze
mnie w pracy mozna przeczytaé w osobnej zakladce na blogu: http://nieprzecietnelekcje.blogspot.
com/p/narzedzia.html [data dostepu: 26.02.2021].

? Przyktadowe pokoje zagadek: powtorzenie wiadomosci z antyku: https://view.genial.ly/5fd4a-
439e7f0ee0d6b68da2b/presentation-misja-sokrates i wprowadzenie do lektury: https://view.genial.
ly/5£c004282835010cea694422/presentation-zaglada-domu-usherow [data dostepu: 26.02.2021].
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tywatory staja si¢ dla nas punktem wyjscia do rozwazan znacznie powazniej-
szych. Nieocenione stajg sie tutaj memy. Proponuj¢ uczniom klasy II liceum two-
rzenie memow jako podsumowanie pracy z Weselemn Wyspianskiego. Jedynym
warunkiem jest to, Zeby tekst na obrazku byl cytatem z dramatu. Bardzo szybko
uczniowie sami przekonujg si¢, ze Wyspianski jest tworca wielu sentencji, do dzi$
obecnych w jezyku, a tekst jest atrakcyjny takze po 100 ponad latach od chwi-
li powstania.

Jedna z ciekawszych form pracy jest wykorzystanie chmur wyrazowych. Po
raz pierwszy zastosowalam je w klasie maturalnej, gdy kazdy z uczniéw miat
znalez¢ stowa klucze do wylosowanej przez siebie lektury, nastepnie stworzy¢
z nich chmure wyrazowa w ksztalcie w jakis sposéb nawigzujacym do tresci
ksigzki. Powstale prace uczniowie umiescili na wspolnym Padlecie (https:/pa-
dlet.com/a_podstolec/Lektury_w_chmurach), ktéry stat si¢ elementem naszej bi-
blioteki wiedzy".

Istotnym elementem nauczania przez zachwyt jest doswiadczenie zmysto-
we. Wykorzystanie w pracy z uczniami wielu zmyslow jest nie tylko mozliwe,
ale i przynosi wiele pozytywnych efektéw. Mozna uczy¢é w ten sposob syneste-
zji (gdy uczniowie pija rozmaite napoje i wachaja rézne substancje — olejki ete-
ryczne, aromaty do ciast, perfumy, balsamy do ciala — a nastepnie opisuja swo-
je wrazenia), mozna przy okazji omawiania Balladyny tworzy¢ obrazy sokiem
z malin'!, mozna uczy¢ pisania interpretacji poréwnawczej poprzez wczesniejsze
opisywanie wygladu, smaku i zapachu réznych ciastek, mozna obiera¢ ziemniaki
(dostownie) przed oméwieniem wiersza Obierzyny II Bialoszewskiego. Polisenso-
rycznie wprowadzam tez uczniow w epoke romantyzmu, gdy pali sie $wieca, wy-
brzmiewa muzyka Chopina, czu¢ zapach kawy i orientalnego kadzidta.

Wazne w naszym wspolnym szkolnym byciu sg réwniez pewne wydarze-
nia. Od lat na przelomie pazdziernika i listopada organizuje wieczorne czyta-
nie Dziadéw. Przy zapalonych $wiecach, herbacie, upieczonych ciastkach dramat
Mickiewicza brzmi wyjatkowo. A atmosfera tego wieczornego spotkania na dtu-
go zostaje miedzy nami. Rdwniez Wesele przeczytane wspolnie, juz bez dodatko-
wego entourage, staje si¢ dla uczniéw latwiejsze do przyswojenia. Wyjatkowym
wydarzeniem jest rowniez kawiarenka XX-lecia miedzywojennego, gdy ucznio-
wie w strojach z epoki recytuja utwory tamtego czasu.

Nauczanie przez zachwyt w swojej pierwotnej formie jest spotkaniem sztuk
(malarstwa, literatury, muzyki, filmu). Nie inaczej jest tez na moich lekcjach. Nie
bede tu pisa¢ o wszystkich skojarzeniach, poming te najbardziej oczywiste (jak
Niemen czy De Press $piewajacy Norwida, Stasiuk i Haydamaky, Kaczmarski czy
Lao Che, bez ktérych nie wyobrazam juz sobie wlasnych lekcji). Wymienione po-

' Do podobnego gromadzenia wspolnie wypracowanych materialéw uzywam réwniez narze-
dzia, jakim jest Wakelet, co w czasie edukacji zdalnej bylo niezwykle przydatne.

" Pomysl przedstawiony przez Karoline Starnawska na blogu Lekcje Polskiego. http://lekcje-
polskiego.pl/2016/10/w-koncu-poszam-po-rozum-do-gowy [data dostepu: 26.02.2021].
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nizej przykltady nalezy traktowac jedynie jako subiektywny wybor kilku zaled-
wie tropdw, propozycje niepeing i w zadnym wypadku nie zamknieta. To lista
dziel, po ktdére warto siegna¢ na lekcjach jezyka polskiego, albo inaczej: tych, po
ktore ja sieggam i ktore poruszaja moich ucznidw.

Po przeczytaniu i omoéwieniu tekstow barokowych, zaproponowanych przez
tworcow programu nauczania, sieggam po teksty pdzniejsze barokiem inspirowa-
ne. I idziemy tropem Vermeera — czytajac teksty Szymborskiej, Pasierba, Her-
berta czy Grudzinskiego, ogladajac fragmenty filmu Dziewczyna z perlg i, co
oczywiste, podziwiajac reprodukcje obrazéw mistrza.

Wiele razy wykorzystuje na lekcjach obrazy chorzowskiego malarza Piotra
Naliwajki. Siegam po nie przy okazji omawiania Biblii (np. Pitat — w obu wi-
zjach tworcy), Szekspira (Lady Makbet) czy... Tuwima (poetycki Chrystus miasta
w muzycznej interpretacji formacji Buldog oraz obraz Przybycie Jezusa Chrystusa
do Chorzowa tworza uzupelniajacy si¢ calos¢). Malarstwo Naliwajki niezmien-
nie zachwyca mtodych odbiorcéw, pozwala odnalez¢ nowe konteksty czytanych
dziel czy konfrontowa¢ si¢ z wlasnymi wyobrazeniami.

Jednym z kluczy do prozy Schulza od lat jest dla mnie malarstwo Chagalla,
a temu z kolei towarzyszy piosenka w wykonaniu Edyty Geppert (Tak jak ma-
lowat Pan Chagall). Nie sposob tez méwi¢ o Burzy Mickiewicza bez odwotania
do Tratwy Meduzy Théodore’a Géricaulta. Po jednej z takich lekcji (do ktdrej do-
kladam jeszcze elementy dramy), przyszed! do mnie uczen, twierdzac, ze on ten
obraz widzial w... kreskéwce. I pokazal mi kadr z jednej z czgsci Asterixa i Obe-
lixa (Misja Kleopatra) rzeczywiscie inspirowany obrazem.

Ten przyktad ostatni, zachwyt w oczach ucznia, ktéry odnalazt w uwielbia-
nym przez siebie filmie tres¢ lekcji, wskazuje na jeszcze jeden element mojej ada-
ptacji nauczania przez zachwyt, jakim jest wzajemne inspirowanie sie. Mlodzi
wielokrotnie przynosza mi wlasne ksigzki czy plyty, przesylaja linki do cieka-
wych materialéw. A ja podazam za ich pasjami i fascynacjami. To dzialanie
przybralo tez bardziej formalne ramy. Z kazda klasg dwa lub trzy razy w roku
przygotowujemy lekcje z cyklu ,,Polecam”. Wtedy to kazdy opowiada pozosta-
tym o wybranej przez siebie ksigzce lub filmie, ktéry w ostatnim czasie go za-
chwycil. Robimy wtedy notatki, ktére dla wielu z nas staja sie lista ,,do przeczy-
tania/do obejrzenia”.

Prowadzone przeze mnie lekcje, moja postawa nauczycielska, moje patrzenie
na uczniéw wyrastaja wlasnie z nauczania przez zachwyt, w nim sg zakorzenio-
ne. Czy jest to skuteczne? Zalezy jak zdefiniujemy skutecznos¢ nauczania. Wy-
niki egzaminacyjne moich uczniéw wykraczajg zawsze ponad $rednig krajowa.
Zdarza sig, ze uczniowie zostaja finalistami i laureatami konkurséw. Najbardziej
ciesza mnie jednak sytuacje, gdy uczniowie dostrzegaja (i doceniaja) moje inten-
cje, gdy dobrze si¢ czujg na zajeciach, gdy dokonujg samodzielnych odkry¢, gdy
widze btysk zachwytu w ich oczach i gdy juz jako absolwenci dzielg si¢ swoimi
pasjami, fascynacjami lekturowymi czy wspomnieniami z lekcji.
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Barbara Gawryluk’s Books as Medicine for the Problems of the Soul

Abstract: This article is an attempt to examine whether literature can be a remedy for the
problems faced by children of different ages. The report Children’s rights from the perspective of
children, parents and teachers was published in 2019 by UNICEF Polska. It has been used to di-
agnose the reasons for unhappiness among children aged 12—17. Among the reasons are: school
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Kotaba refers to such authorities as Irena Borecka, Maria Molicka, and Bruno Bettelheim and to
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cerns and difficulties; moreover, this kind of literature helps children to overcome difficulties by
building their self-confidence. Kotaba identifies the main thematic motifs in Gawryluk’s fiction
and shows how this writer’s novels can help under-age readers cope in specific life situations,
such as the parents’ divorce, emigration, and racism. In conclusion, she suggests that Gawryluk’s
novels could be regarded as a cure for young readers’ problems as identified in the UNICEF
report.

Keywords: Barbara Gawryluk, bibliotherapy, children’s literature, children’s problems, divorce,
animals, relationships, animals

Dziecinstwo nierozerwalnie zwiazane jest z zabawg. Dziecko poprzez taka
forme aktywnosci poznaje swiat. Lew Wygotski, rosyjski psycholog i pedagog
zauwaza, ze dziecko skonfrontowane z problemem ,nieswiadomie przeksztalca
go w sytuacje zabawowa, z ktérg tatwiej mu sobie poradzi¢” (za: Brich, Malim,
1997, s. 31).

Na wstepie rozwazan nad przywolanym wyzej tematem nalezaloby zastano-
wic sie, z jakimi problemami, klopotami borykaja sie najczesciej dzieci. Opubli-
kowany przez Stowarzyszenie UNICEF Polska raport z 2019 roku zatytulowa-
ny Prawa dziecka z perspektywy dzieci, rodzicow i nauczycieli (Falkowska, Telu-
siewicz-Pacak, 2019) jako trzy gléwne powody poczucia szczegscia wsrdd dzieci
podaje:

1) spedzanie z czasu z przyjaciotmi 43%,
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2) bycie kochanym przez rodzine 40%,
3) realizacje¢ hobby oraz zainteresowan 37%.

Natomiast trzy gléwne powody bycia nieszczesliwym wsrdd dzieci to, wedtug
wskazanego raportu,:

1) szkola, nauka 17%,
2) relacje z bliskimi 16%,
3) relacje z rowiesnikami 15%'.

Z kolei Irena Borecka, bibliotekoznawca i psycholog, zauwaza, ze do najcze-
$ciej wystepujacych probleméw posrdd dzieci, z ktérymi nie radzg sobie rodzi-
ce, nalezg, m.in:

»— hieakceptowanie dzieci,
— poczucie wstydu i bezradnos$ci” (Borecka, 2008, s. 44).

Przywolane dane wskazuja, jak istotnym elementem w wychowaniu szcze-
Sliwego dziecka sa relacje, zaréwno rodzinne, jak i przyjacielsko-kolezenskie.
A to z kolei wigze sie z przynaleznoscig do réznych grup: rodziny, w przedszko-
lu, szkole, klasie itp.

Skoro, z jednej strony, jest to jeden z gléwnych powoddw poczucia nieszcze-
$cia, z drugiej te same czynniki sg wyznacznikami szczescia, nietrudno zauwa-
zy¢, ze relacje to duzy problem wsroéd wspoélczesnych dzieci.

W tym miejscu mozna postawi¢ pytanie: czy, a jedli tak, to w jaki sposob li-
teratura moze pomoc w zdiagnozowaniu tych kwestii oraz czy i jakie ksiazki
moga by¢ lekarstwem dla duszy niedorostych czytelnikow? Czytanie — jak za-
pewnia Wanda Matras-Mastalerz, prezes Polskiego Towarzystwa Biblioterapeu-
tycznego —

daje mozliwo$¢ przemyslenia przedstawionych w ksigzkach sytuacji i odniesie-
nia ich do wlasnego zycia. Kazde dzielo zostaje dopetnione w procesie recepcji.
Ksigzki moga stanowi¢ remedium na indywidualne problemy i prowadzi¢ do
pozytywnego przewarto$ciowania negatywnych doswiadczen przez dostarcza-
nie wzorcéw osobowych oraz tre§ciowych matryc do interpretacji.
Matras-Mastalerz, 2016, s. 46

Z kolei Bruno Bettelheim, wiedenski psychoterapeuta dziecigcy, w rozpra-
wie Cudowne i pozyteczne. O znaczeniach i wartosciach basni pisze, ze ksigzka,
ktéra ma by¢ dla dziecka wartoscia, musi przyku¢ jego uwage, rozbudzi¢ wy-
obraznie, zainteresowac oraz pomdc mu w uporaniu si¢ z jego emocjami, leka-
mi, w zrozumieniu wlasnej sytuacji, ktopotéw i probleméw. Opowies¢ powin-
na takze wskazac sposoby poradzenia sobie z nimi (zob. Bettelheim, 2010). Ba-
dacz konkluduje:

! Badaniem zostaly objete dzieci w wieku 12—17 lat w podziale na dwie kategorie wiekowe:
I grupa: 12—14 lat, II grupa: 15—17 lat.
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Kroétko méwiac, [opowies¢é —K.K] musi si¢ odnosi¢ jednoczesnie do wszystkich
aspektow dzieciecej osobowosci i niczego przy tym nie bagatelizowal. Przeciw-
nie, winna traktowac trudne dylematy dziecigce z cala powaga, a zwlaszcza bu-
dzi¢ w dziecku wiare w siebie i w swoja przyszios¢.

Bettelheim, 2010, s. 23

Mowa tu zatem o terapeutycznej roli literatury. Biblioterapia polega wtasnie
na wykorzystaniu utworéw starannie dobranych do potrzeb i mozliwosci od-
biorcéw. Pomaga zmaga¢ si¢ z problemami, rozwiazywac je, pokonywa¢ trud-
nosci. Ksigzka czy tez tekst literacki sg zatem rodzajem wsparcia dla czytelnika.

Jednym z gtéwnych celéw biblioterapii jest ,rozwijanie myslenia i samo-
$wiadomosci” (Molicka, 2011, s. 138). Ksigzki w bezpieczny sposéb dostarcza-
ja czytelnikom wiedzy, informacji, pozwalajg si¢ z nimi skonfrontowa¢, przemy-
$le¢, zastanowic. A to z kolei pozwala nabra¢ pewnosci siebie i lepiej radzi¢ sobie
w realnych, stresujacych sytuacjach. Podobnego zdania jest Borecka, ktéra uwa-
za, ze ,czytanie i wypozyczanie ksigzek, a nawet samo otaczanie si¢ nimi wpty-
wa [...] na poprawe samopoczucia i samooceny czytelnika (wlasciciela ksiego-
zbioru), czyli przyczynia sie¢ do podniesienia poczucia wlasnej warto$ci” (Borec-
ka, 2008, s. 31).

Ksigzki Barbary Gawryluk konfrontujg najpierw bohateréw, a pézniej mto-
dych czytelnikéw z réznymi, czesto trudnymi sytuacjami. Ale to wlasnie, cytujac
psycholog Joanne Steinke-Kalembke, ,,adekwatna, pewna samoocena jest sifg na-
pedowa motywacji wewnetrznej. Daje poczucie sprawczosci, czyli przekonanie,
ze mozemy sobie poradzi¢ w kazdej sytuacji” (Steinke-Kalembka, 2017, s. 236).
A zatem biblioterapia ksztaltuje pozytywne postawy, jak réwniez daje wiare we
wlasne mozliwosci. Wspolczesny, dynamicznie rozwijajacy sie rynek ksigzki dla
dzieci oferuje wiele wartosciowych, madrych, dobrze napisanych i wspaniale
zilustrowanych ksigzek dla mlodszych i starszych czytelnikéw. Posréd nich swo-
je miejsce maja utwory krakowskiej pisarki, ktora jest takze dziennikarka radio-
w3, ttumaczka szwedzkiej literatury dzieciecej, m.in. popularnej serii Biuro Las-
sego i Mai.

Za swoja tworczo$¢ pisarska otrzymata Gawryluk liczne nagrody. Ksiazka
W Zielonej Dolinie byta nominowana do Nagrody Literackiej im. Kornela Ma-
kuszynskiego, Dzok. Legenda o psiej wiernosci otrzymala w 2012 roku wyrdznie-
nie Jury Polskiej Sekcji IBBY oraz Tytul Najwazniejszej Ksigzki 10-lecia kampa-
nii spolecznej Fundacji ABCXXI — ,,Cata Polska czyta dzieciom”. Z kolei w 2010
roku Zuzanka z pistacjowego domu zdobylta Nagrode Literacka im. Kornela Ma-
kuszynskiego.

Przytoczone na wstepie informacje z raportu Stowarzyszenia UNICEF sa dla
mnie punktem wyjscia do rozwazan, czy, a jedli tak, to w jaki sposob ksigzki
Gawryluk przynosza odpowiedz, stajg si¢ antidotum na problemy wspodlczesne-
go niedorostego czytelnika.
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Postawiona w tytule artykutu hipoteza, ze ksigzki krakowskiej pisarki sg le-
karstwem na problemy duszy, znajduje uzasadnienie w stowach Marii Molickiej,
doktora psychologii i biblioterapuetki, ktdra twierdzi, ze wszystkie opowiesci

dostarczajg wzorcow rol, relacji miedzyludzkich, ilustrujg wartoéci, do kto-
rych inni ludzie daza, ich motywy, potrzeby, zachowania i uczucia. W ten spo-
sob opowiadania nadaja znaczenie okreslonym zachowaniom, pokazuja je jako
wlasciwe, albo przeciwnie — niewlasciwe.

Molicka, 2011, s. 51—52

To z kolei ulatwia zrozumienie $wiata, innych, a przede wszystkim siebie sa-
mego. Literatura bowiem wplywa na rozwoj intelektualny, psychiczny i emocjo-
nalny czytelnika. Stwierdzenie Molickiej mozna odnies¢ réwniez do utworéw
Gawryluk. Autorka DZoka, zapytana w jednym z wywiadow, skad czerpie inspi-
racje i pomysty do swoich ksigzek, odpowiedziala:

Oprocz tego, ze jestem pisarka, ttumaczka, jeszcze trzeci chyba bardzo wazny
zawod wykonuje — jestem dziennikarka. Pracuje w radiu, codziennie spoty-
kam si¢ z réznymi wydarzeniami i to jest moja inspiracja. Caly czas mam oczy
szeroko otwarte, uszy nastawione do stuchania, caly czas obserwuje, podgla-
dam. [...] Nigdy nie wiadomo, co mnie nagle wciagnie i zainspiruje?.

Analizujac tresci, tematy, problemy utworéw Gawryluk, zauwazytam ich po-
wtarzalnos$¢. Do najczgsciej obecnych nalezy ten zwigzany ze zwierzgtami. Wy-
stepuja one w roli przyjaciol czlowieka, ich posiadanie czy tez oswojenie jest
zwigzane z odpowiedzialnoscia, zwlaszcza dziecka, ktére marzy o tym, zeby
mie¢ zwierzecego pupila, i to z nim spedza duzg ilo$¢ czasu (np. Czarna, Klifka
i tajemnice z dna morza, Dzok. Legenda o psiej wiernosci, Junior. Opiekun 0s6b
starszych, Klifka. Opowies¢ o foczce, ktéra szukata mamy, Zuzanka z pistacjowe-
go domu).

Inne obszary tematyczne ksigzek Gawryluk to:

o rozwdd rodzicéw i relacje, zaréwno dzieci z rodzicami, jak i matki z ojcem
pokazane z perspektywy dziecka (np. Zuzanka z pistacjowego domu, Czarna,
Klifka i tajemnice z dna morza);

o szacunek do ludzi z innych krajéw, o innym kolorze skory, a tym samym pro-
ba pokazania mlodemu czlowiekowi innosci, wielokulturowosci i uwrazliwie-
nia go na te kwestie, ktore mozna by zawrze¢ w stwierdzeniu: jesteSmy rdzni,
ale rowni (np. Teraz tu jest nasz dom);

o bezinteresowna pomoc drugiemu czltowiekowi, ale takze zwierzetom; ten
aspekt widoczny jest niemal w kazdym utworze autorki;

? ,Chciatam zosta¢ bibliotekarkg, bo w bibliotece jest zawsze duzo ksigzek...”. Wywiad z Barba-
rg Gawryluk. https://czasdzieci.pl/ksiazki/wywiady,art,id,2096d26.html [data dostepu: 28.12.2020].
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« staro$¢ jako naturalny element ludzkiej egzystencji oraz ukazanie relacji dzieci
ze starszymi osobami (np. Moje Bullerbyn, Kolczyki Selmy, Zuzanka z pistacjo-
wego domu, Junior. Opiekun 0sob starszych, Dzok. Legenda o psiej wiernosci);

o sita przyjazni rowiesniczej (np. Zuzanka z pistacjowego domu, Moje Bullerbyn,
Kolczyki Selmy).

Wymienione tu obszary tematyczne utworéw Gawryluk wpisuja si¢ w pro-
blemy i rado$ci wspolczesnych dzieci, zawarte w przywotanym raporcie Stowa-
rzyszenia UNICEF. Swiat przedstawiony ksigzek krakowskiej pisarki usytuowa-
ny jest we terazniejszych realiach, w przestrzeniach mlodemu czlowiekowi do-
skonale znanych: dom, szkota, park, plaza. Fabula dotyczy uniwersalnych spraw
waznych dla mlodego czlowieka, takich jak: przyjazn, pierwsze porywy serca,
relacje rodzinne (rozwdd rodzicéw), smier¢ bliskiej osoby, przeprowadzka itp.
Ksigzki pisarki zapewniaja wsparcie mlodym czytelnikom, sluzg im pomoca
w zmaganiu si¢ z trudnymi sytuacjami, a takze sa katalizatorem zmiany postaw
czy zachowan. Gawryluk tak oto opisuje postawe Romka, ukrainskiego chlopca,
ktoéry po przyjezdzie do Polski byt szykanowany przez kolegéw z klasy:

— O, cze$¢ Ruski! — odezwal si¢ Adrian. — Zgubiles sie? Nie mogle$ trafi¢
do klasy? Ojej, biedny, maty Romus!

Nachylitem si¢ nad nim i powiedzialem powoli i wyraznie:

— Nie jestem Ruski. Jezeli juz, to Ukrainiec. Ale twoj maly moézg zdaje si¢
nie jest w stanie poja¢ tej roznicy? A rozumiesz, co do ciebie mowie?

— No ... tak ... — wydukal zaskoczony Adrian. [...]

— Ano wtlasnie. Jak rozumiesz, to znaczy, ze moj polski nie jest taki bezna-
dziejny. To stuchaj dalej. Niedawno widzialem czolgi, rakiety i Zolnierzy z ka-
rabinami. Uciekaliémy w nocy miedzy plongcymi domami. Wtedy si¢ batem.
Dlatego was si¢ wcale nie boje. Boje si¢ wojny, strzaléw, wybuchdéw. Wy nie je-
stescie grozni, tylko glupi. Durni! Wcale mi na was nie zalezy.

Gawryluk, 2019, s. 44

Romek stat si¢ obiektem atakéw swoich réwiesnikéw tylko dlatego, ze byt in-
nej narodowosci. Jednak szkolnym opresjom, drwinom, szykanowaniu podda-
wane s3 dzieci z wielu réznych powodow: otytos¢, brak modnych ubran, sprze-
tu elektronicznego typu tablet, iPhone, Xbox, PlayStation itp. Taka sytuacja ma
miejsce w utworze Czarna, Klifka i tajemnice z dna morza.

Rodzinie Ivana przed rozwodem rodzicéw dobrze sie powodzito. Ojciec ku-
powatl synowi drogie gry komputerowe, a koledzy chetnie go odwiedzali i spe-
dzali z nim czas na wspdlnym eksplorowaniu nowosci ze $wiata gier. Jednak,
kiedy ojciec chlopca opuscil rodzing, zabrat ze sobg takze gry. Zachwialo to po-
czuciem wlasnej wartosci chlopca, w wyniku czego wycofat sie on ze szkolnego
i klasowego zycia. Koledzy, ktérzy odwiedzali Ivana, przeczuwali, ze co$ zlego
sie stalo. I postanowili to sprawdzi¢. Jednak nie po to, aby go pocieszy¢, udzieli¢
wsparcia, lecz po to, aby go wy$mia¢ i upokorzy¢.
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Odwrécona zostala hierarchia wartosci z: ,wazne jest to jakim cztowiekiem
jestem”, na: ,wazne jest to, co posiadam”. Literatura Gawryluk jest proba powro-
tu do pierwotnego i wlasciwego fadu. Lektura ksigzek pisarki moze by¢ pomo-
cg dla dzieci, ktdre z réznych przyczyn sg wykluczone, odtrgcone. Biblioterapia
wspiera zatem rozwdj oraz zdrowie psychiczne, jak réwniez pomaga w zmaganiu
sie z zyciowymi problemami.

Anna Maria Krajewska, autorka szkicu Literacki obraz swiata we wspotcze-
snej ksigzce dla mlodziezy, stwierdza:

Mlody cztowiek potrzebuje spokoju, by mysle¢. Daje go réwniez samotnosé
rozumiana nie jako izolacja od innych, ale jako prawo do osobistych przezy¢,
przekonan, bledéw, przemyslen i powolnego dochodzenia do prawdy. W tym
ujeciu samotnos¢ oznacza samodzielno$¢, a w dalszej perspektywie — wolno$é.
Odgrywa wiec ona w zyciu — takze w zyciu bohateréw literackich — pozytyw-
ng role. Stanowi warunek budowania dojrzatej osobowosci.

Krajewska, 2006, s. 86

Tak tez dzieje si¢ w przypadku bohateréw i bohaterek utworéw Gawryluk.
Nierzadko przechodza oni przyspieszony kurs dorastania, ale dzigki zdobytym
doswiadczeniom stajg sie dojrzalymi, odpowiedzialnymi, madrymi i wrazliwy-
mi mlodymi ludzmi. Trudne Zyciowe wyzwania, przezycia wzmacniajg ich, po-
zwalajg lepiej zrozumiec siebie, innych, a w efekcie budowac trwate i wartoscio-
we relacje.

Zwrdci¢ nalezy uwage na to, ze utwory pisarki koncza si¢ happy endem, ale
nie tanim i infantylizujagcym bohateréw i odbiorcg, ale takim, dzigki ktéremu za-
réwno bohaterowie, jak i czytelnicy dojrzewaja: psychicznie i emocjonalnie. Ten
aspekt literatury jest bardzo wazny, poniewaz dziecko potrzebuje informacji, jak
wprowadzaé do swojego zycia fad i harmonieg, jak radzi¢ sobie ze sprawami, kto-
re w danym momencie s3 dla niego zaréwno wazne, jak i trudne. Dziecko po-
trzebuje wskazowek i odnajduje je w literaturze.

Molicka, powolujac si¢ na ustalenia amerykanskiego psychiatry dzieciecego
Josepha Golda, uwaza, Ze literatura umozliwia m.in.:

« identyfikacje czytelnika z bohaterem,
« przygotowanie na trudne zyciowe sytuacje,
« rozwdj inteligencji emocjonalnej. Gold, za: Molicka, 2011, s. 134—135

Czytelnik, identyfikujac si¢ z bohaterem, konfrontuje si¢ z wlasnymi lekami,
obawami, trudnymi sytuacjami poprzez dziatania ksigzkowych postaci. Taka sy-
tuacja jest bardzo bezpieczna dla dziecka. Pozwala mu uswiadomic i zrozumie¢,
ze skoro bohater doswiadczyt podobnego smutku, klopotu i udalo mu si¢ prze-
zwyciezy¢ trudnosci, to po pierwsze, on czytelnik nie jest ze swoim problemem
sam, a po drugie, jest nadzieja i che¢ do pokonania napotkanych klopotéw. Zu-
zanka (Zuzanka z pistacjowego domu) czy Ivan (Czarna, Klifka i tajemnice z dna
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morza) stajag w obliczu trudnej sytuacji: rozwodu rodzicéw. Do tego dochodza
klopoty finansowe, brak czasu mam, ktére muszg pracowa¢ od $witu do nocy, by
zapewni¢ $rodki do zycia rodzinie. Natomiast Natalka z utworu Moje Bullerbyn
w zwigzku z trudnag sytuacja finansowg rodziny musi wyjecha¢ wraz z rodzica-
mi z Krakowa, zostawi¢ szkote, przyjaciotki, grupe taneczng i przenies¢ si¢ az do
Szweciji. Jest to przyczyna jej wewnetrznego buntu, sprzeciwu. Dziewczynka nie
chce wyjezdza¢, nie chce rezygnowac z dotychczasowego zycia.

Dzieci z ksigzek Gawryluk ponosza konsekwencje wyboréw, ktérych dokona-
li dorosli. W tym wypadku s3 to emigracja wynikajaca z ktopotéw finansowych
czy rozwdd, ktory z kolei skutkuje trudng sytuacja ekonomiczno-finansowa. A to
z kolei wplywa na fakt, Ze matki wiekszos$¢ czasu spedzaja w pracy, by zapewni¢
sobie i dzieciom $rodki do zycia. Dzieciom zwykle towarzyszy poczucie niespra-
wiedliwosci, krzywdy, pustki, samotnosci. Stad najlepszym rozwigzaniem wy-
daje sie czworonozny przyjaciel, symbol bezwarunkowej przyjazni, powiernik
wszystkich trosk i smutkow.

Dzigki identyfikacji z bohaterem, czytelnik lepiej rozumie $wiat, decyzje, ktd-
re podejmuja dorodli, a przede wszystkim ma poczucie, ze problem, z ktérym
si¢ mierzy, dotyczy takze innych. Lektura ksigzki, ktdrej fabuta porusza podob-
ne kwestie do tych obecnych w zyciu dziecka, pomaga mu w zmianie postawy
wobec siebie, swoich problemow, a takze rodzicéw, dajac jednoczesnie wiare we
wlasne mozliwosci. Mozna by poréwna¢ terapeutyczng role literatury do kom-
pasu, ktory wyznacza kierunek drogi. Do$wiadczenia, jakie gromadza bohate-
rowie, pomimo poczatkowych trudnosci, sprawiajg, ze buduja oni i wzmacnia-
ja wiezi spoteczne, zaréwno z rodzing, jak i z przyjaciétmi. Terapeutyczna rola
literatury polega réwniez na przygotowaniu odbiorcy na trudne zyciowe sytu-
acje, co doskonale widoczne jest w ksiazce Mali bohaterowie. Gawryluk osadzi-
ta swoich bohateréw w sytuacjach trudnych, groznych, a nawet niebezpiecznych,
ale jednoczesnie realnych. Bohaterom tego zbioru reportazy przyszlo zmierzy¢
si¢ z akcja ratunkowg i masazem serca, uratowaniem tongcego w jeziorze chtop-
ca, wezwaniem pogotowania ratunkowego do mamy, ktéra zastabta, wezwaniem
pomocy do swojej rodziny, ktdra zatrula si¢ czadem itp. Ksigzka ta wpisuje si¢
w rodzaj edukacji, ktora, na potrzeby tego artykulu, nazwalam spoteczng. Poka-
zuje bowiem, ze kazdy z nas, niezaleznie od wieku, moze sta¢ si¢ przypadkowym
swiadkiem wydarzen lub ich uczestnikiem i od szybkiej reakcji bedzie zalezato
cudze badz jego zycie. W obu przypadkach wazne jest zachowanie tzw. zimnej
krwi i znajomos¢ podstawowych numerdéw alarmowych, ktére w ksigzce wyeks-
ponowane zostaly z uzyciem duzej czcionki, tak, by dzieciecy czytelnik tatwo je
dostrzegl i zapamietal. Forma minireportazy, z jakg mamy do czynienia w Ma-
tych bohaterach, wskazuje na wzorce postepowan. Pokazuje, jak wazne s3: szybka
reakcja, racjonalne myslenie, odpowiedzialnos¢. Literatura pomaga rozpoznaé
zagrozenie i pokazuje, w jaki sposdb nalezy si¢ przed nim bronic.
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Biblioterapia sprzyja rozwijaniu uczu¢, zaréwno pozytywnych, jak i nega-
tywnych, czy, uzywajac nomenklatury amerykanskiego naukowca Daniela Gole-
mana, inteligencji emocjonalnej. Twierdzi on, ze:

emocje kierujg nami wtedy, kiedy mamy stawi¢ czolo zadaniom i wyzwaniom
zbyt waznym, aby zmierzenie si¢ z nimi pozostawi¢ samemu rozumowi. Dzieje
sie tak, gdy zagraza nam niebezpieczenstwo, gdy mimo niepowodzen dazymy
do celu. [...] Kazda emocja daje nam szczegdlng, inng od pozostatych gotowos¢
do dzialania, kazda popycha nas w kierunku zachowan, ktore okazaty sie sku-
teczne w okreslonych, powtarzajacych sie sytuacjach.

Goleman, 2012, s. 40°

Biblioterapia przyczynia si¢ zatem do dostrzegania i nazywania emocji, bu-
dowania poczucia wlasnej wartodci i pewnosci siebie, samoakceptacji, samo-
dzielnosci, uporania si¢ z wlasnymi legkami i wewnetrznymi napigciami.

Zuzanka zlodci sie, kiedy kolejny raz prosi mame, aby ta zgodzila si¢ na przy-
garniecie czworonoznego przyjaciela, Ivan jest wzruszony, kiedy mama propo-
nuje, aby pies, ktory ocalil go w schronisku, zamieszkal z nimi, Natalka popada
w rozpacz, kiedy dowiaduje sie, ze bedzie musiata przeprowadzi¢ si¢ z Krakowa
do Szwecji, wszyscy bohaterowie martwia si¢ o Dzoka, przynosza mu jedzenie
i picie, zbijaja dla niego budg, Junior budzi sympatie nie tylko wérdéd senioréw
domu opieki, ale takze Lukasza i Dorotki, ktorzy, poczatkowo niechetnie, od-
wiedzaja jedna z pensjonariuszek, bohaterka Teraz tu jest nasz dom, opuszczajac
zbombardowany Donieck, buntuje si¢ przeciwko wyjazdowi do Polski, bo w oj-
czyznie zostawia chlopca, do ktérego mocniej zabilo jej serce. Ksiazki sa wigc
forma terapii, poniewaz ich lektura moze wzrusza¢, zaciekawiaé, konfrontowac,
sklania¢ do refleksji, pomdc odnalezé si¢ w nowej, czesto trudnej sytuacji, a tak-
ze osiggnaé wewnetrzny spokdj i poczucie bezpieczenstwa.

Mozna stwierdzi¢, ze silg ksigzek Gawryluk jest to, ze taczg czytelnika z bo-
haterem poprzez dzielenie si¢ doswiadczeniem, i tym zabawnym, radosnym, jak
cho¢by farbowanie wloséw przez bohaterki Zuzanki z pistacjowego domu badz
wielka milos¢ do zwierzat: pséw Dzoka, Juniora, Czarnej, Czarta czy foczki Klif-
ki; i tym trudnym, jak: wyprowadzka, wojna, rasizm, rozwdd rodzicéw, utrata
poczucia bezpieczenstwa zwigzana z kolejami losu. Ta ,fikcyjna rzeczywisto$é
pomaga we wzroscie osobistym, pomaga poradzi¢ sobie z niezrozumiatymi pro-
blemami zycia” — zauwaza Molicka (2011, s. 136).

To wlasnie sytuacje, z ktérymi mierzg si¢ postacie utworéw Gawryluk pobu-
dzajg ich do dzialania, a tym samym prowadza do przezwyciezania trudnosci,
pokonywania probleméw. Mamy tu wigc do czynienia z pewnego rodzaju spraw-
czoscig, ktora taczy sie z dziataniem. A dzialanie z kolei prowadzi do zdobywa-

* Ponadto Goleman do najwazniejszych emocji zalicza: zto§¢, smutek, strach, zadowolenie, mi-
to$¢, zdziwienie, wstret oraz wstyd (2012, s. 446—447).
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nia do$wiadczen, motywacji do odnoszenia zwyciestw, ale takze zmagania z po-
razkami. I tego wlasnie ucza ksigzki Gawryluk, odpowiadajac jednoczesnie na
bolaczki i problemy wspoélczesnych dzieci.

Barbara Gawryluk w swoich utworach traktuje powaznie zaréwno dziecko,
jak i jego rozterki, problemy, klopoty. Unika jednoczes$nie moralizatorstwa, dy-
daktyzmu i sentymentalizmu. Trudne tematy przedstawia w sposdb realistycz-
ny, cz¢sto wplatajac sceny petne humoru. Mlodzi bohaterowie utworéw autorki
buntuja si¢ przeciwko réznym sytuacjom, ktoére ich spotykaja, probuja je zrozu-
mie¢, odnalez¢ siebie w nowym srodowisku czy niecodziennych okolicznosciach.
Towarzyszg im $miech oraz 1zy, bunt i pogoda ducha, nadzieja i rozpacz. Czgsto
nurtuje ich pytanie: dlaczego? i trudno$¢ zrozumienia podjetych przez dorostych
decyzji, ktérych konsekwencje takze ponosza.

Wielo$¢, roznorodno$c i uniwersalno$¢ tematéw, a takze wrazliwos¢, z jaka
pisze o nich Gawryluk, sg silg jej ksigzek i jednoczesnie antidotum na problemy
duszy mtodych czytelnikow.
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,---CZy ona to zrozumie?”

— jezyk, komunikacja miedzyludzka i miedzygatunkowa
w powiesci Barbary Gawryluk

pt. Czarna, Klifka i tajemnice z dna morza

“... will she understand it?”

— language, interpersonal and interspecific communicationin the novel

Czarna, Klifka, and secrets from the seabed [Czarna, Klifka i tajemnice z dna
morza] by Barbara Gawryluk

Abstract: In this article, Krystyna Zabawa analyses Barbara Gawryluk’s novel for older children
Czarna, Klifka i tajemnice z dna morza [Czarna, Klifka and the secrets from the seabed] from the
perspective of the commentaries this novel makes on language issues and on aspects of inter-
personal as well as interspecies communication. Zabawa identifies the ways in which the novel
presents foreign languages (Swedish and English) and how it encourages young readers to learn
them. Zabawa interprets Gawryluk’s novel a text about communication problems and about the
conditions necessary for mutual understanding among people. She also analyses passages in the
novel that address human-animal and animal-animal communication.

Keywords: Gawryluk, communication, animals, interspecies communication, children’s litera-
ture, foreign languages learning, Swedish, English

Jezyk jest oczywistym dla kazdego pisarza przedmiotem uwagi i troski, two-
rzywem, ktore nalezy jak najlepiej pozna¢. Bywa inspiracja i ,bohaterem” lite-
rackim, jak o tym pisalam przy okazji poezji lingwistycznej (zob. Zabawa, 2013).
W przypadku Barbary Gawryluk jest istotny w pewnym sensie potrojnie: jako
dla pisarki, dziennikarki i ttumaczki. Dlatego wydaje si¢ zrozumiata decyzja opi-
sania jej tworczosci wlasnie z perspektywy jezykowej. Celem artykulu jest zba-
danie uwag o jezyku wprost zapisanych przez autorke w wybranej powiesci,
a takze poddanie analizie zawartych w niej aktow komunikacji jezykowej i po-
zajezykowe;j.
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Porozumiewanie si¢ ludzi z soba to jeden z bardzo istotnych tematéw litera-
tury dzieciecej, majacej m.in. ulatwi¢ miodym odbiorcom nauke efektywnego
komunikowania si¢ z otoczeniem'. W ostatnich czasach zwraca si¢ przy tym co-
raz czesciej uwage nie tylko na komunikacje miedzyludzka, ale rowniez — mie-
dzygatunkowg. Jak pisze Elzbieta Sala, odnoszac si¢ do badan Irene M. Pepper-
berg, ,Komunikacja migdzygatunkowa to otwarty, arbitralny, plastyczny kod,
zfozony z réznorodnych sygnaléw i umozliwiajacy zwierzetom reagowanie
w sposob twdrczy i oryginalny” (Sala, 2009, s. 128). Oczywiscie, nie jest to
problem nowy, ale XXI wiek w zwiazku takze z rozwijajacymi sie¢ dynamicznie
studiami nad zwierzetami (animal studies®), niewatpliwie jest czasem intensyfi-
kacji tego typu badan, ktdre wptywaja na same teksty zaréwno literackie, jak i li-
teraturoznawcze. W wigkszosci ksigzek Gawryluk obok bohateréw ludzkich wy-
stepuja zwierzeta, ktore wchodzg w istotne relacje zwlaszcza z dzie¢mi (cho¢ nie
tylko). W artykule zostanie przedstawiony réwniez, czytelny w analizowanym
utworze, charakter takiej komunikacji — miedzy czlowiekiem i zwierzgciem. Ze
wzgledu na obszernos¢ materiatu zdecydowalam si¢ ograniczy¢ analize do jed-
nej powiesci, skierowanej do dzieci starszych — Czarna, Klifka i tajemnice z dna
morza. Jest to rzadko komentowana, pomimo nominacji do Nagrody Literackiej
im. Kornela Makuszynskiego w 2015 roku, ksigzka autorki.

,...chciatbym nauczy¢ sie szwedzkiego”, czyli o jezykach

W ksigzkach Gawryluk mowa jest czesto o jezyku szwedzkim, co nie dzi-
wi u absolwentki szwedzkiej filologii. Dzigki wprowadzeniu do opowiesci jezyka
dla gtéwnych polskich bohateréw obcego, pojawia si¢ problematyka innosci jezy-
kowej, trudnosci w porozumieniu sie¢, réznego charakteru i dzwigkowej postaci
jezykéw?, wreszcie motyw tlumacza i nauki jezyka, ktéry stanowi klucz do no-
wego $wiata, nowej wrazliwosci, pozwala na poszerzenie kregu znajomych, a na-
wet przyjaciol. Widac to juz w jednej z pierwszych ksiazek pisarki — w Przed-
szkolakach z ulicy Morelowej z 2005 roku, w ktérej bohaterem jest m.in. kilku-
letni chiopiec, urodzony i wychowany w Szwecji. Male dzieci jednak nie maja

! Trudno byloby wymieni¢ przyklady takich utworéw, bo w niemal kazdym, poczawszy od
pierwszych ksigzek dla dzieci, skonczywszy na pozycjach najnowszych, problem komunikacji jest
w jaki$ sposob obecny — implicite lub explicite. Powie$¢ Gawryluk jest jednym z wielu przyktadow
tematyzacji tej kwestii w polskiej literaturze dzieciecej XXI wieku.

2 Zob. np. Edinburgh Companion to Animal Studies (Turner, Sellbach, Broglio, 2019); portal
AnimalStudies.pl, prowadzony przez Dariusza Gzyre (Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Kra-
kowie); Czytanie menazerii. Zwierzeta w literaturze dziecigcej, mlodziezowej i fantastycznej (Mik,
Pokora, Skowera, 2016).

* Ta tematyka obecna jest réwniez w najnowszych publikacjach popularnonaukowych, na
przyktad w ksigzce Babel. W dwadziescia jezykéw dookota swiata (Dorren, 2019) czy w opracowa-
niu pt. Jezyczni. Co jezyk robi w naszej glowie (Ratajczak, 2020).
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probleméw komunikacyjnych, w przeciwienstwie do nastolatkéw, ktére przenie-
sione do obcego kraju i skonfrontowane z uczniami nierozumiejacymi ich jezy-
ka, moga przezywac powazne trudnosci. Pisalam o tym na podstawie powiesci
Gawryluk Moje Bullerbyn w katowickim tomie Wyczytaé swiat — miedzykultu-
rowos¢ w literaturze dla dzieci i mlodziezy (zob. Zabawa, 2014).

W Czarnej, Klifce... watek jezykowy laczy sie z tytulowymi ,tajemnicami
z dna morza”: dziadek bohaterki, interesujacy sie¢ niewyjasniong morska tragedia
szwedzkiego statku ,,Mount Vernon”, wchodzi w posiadanie dokumentéw, ktore
powinny byly znalez¢ sie na pokladzie wlasnie tej jednostki: ,,pozétkle rachun-
ki, faktury, spisy przedmiotéw” i list w niebieskiej kopercie napisany przez Mar-
tina, skierowany do Kristiny. Brak znajomosci jezyka (czy nawet jego ograniczo-
na znajomo$¢) nie pozwala polskim bohaterom na ustalenie tresci listu, ktory
najbardziej ich zainteresowal. W tym kontekscie pojawia si¢ jedno z kluczowych
stow powiesci: rozumiel. ,Na ile rozumiem szwedzki...” — mdwi dziadek, i za-
raz powtarza: ,No tyle mozna zrozumie¢...” (Gawryluk, 2014, s. 77), a to zna-
czy — niewiele. Pomocg okazuje si¢ studentka Basia — po6l Szwedka i pot Polka,
ktéra podejmuje sie roli tlumaczki. Nie tylko przeklada tekst znalezionego li-
stu, ale takze w obecnosci bohateréw przeprowadza rozmowe telefoniczna z jego
szwedzka adresatka, a pozniej towarzyszy dzieciom w Szwecji, gdzie pomaga im
w porozumieniu si¢ z mieszkancami tego kraju. W trakcie rozmowy Basi z pania
Kristing nierozumiejacy szwedzkiego Polacy sg skazani na domysty. Warto przy-
toczy¢ ten fragment narracji:

Zrozumieli, ze Basia si¢ przedstawila, potem z u$miechem znaczaco poki-
wala do nich gtowa i poprowadzita rozmowe w tym dziwnym, $piewnym je-
zyku, ktory troche rozumiat dziadek Natalii, a ktdry dla reszty byl egzotycz-
ng muzyka.

s. 105

Usmiech i gest to sposoby komunikacji pozawerbalnej, szczegdlnie istotnej
w sytuacji, kiedy chcace si¢ porozumie¢ osoby nie dysponuja tym samym ko-
dem jezykowym. W tym fragmencie przedstawiona jest tez warstwa dzwieko-
wa szwedzkiego, jego ,melodia” — jedyny element odbierany przez polskich
stuchaczy, ktérzy nawet nie odrdzniajg stéw. Stowo ,egzotyczna” podkresla za-
réwno obcos¢, jak i pewna tajemniczosé, a takze atrakcyjnos¢ i niezwyklo$¢ nie-
znanego jezyka.

Oprocz szwedzkiego bohaterowie Czarnej, Klifki... porozumiewaja sie tez
wspolczesng lingua franca: angielskim. Dwunastoletnie dzieci nie opanowaly go
jeszcze w stopniu umozliwiajacym swobodne porozumiewanie sie: Nikola cieszy
sie, ze w Szwecji jest z nimi Basia i dzigki temu nie muszg si¢ ,,od poczatku me-

* Wszystkie cytaty z omawianej ksigzki Barbary Gawryluk beda podawane za tym wydaniem
i oznaczane w tek$cie numerem strony w nawiasie.
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czy¢ z angielskim” (s. 112). Szwedzki dziennikarz natomiast zapewne ze wzgledu
na mlodych Polakow ,,Starat sie méwi¢ wolno po angielsku, tak zeby wszyscy go
rozumieli” (s. 121). Po angielsku porozumiewajq si¢ dzieci z turystka, ktéra znaj-
duje zgubiony telefon dziewczynki. Ten jezyk przedstawiony jest w powiesci jako
oczywisty sposob na porozumienie si¢ miedzy osobami na co dzien postugujacy-
mi si¢ innymi jezykami. Nieznajoma od razu, bez zadnych wstepow, zwraca sie
do bohateréw po angielsku, zakladajac, ze ja zrozumieja.

Funkcje dydaktyczna i wychowawcza realizowane sg w powiesci, jak zwykle
w tworczoscitej pisarki, konsekwentnie, cho¢ dyskretnie. Zacheta do nauki jezy-
kéw obcych jest jednym z istotnych przekazéw. Kilka stow szwedzkich, umiesz-
czonych w dialogach, zaciekawia. A deklaracja Ivana moze inspirowaé czytelni-
ka do podobnych postanowien:

A ja to chyba chcialbym nauczy¢ si¢ szwedzkiego — stwierdzil Ivan. — Coraz
bardziej mi si¢ podoba i coraz bardziej mnie denerwuje, ze nic nie rozumiem.
s. 113

»...nie umiates sie z nim dogadac’,
czyli problemy komunikacji miedzyludzkiej

Czarng, Klifke i tajemnice z dna morza czyta¢ mozna jako opowies¢ o sku-
tecznym komunikowaniu sig¢. Jest ona ujeta w ramy kompozycyjne: na poczatku
mamy do czynienia z wielopietrowym kryzysem komunikacyjnym, na koncu —
z rozwigzaniem tego kryzysu i wiekszosci konfliktéw za pomoca dobrej rozmo-
wy, prowadzonej wedtug regul eutoryki — dziedziny retoryki, ktdra zajmuje si¢
»komunikacja jezykowa nastawiong na wzajemne zrozumienie i warto$ciowy
dialog, tez na udzielanie sobie nawzajem przez rozméwcéw uwagi i wsparcia”
(Korwin-Piotrowska, 2020, s. 11). Analiza stéw wprowadzajacych (verba dicen-
di) pokazuje t¢ zmiang: od ,odburknat zty” (s. 5), ,nie mdglt powstrzymac si¢ od
krzyku” (s. 11) i najpowazniejszego wykroczenia przeciwko dobrej rozmowie —
kltamstwa (cho¢ w tym przypadku tylko domniemanego) bohaterowie przecho-
dzg do ,ostroznie opowiadal” (s. 138), ,dopytywala”, ,,szepnal” (s. 139), ,ode-
zwala si¢ cicho” (s. 154), wreszcie do wyzwalajacego $miechu.

Kryzys komunikacyjny dotknat najpierw gléwnego bohatera Ivana i jego ko-
legébw — Michala i Krzyska, potem rodzicéw Ivana, w koncu Ivana i jego ojca.
Kazde z tych nieporozumien poglebialo zte samopoczucie chiopca. Konflikt mie-
dzy matkg a ojcem, zakonczony ich rozstaniem, przelozyt si¢ na zerwanie i nie-
chec¢ Ivana do kontaktu z rodzicem, ktérego winit za rozpad rodziny. To z ko-
lei doprowadzito do wybuchu agresji wobec draznigcych go kolegéw. Tam, gdzie
brakuje stéw, do ,,glosu” dochodza gwaltowne zachowania niewerbalne, w tym
przypadku jest to grozna w skutkach bdjka.
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Anna Wierzbicka wsréd podstawowych gatunkéw mowy wyrdznia: pytanie,
rozmowe, dyskusje, spor, kiotnie (zob. Korwin-Piotrowska, 2020, s. 103). Wszyst-
kie te gatunki znalazly swoje odzwierciedlenie w powiesci Gawryluk. Szczegolng
role odgrywaja w niej pytania, i to specjalnego rodzaju. Pierwsze dialogi to se-
ria pozornych pytan, na ktdre pytajacy sam sobie odpowiada lub w ogéle odpo-
wiedzi nie oczekuje. Majg one charakter ironiczny, stanowig ukryta grozbe albo
rodzaj wykrzyknienia. W kazdym razie zaprzeczajg zasadom dobrej komunika-
cji, nie bioragc w zZaden sposéb pod uwage reakeji drugiej strony. Oto przykiady
z dwu kolejnych stron ksiazki (to trzecia i czwarta strona, przy czym pierwsza
i drugg w polowie wypelniajg ilustracje):

— Ty nie chcesz? — roze$mial si¢ Michal. — Nie ty tu decydujesz, chtop-
czyku. To my nie chcemy sie z tobg zadawa¢, migczaku. Podobno nawet ojciec
cie olal i zostawit?

s.7

W tej krotkiej replice mozna wskaza¢ klasyczne sygnaly uniemozliwiajace
komunikacje i porozumienie: wspomniane niby-pytania z obrazliwg intencja,
deprecjonujace wolacze-przezwiska. Reakcji dwunastoletniego Ivana mozna sie¢
bylo spodziewa¢:

Prawa reka jakby sama, bez jego udzialu, podniosta si¢ i wymierzyta mocny
cios prosto w nos chlopaka. Potem druga poprawita od dotu w podbrédek.
I jeszcze raz z prawej, potem z lewej. [...] Przestal bi¢, kiedy Michat upadt.

s.7

Przywotany do boéjki nauczyciel tez zaczyna od niby-pytan, wzmocnionych
wykrzyknikami: ,,Co tu si¢ dzieje?! Co to za awantura?!” (s. 7). Po drodze do ga-
binetu dyrektora ,,probowal dowiedzie¢ si¢ szczegétéw” — w tym miejscu do
glosu dochodzi narrator, nie wiadomo, w jaki sposéb te préoby dowiedzenia sie
byty formulowane. Wiadomo jedynie, ze pozostaly nieskuteczne: ,,[...] Ivan mil-
czal” (s. 8). Pat komunikacyjny z obronnym milczeniem jednej ze stron (tu stro-
ny slabszej) przedluza si¢ po wejsciu do gabinetu dyrektora, ktory znéw for-
muluje raczej niefortunne pytanie: ,Co masz mi do powiedzenia?”. Komentarz
narratora, od poczatku utrzymany w mowie pozornie zaleznej, z perspektywy
gtéwnego bohatera: ,Ivan wzruszyl ramionami. Nie chcialo mu si¢ gada¢. To
i tak nic nie zmieni” (s. 8). Po kolejnym pytaniu dyrektora — ,,Zdajesz sobie
sprawe z tego, co zrobile$?” — chlopak nadal ,milczal. Nie potrafit wytluma-
czy¢, co w niego wstapito. Nie mial sity opowiadac calej historii” (s. 8).

Warto zauwazy¢, ze w tej narracji pozawerbalne reakcje dziecka opisane sa
jako nie do konca kontrolowane (,prawa reka, jakby sama... podniosta sie”),
a nawet nieu§wiadamiane. Jakakolwiek wypowiedz wymaga udziatu woli i $wia-
domosci, bywa ponad sily, zwlaszcza jedli jest sie przekonanym o bezsensie stow
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w danej sytuacji (,To i tak nic nie zmieni”). Mowa, ludzki jezyk zawodza. To
przekonanie powtarza si¢: Ivan wyraza je jasno, wprost, kiedy idzie z mama do
szkoty, zeby spotkac sie z kolegami i ich rodzicami: ,,I po co ta szopka? [...] Prze-
ciez nikt nie chce wiedzie¢, jak bylo” (s. 22). ,,Chcie¢ wiedzie¢”, chcie¢ naprawde
wystucha¢ drugiej strony i przyjac jej relacje — to podstawowe warunki skutecz-
nej i dobrej komunikacji.

Ani wiedzie¢, ani wystucha¢ nie chce Ivan ojca, ktéry zniknagwszy z domu po
pewnym czasie przychodzi, aby — jak méwi — ,,pogada¢” z synem. Ten jednak
znow postuguje si¢ niby-pytaniami, zeby uswiadomi¢ mezczyznie niemozliwos¢
jakiejkolwiek rozmowy: ,Pogadac? [...] O czym ty chcesz gadac?” (s. 55). Ojciec,
jakby nie rozumiat retorycznosci tego pytania, probuje na nie odpowiadacé, spo-
tykajac si¢ jednak z coraz ostrzejszymi replikami az do ostatecznej deklaracji:
,»T0 nic nie da. Nie chce z nim rozmawiac” (s. 55).

Do rozmowy dochodzi duzo pdzniej i jest to jeden z koncowych fragmentow
powiesci, tworzacy — jak wspomniatam na wstepie — rodzaj ramy kompozycyj-
nej. Cho¢ narrator podwaza status tej sytuacji komunikacyjnej, opisujac jg nie
jako rozmowe, ,tylko bardzo dlugi monolog”. Chlopiec docenia jednak wysil-
ki ojca ze wzgledu na zaobserwowang zmiang jego postawy: ,,[...] po raz pierw-
szy od wielu lat styszal ojca niepewnego, czesto zastanawiajacego si¢ nad stowa-
mi, méwiacego spokojnym glosem” (s. 145). Na poczatku powiesci Ivan kojarzy
tate przede wszystkim z krzykiem, checig narzucenia swojego zdania w kazdych
warunkach i kazdemu. Do prawdziwego dialogu dochodzi w duzej mierze dzieki
zmianie postawy. Dopiero wtedy ,,Ivan odwazyt si¢ zada¢ najwazniejsze pytanie:
Czemu mnie oszukales?” (s. 145). Klamstwo, ktére na poczatku chlopiec zarzuca
dorostemu, jest jednym z najpowazniejszych wykroczen przeciw dobrej komuni-
kacji. W tym przypadku jednak chlopiec niewtasciwie zinterpretowal zachowa-
nie ojca. Odpowiedzig mezczyzny jest przyznanie si¢ do bezradnosci: ,,Nie wie-
dziatem, jak mam ci to wszystko powiedziec...” (s. 145).

Te kluczowa rozmowe Ivana z tata mozna jeszcze glebiej analizowa¢, podob-
nie jak bardzo interesujace z punktu widzenia teorii komunikacyjnych dialogi
miedzy gtéwnym bohaterem a jego matka, kolegami, rybakami, dziadkiem ko-
lezanki, instruktorem. Chcac jednak przedstawi¢ w tym artykule ogdlne zasady
komunikacji (zaréwno miedzyludzkiej, jak i miedzygatunkowe;j), trzeba zrezy-
gnowac ze zbyt szczegétowych analiz. Nalezy jedynie zaznaczy¢ kwestie wspol-
na dla wielu utworéw najnowszej literatury dzieciecej i mtodziezowej: komuni-
kacja miedzypokoleniowa jest tatwiejsza miedzy przedstawicielami najmlodsze;
i najstarszej generacji. Latwiej sie dogada¢ wnukom z dziadkami. Miedzy bez-
posrednio po sobie nastepujacymi pokoleniami (czyli po prostu dzie¢mi i ro-
dzicami) czesciej wystepuja nieporozumienia i tarcia, zerwania dialogu. Warto
zapewne na przykladach literackich zbada¢ przyczyny tego zjawiska, ustali¢ wa-
runki dobrej komunikacji i przeszkody ja uniemozliwiajace czy chocby utrud-
niajace.
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,ozkoda, Ze nie rozumiemy ich jezyka”,
czyli o komunikacji miedzygatunkowe;

Gawryluk jest autorka znang z tego, Ze bohaterami swoich ksiazek czesto czy-
ni zwierzeta, zwlaszcza psy. Zgodnie z najnowszymi badaniami oraz duzo star-
szg intuicjg wielu oséb, przyjaznigcych sie z ,bra¢mi mniejszymi”, przedstawia je
jako zdolne do skutecznej i dobrej komunikacji. Wydaje si¢ nawet, ze komunika-
cja miedzygatunkowa — przynajmniej od strony zwierzecia — przebiega znacz-
nie sprawniej niz miedzyludzka, jest przy tym lekarstwem na samotnos¢ i pro-
blemy emocjonalne cztowieka, zwlaszcza dziecka.

Znéw kluczowe jest tu stowo ,,rozumie¢”. Tytulowa suczka, Czarna, po dra-
matycznym wypadku w schronisku, kiedy zostala ranna, ,odzyskiwala humor,
tak jakby rozumiala, co méwi do niej Ivan, odwiedzajac ja w schroniskowym
szpitaliku” (s. 47).

Suka szczekneta cicho na znak, ze wszystko rozumie.
s. 49

Czarna wstuchiwala sie w stowa Marka, tak jakby wiedziala, o czym mowa.
— Czarna na pewno rozumie [...] — Ivan poglaskat psa.
s. 65

Czarna siedziata spokojnie koo Ivana i wstuchiwata sie w jego stowa. Od czasu
do czasu krecita tbem, jakby rozumiala, o czym méwi.
s. 143

Czarna rozumiala chyba, ze to bedzie wazne spotkanie, bo po krétkim powita-
niu ulozyta si¢ na swoim legowisku, obserwujgc uwaznie gosci.
s. 151

[...] zziajana usiadla koto swego pana, jakby rozumiala, ze to bedzie wazna
chwila.
s. 163

Przytoczone cytaty pochodzg z calej ksigzki, sg po niej rozsiane od poczatku
spotkan Ivana ze zwierzetami az do samego konca, do ostatnich stron powiesci.
Mozna je uzna¢ za rodzaj leitmotivu. Warto zauwazy¢, ze w narracji czasownik
~rozumie¢” w odniesieniu do zwierzecia opatrzony jest partykulg ograniczajaca
»jakby” lub watpiacg ,,chyba”. Ale w wypowiedzi chtopca pojawia si¢ juz przysto-
wek ,,na pewno”. Dziecku, przyjacielowi psa, wolno mie¢ t¢ pewnos$¢. Trzecio-
osobowy narrator zastrzega si¢, ujawniajac swojg niewiedze, komunikacyjna nie-
umiejetnos¢ i nieznajomo$¢ jezyka, ktory dawalby przekonujacy dowdd na to, ze
porozumienie miedzygatunkowe jest mozliwe.

Pragnienie opanowania tego jezyka wyraza wprost pan Marcin, opiekujacy
sie fokami w Stacji Morskiej w Helu: ,,Szkoda, ze nie rozumiemy ich jezyka [...].
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Ciekawe, co do siebie méwig. Bo ze rozmawiaja — to pewne” (Gawryluk, 2015,
s. 75). Ma przy tym na mysli ,,rozmowe” suczki z foka. Taki miedzygatunkowy
dialog opisywany jest w powiesci kilkakrotnie:

Suka podeszta do baseniku i wpatrywala sie w wode. Foczka podptyneta do niej

i wysuneta pysk z basenu. Wydawalo sie, ze zwierzeta sie poznaja. Klifka mach-

neta pletwa, a krople wody polecialy na pysk Czarnej. Suka cicho szczekneta.
s.75

Podobng sceng konczy si¢ cata ksigzka: uratowana przez psa i ludzi foczka
Klitka wraca po morskich wedréwkach na wybrzeze, na ktérym zostata znale-
ziona.

Nagle suczka podniosta si¢ i cicho pisnela.
Wtedy kilka metréw od nich z wody wynurzyt sie blyszczacy feb. [...] Foka zno-
wu zanurzyla sie w wodzie, po czym pojawila sie prawie przy samym molo.
W tym momencie Czarna glosno szczeknela...
s. 165

Powtarza si¢ znana juz z fokarium scena karmienia foki rybka przez Czarna.
Wyglada na to, ze zwierzeta porozumiewaja sie bez trudu i barier komunikacyj-
nych. Interesujacy jest sposob, w jaki ta komunikacja zostata opisana przez Gaw-
ryluk. Pierwsze zetknigcie psa z foczym dzieckiem ma miejsce na plazy, na ktorej
Czarna znajduje ,,co$ biato-popielate” (jak poczatkowo postrzega foczke Ivan).
Chlopiec boi sig, ze suczka moze zrobi¢ krzywde malej, ale ona ,,rozciaggnela sie
obok foki, jakby chciata ogrza¢ ja swoim cialem i zaczela liza¢ jg po pyszczku”
(s. 60). Kiedy obcy ludzie chcg si¢ zblizy¢ do dzikiego zwierzatka, Czarna war-
czy i nie pozwala na to. Kiedy jednak przybyli ratownicy, pozwolila wzig¢ focz-
ke, chociaz ,patrzyla [...] tesknym wzrokiem i cichutko popiskiwala” (s. 63).
Przy ponownym spotkaniu z uratowanym zwierzatkiem machata ogonem, pisz-
czala, cicho szczeknela, a foczka ,,machnela ptetwa”, co opiekun uznat za ,roz-
mowe” — ,,Bo ze rozmawiajg — to pewne” (s. 75).

Czlowiekowi znacznie trudniej porozumieé sie ze zwierzeciem, by¢é moze
dlatego, ze zbytnio zaufal juz stowom i trudno mu $wiadomie uzywac sygnalow
niewerbalnych oraz je odczytywac. Jak pisze Iwona Kapron-Charzynska:

Wiele gatunkéw zwierzat wypracowalo ztozone systemy przekazywania infor-
macji i do tej pory nie wszystkie z tych kodéw udato si¢ ludziom ztama¢, co
prowadzi do poszukiwania innych sposobéw na porozumienie si¢. Znalezie-
nie ze zwierzetami wspolnego jezyka dla wielu ludzi jest pragnieniem, znajdu-
jacym odzwierciedlenie w legendzie, wedtug ktorej w Wigilie méwig one ludz-
kim glosem.

Kapron-Charzynska, 2015
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Sa jednak tacy, ktérym przychodzi to latwiej niz innym. Przykladéw uda-
nej komunikacji miedzy czlowiekiem a zwierzeciem dostarczaja sceny z udzia-
fem pana Franciszka — niechetnie odzywajacego sig, tajemniczego dziwaka, pra-
cujacego w schronisku dla zwierzat. Wprowadzajacy Ivana do pracy z psami Ro-
bert opisuje go:

To najdtuzej pracujacy wolontariusz. Troche dziwak, ale wszyscy go tu bardzo
szanuja. [...] Prawie si¢ nie odzywa [...]. Zawsze wydaje mi sig, ze woli zwierze-
ta od ludzi.

s. 32

Czy nieche¢ do werbalnych form kontaktu otwiera w jakis sposéb bardziej
pana Franka na pozawerbalny jezyk zwierzat? Jak zauwaza Jolanta Antas:

Pomost porozumienia miedzygatunkowego wzmacnia swoja site wlasnie przez
zminimalizowanie jezyka werbalnego i oparcie go na dialogu zbudowanym na
sygnalach niewerbalnych, do ktérych nalezg nie tylko gesty, miny i intonacyjne
modulacje glosu, ale tez sygnaly z najwyzszego poziomu komunikacji, jakimi
sg dziatania sygnalizowane zachowaniami i reakcjami ciata i zdradzajace pew-
ng postawe $wiatopogladowa i filozoficzng — autentyczny szacunek i powaza-
nie dla innego gatunku.

Antas, 2014, s. 10

Pan Franek wlasnie swobodnie postuguje si¢ tym szczegdlnym sposobem ko-
munikacji. Nie potrzebuje stéw, co wida¢ w jego podejsciu do agresywnego wo-
bec innych Bejsbola:

Bulterier nie poddawat sie zadnym rozkazom, byt zbuntowany i zty. Potulnial
tylko na widok pana Franciszka. Starszy mezczyzna nie musial nawet nic mo-
wic! Kiedy tylko zjawial si¢ na wybiegu, Bejsbol przestawal szczekac i warczec,
wpatrywal sie w pana Franciszka, jakby czekal na jego polecenia. Pan Franci-
szek podchodzil do psa, unosil tylko reke, a Bejsbol natychmiast siadal. Gesta-
mi i bardzo spokojnym glosem pan Franciszek pokazywal mu, jak ma chodzi¢
na smyczy, zostawa¢ w miejscu, wraca¢ do nogi.

s. 35

Podobny potencjal dostrzega ten niezwykly czltowiek w Ivanie: ,,[...] nie kaz-
dy potrafi dogadac si¢ z psem. Ty potrafisz” (s. 83) — méwi do chlopca. Czarna
od poczatku wyczuwa te wyjatkowa dyspozycje i przywiazuje si¢ do Ivana, by¢
moze dzigki wysylanym przez niego, nawet nieuswiadomionym sygnatom’. Po

> ,Mowi sig, ze mowa ciala nie da sie¢ do konca sterowac. I to jest prawda. Sygnaly na tym po-
ziomie sa odruchowe i nie calkiem mozna je kontrolowa¢d. Po prostu bywaja szybsze niz refleksja
umyslowa. A pies bardziej niz czlowiek ufa prawdziwosci tych sygnatéw, poniewaz one wlasnie sta-
nowig dla niego informacje o szczeroéci naszych intencji” (Antas, 2014, s. 11).
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niepowodzeniach w komunikacji miedzyludzkiej nastolatek zwraca sie do zwie-
rzecia, ktdre od poczatku oferuje mu bezinteresowng i bezwarunkowa przyjazn.
W najtrudniejszych chwilach to Czarna niesie ukojenie, uspokojenie i nadzieje.
Ivan jej tylko si¢ zwierza, z nig prowadzi najbardziej intymne ,,rozmowy”:

Dobrze, ze jestes — wyszeptal na ucho Czarnej, przytulajac sie do psiego futra.
s. 55

Nikogo wiecej nie potrzebuje — szeptal jej do ucha.

s. 58
Ivan przytulil twarz do psiego pyska. Czarna cichutko pisneta. Na uchu poczut
jej mokry jezyk. [...] Kiedy unidst glowe, zobaczyt, ze pies delikatnie poruszyt
ogonem.

s. 43

Zwierzecy to jeszcze jeden jezyk, ktdrego cztowiek chcialby sie¢ nauczy¢. I do
pewnego stopnia, postugujac sie ludzka wrazliwoscia i empatig, nauczy¢ sie moze.
Pokazuja to takze bohaterowie Czarnej, Klifki i tajemnic z dna morza Gawryluk.

Analizowana w artykule ksigzka zache¢ca do nauki zaréwno jezykéw ob-
cych, jak i specyficznego jezyka zwierzecego. Pokazuje, ze kontakt ze zwierze-
ciem moze sta¢ sie pomostem do zrozumienia istoty komunikacji takze z dru-
gim czlowiekiem. W obu przypadkach istotne sa sygnaty niewerbalne i — przede
wszystkim — odpowiednie nastawienie.

Powies¢ obfituje w sytuacje i wypowiedzi, ktére wskazujg najpierw na nie-
wlasciwe, a pdzniej odpowiednie podejscie do komunikacji jezykowej i niewer-
balnej, zaréwno miedzy ludzmi, jak i miedzy czlowiekiem a zwierzeciem. Pod-
stawowe problemy i bariery w porozumieniu to brak zaufania, nieumiejetnos¢
stuchania, obawa przed niezrozumieniem, niewlasciwe zachowania jezykowe
(ironia, kpina, przezwiska, nieodpowiedni doboér stéw). Niezbednymi warunka-
mi dobrej komunikacji s3 natomiast: szczeros¢, otwartos¢, zyczliwo$¢, gotowose
przyjecia punktu widzenia drugiej strony. Wskazane w tekscie fragmenty powie-
$ci mogg stanowi¢ punkt wyjscia do dyskusji na temat dobrej rozmowy, rozwia-
zywania konfliktéw czy relacji ludzi i zwierzat. Powie$¢ Barbary Gawryluk ma
w sobie duzy potencjal edukacyjny do wykorzystania zwlaszcza w starszych kla-
sach szkoty podstawowe;j.
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Abstract: The article attempts to present one of the extremely important themes in the work
of Barbara Gawryluk, which is emigration and the creation of a new home abroad. The author
of the article, referring to selected works by the Krakow writer, tries to present how Gawryluk
constructs the motif of a journey and the topos of the home and read the meaning that the writer
gives to these spaces. The researcher notes the differences between the literary images of emi-
gration caused by difficult economic conditions and the images of refugees forced to leave their
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Thomas Reinertsen Berg we wstepie do swej arcyciekawej ksigzki Teatr swia-
ta. Mapy, ktére tworzg historie przypomina o niezwyklej wlasciwosci map spra-
wiajacej, ze miniaturowy $wiat, ktéry odwzorowuja, budzi emocje i to nieprze-
rwanie od chwili ukazania si¢ pierwszego atlasu:

Amerykanski kartograf Waldo R. Tobler sformutowal w 1969 roku tak zwa-
ne pierwsze prawo geografii: wszystko si¢ wiaze ze wszystkim, ale obiekty bli-
skie sg ze sobg bardziej powigzane niz obiekty odlegte. Wigekszo$¢ z nas, przy-
gladajac sie nowej mapie, szuka swojej rodzinnej miejscowosci. ,,Moze kto$
zechce w naszym theatrum poszukal przedstawienia szczegdlnego regionu
(jako Zze wszyscy z racji umitowania swych ojczystych stron chetnie je zobacza
wraz z innymi obszarami)” — pisat Ortelius w przedmowie do swojego atlasu,
tak wiec zjawisko nie jest nowe.

Berg, 2018, s. 11

Odnosz¢ wrazenie, ze to wlasnie mapa w tworczosci Barbary Gawryluk bywa
znaczacym tekstem kultury, wokoét ktérego autorka buduje swe migracyjne nar-
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racje, kazac wiekszosci powotanych przez siebie bohateréw przemieszcza¢ sie,
szukajac swego miejsca. I nie sg to jedynie bohaterowie ,ludzcy”. Nie-ludzkie
istoty w prozie Gawryluk maja przeciez bogatg reprezentacje, a ich losem jest
nieustanny ruch. O ile jednak w przypadku dzikich zwierzat jest on niejako wy-
muszony przez nature, o tyle w przypadku domowych — wynika z utraty domu,
a w konsekwencji z poszukiwania bezpiecznego schronienia. Warto w tym miej-
scu przypomnie¢ miedzy innymi takie ksigzki Gawryluk, jak: Czarna, Klifka
i tajemnice z dna morza, Tutu. Opowies¢ o Swince, ktora marzyla o rajskiej wy-
spie, Baltic, pies, ktory ptyngt na krze czy Dzok. Legenda o psiej wiernosci. Foka,
$winka oraz psy rozpoczynajg swa zwierzecg odyseje, aby odnalez¢ dom lub, jak
w przypadku foki Klifki, odnalez¢ matke, a tym samym swoj konkretny, indywi-
dualny ruch wpisa¢ w ogdlng trajektori¢ stadnych wedrowek. Skojarzenia zwie-
rzecych migracji z odyseja s tym bardziej uzasadnione, Ze ich scenografig naj-
czgsciej jest morze. Wyjatek stanowi opowies¢ o tragicznym losie krakowskiego
psa Dzoka, ale juz w pozostalych wymienionych ksigzkach to wtasnie woda sta-
je sie tym zywiolem, w ktorego scenerii rozgrywa sie akcja skupiona na szukaniu
domu. Dodajmy, ze woda jedynie w przypadku foki Klifki jest naturalnym $ro-
dowiskiem zwierzecego bohatera, pozostali — $§winka Tutu oraz pies Baltic —
przemierzajac morza i oceany, czujg sie nie ,,u siebie”, co w wypadku Baltica pty-
nacego na krze przez Baltyk wida¢ najwyrazniej. Owo ,nie u siebie” Gawryluk
stara sie jednak nieco tonowac.

Literatura dla dzieci, mimo ze od dawna nie kusi polukrowang wizja $wia-
ta, to wcigz jednak nie moze ignorowac¢ psychicznej kondycji dziecka, dopomi-
najacego sie, jesli nie o szczesliwe zakonczenie, to chocby o takie, ktére dawa-
loby nadzieje. Sama pisarka zreszta potwierdza , ze nie umiejac zmysla¢, szuka
prawdziwych historii, ktére mozna by atrakcyjnie przedstawi¢. Czgsto jednak re-
tuszuje opowies¢, nadajac jej bardziej optymistyczng wymowe. Do takiego za-
biegu przyznaje si¢ w przypadku czterotomowej sagi, rozpoczynajacej si¢ od
Mojego Bullerbyn. Inspiracji do napisania tej ksigzki dostarczyl chlopiec uczest-
niczacy w spotkaniu autorskim z Gawryluk. Maly czytelnik, proszac swa ulubio-
ng autorke o napisanie ksigzki o rodzicach, ktérzy sa zmuszeni wyjecha¢ za gra-
nice, wyrazil swe niezaspokojone przez najblizszych potrzeby oraz ujawnit leki
zwigzane z porzuceniem. Ta prawdziwa historia chlopca teskniacego za rodzica-
mi i wychowywanego przez babcie, dojmujaca opowies¢ eurosieroty, byla z jed-
nej strony tak inspirujaca, ze stala si¢ zaczynem wspomnianego cyklu, z dru-
giej — tak dramatyczna, ze Gawryluk postanowila jg zlagodzi¢, nadajac pozy-
tywny wydzwiegk', mimo ze bycie ,,nie u siebie” nadal w jej tetralogii pozostaje
gléwnym zagadnieniem.

' Nie umiem sama tworzy¢ historii, one same do mnie przychodzg. Z Barbara Gawryluk rozma-
wia Alicja Gluszek https://www.sztukawekranstuka.pl/interview/7 [data dostepu: 20.04.2021].
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Dobrostaw Kot w ksigzce Tratwa Odysa. Esej o uchodZcach przypomina, ze
Odyseje mozna czytaé jako opowies¢ o uchodzeniu i uchodzcy, wszak jedno
z pierwszych imion Odysa wymienionych w eposie (,,blakajacy sie”, ,tulaczy”,
~wedrowny”) celnie charakteryzuje los noszacego je bohatera. Badacz podkre-
$la, ze dla Odysa uchodzenie nie jest tylko okolicznoscia, lecz przede wszystkim
kondycja, a to, co go spotyka, ujawnia, Ze uchodzenie oznacza ostateczne uswia-
domienie sobie swego bycia nie u siebie, niemoznosci zadomowienia oraz trud-
nej do ukojenia tesknoty (Kot, 2020). Wydaje sie, ze Gawryluk w swych ksigz-
kach adresowanych do dzieci niezwykle uczciwie przedstawia problem bycia nie
u siebie, przezwyciezajac jednoczesnie epopeiczng niemoc generowania szczesli-
wego zakonczenia (wspdtczesnym interpretatorom Odysei coraz trudniej w po-
wrocie tytulowego bohatera do domu dostrzec satysfakcjonujacy final). Innymi
stowy, autorka przekonuje, ze mimo iz migracja jest trudnym doswiadczeniem,
to jednak nie przekresla realizacji fantazmatu domu.

Mozna zaryzykowa¢ teze, ze w opowieéciach Gawryluk ruch jest jednym
z bohaterdéw, czym autorka podkresla stalg dyspozycje cztowieka do ruchu, zmia-
ny, wychyniecia z tego, co rozpoznane i swojskie, ale przede wszystkim do prze-
kraczania granic, o ktérych Dariusz Czaja pisze nastepujaco:

Granice [...] sa forpocztg tego, czego nie widac i czego nie mozna do$wiadczy¢.
Granica przeraza (kartograficzne ubi leones...), ale i fascynuje. Jest obietnica
zfamania szyfru. Co nie dziwi. W istocie bowiem obchodzi nas przede wszyst-
kim to, czego nie mozemy bezposérednio doswiadczy¢, to, co lezy wlasnie poza
przyjetymi i uznanymi zwyczajowo granicami.

Czaja, 2018, s. 8 i nast.

Rzeczywiscie, doswiadczenie granicy charakteryzuje wigkszos¢ bohaterow
ksigzek Gawryluk i przede wszystkim dotyczy emocji zwigzanych z emigracja,
cho¢ to zjawisko, jak wykazuje lektura pisarki z Krakowa, jest na tyle niejed-
norodne, ze z jednej strony znakomicie wpisuje si¢ w kulturowe klisze, a z dru-
giej — podaje je w watpliwos¢.

Zanim przyjrze sie blizej emigracyjnym doswiadczeniom dzieciecych bo-
hateréw prozy Gawryluk, chce zauwazy¢, ze s3 oni naznaczeni jeszcze innym
doswiadczeniem: rozwodem rodzicéw. Rozstanie rodzicéw to niemal juz topos
tworczos$ci krakowskiej pisarki, ktory wydaje mi si¢ szczegolnie istotny w narra-
cjach o emigracji. Gawryluk przekonuje, ze utrata domu, zakorzenienia nie musi
wynika¢ z przyczyn ekonomicznych czy politycznych, ktére wptywaja na decyzje
o0 opuszczeniu ojczyzny, ale czeéciej jest skutkiem rodzinnych perturbacji i two-
rzenia przez cztonkéw rodziny nowego ,ukladu” Co wazne, rozwoéd w opowie-
$ciach Gawryluk cho¢ moze skutkowa¢ dramatycznymi przezyciami szczegélnie
najmlodszych, to w konsekwencji prowadzi do alternatywnego ukladu rodziny,
ktéry okazuje si¢ lepszy od poprzedniego, poniewaz dzigki zmianom, jakie na-
stapity w jej strukturze, dziecko zyskuje kolejny dom. Mimo Ze proces zakorze-

PiL.2021.03.16 5. 3/14



Varia

nienia w patchworkowych rodzinach moze przebiega¢ nieco opornie oraz budzi¢
skrajne emocje, to jednak moze by¢ zakonczony powodzeniem.
Oto kilka przykladow. Bohaterka Zuzanki z pistacjowego domu wyznaje:

Moje kolezanki to mi zazdroszcza, ze ja mam dwa domy. I nowg mame,

i nowego brata. Sama nie wiem. Fajnie bylo, jak tata mieszkal z nami. Bo nie

przychodzily opiekunki. Ale to byto bardzo dawno temu, prawie nic nie pamie-
tam. Ale pamietam, ze odbieral mnie z przedszkola.

Gawryluk, 2009, s. 17

Wigkszy zal do ojca, ktéry niemal z dnia na dzien porzucit rodzine, ma Ivan,
gltéwny bohater Czarnej, Klifki i tajemnic z dna morza, ale z czasem nawet i on
znajdzie w sobie sile na przebaczenie i pojednanie ze swoim tata. Wydaje sig, ze
pozostali bohaterowie opowiesci Gawryluk albo juz dawno przepracowali trau-
me zwigzang z rozwodem rodzicéw, albo w ogole jej nie doswiadczyli. I tak, mali
bohaterowie z ksigzki Przedszkolaki z ulicy Morelowej, cho¢ niemal w wigkszo-
$ci maja za sobg podobne przezycia, to jednak w patchworkowej rodzinie zna-
lezli stabilizacje, czujac si¢ potrzebnymi i kochanymi w obu domach. Podobne
odczucia ma Celina, najlepsza przyjacidtka gtownej bohaterki opowiesci W Zie-
lonej Dolinie. Dziewczynka po powrocie z wakacyjnego wyjazdu do nowej rodzi-
ny ojca zauwaza:

— Wszyscy mnie pytaja, czy chce mieszkaé w Warszawie, czy w Gérkach —
skarzyla si¢ Celinka. — To takie trudne. Wiesz, u taty bylo fajnie, ale to jest bar-
dzo dziwne zamieszka¢ u kogos, kogo sie prawie nie zna. [...] Tata jest $miesz-
ny. Jest nauczycielem w-f i ciggle uprawia jakie$ sporty. Musiatam z nim jezdzi¢
na rowerze na dalekie wycieczKki. [...] Zapisal mnie do szkétki tenisowej, ale nie
bardzo mi szlo. [...]

[Celina — ...] Opowiadata swej przyrodniej siostrze Agnieszce o Gérkach:

— Najbardziej lubita, jak jej opowiadalam o Gérkach. Tak. To lubita naj-
bardziej. Bez konica mogtam opowiadaé o naszej face, o strumyku, o Jagodo-
wym Jarze i Zbdjeckim Szumie, o kréliczkach u twojej babci, o0 moim kotku
i o sarenkach, ktdére Kuba ciagle fotografuje.

Gawryluk, 2005, s. 94

O ile rozstanie rodzicéw nie jest powodem rozpadu $wiata, o tyle wyjazd
z kraju staje sie dla dzieciecych bohateréow prozy Gawryluk mocno obciazaja-
cym przezyciem. Znakomitym przykladem tekstow mieszczacych tego rodzaju
doswiadczenia jest wspomniana wczedniej tetralogia Gawryluk, w ktorej sktad
wchodza nastepujace czesci: Moje Bullerbyn, Kolczyki Selmy, Dziewczynka z fo-
tografii oraz Dwa domy. Jej gléwna bohaterka jest Natalia, ktorej rodzice zmu-
szeni dramatyczng sytuacja finansowa decyduja sie na emigracje calej rodziny
do Szwecji. Tytul otwierajacy tetralogie — Moje Bullerbyn — nie tylko ujawnia
familiarny stosunek gléwnej bohaterki do nowej (drugiej) ojczyzny, ale odsyla
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réwniez do stereotypéw zwigzanych ze Szwecja. Gawryluk jako ttumaczka je-
zyka szwedzkiego specjalizujaca si¢ przede wszystkim w przekladzie na jezyk
polski szwedzkich ksiazek dla dzieci znakomicie te stereotypy rozumie. Piszac,
prawdopodobnie uczestniczy z jednej strony w procesie ich tworzenia, a z dru-
giej — dekonstrukcji.

Tytulowe Bullerbyn jest przeciez stowem kluczem, hastem chyba juz dla po-
kolen Polakéw, czytelnikéw Astrid Lindgren, ktérzy z tej niewielkiej miejscowo-
$ci uczynili jeden z wazniejszych toposéw swojego dziecinstwa. Bullerbyn za-
ludnione znajomymi dziecigcymi bohaterami, dobrymi dorostymi, a na doda-
tek wypelnione beztroska zabawa i przygodami stalo si¢ przeciez synonimem
sielskiego dziecinstwa, swoistego mitu, ktdry jest na tyle elastyczny, ze swg prze-
strzen otwiera réwniez na inne znane postaci z dzieciecego imaginarium inspi-
rowanego literaturg. Taka postacia jest oczywiscie Pippi, ktora mimo ze nie po-
chodzi z Bullebryn, to przeciez ideowo do niego przynalezy. Nie dziwi wiec fakt,
ze mlodzi przybysze z Polski, probujac jakos zrozumie¢ miejsce, w ktérym przyj-
dzie im zy¢, siegaja do tego, co im znane z literatury: ,— Wiesz co, Natalka —
wtracila sie Marta. — Jak w tej Szwecji jest tak, jak w Bullerbyn, to chyba jest faj-
nie. To moja ulubiona ksigzka” (Gawryluk 2011, s. 11). Swoje wyobrazenia kon-
frontujg potem z rzeczywistoscia: ,Kiedy dojechaliémy na miejsce, okazalo sie,
ze Lisa miala racje. Taki wlasnie dom pamietatam z filmu o Pippi. Duzy, z6lty,
z wiezyczka i z wielkim ogrodem” (Gawryluk 2011, s. 21). Symptomatyczne jest
to, ze Natalka w swym pamietniku prowadzonym dzigki namowom nauczyciel-
ki z Polski, w dniu przybycia do nowego kraju i ujrzeniu znajomych, bo znanych
z filmu ,,znakéw Szwecji”, odnotowuje: ,,Czy to bedzie DOM? Nie wiem. Ale mdj
pokdj w wiezyczce jest przesliczny” (Gawryluk 2011, s. 24).

Jakie warunki powinna spelni¢ przestrzen, aby moc ja nazwa¢ domem? Do-
bromir Kot w wspomnianej wczesniej ksigzce Tratwa Odysa przypomina wazny
fragment wedréwki mitologicznego bohatera. Jest nim wyprawa Odysa do kra-
ju, ktérego mieszkancy nie znajg morza, dlatego tez wiosto biora za fopate. Ko-
rzystajac z rozpoznan poczynionych przez Kota, warto doda¢, ze bohater Ody-
sei, ktéry nazwat wiosto topata, w polskich ttumaczeniach bywa nazywany kim$§
»W obcej ziemi” (Siemienski, 1873), ,wedrownikiem” (Wittlin, 1924) albo ,,prze-
chodniem” (Parandowski, 1953). W oryginale greckim okreslany jest stowem
od1tng, oznaczajagcym wedrowca, podroznika lub patnika. Jak twierdzi Kot, na-
potkany przez Odysa cztowiek nie byt wiec autochtonem i tak, jak Odys, nie be-
dzie on ,,u siebie” (Kot, 2020).

Wydaje si¢, ze podobne doswiadczenie jest udzialem Natalii. I cho¢ Szwe-
cja nie jawi si¢ jako kraj kulturowo bardzo odlegly od Polski, co wida¢ poniekad
w sposobie, w jaki dziewczyna oswaja nowg przestrzen, to wlasnie w nowej oj-
czyznie bohaterka spotyka Innych, dla ktérych to, co dla niej oczywiste, wyma-
ga doglebnego wyjasnienia. Natalia, cho¢ sama jest obca, to podobnie jak Odys,
spotyka na swej drodze innych Obcych, ktérzy tak, jak ona, przybyli do Szwe-
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cji. Okazje sie wiec, ze dla dziewczyny Szwecja jest nie tylko zadaniem do odro-
bienia w tym sensie, Ze zmusza do konfrontacji wyobrazen Natalii o obcym kra-
ju z rzeczywistoscia, lecz takze prowokuje dziewczyne do rozpoznania tych, ktd-
rzy nie mieszczg si¢ w stereotypach wdrukowanych w jej $wiadomos¢. Najlepiej
wida¢ to w scenie ukazujacej lekcje jezyka angielskiego, podczas ktdrej spoty-
kajg sie uczniowie z réznych stron $wiata. Podobnie jak Natalia do nowego kra-
ju przybyli wraz z rodzicami majacymi nadzieje na poprawe swego bytu. Na-
uczycielka w nastepujacy sposob wyjasnia jednej z uczennic metodyke uczenia
w miedzynarodowej grupie: ,,Angielskiego uczymy sie wszyscy, ze szwedzkim ty
i Natalia juz za kilka tygodni nie bedziecie mialy klopotéw. Hiszpanskich sto-
wek chetnie pouczymy si¢ od ciebie, ale z polskim bedzie chyba trudniej. Macie
same szeleszczace sfowa” (Gawryluk, 2011, s. 95). Oto Natalia, tak jak inne dzieci
przybyte do Szwecji, bedzie musiata jako Obca znalez¢ odpowiednie stowa na de-
sygnaty, ktorymi mapowana jest nowa ojczyzna. Powinna zatem nazwac¢ wiosto
wioslem, a topate — topata. I to nie tylko w przestrzeni jezyka szwedzkiego, ale
réwniez (cho¢ pewnie w niewielkim stopniu) w logosferze innych jezykow, ktore
nastolatka, Zyjac w tak réznorodnym i rozedrganym kulturowo spoleczenstwie,
po prostu musi poznac.

Aby wiec dom podobny do Willi Smiesznotki mozna bylo uzna¢ za swdj,
musi sie dokona¢ przelomowa dla bohaterki poznawcza metanoja. I rzeczywiscie
owa przemiana si¢ dokonuje rowniez dzigki pasji dziewczynki, jaka jest taniec.
Bohaterka dzigki tancowi nie tylko zdobedzie sympatie nowej klasy, ale réwniez
zblizy si¢ do Matsa, ktory poczatkowo nieprzychylny, po jakims czasie zostaje jej
partnerem nie tylko w tancu, ale réwniez i w zyciu. Szybko okazuje sie¢ bowiem,
ze to wlasnie taniec jest symbolicznym jezykiem, ktory nie tylko ulatwia porozu-
mienie ze szwedzkimi rowiesnikami, ale przyczynia si¢ do scalenia grupy i spra-
wia, Zze pomimo réznic miedzy jej czlonkami, przemawia ona jednym glosem.
Nastapi to podczas konkursu tanecznego, w ktérym zwyciezy grupa Natalii — li-
derki zespotu. Dziewczyna dopiero teraz czuje, ze Willa Smiesznotka moze zo-
sta¢ uznana za dom, poniewaz stala si¢ przestrzenig zaangazowania i odpowie-
dzialno$ci za wspoélnote. Coraz lepiej opanowywany jezyk, obfitujaca w rozmaite
emocje relacja z Matsem, aktywno$¢ w grupie tanecznej oraz docenienie wysit-
koéw, jakie Natalia wkladata w treningi, sprawiaja, ze dziewczyna w Szwecji coraz
bardziej czuje si¢ ,,u siebie”, bo w trudnych chwilach moze liczy¢ na szwedzkich
oraz polskich przyjaciot. Wydaje sie, ze wsparcie to stowo klucz zajmujace istot-
ne miejsce w emigracyjnym alfabecie Natalii. Jest niczym innym jak efektem od-
powiedzialnosci za ,ludzka biede” wyrazajacy si¢ brakiem, o czym w nastepuja-
cy sposob pisal Jozef Tischner:

Czym jest pytanie? Jest ono odmiang prosby. Kto stawia pytanie, prosi o odpo-

wiedz. Pytanie i odpowiedz s3 mozliwe tam, gdzie sa mozliwe prosby, a wiec

w okres$lonym $wiecie — w $wiecie biedy. [...] Czym jest bieda §wiata? Lévinas
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postuguje sie trzema symbolami: wygnanca, wdowy i sieroty. Pisze: ,,Blisko$¢
blizniego, blisko$¢ bliskiego, jest momentem objawienia, ktdry nie daje si¢ wy-
doby¢ z bytu, jest obecnoscig absolutna (to znaczy ogotocong z wszelkich rela-
cji), ktora wyraza siebie. Sama jego epifania polega na tym, ze pobudza nas swa
biedg w twarzy wygnanca, wdowy, sieroty”.

Tischner, 2006, s. 69

A oto przyklad odpowiedzi na biede/brak. Natalia wraz z ojcem jadac samo-
chodem, 7le poprowadzeni przez nawigacje, gubig droge. Zmeczeni, zdezorien-
towani i nieco wystraszeni bladza po zupelnie obcym sobie terenie, ktéry mozna
uzna¢ za metonimi¢ obczyzny:

— To bedzie ta droga — powiedzial troch¢ mniej pewnym glosem tata
i wjechal w kolejng waska droge. Dojechalismy nig do plazy. Wida¢ bylto wiel-
kie, ciemne jezioro. Poczutam si¢ nieswojo.

— I co teraz?

— Zawracamy i prébujemy dalej — odpowiedziat tata.

Po trzeciej nieudanej probie zatelefonowal do taty Matsa. Nie wiem, jak to
sie udato, ale ze stuchawka przy uchu, krecac w lewo i prawo, wreszcie znalazl
gltéwna droge.

Gawryluk, 2011, 5. 125

Bieda Obcego doczekala sie odpowiedzi, a wiec reakcji, co skutkowalo nie tyl-
ko odnalezieniem zagubionej drogi i przywrdceniem wlasciwych proporcji prze-
strzeni, ale przede wszystkim wzmocnilo poczucie bycia u siebie.

Jest ono jeszcze silniejsze, gdy Natalia poznaje Selme, samotng kobiete, kto-
ra na poczatku znajomosci wydaje si¢ oschla i nieprzystepna. Z czasem, watek
przyjazni z Selma rozwija si¢ bowiem w kolejnych czesciach tetralogii — szcze-
gblnie w Kolczykach Selmy i Dziewczynce z fotografii, kobieta obdarza Natalie
oraz jej rodzing coraz wiekszym zaufaniem, a w konsekwencji opowiada o swej
przesztosci. Okazuje sie, Ze niegdys byla baletnicg zapraszang na najwigksze sce-
ny $wiata. Teraz ukrywa si¢ w niepozornym domu w Szwecji, rozpamietujac swa
przeszltos¢. Selma dostrzega w Natalii cechy, ktore sprawiajg, ze dziewczyna wy-
daje sie bardzo podobna do niegdysiejszej tancerki. Upor, pracowito$¢ i mitos¢
do sceny czynia z Natalii najblizszg powiernice diwy, ktora w testamencie za-
pisuje mlodej przyjacidlce przepigkne kolczyki. Co wazne, Natalia wkroétce po
$mierci Selmy odkrywa, Ze ona sama do pewnego stopnia powtarza los zmarfej
tancerki, poniewaz podobnie jak ona jest emigrantka i imigrantka. Historia Sel-
my, ktora porzucita rodzinny Lwow, aby poswieci¢ si¢ karierze, daje Natalii do
myslenia. Niewyobrazalna tesknota za ojczyzna, niespelniona milos¢ brutalnie
przerwana przez wojne¢ i w gruncie rzeczy niewybrzmiata w calej okazatosci ka-
riera sprawiajg, ze Natalia nabiera odwagi, aby jeszcze raz przemysle¢ swoje zy-
cie. Za efekt tego rozrachunku mozna uznac tytul ostatniej czesci tetralogii: Dwa
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domy. Jej final, ktéry ma miejsce w Polsce, to rozmowa Natalii z przyjaciotka,
Polky, ktdra byla jej sasiadka w Szwecji:

— Natalia?

— Tak?

— Ty chyba nie tesknisz za Szwecjg?

Zaskoczyla mnie tym pytaniem. Musialam si¢ chwile zastanowi¢. Ale wi-
dziatam, jak znowu posmutniala. Polozylam si¢ koto niej na 16zku i objelam ja.

— Karina. Tesknie za toba, za Maja, za Matsem tez. I nawet za Klara. Nie
wiem, czy mi kiedy$ przejdzie. Ale tu jest m¢6j dom. Nie bylo tatwo, jak wroci-
tam. Chyba zaczyna mi si¢ jednak uktadac.

— Ale u nas tez masz dom. Wiesz? W Szwecji.

— Wiem, Karina. I zawsze bede o tym pamietac. I ty tez. Obiecajmy to so-
bie.

— Obiecuj — I ja obiecuje.

Gawryluk, 2013, s. 109

Obietnica zlozona przez bohaterke sagi wydaje sie najlepiej artykulowac zdo-
byte przez nig doswiadczenie migracji. Dziewczyna zdaje sobie sprawe z tego,
ze moze by¢ ono przepracowane i przekute w pozytywne doswiadczenie do-
starczajace takich emocji, ktore sg potrzebne, aby budowa¢ wspdlnote. Trudno
w tym miejscu nie odwota¢ si¢ do glosnego eseju Hanny Arendt My, uchodzZcy,
w ktérym filozofka przywoluje Ulissesa, dostrzegajac w nim prototyp uchodz-
cy (Arendt, 1983, s. 509). Podgzajac tym tropem, Kot przypomina, ze wiekszos¢
interpretatoréw figury Odysa ktadlo nacisk na nieoczywiste znaczenia powrotu
bohatera do domu. Autor Tratwy Odysa wymienia miedzy innymi: stoikow, kto-
rzy final tulaczki Ulissesa widzieli raczej jako przekroczenie ziemskiego kregu
sensu, czy Dantego kazacego Odysowi nie wraca¢, ale uchodzi¢ na ocean (Kot,
2020, bns).

Wydaje sig, ze w prozie Gawryluk na prézno szuka¢ tak radykalnych dekla-
racji. Autorka, jak juz wczeéniej wspomniatam, stworzyla polsko-szwedzka sage
nie tylko dla mlodego odbiorcy, ale przede wszystkim w kontrze do rozpaczli-
wego pytania chlopca, uczestnika spotkania autorskiego. Innymi stowy, tetralo-
gia jako odpowiedz na bied¢ — wezwanie potrzebujacego — nie moze odbiera¢
nadziei. Stad po pierwsze, zamiast morskiego bezkresu oraz bezdennej rozpaczy
czytelnik otrzymuje wprawdzie $wiat przeskalowany, ale wcigz szyty na jego mia-
re, bo zlozony z: przyzwoitych rozmiaréw Morza Baltyckiego, ktore nie jest na
tyle male, aby je arogancko traktowac, ale z kolei nie jest na tyle duze, aby znie-
walalo. Po drugie, zamiast niekonczacej sie tulaczki i tesknoty za jedna, utraco-
ng ojczyzng, bohaterka ma dwie ojczyzny, w ktérych moze poczu¢ sie w siebie
pod warunkiem, ze wypelni powinno$ci wobec przestrzeni oraz wspélnoty.

Znakomicie te relacje migdzy dwiema ojczyznami symbolicznie potaczonymi
trajektoriami pozostawionymi przez morskich wedrowcow wida¢ we fragmen-
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cie opowiesci Gawryluk pt. Czarna, Klifka i tajemnice z dna morza. Jej gtéwnym
bohaterem jest nastoletni Ivan, ktéry po rozstaniu rodzicéw probuje odnalezé
swoje miejsce w zyciu. Z samotnosci i poczatkow depresji ratujg go Czarna —
pies ze schroniska adoptowany przez chlopca oraz Klifka — foka znaleziona na
plazy, ktéra po udzieleniu jej pomocy i umieszczeniu nadajnika na jej grzbiecie
zostaje wypuszczona na wolnos$¢®. To wlasnie zwierzeta sprawiaja, ze Ivan zain-
teresowal si¢ rodzinng tajemnica, zrozumial, skad sie¢ wzigta jego milos¢ do mo-
rza, a w konsekwencji poprawit réwniez relacje z najblizszymi. Oto scena, w ktd-
rej Ivan w samotnosci i z nieukrywanym wzruszeniem obserwuje powrdt urato-
wanej foki z pétnocy Europy do Polski:

Ivan usiadl przed komputerem. [...] Od kilku dni obserwowal na monito-
rze, jak Klifka przemieszcza sie z powrotem w kierunku polskiego wybrzeza.
Czerwona linia wyraznie zmierzala do Gdyni.

— Plyniesz tu, Klifka — szepnal, a Czarna, ktéra lezala przy jego biurku,
czujnie podniosta teb. — Tak, piesku, Klifka zostawila Gotlandi¢ i wraca do
domu.

Gawryluk, 2014, s. 158

Slad, jaki zostawia za sobg Klifka, mapuje sprowadzona do miniatury prze-
strzen miedzy Polska a Szwecja. Czerwona linia ujawniajaca kierunek ruchu
zwierzecia sprawia wrazenie pulsujacego polaczenia miedzy dwoma $wiatami,
ktoére przeciez wigcej faczy, niz dzieli. Ivan pilnie odrabiajac lekcje kartografii,
za radg wspomnianego na poczatku artykulu Walda R. Toblera szuka na ma-
pie wyswietlonej na monitorze komputera swojej miejscowosci, ktéra dzigki tra-
sie, jaka pokonuje Klifka, i rejsowi do Szwecji samego Ivana, przestaje by¢ punk-
tem i rozszerza swe granice tak, ze niemal laczy si¢ z krajem na poinocy, stajac
sie dla chlopca szczegdlnie bliska przestrzenia. By¢ moze na mocy zbyt odlegte-
go skojarzenia w scenie wpatrywania si¢ w monitor komputera dostrzegam po-
dobienstwo do gestu zadzierania wysoko glowy po to, aby spojrze¢ niebo i ujrze¢
wracajace z dalekich krajow bociany. Te dwa obrazy, czerwonej linii na monito-
rze komputera generowanej przez nadajnik umieszczony na grzebiecie foki po-
wracajacej do domu oraz bocianéw zmierzajacych do swych rodzinnych gniazd,
w moim odczuciu taczy jedno: egzemplifikacja przekonania, Ze nie rezygnujac ze
swej lokalnosci, mozna pozosta¢ otwartym na to, co dalekie i poza nami. Innymi
stowy, pozostajac wsrdd swoich, z tesknotg czeka¢ na innych.

Odnosze zatem wrazenie, ze bohaterowie opowiesci Gawryluk nieco na prze-
kér odbytym podrézom, pomieszkiwaniu za granica, laczeniu trajektoriami

2 Watek fabularny dotyczacy foki ze wzgledu na temat artykutu jest jedynie zasygnalizowa-
ny, mimo ze wydaje si¢ do$¢ interesujacy. Zwierze po pobycie w fokarium zostaje wypuszczone
na wolnoé¢. Odtad akcja opowiesci koncentruje sie na wedréwce matej foki w poszukiwaniu swej
mamy. Watek dotyczacy Klifki jest tak autonomiczny, ze doczekal si¢ osobnego opracowana i wyda-
nia: Klifka. Opowies¢ o foczce, ktéra szukata mamy.
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swych wypraw odlegtych przestrzeni (Krakéw — Szwecja — Lwéw w przypad-
ku polsko-szwedzkiej tetralogii) pozostaja w gruncie rzeczy ludzmi lokalnymi
w znaczeniu, jakie nadaje konstruktowi ,czlowiek lokalny” Aleksandra Kunce.
Slaska badaczka przekonuje, ze ,,Zycie toczy sie wokét tego, co okoliczne. Pamie-
ta¢ jednak musimy, ze w tak pojetej lokalnosci jest odglos wszechswiata” (Kun-
ce, 2016, s. 68).

Dobrze o tym wiedza dzieci oraz dorosli z opowiesci W Zielonej Dolinie
Gawryluk, w ktorej temkowska lokalnos¢ nie tylko nie ogranicza, ale inspiruje
do tego, aby wlasnie w konkretnej przestrzeni podjac trud jej zrozumienia oraz
nada¢ sens ludzkim dzialaniom. W lokalnosci reinkarnuje si¢ zatem, powtdrze
za Kunce, odglos wszechswiata. Moze dlatego mali bohaterowie w Zielonej Do-
linie opiekuja si¢ prowizorycznym cmentarzem z czasu I wojny $wiatowej, na
ktérym spoczeli Zolnierze wrogich sobie wojsk czy wspdlnie z cala wsia ratuja
bociana wyrzuconego z gniazda. Zreszta w finalowej scenie to wlasnie nad gto-
wami dzieci kraza bociany, z jednej strony przypominajac o przywigzaniu do
miejsca, a z drugiej — zapowiadajac jego opuszczenie, bedace reakcja na ,,odgto-
sy wszech$wiata”.

Baltyk, jeden z gléwnych bohateréw opowiesci dla dzieci Barbary Gawry-
luk, jest zywiotem, ktéry na poczatku zwykle rzeczywiscie fizycznie dzieli $wiat
na polski i szwedzki, aby pdzniej go taczy¢. Morze Baltyckie mapowane emo-
cjami emigrantéw oraz trajektoriami ich wyjazdéw oraz powrotéw ma niewiele
wspolnego z Morzem Srédziemnym naznaczonym dramatem uchodzcéw, ktory
niejako przedefiniowat ten poludniowy akwen znany z wakacyjnych pocztowek
i przemianowal go z mare nostrum na mare monstrum (Czaja, 2017). Dariusz
Czaja analizujac zmieniajacy si¢ topike morza, zauwaza: ,[...] za naszej pamie-
ci Morze Srédziemne stalo sie wielkim cmentarzyskiem, a jego wody — woda-
mi $mierci, [...] nie sposéb widzie¢ juz w Morzu Srédziemnym jedynie emble-
mat bogatej przeszlosci naszej kultury i symbol cywilizacyjnej wielkosci” (Cza-
ja, 2017, s. 216).

Literatura dziecigca dos¢ szybko zareagowala na tzw. kryzys uchodzczy, pro-
ponujac mtodemu czytelnikowi kilka waznych tytuléw, migedzy innymi Wedrow-
ka Nabu Jarostawa Mikotajewskiego (2016), Moje cudowne dzieciristwo w Aleppo
Grzegorza Gortata (2017), Hebanowe serce Renaty Pigtkowskiej (2017), Chlopiec
z Lampedusy Rafata Witka (2016) czy Kot Karima i obrazki Liliany Bardijewskiej
(2016). To wlasnie w tych publikacjach ksztaltuje si¢ topika uchodzcza® (Mo-
rze Sr6dziemne, kamizelki ratunkowe, pontony, fodzie, nieuczciwi przewoznicy,
wojna, ktéra wymusza porzucenie domu, nielegalnos¢ nie tylko pobytu w Euro-
pie, ale rowniez samego istnienia przybyszéw, Agambenowski homo sacer itd.),
ktéra w zderzeniu w opowiesciami Gawryluk o trudnej, ale przeciez niezwigza-

> Wiecej na ten temat pisz¢ w tekscie Homo migrans. Miejsce literatury dla dzieci i mlodziezy
w edukacji empatii, ,,Postscriptum Polonistyczne” 2019, nr 2 (24), s. 31-50.
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nej z ryzykiem utraty zycia emigracji zarobkowej do Szwecji w pierwszej deka-
dzie XXI wieku wydaje si¢ tak egzotyczna, ze az nierealna.

Krakowska pisarka nie unika jednak tematyki uchodzczej i w ksigzce Teraz
tu jest nasz dom nawiazuje do tragicznych wydarzen na Ukrainie. Do tej pory to
w jedyna o wydarzeniach za wschodnig granicg polska ksigzka adresowana do
dzieci. Dysproporcje migdzy liczbg literackich reprezentacji tematu uchodzcow
na Morzu Srédziemnym a wojng na Ukrainie wskazujg, ze wydarzenia na Ukra-
inie, cho¢ mialy miejsce w bliskim sasiedztwie Polski, to budza jednak mniej-
sze emocje niz historie znad Morza Srédziemnego; by¢ moze dlatego, ze s3 mniej
spektakularne, a sami Inni okazuja si¢ tak bardzo podobni do nas i méwig zro-
zumialym, mimo ze przeciez obcym jezykiem.

Teraz tu jest nasz dom to opowie$¢ o ukrainskiej rodzinie, ktéra ucieka-
jac przed wojna, opuszcza Donieck. Zostawia w swym kraju niemal wszystkich
i wszystko, poczawszy od najblizszych krewnych, poprzez mieszkanie, a skon-
czywszy na ukochanych zabawkach obu synéw. Bracia Romus i Mikotaj, cho¢
zostaja w nowej szkole cieplo przyjeci przez polskich nauczycieli, to jednak nie
potrafig nawigzac kontaktu z réwiesnikami i nie tyko dlatego, ze polscy koledzy
zachowuja wobec nich dystans, a czasem demonstrujg nieche¢, ale réwniez dla-
tego, ze oni sami nie potrafig si¢ zintegrowac z grupa. Na przeszkodzie stoi pa-
miec o tym, czego doswiadczyli w swej ojczyznie. Wojna jest tak traumatycznym
przezyciem, ze skutecznie blokuje chtopcéw przed réowiesnikami, dla ktérych ta-
kie doswiadczenia sg zupelnie obce. Gawryluk, aby pokaza¢, jak pamiec o prze-
sztosci rozsadza terazniejszo$¢, proponuje czytelnikowi narracje symultaniczng.
To znakomity pomyst, ktéry sprawdza sie¢ w konstruowaniu dwu obrazéw: ukra-
inskiej przesztosci oraz polskiej terazniejszo$ci. Dobrym przyktadem jego zasto-
sowania jest jedna ze szkolnych scen:

Na przerwie wysoki, krotko ostrzyzony chlopak zapytal mnie, czy gram
w pitke.

— Cze$¢, Lukasz — podal reke. — Jestem kapitanem naszej druzyny. Mamy
komplet, ale jakbys$ chcial... tylko musisz by¢ naprawde dobry.
Ustyszeli to Adrian i Damian i biegnac na boisko, znowu zaczeli drwi¢.

— Romus$, umiesz gra¢? A jak ty zrozumiesz, co kapitan wota? Moze ci
trzeba pomdc? Co, Romus?

Nie poszedtem z nimi na boisko. Nie tym razem. I nie powiedzialem im, ze
w Doniecku statem na bramce w szkolnej druzynie.

Gawryluk, 2016, s. 5

W nowym kraju chlopiec podejmuje probe (od)budowy pozycji, jaka kiedy$
zajmowal na Ukrainie, a o ktérej nie ma ochoty opowiada¢. Razem z bratem bo-
lesnie odczuwa pewnego rodzaju ,,brak przeszlosci”. Rozpoczynajac zycie w ob-
cym miejscu, chlopcy s postrzegani przez swych réowiesnikow jako ci, o ktorych
niewiele wiadomo. Zaden z polskich kolegéw z nimi nie dorastal, nie grat w pit-
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ke ani w gry komputerowe. Ani Ukraincy, ani Polacy nie maja wspdlnych prze-
zy¢, przy czym ci pierwsi nie moga udowodni¢, ze w odlegtym Doniecku zyli po-
dobnie jak ich polscy koledzy, wszak dowody na niegdysiejsze ,normalne” ist-
nienie Romusia i Mikolaja zostaly na Ukrainie: ,, Ale tato, oni nigdy nie zobaczg
moich zabawek, mojego pokoju, naszego placu zabaw” (Gawryluk, 2016, s. 45).
Wryliczenie zaimkéw dzierzawczych zaswiadcza o silnej potrzebie utozsamiania
sie chlopcow z miejscem, potwierdzajacym ich przynaleznos¢ do lokalnej prze-
strzeni. Kot piszac o wedrowce Odysa, zauwaza, ze

Aby odzyska¢ dom — powrdci¢ do dawnego zamieszkiwania — trzeba [...] wy-
ruszy¢ do innego kraju. A zatem, cho¢ uchodzca, podobnie jak Abraham, po-
rzuca na zawsze swoja ojczyzne i wyrusza w nieznane, bardziej chyba pasuje do
$wiata Odysa, napedzany potrzebg powrotu do domu. Nowy dom, nadzieja no-
wego domu, jest probg powrotu do siebie samego, przywrdcenia porzadku.
Kot, 2020, bns

Nadzieje nowego domu, o ktérej pisze badacz, najpelniej wyrazajg stowa ojca
chlopcéw, jak nikt rozumiejacego ich potrzeby: ,Teraz tu jest nasz dom” (Gaw-
ryluk, 2016, s. 45). To krotkie zdanie z jednej strony artykuluje rozpoczety (,te-
raz”) proces zakorzeniania (,tu”, ,nasz”), ale z drugiej — niepokoi tymczasowo-
$cig. ,Teraz” i ,,tu” moze przeciez zastgpi¢ ,potem” i ,tam”.

Owa tymczasowo$¢ bedzie charakterystyczna dla uchodzcy, rzadziej dla emi-
granta. Wydaje sig, ze ten ostatni moze cieszy¢ sie stabilniejszym statusem, po-
niewaz nie podejmuje decyzji o opuszczeniu domu pod przymusem, jak to si¢
odbywa w przypadku uchodzcy. Moze wiasnie dlatego Gawryluk piszac fikcyjna
polsko-szwedzka tetralogie o rodzinie podejmujacej decyzje o wyjezdzie za gra-
nice, decyduje si¢ na sage. Dobrowolno$¢ wyjazdu stanowi raczej rzetelng gwa-
rancje utrzymania przez Natalke nie tylko kontaktu z dziadkami i przyjaciéimi
pozostajacymi w Polsce, ale dzigki znajomosci z Selma réwniez odzyskania utra-
conej pamigci o dawnych wschodnich rubiezach Rzeczypospolitej. Opuszczenie
Polski nie dos¢, ze nie oslabia wigzi dziewczynki z krajem, to jeszcze ja wzmac-
nia dzigki opowiesci z przeszlosci wlaczajacej Lwow do dzieciecej postpamigci.
Ciaglos¢ sprzyja wiec tworzeniu sag.

Tej cechy z oczywistych wzgledéow brakuje w opowiesci o uchodzcach w Te-
raz tu jest nasz dom, ktérych nomadyczna historia zatraca swa procesualnosc,
poniewaz w duzej mierze nie zalezy od nich. Tetralogia konczy sie optymis-
tycznym tomem zatytulowanym Dwa domy. Liczba mnoga wynika z goscinno-
$ci szwedzkiego spoleczenstwa oraz mozliwosci powrotu do domu. Tymczasem
zupelnie inaczej topos domu przedstawia si¢ w Teraz tu jest nasz dom. Zamiast
nadmiaru (dwa domu) odczuwalny jest brak. Stlowa ojca chlopcéw zapewnia-
jace ich o bezpieczenstwie i posiadaniu domu paradoksalnie odsytaja do sy-
tuacji w przyszlosci: skoro teraz tu jest nasz dom, to potem nasz dom bedzie
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tam. W tym przypadku wielo$¢ nie jest powodem do radosci, ale moze zapo-
wiada¢ dramatyczng tulaczke. Oczywiscie final opowiesci mozna odczytaé
bardziej optymistycznie, przeciez koniec koncéw ukrainska rodzina znalazta
w Polsce bezpieczng przystan. Biorac jednak pod uwage fakt, ze opowies¢ nie jest
fikcyjna, przypomnijmy sobie wyznanie pisarki, w ktérym przyznaje si¢ do nie-
checi do wymyslania historii, to pocieszenie, jakie niesie, jest iluzoryczne. Z bo-
haterami opowiesci rozstajemy si¢ w chwili, gdy oni sami w gruncie rzeczy sa
niepewni swego, nie czujg si¢ u siebie. I cho¢ Mikotaj, mlodszy z braci, zapewnia,
ze ,w szatni to juz wszyscy wolali »do pobaczennial«” (Gawryluk, 2017, s. 45), to
zaraz si¢ wzrusza i pyta ojca, kiedy bedzie mozliwy powrdt na Ukraineg. Ojciec
wobec takiego pytania syna pozostaje bezradny, dlatego tez zdanie przez niego
wypowiedziane , Teraz tu jest nasz dom” ma funkcje magiczng i zaklina rzeczy-
wisto$¢. Ojciec mocg swego autorytetu probuje ustanowi¢ nowy porzadek swia-
ta, ktory w kontekscie wojennych doswiadczen rodziny i uchodzczego paradyg-
matu musi jednak obnazy¢ swa prowizoryczno$¢. Ujawnia sie ona w stowach:
»tu” i ,teraz”, ktore przeciez tak tatwo wymieni¢ na ,tam” i ,,potem”.

Przywolane ksigzki Barbary Gawryluk prowokuja do przemyslenia idei
domu. W moim odczuciu autorka proponuje, aby éw namyst dokonat si¢ w kon-
tekécie mapy, bedacej swoistym palimpsestem zlozonym z podrézy, wyjazdow,
powrotéw, jednym slowem — migracji bardziej lub mniej przymusowych. Wy-
daje sig, ze to, co bez trudnosci mozna wyczyta¢ z wymienionych w artykule
ksigzek, to prawda o u-chodzeniu jako stalej egzystencjalnej dyspozycji, ktéra
wcale nie musi dotyczy¢ jedynie uchodzcéw. U-chodzenie jest wiec zgoda na
bycie w drodze, ale réwniez troska o miejsce, ktdre jedynie przez chwile sig
zajmuje, odpowiedzialnodcia za wspdlnote, ktérag w tym miejscu sie tworzy.
Gawryluk przekonuje, ze swiadomos$¢ chwilowosci naszego zycia, wraz z jedno-
czesng koniecznoécig angazowania si¢ w $§wiat, w ktérym stalg dyspozycja jest
u-chodzenie, moze powstrzymywac przed stygmatyzowaniem kogokolwiek za
jego ,,obcos$¢” (Stawek, 2015: 42—43). Jak widac, literatura dla dzieci moze miec¢
w tej kwestii wiele do powiedzenia.
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O czym napisata autorka..., czyli wprowadzenie do ksigzki

Barbara Gawryluk, nagrodzona w 2010 roku laurem Ogdlnopolskiej Nagro-
dy Literackiej im. Kornela Makuszynskiego za ksiazke Zuzanka z pistacjowe-
go domu (wyd. Literatura), w wyréznionej opowiesci prezentuje historig tytulo-
wej Zuzanki, ktéra mieszka z mama w domu o pieknym pistacjowym kolorze.
Z opowiesci dziewczynki odbiorca poznaje jej patchworkowa rodzing — rodzi-
cOw po rozwodzie: mame pracujacg w telewizji jako realizatorka dzwigku i tate,
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ktory zalozyl nowa rodzing. Bohaterka ma tez przyrodniego brata, ktéry troche
ja denerwuje, i najukochanszg na $wiecie babcie. Sg tu takze dwie przyjaciol-
ki bohaterki — Kasia i Renia. Dziewczynka, jak wiele dzieci, nieustanie tez ma-
rzy o wlasnym piesku, jednak by marzenie sie¢ spelnilo, musi przekona¢ mame
do jego kupna.

Cho¢ rodzice Zuzanki si¢ rozstali, zachowuja poprawne, wrecz przyjaciel-
skie relacje, o czym $wiadcza zadowolenie mamy matej bohaterki z faktu, ze
jej tato ma druga zone, a takze wypowiedzi o nowej wybrance ojca jak o anie-
le: ,Mama tez moéwi, ze tata mial szczescie i znalazl aniota” (Gawryluk, 2009,
s. 43). Dowodami panujacych w zrekonstruowanej rodzinie dobrych relacji
i wigzi sg tez wyrazone wprost priorytety rozwiedzionych rodzicéw oraz powo-
dy ich rozstania:

Pamietaj, i dla mnie, i dla taty jeste$ najwazniejsza. To my, doroéli, nie potrafili-
$my si¢ dogada¢. Widocznie nie pasowalisémy do siebie. Niezgodnos¢ charakte-
réw — tak to si¢ nazywa. I dobrze, Ze tata jest teraz szczesliwy.

Gawryluk, 2009, s. 44

Sama Zuzanka wie, ze moze liczyc’ zawsze 1 wszedzie na pomoc taty: ,,Kie-
dy tylko zadzwonig, Ze co$ potrzebuje, to szybko przyjezdza” (Gawryluk, 2009,
s. 13).

W tej ksigzce poruszono bardzo wiele zagadnien, z ktérymi boryka si¢ dzisiaj
maly czlowiek. Rozwdd rodzicéw, nieobecno$¢ wiecznie zagonionej mamy, jej
randki i ciggle nowi narzeczeni, przyrodni braciszek. Gawryluk na tym nie po-
przestaje. Najlepsza przyjacidtka Zuzanki, Renia, mieszka tylko z mama. O ojcu
dowiaduje sie, gdy ten pojawia si¢ w miescie po prawie dziesigciu latach spedzo-
nych za granicg. On sam takze nie wiedzial o istnieniu corki, jednak gdy odkryt
tajemnice, chce nawigza¢ zerwane (z mama Reni) i nigdy nienawigzne (z Renig)
relacje oraz opowiedzie¢ o swoim zyciu w Szwecji, zalozonej tam rodzinie i pra-
cy. Druga przyjacioétka Zuzanki, Kasia, mieszka w domu naprzeciwko, ma rodzi-
cow na waznych stanowiskach, wiecznie zajetych — i gosposie. Dzieki obecnosci
tej ostatniej Kasia po lekcjach nie musi zostawa¢ w $wietlicy.

Bohaterka, ktérej wszedzie pelno, mimo ze sprawia wrazenie roztrzepanej,
ma réwniez wiele zalet. Jest uczuciowa i empatyczna. Gdy poznaje malego Wiet-
namczyka, adoptowanego przez sasiadéw, nowych mieszkancéw pistacjowego
domu, tak bardzo urzeka ja jego los, ze zaprzyjaznia si¢ z chlopcem i chlonie
wiadomosci na temat kraju, z ktérego pochodzi Kim. Rodzice Kajtka/Kima sa
z wygladu typowymi Europejczykami, fizjonomia chlopca z kolei jest azjatycka.
Jak sam wyjasnia, jest Polakiem, ktdrego biologiczna mama pochodzi z Wietna-
mu. Odmiennos¢ Kajtka rodzi zaciekawienie, ale réwniez (niestety) niechec oto-
czenia. Dochodzi nawet do ataku na chlopca, proby zastraszenia oraz wyltudze-
nia pieniedzy.
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Zuzanka jest dobrg i wnikliwa obserwatorka $wiata dorostych i ich rela-
cji z dzie¢mi. Szczegdly opisu zaleznoséci Daniela, kolegi ze szkoly Zuzanki, od
mamy poczatkowo budzg niepokoéj: matka Daniela nie pracuje — caly swdj czas
poswieca synowi. Z perspektywy dzieci, kolegéw Daniela ze szkoly i podwor-
ka, opieka ta wyglada nastepujaco: mama odprowadza syna do szkoly i przypro-
wadza do domu,wyrecza go w najprostszych czynnosciach, takich jak zaklada-
nie i wigzanie butéow. Kiedy Daniel bawi si¢ na podworku, mama ciagle siedzi
w oknie i wydaje komendy:

— Daniel, zostaw ten patyk!
— Daniel, nie biegaj, bo znéw zachorujesz!
— Daniel, nie wieszaj si¢ na trzepaku!
— Daniel, nie dotykaj psa!
Gawryluk, 2009, s. 6

Jednak w toku opowiesci okazuje si¢, Ze nadopiekunczo$¢ mamy wynika
z przewleklej choroby Daniela, a zatem z duzej troski, jaka kobieta otacza swo-
jego syna.

Nagrodzona opowie$¢ pelna jest detali budujacych obraz codziennosci ro-
dzinnego i szkolnego zycia, jak: nieustannie placzacy przyrodni brat, opis przy-
gotowan mamy do randki, przed ktdra si¢ bardzo stresuje, przygody w czasie
deszczowej majowki spedzonej pod namiotem czy wycieczka na kopiec Ko-
$ciuszki i szalona pogon nauczycielki za zagubionym uczniem. W fabule nie bra-
kuje wzruszen i przejawéw poczucia humoru, ztosci na dorostych i zrozumienia
dla nich. Kilka z nich warto przywotac:

Podczas jednego z przyjacielskich spotkan Zuzanka i Renia ogladaja koloro-
we gazety, ktore przyjaciotka Zuzanki dostala od kuzynki Aski, uczennicy kla-
sy VI. Na zdjeciach w gazetach — aktorzy i piosenkarze, a takze rekomendacje
modnych ubran i fryzur. Dziewczynkom szczegélnie podobaly sie te z warko-
czykami i kolorowymi pasemkami. Do jednego z czasopism dolaczono saszet-
ke z szamponem, ktory wlosom ,,nadaje piekny kasztanowy kolor”, a ,,zmywa si¢
po dziesieciu myciach”. Niestety, tym razem co$ poszlo ,nie tak” i wlosy przyja-
cidlek zamiast kasztanowych staly sie... buraczkowe! To do$¢ wyrazne nawigza-
nie do podobnej przygody gléwnej bohaterki Ani z Zielonego Wzgérza marzacej
o innym kolorze dla swych znienawidzonych rudych wloséw. Niestety, jak pa-
mietamy, po farbowaniu wlosy Ani staty sie zielone.

Do kolejnych, szczegélnie zabawnych, naleza opisy przygotowan mamy do
randek oraz poszukiwania zagubionego ucznia. Przed kazdym wyjsciem z ,,na-
rzeczonym” mama w poplochu szuka odpowiedniego stroju, poganiajac sama
siebie oraz innych. Denerwuje si¢ tym samym na siebie i wszystkich wokol, a co
za tym idzie, zalicza spektakularne wpadki. W konsekwencji jest gotowa przed
czasem i musi czeka¢ na swojego towarzysza. I cho¢ w ksigzce nie znajdziemy

PiL.2021.03.17 s. 3/12



Varia

fantastycznych motywdw ani sensacyjnych przygdd, lektura trzyma w napieciu,
gdy — jak w nastepnym przykladzie — przepelnionym humorem — odbiorca
kibicuje bohaterom, jest ciekaw dalszych loséw jednego z uczniéw, ktéry z nie-
wiadomych przyczyn oddalil sie podczas wycieczki szkolnej od grupy. Nauczy-
cielka wszelkimi sposobami prébuje go dogoni¢, co przeklada si¢ na nielegalne
zbieganie po zboczu kopca Ko$ciuszki, napad na starszego mezczyzne oraz kra-
dziez roweru:

— Niech mi pan pomoze, trzeba szuka¢ dziecka. Zaging! maty chlopiec!
Pan z laska chyba nic nie zrozumial, ale zawrdcit i zaczat truchtac za naszg pa-
nig. Po chwili byli na dole. Tam pani dopadta dwdch rowerzystow.

— Kochani, pomocy, mozecie pojecha¢ ta alejka do lasu... Albo nie. Pro-
sze mi da¢ ten rower!

I, nie czekajac na pozwolenie, wyrwala kierownice chiopakowi w biatym kasku,
wsiadla na gorski rower i ruszyta w poscig. Za chwile znikla miedzy drzewami.

— Na co czekasz?! — wrzeszczal do kolegi ten w bialym kasku. — Ta wa-
riatka ukradla mi rower! Jedz za nig!

Gawryluk, 2009, s. 72

W finale okazuje sig, ze uczen zagapil sie i pomylil kopce. Zamiast wejs¢ na
kopiec Kosciuszki, pod ktorym stal, postanowit i§¢ pod kopiec Pilsudskiego, od-
dalony od miejsca, w ktérym znajdowala si¢ grupa, o kilka kilometréow.

Ksigzka jest dobrze napisana. W krétkich rozdziatach splataja sie losy boha-
teréw, ktorzy ciagle przezywajg cos ciekawego. Autorka uzywa przy tym proste-
go jezyka: krotkich, prostych zdan — w sam raz na miare odbiorcy w mlodszym
wieku szkolnym.

Kilka stow o Nagrodzie

Ogolnopolskiej Nagrodzie Literackiej im. Kornela Makuszynskiego od sa-
mego poczatku (od 1994 roku) wyznaczono jasny cel: miala promowa¢ polskie
ksigzki przeznaczone dla czytelnikow w wieku od 7.—8. do 10.—11. roku zy-
cia i wprowadza¢ miodych odbiorcow w $wiat literatury. Tak okreslone kryteria
przekladaly si¢ na podkreslenie szczegdlnej cechy, czyli ,literackosci” nagradza-
nych publikacji. Wedlug regulaminowych zalozen wybierane publikacje powinny
by¢ wartosciowe, to znaczy mialy sie wyrdzniac¢ na tle literatury ,,niskich lotow”.
Kryterium to ma swoje Zréodlo w czasach, gdy nagroda zostata powotana. W la-
tach dziewigcdziesiatych XX wieku dominowata bowiem na polskim rynku wy-
dawniczym literatura wydawana na zagranicznych licencjach, czyli ksigzki po-
pularnie zwane ,disnejkami”. Rodzimej, dostosowanej do potrzeb miodych od-
biorcéw, poprawnie napisanej i pigknie wydanej literatury bylo niewiele. Jak
wspominajg pomystodawczynie nagrody, prof. Joanna Papuzinska i Maria Mar-
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janska-Czernik, dobrych ksigzek, podlegajacych opisanym kryteriom na pol-
skim rynku wydawniczym ukazalo si¢ wtedy zaledwie kilka.

Wracajac do kryteriéw oceny publikacji zglaszanych do Ogélnopolskiej Na-
grody Literackiej im. Kornela Makuszynskiego, podkresli¢ nalezy, ze niezwykle
wazng cechg, ktora cztonkowie jury zaréwno kiedys, jak i wspolczesnie biorg
pod uwagg, jest rowniez nawigzywanie do ,slonecznej wizji tworczosci” patro-
na Nagrody. To jedno z najwazniejszych kryteriéw oceniania ksigzek zglasza-
nych do wyrdznienia, a jednoczesnie jedna z najbardziej nieuchwytnych i trud-
nych do zdefiniowana cech czytanych publikacji. Czym jest ,sloneczna wizja”?
To z pewnoscig plynacy z powiesci z optymizm, humor, Radosne spojrzenie na
$wiat. ,,Stonecznos¢” i optymizm zycia podkreslajg juz tytuly biografii i prac
naukowych poswigconych tworczosci autora Panny z mokrg glowg, jak: Kor-
nel Makuszyniski (1884—1953). Pisarz serca i usmiechu (oprac. Maria Luczak,
Wojewddzka Biblioteka Publiczna i Ksigznica Miejska im. M. Kopernika, To-
run 1989); Makuszynski. O jednym takim, ktéremu ukradziono storice Mariusza
Urbanka (wyd. Czarne, Wolowiec 2017); Storicem na papierze. Niezwykle losy
Kornela Makuszyriskiego, Anny Czerwinskiej-Rydel (wyd. Przygotowalnia, Kra-
koéw 2017, publikacja dla dzieci). Sam Makuszynski w swojej autobiograficznej
powiesci napisal:

W chwili kiedy si¢ pochylitem nad bialg karta papieru i zanim jej dotknglem
pidrem, padla na nig smuga stonca. Jak rozigrane zlote dziecko, co ma roze-
$miane oczy, przeszkadza cztowiekowi zajetemu praca, tak oto ten stoneczny
blysk, co si¢ oderwal od nieba, igra po moim papierze, po powaznej, sztyw-
nej, pysznej ze swej bialosci karcie, wlazi pod ostre, zirytowane, czerni atra-
mentu placzgce piéro i w wielkiej ciszy mego pokoju — $mieje si¢, Smieje,
$mieje...

Makuszynski, 2001, s. 4.

Nalezy jednak zada¢ sobie pytanie, czy wysokie walory literackie oraz hu-
mor i radosne przeslanie s3 wystarczajacymi kryteriami, dzigki ktérym moz-
na oceni¢ wspolczesng ksigzke nawigzujaca do wzorca twoérczosci Makuszyn-
skiego, pisarza serca i usmiechu, okreslanego mianem jednego z najwazniejszych
tworcow dwudziestolecia miedzywojennego, ktérego powiesci kochaty pokole-
nia czytelnikow? Czy bogata tworczo$¢ Makuszynskiego wolno sprowadzi¢ jedy-
nie do kryterium ,,stonecznosci”? Nalezy zalozy¢, ze mozna znalez¢ jeszcze inne
wyznaczniki pomagajace w uchwyceniu fenomenu tej twérczosci. Moglyby sie
one sta¢ podstawa oceny publikacji zglaszanych do Ogélnopolskiej Nagrody Li-
terackiej. Dzigki takiemu rejestrowi cech mozna by z powodzeniem dowies¢, ze
powiesci Barbary Gawryluk znakomicie wpisuja si¢ w kontekst stworzonej przez
Makuszynskiego literatury.
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Cechy charakterystyczne znanych powiesci Kornela Makuszynskiego
dla dzieci i mtodziezy

Na potrzeby niniejszego opracowania przeanalizowane zostaly najbardziej
znane i charakterystyczne powiesci Makuszynskiego dla dzieci/mlodziezy (wy-
mienione kolejno wedltug dat publikacji): Panna z mokrg glowg (wydana na prze-
fomie lat 1932—1933), Szatan z siédmej klasy (data wydania — 1937 rok), Awan-
tura o Basi¢ (wydana w 1937 roku), Szaleristwa panny Ewy (data wydania — 1957
rok). Analiza czterech wymienionych powiesci prowadzona pod katem: cech
gléwnego bohatera oraz cech calej historii (konstrukgji fabuly), ze szczegdlnym
uwzglednieniem elementéw humorystycznych, pozwolita wyodrebni¢ (mimo
jednostkowych odstepstw) cechy sktadowe wystepujace w kazdej (lub w prawie
kazdej) z czterech historii. Oto owe charakterystyczne w tworczosci Kornela Ma-
kuszynskiego dla dzieci i mlodziezy wyrdzniki fabuly
1) nieszablonowi bohaterowie — petni pomystéw, checi do dziatania, odznacza-
jacy sie dobrym (szlachetnym) sercem;

2) wysokie wartosci: niesienie pomocy innym; bohaterowie zawsze gotowi sa do
pomocy i czesto jej udzielaja;

3) szalone przygody;

4) skomplikowana sytuacja rodzinna (wyjazd ojca, $mier¢ matki, oddanie dzie-
cigcego/nastoletniego bohatera pod opieke innym osobom);

5) humor — stowny i sytuacyjny;

6) szczedliwe zakonczenie (odkrycie tajemnicy, odnalezienie i uzdrowienie
ojca).

Oczywiscie, w analizowanych powiesciach zdarzaja sie odstepstwa, o zadnej
matrycy nie moze tu by¢ mowy. Zobaczmy, jak rysuja si¢ owe wlasciwosci we
wspomnianych opowiesciach.

Bohater jest dla Makuszynskiego motorem opowiesci — wokot ludzi, tych
niedorostych, rozwija si¢ przemyslana akcja. Wida¢ to juz w jezyku tytutéw: bo-
hateréw poznajemy na poziomie ,tekstu zwinietego w stowo” (Bartminski 1990,
s. 155), jesli nie z imienia (Basia, Ewa), to z przezwiska nadanego ze wzgledu na
zywe i nietypowe zachowania (panna, szatan).

W pierwszej z wymienionych powie$ci mozna poznac bohaterke oryginalna:
okreslenie ,,panna z mokra glowa” (Panna z mokrg glowg, 2018) opisuje osobe
nierozwazng, gotowa do cigglych psot. Tak Irene okreslit ksiadz, ktdry ja chrzcit
i darzyl szczegdlnym sentymentem. Tytutowa ,panna” to bowiem osoba odwaz-
na i pelna inicjatywy:

Mozna by powiedzie¢, ze Irenka byla polska Pippi Langstrump, gdyby nie to, ze
Makuszynski swoja bohaterke opisal dwanascie lat wczesniej niz Astrid Lind-
gren swoja.

Urbanek, 2017, s. 186
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To rzeczywiscie niezwykla dziewczynka. Kiedy zlodzieje wlamywali si¢ do
domu Ireny, ta mierzyta do nich z dubeltéwki. W czasie pozaru odwaznie sko-
czyla w ogien i uratowala mate dziecko. Trudna sytuacja finansowa calej rodziny
i $mier¢ ojca zmusily ja do podjecia si¢ niezwykle trudnego zdania, czyli zjedna-
nia sobie bogatej ciotki — hrabiny. Zadanie udato si¢ wykona¢ dzigki zyczliwo-
$ci i jednoczesnie nieustepliwosci bohaterki. Tym samym bliscy ,,panny z mokra
glowq” nie musieli si¢ juz martwi¢ o swoja przyszlos¢.

Z kolei w powiesci Szatan z siédmej klasy (2007) gtéwnym bohaterem jest
Adam Cisowski — szczegdlnie bystry i odwazny chlopak. Pomaga rozwiklac¢
wiele trudnych sytuacji (oczyszcza z zarzutéw kradziezy mlodego szkolnego
skarbnika), a czasem nawet niebezpiecznych. Wydarzenia zwigzane z tajemni-
czymi kosztownosciami zagrazaja przeciez jego zdrowiu i zyciu calej rodziny
mieszkajacej w starym dworze. Przygody chlopca mozna okresli¢ ,,awanturni-
czymi”, ale to nie on owe awantury wszczyna, raczej jest ich czynnym uczestni-
kiem zmierzajacym do wyjasnienia calej sytuaciji.

Do odmiennosci kolejnej bohaterki przyczyniaja sie jej losy. Zycie Basi, ty-
tutowej bohaterki powiesci Awantura o Basig (2017), jest niezwykle skompliko-
wane: zaginiecie jej ojca podczas dalekiej wyprawy badawczej, tragiczna $mier¢
matki (pod kolami pociagu), brak prawnych opiekunéw i w koncu — cudowne
odnalezienie si¢, a nastepnie ozdrowienie pograzonego w chorobie rodzica. Po-
znajemy Basie jako male dziecko, a rozstajemy si¢ z prawie dorosta, doswiadczo-
ng przez zycie mloda kobiety. Basia, aby odzyska¢ ojca, musi wykaza¢ si¢ har-
tem ducha.

Wreszcie ostatnia heroina... Powodem wielu klopotéw bohaterki oraz na-
glych zwrotéw akcji w powiesci Szaleristwa panny Ewy (2005) jest niesforny pies.
Ale Ewa zmaga si¢ jeszcze z innymi problemami. Jej ojciec wyjechal do Chin,
a ona sama po kiotni z ciotka ucieka z jej domu, gdzie miala mieszka¢ az do po-
wrotu taty. Ewa ma wielkie i dobre serce, a jej aktywno$¢ to czynienie dobra,
zblizanie do siebie ludzi. Mimo ze Ewa ma szalone pomysty, to nikt nie chce si¢
z nig rozstawac.

Trzem bohaterkom: Irenie, Basi i Ewie ,towarzyszy” skomplikowana sytu-
acja rodzinna. Choroby opiekundw, $mier¢ jednego z rodzicéw (ojca Ireny, matki
Basi), dalekie podrdze ojcéw (wyprawa ojca Basi na badania naukowe do Ekwa-
doru czy wyprawa ojca Ewy), to tylko cze$¢ pelnych dramaturgii przezy¢ mlo-
dych bohaterek. Ojciec Ewy jako specjalista w dziedzinie bakteriologii musi
wyjecha¢ do Chin. Tata Ireny w trudnych czasach nie potrafi zarzadzaé rodzin-
nym majatkiem i doprowadza do zadluzenia posiadlodci, a nastepnie w wyni-
ku nieszczesliwego wypadku — umiera. Z kolei ojciec Basi, uwazany za zmarfe-
go, nieoczekiwanie dla wszystkich odnajduje si¢ zywy, a zdeterminowanej cor-
ce, udaje sie go cudem przywrdci¢ do pelnej sprawnosci. Cechy charakteru mto-
dych bohateréw ksztaltuja si¢ pod wptywem trudnej sytuacji rodzinnej, a oni
sami ¢wiczg si¢ w pomaganiu innym (dzielna postawa Ireny, dorastajacej Basi po
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odnalezieniu ojca). Trzeba przyzna¢, ze ostatnia z bohaterek, Basia, ma tez nie-
zwykle szczedcie do ludzi, ktérzy w zasadzie przypadkowo pomagajg takze jej.
Nie nalezy jednak sadzi¢, ze Awantura o Basig (1937) to powies¢ przepelniona je-
dynie dramatycznymi wydarzeniami. Na calo$¢ opowiesci skladajg si¢ rowniez
perypetie mitosne opiekunéw tytutowej bohaterki.

Jedynie w Szatanie... (2007), nieco inaczej niz w ,dziewczecych” opowie-
$ciach o Irenie, Ewie czy Basi, czytelnik nie spotka si¢ z typowo skomplikowa-
nymi sytuacjami rodzinnymi. Wyjatkiem jest tu niejasna przeszto$¢ znajomego
nauczyciela oraz jego historia rodzinna. Sama zagadka, z jaka mierzy sie glow-
ny bohater, jest juz tak bardzo zlozona, ze wprowadzanie dodatkowych niewia-
domych, na przyktad posta¢ zaginionego ojca lub innych perypetii rodzinnych,
uczynityby powies¢ prawdopodobnie niezno$ng. Trzeba jednak pamietaé, ze
wszystkie dramatyczne przygody bohateréw konczg sie pozytywnie.

Poza niesztampowymi bohaterami i ich skomplikowang sytuacja rodzinna
w opowiesciach Makuszynskiego uwage odbiorcy zwraca ich charakterystycz-
ne nasycenie humorem. I tak w Pannie z mokrg glowg (1932/1933) humor moz-
na doda¢ do katalogu cech przynaleznych Irence. Sama konstrukcja postaci oraz
jej zdolnos¢ do kreowania rozmaitych nieprzewidywalnych zdarzen (w tym jej
milosnych perypetii) wywotuja $miech. Dodatkowo niezwykle zabawny rys do
calej powiesci wnoszg sceny z dwiema dalekimi krewnymi bohaterki: poetycz-
ng ciotka Amelig oraz pelng werwy Barbarg Ucieszny duet tworzg réowniez kre-
acje babci Tanskiej oraz aktora Walickiego w powiesci Awantura o Basie. W tej
narracji humor generuje si¢ juz dzigki jezykowi: zbieznosci imion oraz nazwisk
opiekunow gléwnej bohaterki (Stanistaw Olszowski i Stanistawa Olszanska). Do-
da¢ nalezy, ze sam koncept mylenia adreséw i 0sob, pod ktérych opieke miata
trafi¢ dziewczynka, wywolujacy dalszg lawine zdarzen, jest zardwno tragiczny,
jak i zabawny. Z kolei w historii Szatana z siédmej klasy charakterystyczne dla
Makuszynskiego pelne humoru elementy koncentruja si¢ woko! postaci profeso-
ra Pawla Gasowskiego. Nauczyciel historii to posta¢ zdecydowanie przerysowa-
na, z uwypuklonymi przywarami, takimi jak roztargnienie przechodzace z cza-
sem w zupelne oderwanie od rzeczywisto$ci. Profesor budzi jednak powszechny
szacunek i sympatie, a na twarzach czytelnikéw — szczery usmiech. Aby ukaza¢
optymistyczne i humorystyczne oblicze opowiesci o szalenstwach panny Ewy
(1957), warto siegna¢ do opinii wspdlczesnych czytelnikéw. Pokazujg je zacyto-
wane wypowiedzi:

Szaleristwa panny Ewy to ksigzka, do ktdrej siegam zawsze, gdy zycie mi daje
w ko$¢, a mdj nastrdj przypomina czarny kisiel. Jest to niewatpliwie najwesel-
sza, najsympatyczniejsza i najbardziej optymistyczna powies¢ Kornela Maku-
szyniskiego. Kto nie wierzy, niech przeczyta pierwsze dwie strony — od razu be-
dzie wiedzial, czego moze si¢ spodziewa¢ dalej'.

' Autor: varda, https://www.biblionetka.pl/art.aspx?id=3845 [data dostepu: 4.01.2021].
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Ciocia Halicka rozbawila mnie swoimi natrectwami, Ewa zwariowanymi po-
mystami, a Jurek sarkastycznym charakterem. Relacja Jurka z Ewa jest najlep-
szym elementem ksigzki. Bohaterka wielokrotnie mnie ujela swoja postawa
i dobra dusza®.

W prezentowanych opiniach wida¢ wyraznie, ze mimo uptywu kilkudzie-
sieciu lat od ukazania si¢ publikacji o Ewie, ksigzka daje swym czytelnikom nie-
zwykla rados¢ czytania, ktora odgrywa istotna role w autobilioterapii.

Zuzanka. .. jako powies¢ w duchu tworczosci Kornela Makuszynskiego

Zestawienie charakterystycznych cech oraz wczesniejsze okreslenie dotycza-
ce tworczosci Kornela Makuszynskiego — ,,stoneczna wizja twoérczosci” — daja
narzedzia do interpretacji Zuzanki... traktowanej jako opowies¢ w duchu estety-
ki charakterystycznej dla ksigzek Kornela Makuszynskiego.

Nie mozna stwierdzi¢, ze Zuzanka jest postacig nieszablonowa. To mala
dziewczynka: zaktadamy, ze chodzi do jednej z poczatkowych klas szkoly pod-
stawowej, ma prawdopodobnie dziewie¢ lat, poniewaz po tylu latach odnajduje
sie ojciec jej przyjacidtki (réwiesniczki Zuzanki), ktéry wlasnego dziecka nigdy
nie widzial. Zuzanka uczeszcza do szkoly, spotyka sie ze swoimi przyjaciétkami,
lubi oglada¢ filmy na DVD i marzy o wlasnym psie. Nie w glowie jej bardzo
szalone pomysty, a jedyna ekstrawagancja jest, dokonane razem z przyjaciotka
pod wpltywem impulsu i zachwytu nad fryzurami z kolorowej gazety, potajem-
ne ufarbowanie wloséw. Na szczescie, nie stajg si¢ one zielone jak u bohaterki po-
wiesci Lucy Maud Montgomery. Bohaterka ksigzki Gawryluk nie przezywa tez
przygdéd na miare postaci z powiesci Makuszynskiego, cho¢ czasem akcja opo-
wiesci mknie niczym w najlepszych narracjach przygodowych (por. wycieczka
klasowa na kopiec Kosciuszki). Wydarzenia zwigzane z Zuzanka zamykaja si¢
w murach szkoly, kamienicy, w ktérej mieszka, oraz podworka, a czasem w gra-
nicach Krakowa, czego przykladem jest wspomniana wycieczka. Wyjasnieniem
tego stanu rzeczy moze by¢ wiek bohaterki. Zar6wno Adam, jak i Irena, Ewa
oraz Basia sg starsi od bohaterki z pistacjowego domu. Juz sama forma spieszcze-
nia jej imienia okresla wiek. Nie jest jeszcze Zuzanng, a malg Zuzanka lub Zuzia.
Na poczatku opowiesci jej mama mowi:

Teraz kiedy jestes$ jeszcze mala dziewczynka, najczesciej jeste$ Zuzanka albo
Zuzia. Potem pewnie cze$ciej bedzie sie do Ciebie méwi¢ Zuzanna.
Gawryluk, 2009, s. 12

2 Autor: sqot_es, ze strony: https://lubimyczytac.pl/ksiazka/213896/szalenstwa-panny-ewy
[data dostepu: 4.01.2021].
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Mozna zaklada¢, ze starsza, moze troch¢ zbuntowana, moglaby przezywac
inne szalone (czytaj: ,bardziej ryzykowne przygody”). Tymczasem jako mala
dziewczynka buntuje si¢ jedynie wtedy, kiedy zakazuje si¢ jej posiadania psa. Jej
~rebelia” polega na tym, ze przestaje zwracac si¢ do mamy jej imieniem (Maryl-
ka), tak jak kobieta sobie tego Zyczy, a zaczyna mowi¢: ,mamo”.

Na plan pierwszy wysuwaja si¢ tu zatem dwie kolejne cechy charakterystycz-
ne dla ksigzek Makuszynskiego: wartosci — pomaganie innym czy skompli-
kowana sytuacja rodzinna. Zuzanka oraz jej kolezanki zawsze s3 gotowe do
udzielenia wsparcia otoczeniu. Staje si¢ to szczegolnie widoczne, gdy narra-
cja skupia si¢ na Kimie/Kajtku. Chlopiec, inny niz wszyscy, wzbudza cieka-
wos¢. Kazdy chce si¢ dowiedzie¢, dlaczego wyglada inaczej, ale Zuzanka pouczo-
na przez mame, jak nalezy si¢ zachowac¢, nie zgadza si¢ na taka niedelikatnos¢
w stosunku do nowego sasiada. Jest oburzona faktem, ze kto§ w stosunku do nie-
go moze by¢ agresywny. Zuzanka rozumie tez, ze nie moze sama pyta¢ chlop-
ca o jego histori¢, musi szanowac jego prywatnos¢ i czekad, az sam bedzie chciat
jej co$ wiecej o sobie opowiedzie¢. Dziwi sie, a nawet sprzeciwia, kiedy jej wlasna
babcia wypytuje chiopca o jego pochodzenie oraz rodzinne koligacje.

Wazng cecha opowiesci o dziewczynce z pistacjowego domu, zblizajacy fa-
bule do powiesci Makuszynskiego, s3 skomplikowane historie rodzinne. Podob-
nie jak heroiny Makuszynskiego: Ewa, Irena oraz Basia, gléwna bohaterka ksigz-
ki oraz jej kolezanki i koledzy musza mierzy¢ sie z trudnymi sytuacjami rodzin-
nymi. Rejestru opowiesci rodzinnych w Zuzance z pistacjowego domu dopelniaja
komplikacje: rozwdd rodzicow Zuzanki, adopcja osieroconego dziecka z Wiet-
namu przez polskg rodzing, powrdt zaginionego ojca, ktdry nie wiedzial o istnie-
niu corki. Te pozornie btahe ,scenki z zycia rodzinnego” sg zrédlem ogromnego
bélu, skutkujg stresem i niepewnoscig. Mama Zuzanki nazywa wprost przyczy-
ne rozstania sie z ojcem Zuzi: ,niezgodnos¢ charakterow”, cho¢ 6w lapidarny
termin rozbudowujg nieco wspomnienia dziewczynki:

Bo dawniej, jak mieszkal z nami [tata — O.B.-P.], to mama strasznie na niego
krzyczata. A potem coraz dluzej zostawal w pracy i wracal bardzo p6zno. A po-
tem to sie w ogdle przeprowadzil do nowego domu.

Gawryluk, 2009, s. 43

W powiesci Gawryluk wszystko jednak konczy si¢ dobrze: rodzice Zuzanki
wspotpracuja dla jej dobra (cho¢ ona sama nie znosi swojego przyrodniego bra-
ta, a raczej jego nieustannego placzu, i nazywa go ,wrzeszczacym smarkaczem”;
Gawryluk, 2009, s. 107). Mamie i tacie Reni po nieoczekiwanym spotkaniu po
wielu latach bez kontaktu udaje si¢ nawigzac ni¢ porozumienia. Ustalajg tez wa-
runki wspotpracy: Renia pojedzie na wakacje do Szwecji, aby poznac tate i jego
rodzine. Dzigki zyczliwosci Zuzi i jej kolezanek, a takze opiekunki dziewczynki,
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studentki weterynarii Agnieszki, Kim/Kajtek ,,otwiera si¢” na inne dzieci, dajac
tym samym sobie i innym szanse na nawigzanie przyjacielskich relacji.

Nalezy tez doda¢, ze ta mata ksigzeczka jest bardzo pogodna, a miejscami
nawet zabawna — pelna arcy$miesznych sytuacji z zycia codziennego. Zaraza
optymizmem, mimo ze poruszone w niej zostaly trudne tematy. Zuzanka z pi-
stacjowego domu Barbary Gawryluk wpisuje si¢ w cztery z sze$ciu wyznaczni-
koéw, jakimi charakteryzuja si¢ opowiesci Kornela Makuszynskiego: niesienie po-
mocy innym, humor i zabawne sytuacje, skomplikowane zycie rodzinne oraz
szczeSliwe zakonczenie. Z pewnosciag w ksiazce tejze pisarki mozna odnalez¢
pogodng aure, ktora wedlug mnie jest czym$ wiecej niz tylko szczesliwym za-
konczeniem. Jednym stowem — z Zuzanki... ptynie przekonanie o radosci zycia
oraz o nadziei, ze wszystko si¢ ulozy dobrze.

W powiesci Gawryluk brakuje nieszablonowych bohateréw i szalonych przy-
god. Nalezy uznad, ze takie bylo zalozenie autorki. Zuzanka i jej przyjaciele sg po
prostu tacy, jak czytelnicy, ktorym przeciez niecze¢sto trafiaja si¢ niezwykle przy-
gody. To réwniez kwestia wyboru gatunku: Makuszynski tworzyl powiesci przy-
godowe, Gawryluk za$ pisze proze obyczajowa. Latwiej w niej o rozwod rodzi-
cow niz niezwykle perypetie. To wszystko sprawia, ze ksigzka Gawryluk, cho¢
»w duchu” Makuszynskiego, to na szczescie nie jest kopia jego powiesci. Powie-
lanie wzorcéw wypracowanych przez autora Szatana z siodmej klasy prowadzita-
by do wtdrnosci, zjawiska niegodnego nagrody literackiej.
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Studia o niepelnosprawnosci staja sie w ostatnich latach coraz bardziej wi-
doczne w polskiej refleksji humanistycznej, zwlaszcza wsrdéd literaturoznaw-
cow i kulturoznawcéw, chociaz ich korzenie siegaja de facto poczatkow ksztal-
towania si¢ mysli teoretycznej na gruncie pedagogiki specjalnej. Jesli chodzi
o literature dziecigca i mlodziezowa, za granica pierwsze prace teoretyczne
w optyce disability studies' powstawaly juz na poczatku XXI wieku — wystarczy

! W tym kontekscie nie sposob nie wspomnie¢ réwniez o dziesigciu ksigzkach z serii ,,Litera-
ry Disability Studies” wydawnictwa Palgrave Macmillan, w ktorych co prawda nie wystepuje temat
stricte przynalezny do literatury dzieciecej, ale mozna dzigki temu przyblizy¢ zasieg samego podej-
$cia metodologicznego. Za granicg klasycznym opracowaniem jest takze pigciokrotnie wznawiane
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wspomnie¢ o Take Up the Bed and Walk. Death, Disability and Cure in Classic
Fiction for Girls (Keith, 2001) czy monografii Unseen Childhoods. Disabled Cha-
racters in 20th-century Books for Girls (Avelin, 2009), o ktérych wspomina Maria
Nikolajeva w waznym artkule zwracajacym uwage na ,powrot do ciala™ w za-
kresie najnowszych trendéw w badaniach literatury dzieciecej (Nikolajeva, 2016,
s. 132). W Polsce ten swoisty zwrot ku cielesno$ci mozna odnalez¢ w ksigzce Od
ludus do agora. Rozwazania o ksigzkach dla dzieci i miodziezy i o sposobach lek-
tury, ktore wiodg od zabawy do powaznej rozmowy o literaturze Alicji Baluch’,
gdzie wystepuje znamienne sformulowanie: ,czytanie cialem” (Baluch, 2003,
s. 97) w nawigzaniu do ksigzki Poczwarka Doroty Terakowskiej, wskazywanej
przez Alicje Fidowicz jako jeden z najbardziej rozbudowanych literackich obra-
zOw niepelnosprawnosci (s. 288)%, od ktdrego zaczyna si¢ wspodlczesne myslenie
o niepetnosprawnosci w polskiej literaturze dzieciecej i mlodziezowej. W ostat-
nich latach mozna zauwazy¢ wzrost zainteresowania polskich badaczy ta tema-
tyka, na co mogg wskazywac powstajace prace doktorskie® w réznych czesciach
kraju, a takze tematyczne numery czasopism, mdéwigce o niepelnosprawnosci
w odniesieniu do réznych aspektéw refleksji humanistycznej®. Sq one niewatpli-
wie zapowiedzig przysztej publikacji pos§wieconej wylacznie studiom o niepeino-

The Disability Studies Reader Lennarda Davisa (1997). Dla poréwnania — polscy badacze eksploru-
ja ten temat na kilku réznych polach, np. w kontekscie choroby (Ganczar, Gielata, Ladon, 2019; La-
don 2020), bélu (Porzuczek, 2020), doswiadczenia i tozsamosci (Muca, 2020).

% Prace zawierajace analiz¢ sposdb sposobu przedstawiania oséb niepetnosprawnych w litera-
turze dzieciecej mozna odnalez¢ znacznie wezesniej, np. u w opracowaniach Barbary Baskin i Ka-
ren Harris (Baskin, Harris, 1977), natomiast sposob, w jaki Nikolajeva pisze o zwrocie w kierunku
ciala, materialnosci i znaczeniu do$wiadczenia, wskazuje na diametralnie nowe postrzeganie dziec-
ka, a co za tym idzie, réwniez dziecka niepelnosprawnego, w calej zlozonosci i idiosynkratycznos$ci
przynaleznej fenomenowi dziecinstwa badanemu w optyce disability studies.

* Nie wspominajac o licznych badaczach, ktérych interesowala kategoria innoéci w nawigza-
niu do dziecka, dziecinstwa i literatury — dawniej (np. Maria Janion) i dzi$§ (np. Krystyna Zabawa),
a takze o pracach Aleksandra Hulka czy Wladystawa Dykcika oraz innych badaczy, ktérzy potozyli
podwaliny teoretyczne pod interdyscyplinarny sposob analizowania zjawiska niepelnosprawnoéci.

* Wszystkie cytaty z omawianej ksigzki Alicji Fidowicz beda podawane za tym wydaniem
i oznaczane w tekécie numerem strony w nawiasie

> Np. nieopublikowana praca doktorska ,Literacki obraz dziecka nie w pelni sprawnego
w utworach od XIX do XXI wieku (niepelnosprawnos¢ intelektualna, zaburzenia ze spektrum auty-
zmu)” Anny Mezyk-Mazur z Uniwersytetu Wroctawskiego.

¢ Moéwie tu przede wszystkim o Studiach o niepetnosprawnosci z 2020 roku (,,Teksty Drugie’,
nr 2) i Niepetnosprawnosci z roku 2017 (,,Fragile”, nr 1/35). Te numery monograficzne s w takim
stopniu wazne, ze zakrelaja granice pola badawczego i instrumentarium do badania tekstow li-
terackich. Jak konkluduje pod koniec wstepu do przywolanego numeru ,Tekstow Drugich” Anna
Nasitowska, ,Jesli problemy sa powszechne, nie moga pozostawaé poza polem uwagi literatury”
(Nasitowska, 2020, s. 8). Dotyczy to takze zaakcentowania kolejnego przesuniecia w materii
jezyka, poniewaz numer ten jest pierwszym, w ktorym tak mocno zaakcentowano odejscie od ttu-
maczenia angielskiego terminu disability studies jako ,studiéw nad niepelnosprawnoscig” w kie-
runku ,,studiéw o niepetnosprawnosci’, co ustanawia inna hierarchie badacza w stosunku do bada-
nego przez niego zjawiska.
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sprawnosci w literaturze dziecigcej. Na tym tle praca oferujaca szeroko zakrojony
przeglad istniejacych ksigzek poruszajacych problem niepelnosprawnosci w lite-
raturze dla dzieci i mlodziezy w perspektywie historycznoliterackiej jest publika-
cja wazna i potrzebna.

Propozycja Alicji Fidowicz wyrasta z ambitnego planu zaprezentowania li-
terackich obrazéw niepetnosprawnosci na przestrzeni stu dwudziestu lat i na-
lezy do kulturowego nurtu przedstawiania niepelnosprawnosci w literatu-
rze dziecigcej’, co zaklada przede wszystkim postrzeganie niepetnosprawnosci
jako stanu, ktéry moze dotyczy¢ potencjalnie kazdej jednostki ludzkiej (,,nie-
pelnosprawnos¢ nie zna ograniczen wiekowych ani klasowych, jest z cala pew-
nosécig doswiadczeniem, ktére mozna okresli¢ jako uniwersalne, a jednocze$nie
potencjalne i zmienne” — s. 302), a spoleczne postrzeganie niepetnosprawno-
$ci ksztaltowane jest przez literature i media (,,Literatura, czytana wraz z dziec-
kiem w domu, moze odegra¢ tutaj niebagatelng role. Moze ona nie tylko przy-
gotowac dziecko do spotkania z osobg niepelnosprawna, ale tez oswoic je z my-
$la o wlasnej cielesnosci i zdrowiu jako o czyms, co nie jest dane jako doskonale
na zawsze” — s. 28). Krytyczna analiza literatury dzieciecej w kolejnych epokach
literackich pozwala na wyodrebnienie z niej konstruowanego spofecznie wize-
runku osoby niepelnosprawne;j® oraz przemian zachodzacych w sposobie mysle-
nia ludzi w danym okresie historycznym — pozostaje tylko otwartym pytanie:
Czy zmiany te s3 wynikiem prezentowania odbiorcom okreslonych tekstow lite-
rackich (zwlaszcza w ich dydaktyczno-wychowawczym wymiarze), czy raczej to
teksty literackie odzwierciedlaja powszechnie zakorzenione stereotypy i osady?
Jak pisze Anna Czabanowska-Wrdbel: ,instytucja, jaka jest literatura dla dzieci,
mowi bardzo wiele o kulturze, ktéra ja wydata, méwi wiecej, niz chcialaby po-
wiedzie¢ w sposob jawny” (Czabanowska-Wrobel, 2015, s. 331). W takim ujeciu
ksigzka Niepetnosprawnosc¢ w polskiej literaturze XX i XXI wieku dla dzieci i mio-
dziezy Alicji Fidowicz pozwala na nowe odczytanie wybranych tekstéw z okresu
1901—2019 w perspektywie disability studies. Poczynajac od Dzieci ulicy Janusza
Korczaka z 1901 roku, Nowej Gwiazdki Cecylii Niewiadomskiej z 1903 czy Ulicz-
nikow Stanistawy Okolowiczéwny z 1908 roku (z odniesieniem historycznym do
Bajek i powiastek Stanistawa Jachowicza z 1860 r. czy Olesi i slepych Klementy-
ny z Tanskich Hoffmanowej z 1830 r.), az po Za niebieskimi drzwiami Marcina
Szczygielskiego z roku 2016 czy Skrzynig wladcy piorunéw i Tajemnice przekle-
tej harfy Marcina Kozla z roku 2017 — w sumie osiemdziesiat osiem pozycji lite-
ratury podmiotu, z czego analizie krytycznej zostalo poddanych siedemdziesiat
sze$¢ utwordw (s. 288), w ktérych mozna odnotowa¢ obecno$¢ niepetnospraw-
nych bohateréw. Osig centralng rozwazan badaczki jest krytyczne spojrzenie na

7 Podobne badania na gruncie skandynawskiej literatury dzieciecej przeprowadzita w 2015
roku Hanna Sigurjonsdottir (Sigurjonsdéttir, 2015).

8 Kwestie te wyjasnia szczegotowo Magdalena Zdrodowska w artykule Miedzy aktywizmem
a akademiq. Studia nad niepetnosprawnoscig (Zdrodowska, 2016).
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material literacki, a zwlaszcza na konstruowanie wizerunku bohatera niepeino-
sprawnego w kolejnych przedziatach czasowych, od momentu, gdy postacie po-
stugiwaly si¢ glosem zaposredniczonym lub ich glos byl nieobecnych — az po
wspolczesne reprezentacje postaci niepetnosprawnych.

Na podstawie analizy jakosciowej powyzszych dziel badaczka proponu-
je nowa periodyzacje epok literackich, podkreslajac jej odrebnos¢ od przemian
politycznych, a skupiajac si¢ na przemianach kulturowych. Badaczka wyréznia
cztery przedzialy czasowe: 1900—1918, 1919—1948, 1949—1989 i 1990—2019
(s. 289). Pierwszy okres obejmuje lata przedwojenne wraz z pierwsza wojng $wia-
towa (1901—1918), w ktérych ,mozna uslysze¢ glos niepelnosprawnego pod-
miotu” (s. 286). Chodzi tutaj o utwory, w ktérych dziecko —bohater literacki
(w odroéznieniu od sposobu jego przedstawiania w epokach poprzednich) jest juz
tylko obserwowane z zewnatrz, ale zabiera glos w swoim imieniu jako cz¢s$¢ spo-
teczenstwa. Alicja Fidowicz podkresla przy tym, zZe w analizowanych utworach
(do roku 1913) prawo do glosu zyskuja wylacznie chlopcy — niepelnospraw-
ne dziewczynki oraz inne osoby pozbawione $rodkéw do zycia lub egzystuja-
ce w skrajnym zaniedbaniu pozostaja anonimowi. Dopiero po 1914 roku do glo-
su dochodzg dziewczynki oraz uszkodzone, antropomorficzne przedmioty, prze-
waznie zabawki.

Drugi przedzial przypada na okres trzech dekad 1919—1949 — istota przy-
jecia takiej ramy czasowej jest zjawisko wznawiania dziel przedwojennych krot-
ko po II wojnie §wiatowej. Po tym czasie nastepuje okres, w ktérym glos boha-
tera niepelnosprawnego ponownie przestaje by¢ styszalny. Jak pisze badaczka,
zwigzane jest to z oficjalng polityka panstwa (,W okresie stalinizmu niepetno-
sprawnos$¢ stala sie tematem niemal zakazanym w literaturze dla dzieci, beda-
cym zaprzeczeniem promowanego wowczas idealu zdrowego i silnego pionie-
ra lub mtodego, sprawnego budowniczego pomnikdéw architektury i przemystu
socjalistycznego” — s. 207). Stan ten nie konczy si¢ w momencie odwilzy, ale
dopiero kilka lat pézniej. Badaczka wskazuje koniec lat 50. jako stopniowe ,,0d-
radzanie si¢ niepelnosprawnego podmiotu” (s. 287), co po dwudziestu latach
przynosi nowe wzorce konstruowania niepetnosprawnosci w utworach. Jak za-
uwaza autorka, zbiega si¢ to w czasie z podejmowanymi dzialaniami wobec nie-
pelnosprawnego dziecka na polu naukowym, chociaz nie jest do konca jasne, czy
to powiazanie oznacza rozwoj pedagogiki specjalnej jako dziedziny nauki (a jesli
tak, to jaki to ma zwigzek z literaturg). Okres po roku 1989 traktowany jest jako
kolejne trzydziestolecie z przelomowa data — 2001 (rok ukazania si¢ Poczwarki
Terakowskiej). Badaczka zwraca uwage na wazny wyznacznik tego okresu — po-
wrét do podstaw rozumienia niepelnosprawnosci w kategoriach, ktére po raz
pierwszy mozna bylo zaobserwowac w okresie 1919—1924 (s. 287-288) i dalszy
rozwdj tego kierunku.

Nowa periodyzacja wydaje si¢ najciekawsza czeécig badan Alicji Fidowicz,
zwlaszcza ze odwoluje si¢ w pewien sposéb do postulatu stworzenia historii lite-
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ratury dla dzieci w Polsce (Czabanowska-Wrdbel, 2015, s. 332), przynajmniej jesli
chodzi o polskich twércéw poruszajacych problem niepelnosprawnosci, o czym
wspomina sama autorka. Zwrdcenie uwagi na to, w jaki sposéb problemy anga-
zujace spoleczenstwo pojawiaja si¢ w tekstach literackich, dlaczego pewne teksty
zostajg zapomniane, a inne powracajg (i na jakich zasadach nadal funkcjonujg
w obiegu literackim), jest mozliwe dopiero podczas pracy badawczej przeprowa-
dzonej na wystarczajaco duzym wycinku materiatu.

Problemy, ktére szczegélnie interesuja Alicje Fidowicz, dotycza kilku waz-
nych zjawisk, zwigzanych z doswiadczeniem niepelnosprawnosci. Przede wszyst-
kim jest to pojecie przestrzeni — tej rozumianej nie tylko jako rzeczywiste ogra-
niczenia zwigzane z brakiem dostepnosci, ale réwniez jako relacje miedzyludz-
kie, ksztaltowane podczas kontaktéw osob (petno)sprawnych i niepetnospraw-
nych oraz niepelnosprawnych pomiedzy soba, co z kolei prowadzi do pytania
o mozliwos¢ i dostepne kanaly komunikacji z jednej strony, a z drugiej — o spo-
teczny sposéb konstruowania dyskursu o niepelnosprawnosci. Przesunigcia we
wspolczesnej humanistyce przektadajg si¢ réwniez na sposob konstruowania nie-
pelnosprawnego bohatera literackiego — klasyczny glos zostaje zastapiony pod-
miotem sprawczym, co Ryszard Nycz nazywa ,wizja jednostki o umysle uciele-
$nionym, ktdra nie tyle zarzadza, co wywoluje i negocjuje swe potrzeby i cele,
stosunki z innymi, jak tez wspoitworzy swa podzielang wspolnote z pozaludz-
kim $wiatem” (Nycz, 2017, s. 29). Alicja Fidowicz zastanawia si¢ nad istota do-
swiadczenia niepelnosprawnosci podmiotu w czesci poswieconej literaturze po
1989 roku. Jest to szczegolnie istotne w przypadku dzieci i mlodziezy, ktéra znaj-
duje si¢ w szczegolnej zaleznosci od $wiata dorostych i jednoczesnie nie ma do-
statecznie rozwinietej umiejetnosci komunikowania swoich potrzeb, co w przy-
padku oséb niepelnosprawnych stwarza kolejne bariery w zakresie mozliwosci
porozumienia si¢. Punktem centralnym owego doswiadczenia jest jednostkowe
odczucie, zwigzane z subiektywnym lub realnym poczuciem wykluczenia, nara-
zeniem na cierpienie, niemoznoscig komunikacji lub zamknieciem w obszarze
ograniczonym do bezpiecznego otoczenia (realnego lub wirtualnego). Alicja Fi-
dowicz stara si¢ dociec, co jest istota doswiadczenia niepelnosprawnosci bohate-
réw literackich, czy jest to odniesienie do ciata, psychiki czy charakteru i jakosci
kontaktow ze §wiatem zewnetrznym.

Zjawisko wykluczenia na gruncie literatury dzieciecej i mlodziezowej Fido-
wicz faczy czesto z problemami dotyczacymi réznorodnosci i wielokulturowosci,
co sprawia, ze Niepetnosprawnosc... jest na rodzimym gruncie pracg pionierska,
poniewaz polska badaczka zwraca uwage na to, co stanowi materie refleksji na-
ukowej za granicg dopiero od niedawna’. Istotne jest szczegdlne zwrdcenie uwa-

° Badania literatury dzieci¢cej i mlodziezowej w odniesieniu do réznorodnosci, wielokultu-
rowosci i wykluczenia prowadzi za granica np. Sarah Park Dahlen (zob. np. Naidoo, Dahlen, 2013
i inne jej artykuty).
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gi na sytuacje, w ktorej bohater literacki podlega wykluczeniu ze wzgledu na kil-
ka czynnikéw jednocze$nie — na przyklad niepelnosprawnos¢, pte¢ i przynalez-
no$¢ etniczng. Co znamienne dla przyjecia tak szerokiej perspektywy, ustalenia
Fidowicz dowodzg, ze na polskim gruncie stosunek do niepelnosprawnosci waha
sie pomiedzy ,sakralizacja a wykluczeniem” (s. 14) — ciekawe w tym kontekscie
bytyby badania poréwnawcze przeprowadzone w odniesieniu do kilku innych
krajow europejskich™.

Z przyjeciem perspektywy kulturowej wiaze si¢ nastepny wazny watek, ktd-
ry porusza badaczka — konieczne zmiany na plaszczyznie jezyka. Alicja Fido-
wicz chce wyraznie odejs¢ od medykalizacji, widoczne jest to nawet w sposobie
prowadzenia wywodu naukowego, pozbawionego definicji pochodzacych z kla-
syfikacji ICD-10, czy dokonywania rozréznien na wyrazne grupy niepetnospraw-
nosci zwiazane z dysfunkcjami sensorycznymi, co w przypadku traktowania
zjawiska w calej jego zlozonosci, niepowtarzalnosci i zréznicowaniu, a takze od-
niesien do réznych aspektéw funkcjonowania spolecznego wydaje si¢ zabiegiem
dobrze przemyslanym i celowym. Ustalenia Fidowicz s3 w tym wypadku bli-
skie refleksji takich badaczy, jak Erin E. Andrews, ktory zwraca uwage na to, ze
doswiadczenie niepelnosprawnosci nie sprowadza si¢ tylko do okreslenia stanu
zdrowia, poniewaz jest doswiadczeniem uczestnictwa w kulturze, ktéra operuje
okreslonym jezykiem — uwazno$¢ w doborze okreslen, ktére maja odniesienie
do poczucia tozsamosci jednostki ludzkiej, moze zminimalizowa¢ opresyjnos¢
lub akty agresji, przy czym owe akty nie muszg wynikaé wylacznie z wyklu-
czenia, ale réwniez ze stereotypow pozytywnych (Andrews, 2020). Podkresla-
ne w wielu fragmentach ksigzki wychylenie w obu kierunkach skali — rozpigtej
pomiedzy wspomniang sakralizacja a wykluczeniem bohatera literackiego —
na kazdym z biegunéw moze okaza¢ si¢ krzywdzace, nawet jesli narrator nie
mowi tego wprost, a powtarzajacy sie motyw nacechowany jest w potocznym
obiegu pozytywnie (np. figura niewidomej dziewczynki sierotki). W literaturze
uwidacznia si¢ to najwyrazniej w dialogach prowadzonych pomiedzy bohate-
rami literackimi podczas nieformalnych kontaktow. Kluczowa kwestig podczas
definiowania staje si¢ uchwycenie — jak pisze badaczka — roéznicy: ,[...] tylko
od przyjetego przez definiujagcego paradygmatu zalezy, co bedzie istota tej roz-
nicy” (s. 25).

Zwrdcenie uwagi na jezyk staje sie istotne rowniez z tego powodu, ze mlo-
dy odbiorca podczas lektury jest wrazliwy na nazwy, nastroje i sytuacje, podczas
gdy kontekst ksiazki, nawet jesli zostata §wiadomie napisana w celu propagowa-
nia okreslonych postaw (tak jak w przypadku literatury, ktéra powstawata w Pol-
sce Ludowej zgodnie z centralnymi zalozeniami polityki panstwowej albo tej,
ktéra powstaje wspolczesnie z wyraznym przestaniem wychowawczym), moze

10" Alicja Fidowicz publikowala do tej pory wyniki badan dotyczacych wizerunku bohateréw
literackich w prozie serbskiej okresu powojennego (Fidowicz, 2018).
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nie zosta¢ przez dziecko zarejestrowany z powodu innych kompetencji do odczy-
tywania kolejnych warstw znaczeniowych ukrytych w tekscie.

Nawigzujac do warstwy jezykowej, trzeba sie zastanowié, czy proponowane
przez badaczke wznowienia (s. 304) prezentowanych utworéw faktycznie przy-
czynig sie do lepszego rozumienia zjawiska niepetnosprawnosci, czy maja obec-
nie jedynie warto$¢ historyczng i z tego powodu powinny pozosta¢ w pamieci
badaczy, ale juz bez transmisji do obiegu czytelniczego kolejnego pokolenia. Jest
to pytanie o to, czy powinno sie bra¢ pod uwage reprinty utworéw, w ktdrych je-
zyk jest juz dzisiaj nieakceptowalny — czy moze mialoby to oznacza¢ cenzuro-
wanie lub zmiany w dziele oryginalnym autora'’? Zachodzi tu réwniez uzasad-
niona obawa, czy jest to w ogole mozliwe, by znalazly swoich czytelnikéw (por.
Czabanowska-Wrdbel, 2015, s. 335 i 337). Swoisty powr6t do mysli filozoficzno-
pedagogicznej Janusza Korczaka w ostatnich latach pokazuje, ze dzieta ponad-
czasowe obronig sie same.

Znamienna dla postawy badawczej Alicji Fidowicz jest jasna deklaracja po-
siadania doswiadczenia zwigzanego z chorobg przewlekla (s. 9), co okresla w pe-
wien sposob status komunikacyjny'? wywodu. Swoista forpoczta dla tematu
przedstawionego w monografii byto wiele artykuléw dotyczacych niepeino-
sprawnosci w literaturze, wystarczy wspomniec teksty takie, jak Niepetnospraw-
nos¢ w polskiej literaturze dla dzieci XIX wieku (Fidowicz, 2016) czy Niepetno-
sprawnos¢ w najnowszej polskiej prozie dla mlodziezy — miedzy ableizmem
a idolatrig (Fidowicz, 2017). Warto odnotowa¢, ze badaczka kontynuuje pra-
ce, stale publikujac artykuly w omawianym kregu tematycznym — przykladem
moze by¢ tu artykul z poprzedniego numeru niniejszego czasopisma: Polska lite-
ratura dziecigca i mtodziezowa w odbiciu crip theory. Wybrane przyktady (Fido-
wicz, 2020).

Praca wykonana na materiale literackim ma tez inng warto$¢ — pozwala
uchwyci¢ niepowtarzalne doswiadczenie cztowieka w réznych przejawach jego
aktywnosdci, ktore nie sprowadza si¢ do uchwytnej empirycznie powtarzalnosci.
Jest swoistym nachyleniem w kierunku glosu, ktéry zdaje si¢ wytania¢ si¢ spoza
krat opowiesci — jego ujecie i opisanie stanowi literaturoznawcza odpowiedz na
badania dotyczace zapiséw autentycznych wypowiedzi dziecigcych niekomuni-
kujacych sie za pomocg mowy, wyrazanych w postaci tworczosci lub za posred-
nictwem alternatywnych kanaléw komunikacji, ktére od dawna gromadzone sg
przez terapeutéw i pedagogéw specjalnych'. Pozwala na ponowne przyjrzenie

' Na te problemy zwracala uwage juz w 2000 roku Emer O’Sullivan w swojej pracy po$wieco-
nej komparatystyce literatury dzieciecej (O’Sullivan, 2000).

2 Problem ten analizuje wnikliwe Klaudia Muca w artykule Doswiadczenie i réznica. Status
przedmiotu badan i tozsamos¢ badaczy w studiach o niepetnosprawnosci (Muca, 2020).

13 Maria Walczowska-Dutka zgromadzita w swojej ksiazce zapisy takich gloséw, gdzie z wielu
wypowiedzi wylania sie emocjonalny obraz dziecka swiadomego wlasnej niepelnosprawnosci (Wal-
czowska-Dutka, 2005, s. 134—135). Innym przykltadem sa obecne dziatania torunskiej Pracowni
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sie samemu procesowi komunikacji, tak jak ksiazka Doroty Terakowskiej skie-
rowata w literacki sposob spojrzenie odbiorcéw na specyfike komunikowania sie
0s6b niepetnosprawnych'.

Jak zauwaza Fidowicz na samym poczatku ksiazki, jej intencja jest dotrzeé
ze swojg publikacja do srodowiska ,,nauczycieli, bibliotekarzy, pedagogéw, litera-
turoznawcow, studentéw filologii i pedagogiki, wreszcie do rodzicow wszystkich
dzieci, bez wzgledu na wiek, niezaleznie od tego, czy ich podopieczni sg osoba-
mi z niepelnosprawnosciami, czy nie” (s. 9), poniewaz stan przysztosci — jak pi-
sze w ostatnich zdaniach ,zalezy takzeod tych, ktorzy stang si¢ uczestnikami zy-
cia kulturalnego, naukowego czy politycznego w przysztosci, a wigc od tych, kto-
rzy obecnie s3 potencjalnymi odbiorcami polskiej literatury czwartej” (s. 304).
Mozna po tej deklaracji wnioskowa¢, ze badaczka ma ambicje edukacyjne i wy-
chowawcze — chce podtrzyma¢ transmisje wiedzy o tym, w jaki sposéb pisa-
no i méwiono w potocznym dyskursie o niepelnosprawnosci, a jak postrzegamy
ja dzi§ — bez umieszczania w punkcie centralnym takich poje¢, jak tozsamos¢,
emancypacyjnos¢ czy edukacja wlaczajaca, ale postawienie na pierwszym miej-
scu przeksztalcajacej sily zapisu literackiego. Studia o niepetnosprawnosci w li-
teraturze dzieciecej i mlodziezowej sa dla niej przestrzenia wyrazania indywidu-
alnego doswiadczenia o duzej performatywnej sile glosu: ,,Zmiana my$lenia pro-
wadzi czesto do zmian w postepowaniu, moze wiec doprowadzi¢ do konkretnych
dziatan zmierzajacych do poprawy sytuacji osob niepelnosprawnych w przyszto-
$ci” (s. 29). Podobnie argumentuje Ewelina Godlewska-Byliniak w odniesieniu
do refleksji o niepetnosprawnosci jako zjawisku powigzanym z kategoriag per-
formatywnosci: ,[...] akty i akcje podejmowane i powtarzane w przestrzeni
publicznej, w przestrzeni tego, co wspdlne, doprowadzily do wylonienia sig
nowego podmiotu spolecznego” (Godlewska-Byliniak, 2020, s. 107). Materig ba-
dan Alicji Fidowicz jest literatura, ale specyfike studiow o niepelnosprawnosci
stanowi unikatowy splot zycia i literatury, kultury i myslenia poprzez teksty li-
terackie, zgodnie ze stowami badaczki: ,,[...] my$lenia poprzez niepetnospraw-
nos$¢” (s. 33).

Rozwoju Porozumiewania w ramach Stowarzyszenia ,,Jestem” (w latach 2001—2004 dzialajacej jako
Pracownia Rozwoju Porozumiewania si¢ przy Instytucie Terapeutycznym Fundacji ,,Daj Szans¢”),
ktérej badania wyprzedzily swdj czas.

" Chociaz na rynku ksigzki w ostatnich latach stale porusza si¢ nowe tematy, mato jest na nim
ksigzek prezentujacych wewnetrzny $wiat przezy¢ dziecka niepelnosprawnego. W Polsce ukazal si¢
ostatnio zbior esejow Nie przywitam sig z paristwem na ulicy (Reimann, 2019), obecne sg tez repor-
taze Jacka Hotuba (2018, 2020), ale w odniesieniu do literatury dzieciecej i mlodziezowej brakuje
na rynku polskim ksigzek nastawionych na przyblizenie réznych niepelnosprawnosci i sposobow jej
odczuwania, nie tylko tych powszechnie rozpoznawanych, takich jak np. Daylight (Clarke, 2013),
gdzie bohaterem literackim jest dziecko ze schizofrenig dziecigca.
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About the Book Bohater literatury dziecigcej i mtodziezowej z okresu PRL-u.
Miedzy kreacjg a recepcjg [The Hero of Polish Children’s

and Young Adult Literature from the PRL Period. Between Creation

and Reception] by Malgorzata Chrobak, Krakéow 2019

Abstract: The article discusses the content of the book by Malgorzata Chrobak, The Hero of
Polish Children’s and Young Adult Literature from the PRL Period. Between Creation and Recep-
tion, valuable for a diverse audience, including young researchers of literature. The author of the
review emphasizes the cognitive value of the first chapter of the monograph, which contains
a description of the customs of the PRL period, thanks to the analysis of contemporary works
for a young audience set in socialist Poland. Next, the content of the second chapter of the book,
which deals with the definition of young adult literature from various perspectives, is presented.
The third chapter, entitled “The Hero of Young Adult Literature in the Face of Initiation”, writ-
ten in the spirit of cultural poetics, is a successful analysis of the creation of several heroes from
novels from the PRL period. In the last, fourth chapter of the book, Agnieszka Kania notices
a certain lack of examples in an interestingly thought-out and presented clash of the heroes with
various aspects of the reality of the People’s Republic of Poland.

Keywords: People’s Republic of Poland, young adult literature of the PRL period, literary hero,
initiation novel

Nostalgiczno-przesmiewczy obraz rzeczywistosci PRL-u nosi w sobie niemal
kazdy Polak urodzony przed 1980 rokiem. Nostalgiczny, bo najczesciej odno-
szacy sie do $wiata dziecinstwa czy miodosci, ktory odszed! i naturalnie podle-
ga idealizacji. Przesmiewczy, bo z perspektywy czasu mniej pamigta si¢ groze,
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a bardziej nie moze si¢ uwierzy¢, ze peerelowskie absurdy i niedostatki dnia co-
dziennego faktycznie mialy miejsce.

Badania nad literaturg lat powojennych, ktdrej akcja rozgrywa sie w grote-
skowych czasem i dzi$ juz zupelnie nieznanych przestrzeniach Polski Ludowej,
beda wkrétce prowadzi¢ i prowadzg takze literaturoznawcy urodzeni pod ko-
niec lat 80. XX wieku, dla ktérych — na szczg¢scie — wyroby czekoladopodobne
i kartki na migso sg tylko elementem wspomnien rodzicéw i dziadkéw. Im w su-
kurs przyjdzie pierwszy rozdzial ksigzki Malgorzaty Chrobak Bohater literatu-
ry dziecigcej i mtodziezowej z okresu PRL-u. Miedzy kreacjq a recepcjg, zatytulo-
wany (Nie)pamiec PRL-u. Miedzy egzotyzacjg a sitcomizacjg. Zawiera on barwna
i zywa opowies¢ o realiach zycia w latach 60., 70. i 80. ubieglego wieku, realiach
wartych przypomnienia dla peerelowskich tubylcow, bo pamigc¢ plata figle i nie
kazdy szczegdt przechowuje w swoich zasobach, i uswiadomienia dla tych, kto-
rzy urodzili si¢ i dorastali w innej epoce.

Autorka przekonuje, ze powrdt do czaséw PRL-u ma miejsce w wielu wspol-
czesnych autobiografiach, ksigzkach wspomnieniowych czy fikeji literackiej
opartej na prawdziwych wydarzeniach, i przywotuje liczne przyklady , ktére stu-
23 jej miedzy innymi do przyblizenia oraz zweryfikowania topografii i antropo-
logii dziecinstwa/mlodosci ich autoréw. To takze zacheta do refleksji dla tych
odbiorcéw Bohatera literatury dzieciecej i miodziezowej z okresu PRL-u, ktorzy
dorastali w opisanym czasie i moga skonfrontowa¢ zapamigtane sytuacje, realia
i zdarzenia ze wspomnieniami réwnolatkoéw. I wyzwanie dla tych czytelnikow,
dla ktdérych $wiat PRL-u jest, uzywajac okreslenia Hanny Swidy-Ziemby, ,,$wia-
tem egzotycznym”, inaczej mowiac: rzeczywistosciag zaszyfrowana, wymagajaca
odkodowania dzieki wiedzy historycznej i obyczajowe;.

Pamie¢ zapachu rzadko pojawiajacych si¢ w domu pomaranczy i trakto-
wanie ich jako dobra luksusowego podzielam z cytowang w ksigzce Aneta
Gornicka-Boratynska. Co ciekawe, nie przypominam sobie jednak przywoty-
wanych przez Malgorzate Chrobak zielonych pomaranczy, majacych zastapic
brak tych prawdziwych. Nikt ich w domu nie kupowal? Wypartam je ze §wia-
domosci? Okazuje sie, zZe poglebione spojrzenie badaczki na problem rodem
z PRL-u uswiadamia nam istnienie rejonéw zapomnianych i przestrzeni do-
tad nieznanych, a przeciez jako$§ obecnych w naszym déwczesnym sasiedztwie.
Podobnie ma si¢ rzecz z literaturg. Skoro czytalismy ksigzki Niziurskiego,
Bahdaja, Jurgielewiczowej, Ozogowskiej i innych, wydawa¢ nam si¢ moze, ze
wszystko o nich wiemy. A jednak ich §wiat przedstawiony — analizowany z dys-
tansu — odkrywa swoje tajemnice i zabiegi artystyczno-ideowe, o ktdérych
jako mtodzi odbiorcy wspodlczesnej dla nas literatury nie mieliSmy pojecia. Ba!
Z ktorych jako uczestnicy dwczesnego Zycia spoltecznego i kulturalnego zu-
pelnie nie zdawalismy sobie sprawy: ,Komentarze ujawniaja weryfikacje ocen,
rozczarowanie wynikajace ze zderzenia naiwnego odbioru nastolatka z wie-

PiL.2021.03.19 5. 2/8



Agnieszka Kania: Smak zielonych pomaranczy. O ksigzce Malgorzaty Chrobak...

dza dorostego na temat propagandowej wymowy niektdrych postaci” (Chrobak,
2019, s. 12)%

Pierwszy rozdzial monografii Malgorzaty Chrobak to takze — niejako mi-
mochodem — wazny przeglad powstajacej wspdlczesnie, w XXI wieku, literatu-
ry dla dzieci i mlodziezy, ktdrej akcja rozgrywa si¢ przed 1989 rokiem. Odbiorca
zyskuje wiedze nie tylko o utrwalonych na kartach rozmaitych ksigzek realiach
lat powojennych, lecz takze wnikliwg analiz¢ sposobu przedstawiania tego okre-
su okiem starszych i mlodszych autoréw pozycji wydanych w kilku ostatnich la-
tach. Badaczka stusznie zauwaza, ze dzisiejsi ,trzydziesto-, czterdziestolatkowie
kreuja przewaznie groteskowy wizerunek epoki. Za pomocg humoru rozbrajaja
rozmaite niedorzecznos$ci, absurdy i paradoksy 6wczesnej rzeczywistosci. Data
urodzenia daje im swoista przewage nad starszymi pokoleniami, pozwala im na
bezkarnos$¢ i naiwno$¢ ocen” (s. 32). Uwaga ta dotyczy ksiazek migdzy innymi
Katarzyny Ryrych, Macieja Prokopa, Pawta Beresewicza.

Dekade temu, we wstepie do tomu Literatura czasow PRL-u o PRL-u, kto-
ry byl trzecim z kolei w serii Zanurzeni w historii, zanurzeni w kulturze, Marek
Karwala i Barbara Serwatka pisali:

Chociaz epoka PRL-u zostata zamknieta juz z gorg dwadziescia lat temu, to
przeciez nadal wzbudza emocje zaréwno historykéw zajmujacych sie dziejami
najnowszymi, socjologdw, psychologdw spotecznych, jak i przedstawicieli jesz-
cze wielu dyscyplin, ktérzy pragng rozpozna¢ w pelni ten trwajacy niemal pot
wieku przedzial naszej historii. W ostatnich latach coraz wyraziéciej brzmi tak-
ze glos literaturoznawcow; wzmaga sie zainteresowanie tym niejednoznacz-
nym, wewnetrznie sprzecznym, obfitujacym licznymi paradoksami okresem,
ktéry stwarzal pole do zaistnienia utworom tendencyjnym i tandetnym, ale
z drugiej strony uginat si¢ pod ciezarem dziet wybitnych, a przynajmniej ich
cze$ci, ktérym nie byl w stanie zamkna¢ drogi do zaistnienia.

Karwala, Serwatka, 2011, s. 6

W krag wspomnianych tu gloséw literaturoznawcéw znakomicie wpisuje sie
ksigzka Malgorzaty Chrobak. Zarysowawszy obraz epoki, w drugim rozdzia-
le swojej pracy badaczka podjeta sie rozwazan o charakterze bardziej teoretycz-
nym, definiujgc z jednej strony ujecie mlodosci i mtodziezy z perspektywy psy-
chologicznej i miodziezowej, z drugiej — probujac rozstrzygnaé problemy de-
finicyjne dotyczace pojecia literatury mlodziezowej. Pomiedzy tymi kwestiami
czytelnik otrzymuje opis stylu bycia mlodziezy (podrozdzial W kregu subkultur
mitodziezowych) i przeglad badan nad kulturg literacka nastoletnich, ktére wzbo-
gacaja wiedze o zmieniajacych sie okolicznosciach Zycia codziennego w latach po
IT wojnie $wiatowej. Waznym, dzi$ nieobecnym, aspektem literackiej enkultura-

! Wszystkie cytaty z omawianej ksigzki Malgorzaty Chrobak beda podawane za tym wydaniem
i oznaczane w tek$cie numerem strony w nawiasie.
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¢ji mlodych bylo na przykiad funkcjonowanie na rynku kilkunastu tytutéw pra-
sy dziecigcej i mlodziezowej, w ktorych publikowano utwory wspdlczesnych pi-
sarzy i zachgcano do podejmowania wlasnych préb literackich, organizujac kon-
kursy i plebiscyty.

W tym miejscu warto zaznaczy¢ jedyng powazniejszg uwage do ksigzki kra-
kowskiej badaczki, a mianowicie zastrzezenie do brzmienia jej tytutu. Wydaje
sie, Ze zaréwno w rozwazaniach teoretycznych, jak i w szczegdétowych interpre-
tacjach, o ktorych w dalszej czesci tekstu, Malgorzata Chrobak pomija dziecieca
literature PRL-u, skupiajac si¢ zdecydowanie na tej przeznaczonej dla starszych,
mlodziezowych odbiorcéw. Usunigcie zatem przymiotnika ,dzieciecej” z tytulu
rozprawy daloby obraz faktycznie podjetej, idealnie wspolgrajacej z trescig tema-
tyki omawianej pozycji.

Stawiajac sobie za zadanie znalezienie trafnej definicji ,literatury mlodzie-
zowej”, czyli inaczej ,powiesci dla mlodziezy”, ,prozy dla mlodziezy”, ,powie-
$ci dla nastolatkow”, ,,powiesci dla mtodego czytelnika”, Chrobak zwraca uwa-
ge na ograniczenia konwencjonalne i oczekiwania spoteczne od tego typu utwo-
réw. W tym celu przywoluje istotne spostrzezenie Joanny Papuzinskiej, ktora
dostrzega wymaganie od autora i jego ,idealnej” ksigzki: poprawnosci politycz-
nej, postawy pedagogicznej i nastawienia psychologicznego, za co ceng moze by¢
albo oderwanie od istotnych probleméw wspolczesnosci, albo wprowadzenie
konwengiji literackich dalekich od $wiata realnego.

Autorka zajmuje si¢ takze podejsciem badawczym do literatury przeznaczo-
nej dla nastoletnich. Z jednej strony utwory te interpretuje sie w $cistym zwiagzku
z literaturg dla dorostych i kwestiami historycznoliterackimi. Z drugiej — opisu-
je sie ten rodzaj tworczosci w kategoriach odmiennosci i odrgbnosci. W swoich
dalszych rozwazaniach, za Jadwiga Szymkowska-Ruszala, krakowska badaczka
wybiera polgczenie tych orientacji jako opcji komplementarych i dokonuje prze-
gladu stanowisk krytyki w poszczegdlnych okresach i przetomach literackich
PRL-u. W podsumowaniu rozdzialu drugiego stwierdza:

Debate naukowa z ostatniego dziesieciolecia zdominowaly propozycje metodo-
logiczne, zeby koligacje literatury dziecieco-mlodziezowej rozpatrywac z kon-
tekstami kulturowymi i spolecznymi, co wczesniej byto raczej zarezerwowane
dla badaczy pismiennictwa dla dorostych. Ogoélne ramy, w ktérych miesci sie
naukowa refleksja nad tekstami dla nastolatkéw, pozwalaja na szeroko pojete
badania kulturowe, podejmujace inspiracje ptynace z antropologii, historii, so-
cjologii, medioznawstwa, semiotyki, mitografii, psychoanalizy, krytyki femini-
stycznej, poststrukturalizmu. Czynnikiem umozliwiajacym integracje pomie-
dzy dyscyplinami jest cyrkulacja idei oraz pojec.

s. 125

I rzeczywiscie, takie wielostronne podejscie do wybranych tekstéow literac-
kich dla mlodziezy z okresu PRL-u znajdziemy w trzecim rozdziale, majacym
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charakter analityczno-interpretacyjny: Bohater literatury mlodziezowej w obliczu
inicjacji. Jako narzedzie analizy stuzy Malgorzacie Chrobak poetyka kulturowa,
ktéra pozwala spojrze¢ na utwor literacki w sposéb synkretyczny i obserwowac
w nim przejawy praktyk kulturowych, spotecznych czy politycznych.

Przez osiem podrozdzialéw czytelnik podaza za erudycyjnym wywodem au-
torki, ktora

w analizach wizerunkéw postaci odwoluje si¢ zaréwno do ujec tradycyjnie sto-
sownych w teorii literatury czwartej, jak i narzedzi wypracowanych przez se-
miotyczng personologie, antropologie literatury po kulturowa teorie literatu-

ry — starajac sie dostosowac jezyk opisu do przedmiotu badan.
s. 23

Blizszemu rozpoznaniu podlegaja: tytulowy bohater dylogii Adama Bahdaja Tele-
mach w dzinsach (1979) i Gdzie twdj dom, Telemachu? (1982), postaci pierwszo-
planowe z Powodzi (1970) Jerzego Szczygla oraz Junaka (1972) Janiny Barbary
Gorkiewiczowej, protagonisci Siddmego wtajemniczenia (1969) Edmunda Ni-
ziurskiego i Stawiam na Tolka Banana (1967) Adama Bahdaja oraz Korica wa-
kacji Janusza Domagalika (1966) i Szaleristw Majki Skowron (1972) Aleksandra
Minkowskiego. Okolicznosci ich réznorakich inicjacji Chrobak przedstawia na
tle odwolan do innych tekstow literackich z epoki oraz w perspektywie kontek-
stow kulturowych, filozoficznych i obyczajowych. Jak w poczatkowych czesciach
rozprawy, tak i tutaj przypisy uswiadamiajg rozlegtos¢ poszukiwan autorki i jej
$wietne rozeznanie w wielu aspektach omawianej problematyki.

Ostatni, czwarty rozdzial ksigzki, zatytulowany Mtodziericzy bohater wo-
bec rzeczywistosci PRL-u, to udane, cho¢ pozostawiajace w czytelniku niedosyt
przykladow, polaczenie rozwazan o specyficznej (moze to tylko dzisiejsza per-
spektywa?) obyczajowosci drugiej polowy XX wieku z analityczng rekonstrukeja
postaw bohateréw wobec nastepujacych czesci sktadowych realiow Zycia: co-
dziennos¢, formy spedzania czasu wolnego, niektdre elementy scenografii (wy-
glad zewnetrzny, ubiér, mieszkanie, kamienica, najblizsza okolica).

W podrozdziale Rola zmystu w postrzeganiu postaci autorka analizuje sposéb
konstruowania postaci w powiesciach Ireny Jurgielewiczowej i konstatuje:

Z ekspresji twarzy, spojrzen, motoryki ciala stara sie Jurgielewiczowa wydoby¢
prawde o réznorodnosci i zmiennos$ci ludzkich postaw. Przede wszystkim jed-
nak chce pokazac zréznicowane reakcje na ,,obcos¢” drugiego czlowieka. Dzie-
ki temu udaje si¢ autorce Niespokojnych godzin stworzy¢ ruchome, wewnetrz-
no- -zewnetrzne konterfekty nastoletnich bohateréw bedacych w trudnej sy-
tuacji zyciowej, samotnych i zagubionych. Gesty i mimika zdradzaja prawde
o ich wnetrzu, ,,méwig” o uczuciach nienazwanych wprost lub ledwie przeczu-
wanych przez narratoréw-obserwatoréw [...]. Te literackie portrety wciaz za-
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skakuja psychologiczng odkrywczoscia, a takze swojg ,,niepoprawno$cia” wo-
bec zalozen dwczesnej pedagogiki spoteczne;.
s. 224

Tematem kolejnej czesci ksiazki sg z kolei Chlopcy z warszawskich ulic: boha-
terowie Do przerwy 0:1 i Uwaga! Czarny parasol Adama Bahdaja oraz Ucha od
sledzia Hanny Ozogowskiej. Ich dziatania ukazane zostaly na tle odbudowujacej
sie, ale wcigz pelnej zapomnianych, zrujnowanych zautkéw, Warszawy.

Finalowy podrozdzial przynosi eksploracje jednego ze szczegdtéow w kon-
strukcji postaci w prozie Adama Bahdaja — mowy stroju. Badaczka stwierdza,
ze autor popularnych powiesci i ,kultowych” bohateréw (by wspomnie¢ choc¢-
by Podroz za jeden usmiech) jest pisarzem zwracajacym baczng uwage na wyglad
swoich bohateréw, ktdry pozostaje w $cistym zwigzku z ich statusem spofecz-
nym oraz ma wyrazista symbolike, a takze nacechowanie neutralne lub ironicz-
ne. Analiza ubioru i sposobu bycia poszczegolnych postaci, ich barwnoéci i r6z-
norodnosci, prowadzi do wniosku, zZe

W poetyce stroju u Bahdaja egalitarng zgrzebno§¢ wypieraja ,niepopraw-
ne” politycznie: ekstrawagancja, szykownos¢ oraz barwnos¢ stroju. Pisarz nie
ukrywa swoich sympatii do zachodnioeuropejskich trendéw w kulturze. Jego
bohaterowie stuchaja wspdlczesnej muzyki rozrywkowej, tancza w rytmie twi-
sta, pasjami ogladajg amerykanskie filmy, zaczytuja sie w powiesciach detekty-
wistycznych.

s. 238

We wprowadzeniu do swojej ksigzki Malgorzata Chrobak deklaruje:

Nie stawiam sobie celu nakreslenia calo$ciowej panoramy jego przygod. Bar-
dziej interesujg mnie wybrane aspekty kondycji bohatera dwczesnej prozy, kto-
re odzwierciedlaja przemiany spoleczno-obyczajowe w Polsce drugiej polowy
XX wieku. Impulsem mojej refleksji staty sie postaci literackie utrwalone w po-
tocznej pamigci jako ,bohaterowie tamtych czaséw”, osadzeni w realiach lat
60.,70.1 80. XX wieku. By zinterpretowa¢ sensy tkwigce figurze bohatera lite-
rackiego, przygladam sie¢ otaczajacej go codziennosci, réznym jej enklawom, od
»>mowy” stroju, przestrzeni domowej, szkolnej, lokalnej, poprzez efekty nudy
i ,nicnierobienia.

s.23—24

Tak sformutowane zalozenie udato sie badaczce z powodzeniem zrealizowac.
Podczas lektury Bohatera literatury dzieciecej i mlodziezowej z okresu PRL-u.
Miedzy kreacjg a recepcjg uczestnik zycia w PRL-u utrwala sobie rézne jego
aspekty, a nawet poszerza wiedze¢. Informacja o niepamig¢tanym/nieznanym
smaku zielonych pomaranczy staje si¢ dla piszacej te stowa symbolem ujawnia-
nia si¢, wraz z uptywem czasu i z perspektywy wspomnien innych uczestnikéw
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zycia spolecznego, tych przestrzeni rzeczywistosci PRL-u i powstajacej w niej
prozy dla mlodego odbiorcy, ktérych nie sposob bylo dostrzec z bliska, w aktual-
nej wowczas sytuacji odbiorczej. Odczytywane w kluczu dystansu historycznego
utwory, a zwlaszcza ich protagonisci, ujawniaja swéj z jednej strony uniwersal-
ny, z drugiej — konwencjonalny charakter ze wzgledu na realia spofeczne i oby-
czajowe.

Pewien niedosyt w omawianym temacie literatury mtodziezowej PRL-u, nie
jako zarzut wobec zamiaru i realizacji problematyki przez Malgorzate Chrobak,
lecz jako wyzwanie dla kolejnych badaczy, pozostawia sposéb nakreslenia rela-
¢ji rodzinnych opisanych w 6wczesnej literaturze, sposdb obrazowania kobiet
i dziewczat (punkt widzenia krytyki feministycznej) czy watki szkolne.

Na koniec wypada zapyta¢, czy, a jedli tak, to jak diugo jeszcze warto be-
dzie sigga¢ do powiesci z lat powojennych i interpretowac ich $wiat przedstawio-
ny. Odpowiedzia niech bedzie refleksja Edmunda Wnuka-Lipinskiego, ktory we
wstepie do swoich wspomnien, réwniez dotyczacych przede wszystkim PRL-u,
pt. Swiaty réwnolegle. Autobiografia w sensie Scislym, moze nieco patetycznie, ale
bardzo stusznie stwierdza:

Dzi$, kiedy méwie moim studentom, urodzonym juz w wolnej ojczyznie, o wy-
darzeniach z tamtych lat, odbieraja te opowiesci jak bajania starszego pana
o zamierzchlych czasach. W istocie jest to zdrowy mechanizm odnawiania si¢
zycia poprzez nastepstwo pokolen. Nie mozna bowiem zy¢ wytacznie przeszto-
$cia, jesli chce si¢ sprosta¢ wyzwaniom dzisiejszego, gwaltownie zmieniajacego
sie §wiata. Historia nie moze by¢ balastem trzymajacym nas na uwiezi anachro-
nicznych mitéw kulturowych, cho¢ nie moze réwniez by¢ zapomnianym lamu-
sem, do ktorego zagladaja jedynie hobbysci, rozmilowani w starociach. Musi
by¢ przeszloécia Zywa w naszej zbiorowej pamieci, tutaj bowiem bije zZrédto na-
szej narodowej tozsamosci i sensownosci naszego trwania w rodzinie narodéw
europejskich.

Wnuk-Lipinski, 2015, s. 8
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dyplomowych wiedza o kulturze. Przez kilkanascie lat polonistka w LO, wspotautor-
ka cyklu podrecznikéw Czarowanie stowem, jurorka i organizatorka eliminacji Ogoélno-
polskiego Konkursu Krasoméwczego im. Wojciecha Korfantego. Jej zainteresowania na-
ukowe to m.in. interdyscyplinarne aspekty dydaktyki literatury i jezyka. Autorka ksia-
zek: ,,Polak mlody” na lekcjach jezyka polskiego. Edukacja polonistyczna a ksztattowanie
poczucia tozsamosci narodowej (Krakéw 2015), Lekcja (nie)obecnosci. Dziedzictwo pol-
sko-zydowskie w edukacji polonistycznej (Krakow 2017).
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Reportaze harcerskie Zofii Kossak Szukajcie przyjaciof.
Laska Jakubowa, wydane na nowo

| czytane w trzeciej dekadzie XXI wieku

»1he Importance of the Lived Moment”

Zofia Kossak’s Scout Reportages Szukajcie przyjaciét. Laska Jakubowa
[Look for Friends. Jacob’s Staff] Re-Published and Read

in the Third Decade of the 21st Century

Abstract: The aim of the article is to present Zofia Kossak’s scout reportages that were written in
the 1930s and newly published after 63 years in 2020 and to analyse them in terms of shaping and
thematising time. The purpose of the analysis is also to place the described events in the context
of four elements. At the end of the text, the author outlines new prospects for research and the
possibilities of using the analysed book in education which could be recommended because of its
artistic values and timeliness of its message.

Keywords: Zofia Kossak, scout reportage, interwar period, jamboree, time, elements

Pisane ze $wiadomo$cig, aby unika¢ fatwych uogdlnien,
z widoczng pasja reportaze harcerskie Zofii Kossak sa
czym$ wyjatkowym w naszej literaturze dla mlodziezy,
stanowig bowiem porywajacy dokument dziejow pol-
skiego harcerstwa, w ktérym utrwalony zostal czas jego
$wietnoéci; sprawy, ktorymi si¢ zylo i ludzie, ktorzy je
tworzyli. Jest tez w ksigzce ponadczasowe przestanie mo-
ralne, wynikajace z poczucia misji, z jaka pisata te re-
portaze. Mowi ono o wartoéci mtodzienczych przyjazni,
o tym, jak moga wplywac na ksztalt §wiata.
Heska-Kwagéniewicz, 2008, s. 32

Autorka powyzszych stow — Krystyna Heska-Kwasniewicz, znawczyni i po-
pularyzatorka dzieta, a takze postaci Zofii Kossak, w 2020 roku zredagowata pod
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wzgledem naukowym i opatrzyla przypisami nowe wydanie harcerskiej prozy
reportazowej, ktora swoje pierwodruki miata w latach 1934 i 1938. Dwie niewiel-
kie ksigzki zatytulowane zostaly Szukajcie przyjaciot (Na zlocie skautéw z cate-
go swiata w Godollé) oraz Laska Jakubowa. W najnowszej edycji oba tytuly (bez
podtytulu) znalazty si¢ na okladce, na ktorej widniejg zdjecia z miedzynarodo-
wych zlotéw skautowskich, zwanych jamboree. Same teksty reportazy zostalty
poprzedzone, przedrukowanym z wydania z 1957 roku, wstepem Jozefa Kreta —
wspolpracujacego z Zofig Kossak pedagoga i dziatacza harcerskiego. Krystyna
Heska-Kwasniewicz napisata natomiast obszerne studium pt. O Lasce Jakubowej,
harcerstwie i Zofii Kossak, ktore zostalo umieszczone na koncu ksigzki. Trudno
co$ doda¢ do rzetelnego przedstawienia i analizy obu reportazy. Mozna jednak
podja¢ probe przeczytania tych tekstow z nieco innej perspektywy. Autorka stu-
dium skupia si¢ przede wszystkim na kontekscie historycznym oraz aspektach
gatunkowych i jezykowych. Wskazuje na podstawowy symbol drogi oraz sposéb
przedstawiania przestrzeni, ktdra jest bez watpienia dominanta kompozycyjna
analizowanych utwordw.

Ksigzke mozna czytaé jako relacje z ,,podrdzy edukacyjnej”, ktora sprzyja
»konfrontacji z obcoscia, dokonujaca si¢ w ruchu wyjscia z domu w $wiat” (Czer-
minska, 2015, s. 25). Tym wiasnie maja by¢ dla harcerskiej mlodziezy miedzy-
narodowe zloty. Zaraz na poczatku pierwszego reportazu z 1933 roku Kossak
zapisuje slowa przewodniczacego Zwiazku Harcerstwa Polskiego Michata Gra-
zynskiego: ,— ...Miejcie oczy otwarte!... [...] Harcerzu, miej oczy otwarte. Nie
przechodz bezmyslnie skro$ obozéw, ucz sie, przygladaj, poréwnuj, oceniaj...”
(Kossak, 2020, s. 19). Ten edukacyjny obowiagzek wpisany jest w podréz — wy-
cieczke — pielgrzymke poprzez kraje o$cienne do Wegier, w kolejnym reportazu
z 1937 — do Holandii. Naturalne wigc wydaje si¢ uzycie dzi$§ w lekturze tej prozy
narzedzi geopoetyki, a konkretnie sensorycznej geografii literackiej, majacej na ce-
lu ,badanie sensualnych krajobrazéw (dzwiekowych, zapachowych, wizualnych),
ktérych swiadectwem sg reprezentacje literackie, oraz poszukiwanie kodéw kul-
turowych ksztaltujacych percepcje miejsc i przestrzeni” (Rybicka, 2015, s. 25).
Na sensualnos$¢ opiséw Kossak zwraca uwage autorka wspomnianego studium,
piszac zaréwno o tym, w jaki sposob reporterka przywoluje wszystkie zmysty,
aby uobecni¢ w wyobrazni czytelnika przezywang przez nig rzeczywisto$c.

Mniej oczywistym, ale réwnie istotnym elementem konstrukcyjnym, przez
ktéry mozna czyta¢ przedstawiang ksiazke, jest CZAS. Taki sposob lektury sy-
gnalizuje tytul tego szkicu, zaczerpniety z zakonczenia Laski Jakubowej: ,Kaz-
dy czut wazno$¢ przezywanej chwili. Konczyl sie pierwszy, pigkny, trzydziesto-
letni okres istnienia skautingu. [...] Zamykat si¢ bezpowrotnie, a nikt nie mogt
powiedzie¢, jaki bedzie okres nastepny” (Kossak, 2020, s. 198 — podkr. K.Z.)".

! Wszystkie cytaty z omawianej ksigzki Zofii Kossak bedg podawane za tym wydaniem i ozna-
czane w tekécie numerem strony w nawiasie.
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W tych zdaniach, zamykajacych reportaz z jamboree w Holandii z 1937 roku,
miesci si¢ stosowana w obu utworach strategia pisarska: przewaga czasu teraz-
niejszego, chwili obecnej (w zgodzie z wyznacznikami gatunkowymi reportazu),
ale wcigz zachowywanie w pamigci przeszlosci, historii oraz wybieganie zatro-
skang wyobraznig w przysztos¢. Ta perspektywa czasowa komplikuje sie w dzi-
siejszym odbiorze, w ktérym to, co pisarka opisuje ,,na goraco”, jest juz historia
i to dos¢ odlegla: od relacjonowanych wydarzen dzieli nas juz niemal wiek. Spet-
nilo si¢ réwniez to, co reporterka pisma ,,Na tropie™ przewiduje, czego si¢ oba-
wia i na co si¢ cieszy. Dzisiejszy czytelnik moze latwo sprawdzi¢ zasadnos¢ jej
obaw i realizacje¢ (lub nie) nadziei. Fascynujacy wydaje sie mozliwy projekt zba-
dania recepcji ksigzki (ksigzek) najpierw w latach 30., nastepnie w tak waznym
okresie po 1957 roku (data drugiego wydania obu reportazy w jednym tomie,
a zarazem rok powrotu Kossak z emigracji) i wreszcie w trzeciej dekadzie XXI
wieku. Pozostawiajac to zadanie na przyszlo$¢, warto wroci¢ do konstrukeji cza-
su w przedstawianych tekstach Zofii Kossak.

Na pierwszych stronach reportazu z 1933 roku Szukajcie przyjaciét, po dy-
namicznym, pelnym oznaczajacych ruch czasownikdéw w czasie terazniejszym,
zdan krotkich, protokolarnych (,Podziwmy si¢ razem z nimi. Jest na co. Obdz
jest ogromny i liczny” — s. 15), nastepuje stronicowy ,,rys historyczny™ przedsta-
wienie dotychczasowych zlotéw z lat 1913, 1924, 1928, 1929 i 1931. A to przypo-
mnienie przeszlosci poprzedzone jest wizja ,,Europy jutra, przedniej strazy lep-
szej przysztosci” (s. 16), ktora reporterka widzi w harcerskiej mlodziezy. Mozna
odnie$¢ wrazenie, ze nieuchronne, konieczne powroty do historii sg na biezgco-
konfrontowane z wizja przyszlosci, z troska o przysztos¢. Po przybyciu do Ho-
landii — kraju jamboree 1937 roku — pisarka czuje potrzebe nakreslenia tta wy-
darzen i wyjasnienia specyfiki panstwa, o ktérym (jak si¢ zapewne spodziewa)
polski czytelnik wie niewiele. Zaczyna wiec swoja opowies¢: ,,...przypomnijmy
sobie w skrdcie przeszlos¢ tego kraju” (s. 167). I snuje zajmujacg gawede, starajac
sie wyjasni¢ to, co widzi, i notuje na biezaco za pomoca tego, co wie o historii.
Ale i t¢ narracj¢ przerywa refleksja: ,,Idg zmiany” (s. 172). Zgodnie z tonem cate-
go reportazu w tym wypadku zmiany budzg niepokdj (niosg antysemityzm, wa-
$nie na tle religijnym). W tym kontekscie nie wiadomo, czy piosenka $piewana
przez holenderskich harcerzy niesie przestanie optymistyczne, czy na pewno war-
toscig jest koncentracja na tym, co ma nadejs¢, z lekcewazeniem tego, co bylo...

Stuchaj co méwig mlode Niderlandy,
Ktére znuzone czerpaniem z przesztosci
Ida zy¢ same przez siebie...

s. 172

2, Pismo Mlodziezy Polskiej” zatozone w Katowicach i redagowane przez Marie i Henryka Ka-
piszewskich. Wraz z redakcja tego pisma Zofia Kossak brala udzial w obu mi¢dzynarodowych zlo-
tach skautowskich, ktére opisala w reportazach.
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Moze nie bez powodu na jamboree wegierskim reprezentacje narodowe odgry-
waly minione dzieje swoich ojczyzn, a cztery lata pdzniej juz z tych pokazéw
zrezygnowano, skupiajac si¢ na tym nieznanym, ktdre je czekato... Trudno dzi$
oprze¢ sie refleksji, ze wiekszos¢ zebranych w Holandii harcerek i harcerzy juz
za dwa lata chwyci za bron i stanie przeciw sobie. Idealistyczna wizja pokojo-
wej przyszlosci, ktora miata zapewnic ta mlodziez, zostanie brutalnie zniszczona
i juz chyba nigdy nie powrdci.

Na razie jednak lord Robert Baden-Powell — ,stary Skaut §wiata, tworca
skautingu” (s. 31) — nawoluje: ,,Szukajcie przyjaciol! Nie traccie czasu! Ach, gdy-
byscie wiedzieli jak czas szybko mija... Nie pozwdlcie, by jeden dzien minal bez
wyszukania sobie przyjaciela...” (s. 31, podkr. K.Z.). To kolejny motyw, zwigzany
z czasem, chyba najwazniejszy, wskazujacy na waznos¢ i wartos¢ kazdej chwili,
tej chwili. O przeszlosci nie da si¢ zapomnie¢, cho¢ czasem by sie chcialo: ,,Gdy-
byz mozna cho¢ na chwile o przesztosci zapomniec!” (s. 113) — wzdycha pisarka,
przejezdzajac przez dawne zachodnie kresy Rzeczypospolitej, zajete teraz przez
Niemcdw, a znaczone grobami powstancéw. O przyszlosci warto mysle¢ i szla-
chetnie marzy¢. Ale jednak najwazniejsze to zy¢ tu i teraz, ,,chwytaé dzien”. Mysl
o przemijaniu stale towarzyszy nawet najradosniejszej relacji z wydarzen. W nar-
racji powracaja stowa Baden-Powella: ,,Ach, gdybyscie wiedzieli jak dni szybko
plyna... jak czas ucieka...” (s. 34); ,...czas ucieka” (s. 91); ,Szybko, jak w kalej-
doskopie mijajg ostatnie dnie, godziny wedréwki” (s. 100). To wrazenie ucieka-
jacego czasu poglebia sie jeszcze w drugim reportazu, w ktérym miejsce zywio-
towej radosci i $miechu zajmuje ,,bunt i niepokd;j” (s. 105), wspomniane zaraz na
poczatku, juz w trzecim akapicie pierwszego rozdzialu Laski Jakubowej. Krysty-
na Heska-Kwadniewicz zauwaza t¢ zmianeg nastroju, a zarazem sposobu pisania:
»Pioro biegnie jakby wolniej, mniej tu dynamiki, wiecej refleksji, nawet goryczy
i smutku...” (s. 214). Podkreslany od pierwszych stron pospiech nie jest tym ra-
zem pelnym entuzjazmu i energii dazeniem do spotkania, ale staje si¢ narzuco-
ng koniecznoscia:

...kazda chwila opdznienia stanowi dotkliwg przykros¢, przejazd nasz bowiem
przez terytorium niemieckie nie moze trwac dluzej niz trzy dni. Trzy dni. A do
holenderskiej granicy daleko. Malo czasu.

s. 107

Z winy kroétkosci wiz i nad miare przeciggnietych formalnosci granicznych, za-
mierzone odwiedziny w harcerskim obozie muszg by¢ skrécone do minimum.
s. 108

Niemcy zadajg ,likwidowania obozu w przeciagu godziny”, nakazuja ,natych-
miastowg likwidacje”. Harcerze nie moga ,nigdzie zatrzymac si¢ dluzej niz
dobe” (s. 108). Stad droga na jamboree znaczona jest takimi uwagami i wykrzyk-
nikami: ,[...] pora spdzniona, a po$piech konieczny” (s. 114); ,,Ach, jak pézno!”
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(s. 117); ,,Pora, pora odjezdza¢” (s. 118). I zndéw, majac dzisiejsza wiedz¢ o ko-
lejnych latach, trudno nie pomysle¢, ze ten podkreslany przez pisarke pospiech
w reportazu z 1937 roku jest symboliczny: mlodzi bohaterowie muszg si¢ spie-
szy¢, zeby zy¢, jak najwiecej zobaczy¢ i doswiadczy¢. Do dziennikarskiej relacji
przenika i nie da si¢ powstrzymac ,profetyczne przeczucie wielkiej katastrofy”
(Heska-Kwasniewicz, 2020, s. 214). Poruszona widokiem ogromnej liczby koszar
budowanych w Niemczech, Zofia Kossak pyta retorycznie: ,,Chyba wszyscy mez-
czyzni bez wyjatku zamieszkaja w koszarach, po czym pewnego dnia, na rozkaz
Fithrera, rusza przed siebie, miazdzac ziemie swym ciezkim Paradenschritt?”
(s. 122).

Jakaz to réznica, kiedy pamieta si¢ o ekstatycznych niemal wykrzyknikach
z reportazu sprzed czterech lat, na przyktad takich: ,, Atmosfera jamborowa! Spe-
cyficzna, jedyna na $wiecie. Caly glob zmniejszony nagle do parku w Godol-
lo, niby do rajskiej wyspy, gdzie wszyscy zyja w zgodzie” (Kossak, 2020, s. 55).
Czas wydawat si¢ wtedy ,,zawieszony”, kolejne dni uptywaly jak w bajce, dajac
nadziej¢ na rychle szczesliwe zakonczenie, ktore tak naprawde nie jest zakon-
czeniem, bo przeciez ,,zyli dlugo i szczgsliwie”. Tak ksztaltowana jest narracja
w zakonczeniu pigtego rozdziatu Szukajcie przyjaciét (zatytulowanego Ludzie
i kraje), znaczaca sam $rodek reportazowej opowiesci (wszystkich rozdziatéw jest
dziesigf):

I tak mijajg dnie, przetykane $piewem, $miechem i skrami ognisk. Dnie sa ra-
dosne, pogodne wieczory. Swit ztocisty, miesigc srebrny. I co dnia, ani wiedzac
kiedy, jeden nardd nabiera nowej wiedzy o drugim narodzie. I co dnia pozna-
ja si¢ gruntownie, blizej ci sami, do niedawno byli sobie obcy, moze wrodzy,
w najlepszym razie nieznani. I co dnia zacieraja si¢ bardziej réznice narodowe,
a na ich tle uwypukla sie bardziej Czlowiek.

s. 61

Czas, dotychczas biegnacy w rytm wydarzen, staje si¢ czasem mitycznym, ba-
$niowym. Tak opisywany przywoluje skojarzenia z biblijnym rajem i stawionym
przez starozytnych ,,ztotym wiekiem” ludzkosci.

Pozornie bedacy relacja wylacznie z wydarzen i sytuacji reportaz jest w isto-
cie pefen symboli, do ktérych nalezy réwniez tytulowa laska Jakubowa — stara
busola, znak holenderskiego jamboree. Méwi o tym sam Baden-Powell podczas
pozegnania, konczacego takze ksigzke Zofii Kossak:

Wskazuje ona koniecznoé¢ obrania kierunku. Zawiera w sobie krzyz, symbol
wiary chrzescijanskiej, lecz ze posiada wiecej ramion — oznacza takze, iz ruch
skautowy nie jest zwigzany z zadnym wyznaniem i ogarnia wszystkie wiary.
Te dziesi¢¢ ramion Jakobstafu to dziesie¢ przykazan naszego Prawa Skauto-
wego.

s. 197
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Laska Jakubowa to prosty przyrzad nawigacyjny, uzywany w zeglarstwie do
XVIII wieku. Przywoluje on zarazem jeden z czterech zywioléw, a reportaze
harcerskie Zofii Kossak to takze opowies¢ wlasnie o zywiotach, ktdre stanowia
$rodowisko zycia, s3 niezbedne, ale i grozne, przez wieki obroste w znaczenia
symboliczne. Wywolana przez Jakobstaf woda stanowi bardzo wazny element
w narracji, ale najwyrazniej widoczny jest ogien, bo kolejne postoje i dni (a raczej
wieczory) znaczone sg ogniskami, tak waznymi w kulturze, nie tylko przeciez
harcerskiej, cho¢ dla harcerzy ognisko ma znaczenie szczegdlne, wiaze sie¢ z sil-
nymi emocjami, przekazywaniem tradycji. Jest ,miejscem” spotkania rowiesni-
kow i spotkania pokolen (takze tych obecnych juz tylko we wspomnieniu), zna-
czy réwniez specjalny, niejako wyodrebniony z codziennosci, czas. Widac¢ to juz
na poczatku pierwszego reportazu, podczas ostatniego ogniska przed wyrusze-
niem na jamboree:

...wiceminister o$wiaty przemawia. [...] wspomina stare dzieje, szczuplutkie
ogniska harcerskie sprzed dwudziestu lat [...]. Wspomina tych, co prosto od
ogniska, przy ktérym wytesknili wizje niepodlegtej Polski, poszli wizje te reali-
zowac ceng wlasnej krwi...
Ogien trzaska, ciemne niebo rozswietla sie raz po raz echem dalekich blyska-
wic, jak gdyby usmiechali si¢ potwierdzajac tamci wladnie... calopalni.

s. 18

Ale daje o sobie znac tez grozna twarz zywiotu:

Wedrujac gérami przyszli zmeczeni do Starej Bystrzycy, siedemnastego wie-
czorem. Ognisko, na ktére zbiegla sie cata wies, przeciagnelo si¢ do pézna. Na-
reszcie chlopcy zasneli kamiennie. Wartownik tylko czuwal. Czuwal istotnie
i dobrze po péinocy uderzyt go jaki$ blask. Fajerwerk...? Rakieta...? Przy$nie-
nie ogniska...? Przetart oczy. Byl to pozar. Czerwony jezyk ognia wydobywal
sie z poddasza domu [...]

s. 97

Harcerze ratuja wie$ przed spaleniem. Czy to nie préba przekonania czytelnika,
ze obronig réwniez ojczyzne przed o wiele grozniejszym ,,pozarem”, ktory nad-
ciaga z Niemiec? Harcerskie zawolanie ,,Czuwaj!” zyskuje tu konkretne, zwig-
zane z czasem historycznym znaczenie. Opis niemieckiego Wroctawia, tongce-
go w hitlerowskich flagach, nie pozostawia ztudzen, co budzi najwiekszy lek ,,we-
drujacego pisarza” (jak sama siebie okresla autorka):

...przede wszystkim obfito$¢ flag. Czerwienig sie wszedzie. [...] Cate miasto od
nich plonie. [...] Ta purpurowa kapiel, odblask jej padajacy na twarze, migoca-
cy w oczach, podnieca, podsyca zapal, narzuca barwe mys$lom, jak widok pto-
mienia.
s. 116
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Ziemia, woda i powietrze to w ksigzce Kossak przede wszystkim ,drogi”, jakie
przemierzaja harcerze, ,drogi”, do ktérych poznawania pisarka zacheca takze
czytelnikow. Zachwyca sie naturalnym piecknem tych drég i swoboda, jaka ofe-
ruja czlowiekowi. O zachwycie gorskim krajobrazem pisala w swoim studium
Krystyna Heska-Kwasniewicz. Warto przy okazji zauwazy¢, ze wpisana w los
czlowieka wedréwka, przemierzanie ziemi, moze mie¢ i ma w omawianych re-
portazach rozne oblicza. Przede wszystkim najtatwiej ziemi¢ poczué¢ pod stopa-
mi, a wigc piesza wyprawa wydaje sie najwlasciwsza. Ale tu znéw wkracza czas,
ktérego juz wtedy, prawie sto lat temu, ludziom brakowato:

Nie ulega [...] watpliwosci, Ze najlepszy, najbardziej typowo harcerski sposéb
poznawania swojej ziemi czy cudzych, to piesza widczega. Cdz, kiedy za powol-
na. Matlo kogo sta¢ dzisiaj na taki luksus czasu. I w tym wlasnie lezy szczegdl-
na warto$¢ roweru, taczacego w sobie zalety wedréwki pieszej z tempem zgo-
ta przyzwoitym.

s. 63

Na kartach Szukajcie przyjaciét znajdziemy takze jeden z wielu literackich przy-
ktadéw pochwaly roweru, ktora obejmuje caly rozdzial Na ,kétkach”.

Z kolei nastepny rozdzial — Ludzie-ptaki — zostal poswigcony szybownikom
i ,oswajanemu” przez nich zywiolowi powietrza: Polacy uczg tu Wegrow

jak postugiwac sie pradami termicznymi, cieplem nagrzanej ziemi, co unosi sie
rozpierzchle i bezsilnie zrazu, by na wysoko$ci jakich sze$ciuset metréw zebraé
sie w wielka kule, banie, identyczng z banka powietrza w wodzie i pomkna¢
niepowstrzymanym pedem w gore. Odnalez¢ te kule przejrzysta, unies$¢ sie
z nig razem, szybowac¢ ponad dolina w spokojnym, bezwietrznym na pozor po-
wietrzu, ptasim czuciem uchyla¢ sie i wznosi¢, w jednostajnym dla oczu laika
blekicie odnalez¢ swa droge, rownie wyrazng i pewng jak wyzwirowana $ciez-
ka w sadzie.

s. 69, podkr. K.Z.

W nagromadzeniu podkreslonych przeze mnie bezokolicznikéw, wzigtych jak-
by w rame stowa ,,odnalez¢”, fatwo wyczué zachwyt, niemal ekstaze, udzielaja-
g sie nawet obserwatorom podniebnych wyczynéw. ,,Odnalez¢ swa droge” moz-
na réwniez w przestworzach, kiedy realizuje si¢ swoja pasje, zawiera si¢ przymie-
rze z zywiotlem. Mniej istotne, czy to jest powietrze, czy najbardziej codzienna,
niemal niezauwazana juz ziemia, czy woda, ktdra cze$¢ harcerek i harcerzy przy-
plyneta na jamboree (,,[...] w ich liczbie pierwsza polska kobieta-kapitan, Jadwiga
Wolffowa™, s. 44). Woda w ksigzce Kossak stale jest ukazywana przede wszyst-

* Zofia Kossak raczej nie kojarzy si¢ z ruchem emancypacyjnym. Tymczasem w omawianej
ksigzce nie raz wykazuje wyczulenie na miejsce kobiet w spoleczenstwie. Najwyrazniej i najcieka-
wiej manifestuje si¢ jej postawa w ocenie sytuacji kobiet na Wegrzech: ,,Stan uniezaleznienia kobiet
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kim jako rzeki, ktore zaréwno faczg narody, jak i je dzielg jako granice. Opisu-
jac miasto, czasem caly kraj, autorka zawsze wymienia rzeke, nad ktérg leza. Na
marginesie, czy nie wspolczesnie brzmi uwaga, dotyczaca stosunku do ,,domo-
wej” rzeki?: ,W Budapeszcie mozna dopiero oceni¢, czym moze by¢ dla wiel-
kiego miasta rzeka, gdy miasto nie odwraca si¢ od niej plecami, jak to czynia
Warszawa lub Krakow” (s. 74). Dzieki rzece pisarka unika powtarzania nazwy
miasta, zastepujac ja peryfraza, na przykiad zamiast ,w Berlinie” — pisze: ,nad
Sprewg”. Zywiol wody, na réwni z zywiolem ziemi , najmocniej okresla w pi-
sarstwie Kossak ojczyzne, bywa niemal synonimem patriotyzmu, kiedy czyta-
my o znaku rodla, ktéry swym ksztaltem przedstawia bieg Wisly, a jest uzywa-
ny do dzi$ (od 1932 roku) przez Zwigzek Polakéw w Niemczech. Nie sposob nie
wspomnie¢, ze patriotyzm (co wazne, mocno zwigzany z szacunkiem dla innych
narodéw oraz otwartoscig na ich kulture i inno$¢) i wiara w Boga to podstawo-
we wartosci, widoczne niemal na kazdej stronie harcerskich reportazy. A obie te
warto$ci spotykaja sie w najbardziej moze symbolicznym i pobudzajacym wy-
obraznig¢ ,wcieleniu” zywiotu wody:

Morze — zywiol, co réwnie jak gory jest na ziemi najblizszym odbiciem Boga,
morze — fundament polskiej potegi i mocy — budzi uépione sztucznie od
paru wiekéw instynkty, garngc ku sobie rokrocznie coraz liczniejsze rzesze
mlodych zaprzedancow.

s. 44

Podobnie jak rowery i szybowce, tym razem kajaki i jachty doczekuja si¢ swo-
jej »pochwaly”, ktoéra kryje si¢ nawet w wyliczeniu historycznych i miedzynaro-
dowych nazw: ,stowianskie czé6ina, wikingowskie galery, dunskiego Haralda Si-
nozebego korabie, cigzkie galeony Hanzy, lekkie pinki kapréw polskich, farboty
szwedzkie, fregaty, [...] czajki kozackie” (s. 44).

Cztery antyczne zywioly sa niewatpliwie istotnym elementem reportazowej
prozy Zofii Kossak, ale by¢ moze najwazniejszy jest zywiot piaty — jezyk i stowo,
o ktérym tak pigknie pisze autorka: ,,Opuszczajac z zalem starg basn brunszwic-
ka, nie mozna przesta¢ mysle¢ o potedze Stowa. Stowo! Stowo! Jestes tworcze, je-
ste$ wigksze niz czyn, bo czyn jest twoim wynikiem” (s. 135). Jak zaznacza Kry-
styna Heska-Kwasniewicz:

W kazdym zdaniu zna¢ tu znakomity warsztat dziennikarki zbierajacej mate-
rial ze $wiadomoscia, Ze bedzie stuzyt ksztaltowaniu okres§lonych postaw, a za-

wegierskich zdaje si¢ sta¢ na tym poziomie, co u nas przed wojna, moze jeszcze glebiej wstecz. Ko-
biety, jak dotad, nie biorg zadnego udzialu w Zyciu politycznym czy umystowym Wegier. Sensacje
pewng stanowito w tym roku ukonczenie po raz pierwszy prawa przez kobiete. Pierwsza kobieta,
ktéra ukonczyta prawo! Méj Boze!” (s. 78, podkr. K.Z.).
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razem pisarki, ktérg cechowata troskliwa dbalos¢ o stowo. Efekty wnikliwej ob-
serwagcji i troski o ksztalt stowa, dostrzega sie na kazdej karcie ksigzki.
Heska-Kwasniewicz, 2008, s. 211—212

W duzej mierze wlasnie dzieki wartosciom artystycznym, cho¢ rzecz jasna row-
niez poznawczym, ksigzka Zofii Kossak, wznowiona po latach, ma — moim zda-
niem — szanse¢ znalez¢ czytelnikow wsrod mlodziezy, nie tylko harcerskiej. Poru-
sza ona wiele kwestii Zzywotnych w $§wiecie XXI wieku i czyni to w pigknej, arty-
stycznej formie. Byloby z pewnoscig dobrze, gdyby zostala madrze wykorzystana
w instytucjach edukacyjnych, zaréwno w szkotach jak i organizacjach mtodzie-
zowych. Jak staralam si¢ pokaza¢, moze tez by¢ inspiracja do badan literaturo-
znawczych, a na pewno réwniez kulturowych i historycznych.
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Abstract: Interview with Beata Ostrowicka — children’s and young adult literature author,
the finalist of the 27th Kornel Makuszynski Polish National Literary Award. On October 9,
2020, the awards gala was organised by the Municipal Public Library in O$wigcim. The talk
concerns Ostrowicka’s book Szczygty [Goldfinches], which, among ten other nominated books,
alongside Marcin Przewozniak’s Puk Puk! Zastatem kréla? [Knock, Knock! Is the King Home?]
and Roksana Jedrzejewska-Wroébel’s Pracownia Aurory [Aurora’s Workshop] fought for the main
prize. In the book, the author takes up, among other things, ecological themes and those related
to exclusion and coming of age. It fits into the extraordinary space of a children’s world full of
magic.
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Kamilla Gicala, Karolina Kabacinska: Dlaczego akurat szczygly? Czytelnik
Szczyglow, ksiazki wyroznionej przez jury Ogolnopolskiej Nagrody Literac-
kiej im. Kornela Makuszynskiego dowiaduje sie, Ze to zagrozony gatunek pta-
kow. Czy szczygly niosa jakas symbolike?

Beata Ostrowicka: Nie, symboliki nie ma. Chcialam, zeby dzialo si¢ co$ nie-
koniecznie zgodnego z prawem. Bardzo dlugo szukalam, co by to mogto by¢,
i znalaztam wlasnie nielegalny handel ptakami. Chcialam réwniez, zeby to byly
nasze rodzime gatunki. Skontaktowalam si¢ ze znajomym ornitologiem i dora-
dzil mi wybér szczygtéw. Do wydawnictwa oddatam Szczygly pod innym tytu-
tem: Czar Patyczaka. Pochodzil on od zaklecia, ktérego uzywa Zoja. Sugestie
Kasi Pietki, mojej redaktorki, aby tytut zmieni¢ na Szczygly, przekonaty mnie,
a argument Kasi, ze bohaterowie sg poranieni tak, jak te ptaki, przemawial do
wyobrazni. Zostaly wiec Szczygly. Jestem zadowolona z tego pomystu.
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K.G., K.K.: Wspomniala Pani o czarze, ktérym postuguje si¢ Zojka. Skad
wzial si¢ pomyst na oryginalng koncepcje dwoch czaréw: rozmowy ze zwie-
rzetami i umiejetnosci zatrzymywania ludzi?

B.O.: Teraz jest mi trudno to odtworzy¢. Zawsze zaczynam ksigzke od budo-
wania bohater6éw i bohaterek, od zastanowienia sie, jacy maja by¢. Wydawato mi
sie, ze taka zwyczajnie ,,czarujaca” dziewczynka nie jest postacia, o jakg mi cho-
dzi. Zojka od poczatku zostala pomyslana jako szczegélnie wrazliwa postac, lu-
biaca nature, niejedzaca miesa, wiec umiejetno$¢ rozmowy ze zwierzetami cha-
rakteryzujaca bohaterke byla konsekwencja mojego pomystu na te kreacje. Tego
rodzaju czar umozliwil bohaterce wglad w przestrzenie nieosiggalne dla innych.
K.G., K.K.: Skoro wspomniala Pani o wegetarianizmie Zojki, trudno nie do-
strzec tego, ze ksiazka w widoczny sposob nawiazuje do problematyki ekolo-
gicznej. Czy takie bylo zalozenie?

B.O.: Pisalam z potrzeby serca i bardzo chcialam, zeby zwierzeta byly w tej
ksigzce istotne. Jest ona dla mnie wazna, poniewaz dzigki niej uswiadomitam so-
bie, ze pisze o swoich ukochanych zwierzetach, a jednoczesnie jem migso. Od
tego czasu postanowilam zmieni¢ diete. Pomijajac osobisty kontekst tego pro-
blemu, przede wszystkim zalezalo mi na pokazaniu, Ze mozna zy¢ bez jedzenia
miesa, bez zadawania cierpienia zwierz¢tom, a dzigki temu pelniej doswiadczaé
$wiata. Od kiedy przesztam na wegetarianizm, zdecydowanie lepiej patrzy mi si¢
w oczy moim kotom. Czujg, ze jestem w stosunku do nich uczciwa.

K.G., K.K.: Szczyglom nie jest obcy dzieciecy oglad swiata. Jak Pani wspomina
swoje dziecinstwo i czy w ksiazce ma ono jakies odzwierciedlenie?

B.O.: Zawsze ,,pisze si¢ sobg” i zawsze wspomina si¢ pewne rzeczy ze swoje-

go dziecinstwa. Ja mysle, ze ksigzka jest proba spetnienia dziecigcego marzenia,
aby mie¢ kontakt z magia, z czarami, Zeby méc rozumie¢ zwierzeta. By swin-
ka morska, ktorg kiedys mialam, do mnie moéwila i zebym ja rozumiata. Jesli
chodzi o miejsca mojego dziecinstwa, to s3 one w ksigzce nieobecne. Korzysta-
tam raczej z nieodleglych wspomnien, bo to, co wydarzylo sie¢ niedawno, po pro-
stu lepiej pamigtam. Moze jest tak, ze marzenie o komunikowaniu si¢ ze $wia-
tem nie-ludzkim tkwi we mnie glebiej, niz przypuszczatam. Teraz sobie uswia-
domilam, ze moja pierwsza ksigzka opowiada o kamieniu, ktéry spelnia zycze-
nia i przenosi w czasie. Motyw czar6éw nie jest mi wigc obcy.
K.G., K.K.: To, co bardzo nas poruszylo w Szczyglach, dotyczy opisu prze-
strzeni urastajacej do rangi bohatera. Mamy na mysli znakomity opis domu
Zojki. Czy takie opisy wynikaja z Pani wrazliwo$ci na przestrzen, czy moze
wyrastaja z jej glebokiego doswiadczania?

B.O.: Opisujac dom i ogrdd, przywolalam przestrzen, ktérg przezywalam
jako dziecko. To byt taki stary poniemiecki budynek z czerwonej cegly, z zaka-
markami, wiec mysle, ze chyba na podstawie wspomnienia o nim zbudowalam
dom w Szczyglach. Wszystkie ,,dyndadelka”, kolorowe przedmioty pochodzg jed-
nak z mojego domu, bo mam nature sroki: tu powiesze koralik, tu co$ si¢ btysz-

PiL.2021.03.21 s. 2/5



Kamilla Gicala, Karolina Kabacinska: Dziecigce pragnienie magii. Rozmowa z Beatg Ostrowicka

czy, tutaj kamyczek i mysle, ze kolekcja przedmiotéw babci Zojki jest przeniesie-
niem moich ,,durnostojek”.
K.G., K.K.: W jakiej przestrzeni powstawaly Szczygly?

B.O.: Mnie si¢ najlepiej pisze w domu, co nie znaczy, ze tylko tam potra-
fie tworzy¢, cho¢ jestem osobg, ktérej miejscem pracy jest wlasnie dom. Akurat
u mnie przy biurku wisi klatka podobna do tej, ktéra Pani tutaj ma [mala imita-
cja klatki dla ptakoéw — przyp. K.G. i K.K] i wykorzystuje ja jako przedmiot do
zawieszania kolczykéw. Kiedy wiec patrze na klatke z zawieszonymi na niej kol-
czykami, ktéra jest umieszczona w bliskim sgsiedztwie mojego biurka, to pewne
jest, ze te kolczyki beda zdobi¢ uszy babci Zojki. Patrze na jakis btyszczacy ma-
terial, ktory tadnie odbija $wiatlo, to tez istnieje duze prawdopodobienstwo, ze
znajdzie si¢ w domu babci.

K.G., K.K.: Czym rozpoczyna si¢ proces tworczy?

B.O.: Zaczynam od wymyslania postaci i musze moje bohaterki i moich bo-
hateréw zna¢, musze wiedzie¢, gdzie chodzili do przedszkola, czy pija kawe, czy
herbate, jacy sa, kiedy si¢ zloszczg, gdy rano muszg wstaé. W pewien sposéb za-
przyjazniam si¢ z nimi. Mimo ze swoich bohateréw znam, to nie licze na to, ze
final ksigzki sam si¢ wymysli. Staram sie, Zeby moje ksiazki nie byly do siebie
podobne. Ze Szczygtami bylo o tyle inaczej, ze kilka lat temu zostalam popro-
szona o napisanie treatmentu. Moja praca polegala na tym, Zze musiatam doktad-
nie opisa¢ to, co bedzie wida¢ na ekranie, czyli nie to, co bohaterki i bohate-
rowie myslg, ale to, co zobaczy kamera. Jednym slowem, musialam ten film
wymysli¢ i wlasnie wtedy stworzytam Zojke, wymyslitam szczygly oraz czar
patyczaka. Ale potem wydawnictwo zaproponowalo, zeby z przygotowanego
przeze mnie materialu zrobi ksigzke, wiec musiatam to, co bylo napisane ,,pod
obraz”, przerobi¢ na stowo i bylo to ogromne wyzwanie. Ale Szczygly to rzeczy-
wiscie wyjatek. Obszerniejsze fabuly wymyslam przed przystapieniem do pisa-
nia, to skladnik obowigzkowy, a mniejsze ksigzki, najczesciej dla dzieci, czasami
tworze pod wpltywem nagtej weny. Siadam do nich rano, a wieczorem taka krot-
ka forma jest gotowa.

K.G.: Bardzo dzigkujemy za rozmowe. Czy zechcialaby Pani jeszcze co$ do-
dac¢?

B.O.: Jestem cala w emocjach. Pigcknie Pani przygotowala fragment mojej
ksigzki', klateczka byta przesliczna. A zielona sukienka specjalnie?

K.G.: Specjalnie. Kolorystyka Szczygtéw mnie zainspirowala.

B.O.: Na poczatku kolorystyka ksigzki byta inna. To byt méj pomysl, zeby
byta zielona. Wydawato mi sie, ze zielony bedzie kolorem neutralnym ,,plciowo”,
a dodatkowo wigze si¢ z fabulg i przestaniem ksigzki.

' Podczas gali odczytywano fragmenty nominowanych ksigzek, réwniez Szczygléw Beaty
Ostrowickiej. Lekturze towarzyszyl symboliczny rekwizyt, m.in. wspomniana ozdobna klatka dla
ptakow.
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K.G.: Takie tez bylo moje pierwsze skojarzenie, jesli chodzi o kolor oraz ilu-
stracje.

B.O.: Tak, ilustracje sg pigkne.. Ach... Trudno si¢ méwi o swojej ksigzce, wole
pisa¢ niz o pisaniu mowic.

Fot. 1. Kamilla Gicala, Beata Ostrowicka

Fot. 2. Kamilla Gicala, Nagradzajgcy i Nagrodzeni
Od lewej: dr hab. prof. URz Alicja Ungeheuer-Golab (przewodniczaca jury Ogolnopolskiej
Nagrody Literackiej im. Kornela Makuszynskiego), Marcin Przewozniak (autor ksiazki
nagrodzonej w konkursie), Beata Ostrowicka (autorka wyréznionej ksiazki)
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Fot. 3. Patrycja Debowiec, Po rozmowie
Od lewej: Beata Ostrowicka i Kamilla Gicala (wspotautorka wywiadu)

Kamilla Gicala — studentka trzeciego roku specjalnosci nauczycielskiej filologii
polskiej na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Zainte-
resowania badawcze: humanistyka ekologiczna, komparatystyka interdyscyplinarna, dy-
daktyka literatury, a w szczegdlnosci nowe odczytania lektur szkolnych.

e-mail: KamillaG2109@onet.pl

Karolina Kabacifiska — studentka trzeciego roku specjalnosci nauczycielskiej filo-
logii polskiej na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Na
studiach zajmuje si¢ nieszablonowymi sposobami nauczania literatury polskiej w szko-
le podstawowej i $redniej, wprowadzaniem mitologii stowianskiej do dydaktyki szkol-
nej. Prywatnie pasjonatka tekstow kultury poruszajacych tematy wykluczenia, femini-
zmu i réwnoséci oraz wszelkich sposobéw na bardziej ekologiczne zycie.

e-mail: Karolina.karolina230799@gmail.com
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Amateur Varsavianist on Literature, Puk Puk [Knock, Knock!]
and History behind the Scenes
Interview with Marcin Przewozniak

Abstract: The interview with Marcin Przewozniak took place on the occasion of the author win-
ning the Kornel Makuszynski Polish National Literary Award for the book Puk, puk! Zastatem
krola? [Knock, Knock! Is the King Home?]. The creator talks about what inspired the creation of
the awarded book, how to present history to a contemporary young reader, how to prepare to
write about history. He also talks about his favorite childhood books, literature and its creation,
and his attitude to the thought that one of his books could be on the school reading list.
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Agata Rzepka: Na poczatku chcialy$my serdecznie pogratulowac zdobycia 27.
Ogolnopolskiej Nagrody Literackiej im. Kornela Makuszynskiego za ksigzke
Puk, puk! Zastatem krola?. Czym sie Pan inspirowal, tworzac ksigzki w tak
ciekawej formie?

Marcin Przewozniak: Co bylo inspiracjg... Przypadek! Mam w domu sza-
fe, takg bardzo stara, trzydrzwiows, i ta szafa ma bogate Zycie wewnetrzne —
skrzypi, strzela, puka, czasami drzwi same si¢ otworza. Pewnego dnia, to byl
dzien sylwestrowy, siedzialem, pilem kawe wpatrzony w te szafe, myslac o nie-
bieskich migdatach, i ona w pewnym momencie si¢ znowu uchylifa. Oczyma wy-
obrazni ujrzalem wychodzacych z niej dwéch niemieckich zolnierzy, takich jak
w filmach — helmy, pistolety maszynowe, Hinde hoch, raus, raus, i pomyslalem
wtedy: hmm, gdyby tak wyszli tacy Niemcy przeniesieni w czasie, to co z nimi
zrobi¢? Tak powaznie — co? Zadzwoni¢ do ambasady, pokaza¢ im Internet, ze
juz dawno po wojnie, i ze teoretycznie jg przegrali — co zrobi¢ z takimi Niemca-
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mi? Po jakims czasie stwierdzitem, ze jednak nie — to jest temat na fantasy dla
dorostych, a s3 od tego w Polsce §wietni autorzy — to nie jest mdj temat i krop-
ka! Ale skoro ci Niemcy juz z tej szaty wyszli, to nie chcieli do niej wrdci¢, juz
nie chcieli wyj$¢ [z mojej gtowy — A.R.]. I po6t roku pdzniej byl gotowy maszy-
nopis pierwszej wersji ,,Pukpuka”. I tutaj historia tez nam wychodzi, moze nie
z szaty, ale ze spizarni, nie Niemcy, ale w pierwszej czesci sa Rosjanie. No, w kaz-
dym razie, to byt ten pomysl, zeby zagra¢ z formula ksiazek o podrézach w cza-
sie. Zwykle bohaterowie przenosza si¢ w taki, czy inny sposéb do nieznanych
im epok, a ja pomyslatem, ze dla odmiany bedziemy zaprasza¢ ludzi z dawnych
epok i konfrontowac¢ ich z XXI wiekiem.

Patrycja Debowiec: Genialne! Dlaczego akurat te postacie historyczne?

M.P.: Postaci bylo znacznie wigcej w poczatkowej wersji ksigzki, ale Wydaw-
nictwo Zielona Sowa zaproponowalo, i stusznie, Zeby zrobi¢ z tego serig. I rze-
czywiscie, teraz we wrze$niu 2020 roku ukazal sie czwarty tom ,,Pukpuka”. Chy-
ba na razie na tym poprzestaniemy, bo trzeba wiedzie¢, kiedy zakonczy¢. Ale
tak, bohaterowie musieli by¢ po pierwsze — wyrazisci, no i musialy by¢ to po-
stacie, ktore z jakich$ powodéw moglyby zainteresowac dzieci: albo zeby przy-
goda z nimi zwigzana w jaki$ sposdb odnosila do $wiata dzieciecego, do zainte-
resowan mlodych ludzi, do tego, o czym si¢ potencjalni czytelnicy uczg na lek-
cjach. Stad jest Krzyzak spod Grunwaldu, rézni uczeni, piraci, artysci, zwykli
ludzie wykonujacy niezwykle zawody. Osoby te sa czasem wazne, czasem nie-
wazne, a czasami wrecz nie sg to autentyczne postacie historyczne, ale chodzi-
to mi o to, zeby przyblizy¢ mtodym ludziom historig¢ ,,od kuchni”. Chodzilo o to,
aby gos¢ z przesztodci nie tylko przynosit jakas opowies¢, ale aby ja mozna bylo
skonfrontowa¢ ze wspolczesnoscig, np. taka Pani Praczka. Przynosi gacie krd-
la do uprania i dzieki temu dowiadujemy si¢ troszke o tym, jak si¢ kiedys prato,
i jakie byly stosunki spoteczne, i przy okazji jest troche feminizmu, bo w koncu
gtowny bohater z tatg musieli te gacie wypraé, podczas gdy panie poszly na her-
batke. Taki byt zamysl, zeby dzieci zainteresowac i przemyci¢ wiedze¢ popularno-
naukowgy, ale nie podrecznikowsy i szkolng.

A.R.: Tak, to bardzo zacheca dzieci do czytania. Czy duzo czasu poswieca Pan
na sprawdzanie informacji historycznych?

M.P.: Bardzo duzo. Zeby napisal taka ksigzeczke, trzeba przeczytaé mnd-
stwo innych... ksigg. Swego czasu wydaliSmy w Zielonej Sowie ksigzke o Mi-
kotaju Koperniku — Chlopak, ktéry siegngt gwiazd. To nie jest duze dzielo i to
nie jest bynajmniej ksiazka naukowa, raczej popularnonaukowa, adresowana do
dzieci. Chcielismy Kopernika pokaza¢ jako czlowieka, a nie jako zjawisko, ktdre
poruszylo Ziemie, a wstrzymato Stonce. Aby napisa¢ o Koperniku i jego czasach,
przeczytalem co najmniej kilkadziesigt ksigzek, a praca trwata ponad rok. Czy-
telnicy nie wybaczaja lipy, wigc trzeba naprawde bardzo dobrze si¢ przygotowac;

! Tak Marcin Przewozniak moéwi o serii ksiazek ,,Puk, puk!”.
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przestrzegam wigc potencjalnych autoréw przed researchem ograniczonym jedy-
nie do Internetu, bo to $miertelna pulapka.

P.D.: Bardzo dobra wskazéwka, mozna ja wykorzysta¢ na praktykach lub
w pracy w szkole.

M.P.: A propos, podczas pisania ksigzki o Mikolaju Koperniku sprawdzatem
wiarygodnos$¢ internetowych informacji o tym uczonym. Od Internetu warto
zacza¢ chocby dlatego, aby przekona¢ sie, jak bardzo jest to chrome i kulawe
narzedzie. Bledne informacje s3 multiplikowane i pojawiajg si¢ nawet na stro-
nach uniwersytetéw. Doszlo nawet do tego, ze pickny wiersz Wandy Chotom-
skiej o Koperniku umieszczony na stronie internetowej mial przestawione sto-
wa, a to burzylo rytm. Chotomska by tak nie napisata, byla przeciez mistrzynia
rymu, rytmu, wiec czytajac ten wiersz w Internecie, juz widzialem, w ktérym
miejscu kto$, kto go przepisywal, popelnil blad. Prosze sobie wyobrazi¢, ze ten
wiersz, oczywiscie z tym samym bledem, znalazlem potem na trzech czy czte-
rech innych stronach. To jest wlasnie argument, zeby nie szuka¢ w Internecie,
tylko w ksigzkach i w bibliotekach. Aby napisa¢ jeden z kolejnych toméw ,,Puk-
puka”, zgromadzilem wiele ksigzek o starej Warszawie, potrzebowalem wszak
rzetelnej wiedzy na temat codziennosci zycia miasta z polowy XIX wieku. Siega-
tem do ksigzek wydanych w latach 50. i 60. — wszystkie byly dobrze opracowa-
ne przez autorow, archiwistow, bibliotekarzy i znawcéw tematu. Tego typu zro-
dla zmniejszaja szanse popelnienia bledu.

P.D.: Czy w ksiazce Puk, puk! Otwérzcie drzwi dobieral Pan bohaterow tak,
aby znali ich czytelnicy zagraniczni?

M.P.:Nie, nie myslatem o czytelnikach zagranicznych, chociaz pojawiaja si¢ tam
postacie nie tylko z Polski, ale réwniez z innych krajow. Piszac, zazwyczaj nie mysle
o czytelniku zagranicznym, cho¢ ku memu zdumieniu chyba cztery moje ksigz-
ki zostaly przettumaczone na inne jezyki. Powiem tak: to jest juz robota tluma-
cza, niech si¢ pomeczy.

A.R.: Czy mial Pan okazje¢ dowiedzie¢ sie, co dzieciom podoba si¢ najbardziej
w Pana ksiazkach?

M.P.: No tak, odbylismy sporo spotkan z czytelnikami, wiec wiem, ze po-
dobaja im si¢ zaskakujace zwroty akcji, komizm, czyli zarty slowne, zarty sy-
tuacyjne. W ksigzce dla dzieci musi by¢ troche zgrywy, troche wyglupu, troche
slapsticku. Od czasu do czasu — przepraszam — kto$ powinien oberwac tortem
w twarz. Gdzie$ powinna si¢ pojawi¢ taka scena, ktora po prostu rozbawi, bo wi-
dzicie... pisanie dzisiaj dla dzieci, to jest inne zadanie, niz mieli pisarze sprzed
trzydziestu, czterdziestu czy piecdziesieciu lat, kiedy swiat dziecka byt wyraznie
odgraniczony od $wiata dorostych i wszystkim si¢ zdawalo, moze slusznie, ze
do dzieci najlepiej przemawiajg krasnoludki, misie, ptysie, patysie, uémiechnie-
te buzie itd. Dzisiejszy dziewigcio-, dziesiecioletni czytelnik (ktéry dzieki Bogu,
chce by¢ jeszcze czytelnikiem, ale to osobny temat) jest prze¢wiczony w doro-
slej narracji, bo cho¢by wspoélczesne kreskowki odnosza si¢ do tych kodéw nar-
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racji, ktore z definicji dziecigce nie s3. Szukam tego, co prywatnie nazywam ,,ko-
dem Shreka”, na ktory sklada si¢ familijnos¢ i humor, ale réwniez i subtelna alu-
zja kulturowa lub historyczna.

P.D.: Tez sie $wietnie bawily$Smy, czytajac te ksigzke. Polecilam ja mojemu
bratu i byl zaciekawiony.

M.P.: Dzigkuje, zachgcam do lektury nastepnych czesci!

P.D.: Gdyby mial Pan spizarnie¢ z takimi drzwiami, to kogo najchetniej by
Pan w nich zobaczyl?

M.P.: Kogo bym najchetniej zobaczyl? Hm... to jest trudne pytanie. Najchet-
niej zobaczylbym artystéw malarzy. Chociaz... Ooo! Bardzo chcialbym poroz-
mawia¢ z Chopinem. To jest posta¢c — mimo wielu listéw pamietnikéw, $wia-
dectw — mam wrazenie, ze jeszcze nieodkryta. Mysle, Ze jeszcze chyba nie
wiemy wszystkiego o Fryderyku. Na pewno chcialbym pozna¢ kilku malarzy,
zwlaszcza takich, ktérzy malowali dawna Warszawe, np. Gierymskiego, zeby
troszke opowiedzieli o tym miescie widzianym ich oczami, w tamtych czasach.
Jako varsavianista amator chcialbym takiego spotkania. Cudownym rozmdwca
bylby réwniez Bolestaw Prus, ktéry pisal fenomenalne teksty do warszawskiej
prasy. Przepraszam, ze tak z perspektywy Warszawy, ale po prostu kocham moje
miasto, wiec...

A.R.: Oczywiscie, rozumiemy! Kto z przyszlosci moglby z takiej spizarni
wyjsc?

M.P.: Przyszto$¢ jest trudnym tematem, bo my sobie caly czas rézne rzeczy
wyobrazamy, a ona nas nieustannie zaskakuje. Dzisiaj rano zwiedzalem Oswig-
cim. Natrafifem przy placu ksiedza Jana Skarbka na pigkng instalacje artystycz-
na z cytatem Wistawy Szymborskiej (a propos tej przysztoéci). Ten cytat brzmi
mniej wiecej tak: ,,Gdy wymawiam slowo Przyszlo$¢, to juz pierwsza sylaba
przechodzi do przesztosci”. Nie jestem futurystg ani pisarzem science-fiction. Nie
bede tej przyszlosci probowat ogra¢, bo ona i tak nas ogra po swojemu.

P.D.: Co Pana najbardziej cieszy podczas tworzenia?

M.P.: No...wymyslanie. Wymyslanie albo zmyslanie, jesli pisze¢ bajki. To jest
piekne, bo ksztaltujesz, kreujesz $wiat. Kreujesz postacie. Potem masz nadzieje,
ze one gdzies, komus co§ waznego powiedzg albo go zabawia, albo beda po pro-
stu dla kogo$ takim moze chwilowym, moze troszke bardziej dtugoterminowym
przyjacielem. To jest wlasnie najpigkniejsze w pisaniu.

A.R.: Tak! Sama pamietam, ze bedac dzieckiem, czytalam rézine ksiazki
i przywigzywalam si¢ do ich bohateréw.

M.P.: No tak... Czlowiek czekal, wracal do swoich ulubionych Muminkéw
czy do Tomka Wilmowskiego. Dzisiaj te przygody Tomka ,tracg myszka’, ale
pamietam z wlasnego dziecinstwa, ze chlonglem je jak najlepsza sensacje i nie
wyobrazalem sobie, zeby od czasu do czasu nie wréci¢ do ,Tomka”. To byl méj
przyjaciel, ktory prowadzil mnie przez $wiat.
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P.D.: Doskonale rozumiemy! Chce jeszcze zapyta¢, czy przemyca Pan jakie$
wlasne doswiadczenia do swoich ksiazek? Moze hobby?

M.P.: Tak, tak, oczywiscie. Uwielbiam stare zabawki i bodajze w trzeciej cze-
$ci ,Pukpuka” jest motyw starej zabawki, powierzonej bohaterom. Zostaje przez
przypadek zniszczona i potem bohaterowie musza odkupi¢ taki sam model, bo
inaczej zmienig co$ w przeszlosci... przypalg ten ,bigos czasu”. Oczywiscie faj-
nie mie¢ rézne hobby, Zeby si¢ potem popisa¢ przed czytelnikiem, ze si¢ co$ wie
albo co$ niezwyklego znalazto.

A.R.: Jakie ksigzki lubil Pan czyta¢, gdy byl Pan dzieckiem? Juz troch¢ Pan
o tym wspomnial, ale moze chcialby Pan cos$ jeszcze dodac?

M.P.: Lubitlem wszystkie ksigzki przygodowe. Pochlonaglem chyba calego
Bahdaja, Niziurskiego, Ozogowska, wszystkie przygody Tomka i Mister Hop-
kinsa. Jako dziecko zaczytywalem si¢ w absolutnie odjechanej ksigzce Agniesz-
ki Osieckiej pt. Dixie. Pamietam, Ze mama rwala wlosy z glowy, ze czytam ,ta-
kie wariactwo”, a ja bylem wstrzgsajaco zachwycony, bo to rzeczywiscie byto
»wielkie wariactwo” wyobrazni. Ciekawe, czy kto$ to kiedykolwiek wznowit?
Uwielbialem tez basnie. Z tym ze, moéwiac ,uwielbialem basnie”, zdaje sobie
sprawe, ze mowi¢ o innych ksigzkach niz te, ktore dzi§ pod hastem basnie sa
wydawane i sprzedawane w ksiegarniach. Gdy czytalo sie ,prawdziwego” An-
dersena czy ,prawdziwych” braci Grimm, ,,prawdziwe” basnie rosyjskie i cze-
skie, to czulo si¢, Ze obcuje si¢ z niezwykloscig i prawdziwymi emocjami. Jest
taka piekna ksigzka Brunona Bettelheima pt. Cudowne i pozyteczne o fenome-
nie basni. Czym jest basn? Basn jest opowiescig o walce dobra ze zlem. O przy-
godach, emocjach, moralnosci, karze i nagrodzie. Ale w basniach, jesli masz do-
bro, to musisz mie¢ tez zto, a dzisiaj basnie i bajki sa na site splycane tak, aby
nie byto w nich przemocy, krwi, zZeby nie bylo strachu ani zla. Basn przestaje
wiec by¢ basnia. Jako dziecko czytalem basnie, w ktdrych lata si¢ krew i jakos
nie zostalem mordercg.

P.D.: Jak zareagowalby Pan na wies¢, ze Pana ksiazka znalazla si¢ na liscie
lektur?

M.P.: Blagam, nie! Jesli chcecie zrobi¢ krzywde autorowi, to go umiesccie na
liscie lektur, zeby byt przymusowo czytany. Absolutnie si¢ nie zgadzam! Wystar-
czy, ze moje wiersze, teatrzyki i opowiadania strasza w podrecznikach i juz wy-
starczy katowania dzieci Przewozniakiem. Niech czytaja, jesli beda chciaty. Dla
frajdy.

A.R.: Jeszcze jedno pytanie. Jakie wartosci sa dla Pana najwazniejsze w lite-
raturze?

M.P.: Prawda i humor. To znaczy, najwazniejsza wartoscig literatury jest do-
bra literatura. Dlatego pisze dla dzieci, bo dzieci nie kupia chaty. To znaczy, ro-
dzice im moga kupi¢ jakas chale, ale dzieci po prostu nie chcg chaty i powiedza,
ze to jest stabe. Nie da sie dziecka nabrac tak, jak czytelnika dorostego.

PiL.2021.03.22 5. 5/7



Varia

A.R.: Bardzo Panu dzigkujemy i Zyczymy wszystkiego dobrego na dalszej dro-
dze literackie;j.
M.P.: Bardzo dzigkuje!

Fot. 1. Malgorzata Wojcik-Dudek, Marcin PrzewoZzniak — Laureat 27. Ogélnopolskiej Nagrody
Literackiej im. Kornela Makuszy#iskiego
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Patrycja Debowiec, Agata Rzepka: Varsavianista-amator o literaturze, ,,Pukpuku”...

Fot. 2. Anna Bukowska; Wydawnictwo Zielona Sowa. Wywiad z Marcinem PrzewoZniakiem —
autorem ksigzki ,, Puk, puk! Zastatem kréla?”.
Od lewej: Patrycja Debowiec, Agata Rzepka, Marcin Przewozniak

Patrycja Debowiec — studentka filologii polskiej na Uniwersytecie Slaskim w Ka-
towicach; przewodniczaca Polonistycznego Kota Naukowego ,,Bakalarz”, referentka na
konferencjach naukowych, wspétprowadzi warsztaty o mnemotechnikach, zaangazowa-
na w uniwersyteckie projekty naukowe.

e-mail: patrycja.debowiec@gmail.com

Agata Rzepka — studentka filologii polskiej oraz nauki o rodzinie na Uniwersyte-
cie Slagskim w Katowicach; wspélautorka artykutu Jak rozmawiaé, by uchroni¢ dziec-
ko przed uzaleznieniami? Szkic problemu (zob. Rzepka A., Skorupka Z., Jak rozma-
wiaé, by uchronic dziecko przed uzaleznieniami? Szkic problemu, w: Dialog w perspekty-
wie mikrostruktur spotecznych, red. A. Klos-Skrzypczak, Katowice 2019), zaangazowana
w uniwersyteckie projekty naukowe. Brata udzial w programie Erasmus (jeden semestr
studiow zagranicznych we Wtoszech). Zainteresowania: psychologia, pedagogika, dy-
daktyka, literatura dla dzieci i mlodziezy, ekologia.

e-mail: agatka.rzepka96@gmail.com
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Sprawozdanie z uroczystosci

27. Ogolnopolskiej Nagrody Literackiej
im. Kornela Makuszynskiego

w Oswiecimiu (9.10.2020)

Oswiecimska jesienn od lat rozpoczyna sie swietem ksigzki dla dzieci, pod-
czas ktdorego honoruje si¢ literature dla najmtodszych. Po raz dwudziesty si6dmy
wreczono Ogolnopolska Nagrode Literacka im. Kornela Makuszynskiego, popu-
larnie zwang Koziotkiem. Jej sympatycznie skrocona nazwa wziela si¢ stad, ze
statuetka wykonana przez Andrzeja Renesa przedstawia Koziotka Matotka, zna-
nego i lubianego bohatera ksigzek Makuszynskiego. Nagrode od 2004 roku przy-
znaje Miejska Biblioteka Publiczna im. Lukasza Goérnickiego ,Galeria Ksigz-
ki” w Oswiecimiu, cho¢ historia wyrdznienia jest nieco dluzsza. Jej poczatki
siegaja 1994 roku, kiedy nagrode ustanowily Fundacja ,,Ksigzka dla Dziecka”
oraz redakcja kwartalnika ,,Guliwer”. Ideg wyro6znienia jest propagowanie lite-
ratury dla mlodych odbiorcéw w wieku od siedmiu do dwunastu lat, ktdra, jak
stanowi regulamin nagrody, powinna skrzy¢ si¢ ponadczasowym humorem oraz
dawa¢ nadziej¢. Nieprzypadkowo patronem wyrdznienia jest przeciez Kornel
Makuszynski. Literacko$¢ nadsytanych propozycji ksigzek oraz ich pierwsze wy-
danie to kolejne kryteria konieczne do spelnienia, aby zglaszane przez wydaw-
nictwa tytuly miescity sie w formule regulaminu nagrody.

27. edycja nagrody zorganizowana pod hastem ,,Swiat Koziotka” wygladata
nieco inaczej niz zwykle. Do tej pory uroczysto$¢ wreczenia wyrdznien poprze-
dzona byla wieloma konkursami dla mtodych czytelnikéw, warsztatami teatral-
nymi oraz innymi aktywno$ciami promujacymi czytanie wsrod najmlodszych.
Z powodu COVID-19 tego rodzaju intensywnos¢, do jakiej przyzwyczaili pu-
blicznos$¢ organizatorzy imprezy, byta niemozliwa, cho¢ jej uczestnicy nie mie-
li powodéw do narzekan. Sama uroczystos¢ ogloszenia oraz wreczenie nagrody
odbyla sie w gmachu biblioteki, spotkania za$ z twércami zwigzanymi z ksigzka
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dziecieca zostaly przeniesione do Internetu i mialy forme online. Jak sie dowie-
dzieli$my, najwigksza popularnoscig cieszyty sie spotkania z Anng Dziewit-Mel-
ler oraz Joanng Olech, ktére zgromadzily ponad szesciuset ucznidéw i nauczycieli
ze szkot podstawowych z calej Polski.

Do konkursu zgloszono dziewigédziesigt siedem ksiazek, z ktorych jury
27. Ogolnopolskiej Nagrody Literackiej im. Kornela Makuszynskiego pod prze-
wodnictwem Alicji Ungeheuer-Golagb nominowalo dziesi¢¢ tytuléw. Wymie-
niem je w porzadku alfabetycznym: Awaria Joanny Wachowiak, Czy Wrézka
Zebuszka istnieje? Marty H. Milewskej, Dokta. Opowies¢ o Wandzie Bleniskiej
Elizy Piotrowskiej, Huczy jak w ulu Magdaleny Kietbowicz, Miedziany listek
Emilii Kieres, Pracownia Aurory Roksany Jedrzejewskiej-Wrobel, Puk, puk! Za-
statem kréla? Marcina Przewozniaka, Szczygly Beaty Ostrowickiej, W cudzych
ogrodach Krystyny Choloniewskiej, a takze Wojny podworkowe Mateusza Zmy-
$lonego i jego corki Marii.

Decyzja jury nagrodzono ksiagzke Marcina Przewozniaka Puk, puk! Zastatem
krola?. Wyrdznienia zdobyly: Pracownia Aurory Roksany Jedrzejewskiej-Wrdbel
oraz Szczygly Beaty Ostrowickie;j.

Fot. 1. Malgorzata Wéjcik-Dudek, Alicja Ungeheuer-Golgb (przewodniczgca jury)
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Malgorzata Wojcik-Dudek: Sprawozdanie z uroczystosci. ..

Statuetke Koziotka Matotka oraz okolicznosciowe dyplomy wreczyli Janusz
Chwierut, prezydent miasta O$wiecim, oraz Leszek Palus, dyrektor Miejskiej Bi-
blioteki Publicznej im. Lukasza Gérnickiego w Oswigcimiu.

Fot 2. Malgorzata Wojcik-Dudek, Marcin Przewozniak
— autor nagrodzonej ksigzki

Wigcej o nagrodzonym tytule oraz jednej z wyrdznionych ksigzek mozna
przeczyta¢ w wywiadach publikowanych w tym numerze. Wywiady z Marcinem
Przewozniakiem i Beata Ostrowicka przeprowadzily Patrycja Debowiec, Agata
Rzepka oraz Kamilla Gicala i Karolina Kabacinska, studentki filologii polskiej
na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach.

Kolejna edycja konkursu przed nami. Wiadomo, ze do 28. Ogdlnopolskiej
Nagrody Literackiej im. Kornela Makuszynskiego zgloszono niemal sto tytuléw.
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Fot 3. Malgorzata Woéjcik-Dudek, Marcin PrzewoZzniak
i Beata Ostrowicka — autorka wyréznionych ,Szczygtéw”

Malgorzata Wojcik-Dudek — dr hab. prof. US; pracownik Instytutu Literaturo-
znawstwa na Uniwersytecie Slgskim w Katowicach. Zainteresowania badawcze: literatu-
ra dla dzieci i mlodziezy oraz dydaktyka literatury. Autorka ksigzek (Prze)Trwac w oko-
licach mitu. Funkcje mityzacji w poezji Tadeusza Nowaka, W(y)czyta¢ Zaglade. Praktyki
postpamieci w literaturze polskiej XXI wieku dla dzieci i mlodziezy, Po lekcjach oraz wie-
lu artykutéw naukowych; wspdtredaktorka publikacji z zakresu literatury dla niedoro-
stych.

e-mail: malgorzata.wojcik-dudek@us.edu.pl
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